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UvoD:

Snad kazdy z nas zna slovo ,,dramaturgie” a myslim si, ze vétSina z nés se s timto
pojmem nejednou setkala. A néktefi by snad dokazali vysvétlit, co tento pojem
(respektive také ve svété filmu a hudby) pouziva i v oblasti pedagogiky. To vSak kromé
zasvécenych odbornikti, vi malokdo. Cilem ptfedkladané bakalarské prace je predstavit
dramaturgii z pohledu zazitkové pedagogiky.

Text predkladané bakalatské prace je rozdélen do péti zakladnich kapitol. Prvni
kapitola se jako jedina nevénuje dramaturgii jako takové, vymezuje zdkladni pojmy
z oblasti pedagogiky zazitku, snazi se vysvétlit, co to je zazitkova pedagogika, zazitek,
prozitek, prozivani, zkuSenost a dovednost. Nésledujici kapitoly jiz pojmu dramaturgie
vénuji, a to z ¢asteéné odlisnych pohledi. Druha kapitola je vénovana dramaturgii ve
vSeobecném kontextu, pokousi definovat tento pojem ze vSeobecného thlu pohledu
a vysvétlit jeho ptivod a vyznam. V tieti kapitole prace je pojem dramaturgie popsan
Zpohledu pedagogiky zazitku. Na zacatku této kapitoly je vymezeno vyuziti
v pedagogice volného Casu, dale tato ¢ast prace pokraCuje vysvétlenim, co znamena
termin dramaturgie, jaké je jeji déleni, jak je vyuzivana a co oznacuje Vv ramci
pedagogiky zazitku. Naopak ¢tvrta ¢ast uvadi moznosti vyuziti dramaturgie i mimo
oblast zazitkové pedagogiky. Cast zavéretna, pata, se pokousi poznatky ziskané o
dramaturgii jako soucasti zazitkové pedagogiky zobecnit a aplikovat na vychovu jako
takovou. V zavéru se pak pokusi autor shrnout ziskané informace a zhodnotit, zda prace
podala odpovédi na vSechny otazky, které si klade.

Co se tyce pouzité literatury a zdroji, pro vSechny casti je pouzita adekvatni
literatura a to jak z oblasti Cisté pedagogické, tak také knihy o tématu volného Casu a
zazitkové pedagogiky. Podnétné mohou byt také nékteré internetové zdroje, zejména
portal pro zazitkovou pedagogiku www.gymnasion.org a stejnojmenny casopis,
vydavany v elektronické podobé a nekteré dalsi internetové stranky.

Text je doplnén o n€kolik schémat, ktera se snazi osvétlit a pfiblizit pusobeni

dramaturgie v pedagogice zazitku.


http://www.gymnasion.org/

1. Zazitkova pedagogika

Prvni ¢ast prace je vénovana zazitkové pedagogice a pojmiim s ni souvisejicim.
Pochopeni toho, co je zazitkova pedagogika a pojmu jako prozitek, zazitek, prozivani,
zkusenost a dovednost povazuje autor za dilezité pro dalsi porozuméni celé prace.
Nekteré pojmy a vyrazy, které jsou uvedeny Vv této prvni kapitole, jsou nasledné
podrobnéji rozebrany v dalSich kapitolach a to ptredevsim Vv kapitole pojednavajici o

dramaturgii v zazitkové pedagogice (kapitola tieti).

1.1 Zazitkova pedagogika

Zazitkova pedagogika, jak uz sam nazev napovida, je smér pedagogiky, ktery ma
snahu aktivné ovliviiovat a plsobit na jedince, nebo celé skupiny lidi pomoci zazitku.
Nejedna se vSak o nahodné zazitky spojené s riznymi aktivitami, ale o cilené plisobenti,
kdy nam zazitek slouzi jako prostiedek pro trvalejsi dopad na tohoto jedince nebo
skupinu osob.

Zazitkova pedagogika nabizi vychovné ovlivnéni pomoci hry a jedinec by mél, pfi

spravném vyuziti zazitkl, byt ovlivnén i v jinych situacich, které na n¢j v bézném zivoté
¢ekaji v budoucnosti.
Naptiklad Pelanek neklade diiraz na terminologii, ale je podle né€j dilezity obsah pojmu
zazitkova pedagogika. ,,Dulezité je, ze zazitkova pedagogika se zamétuje predevsim na
dovednosti a postoje, a ze je postavena na dvou zdkladnich principech: uceni se
prostfednictvim zaZitku a rozsifovani komfortni zony pomoci dobrodruzstvi. Komfortni
zona (Ptiloha 1) je okamzik, chvile, nebo situace, kdy se clovek citi dobfe. Situace, ,,ve
kterych se clovek citi bezpecné, pficemZz nejde jen o bezpe¢nost fyzickou, ale i
psychickou.«!

Vazansky vidi zazitkovou pedagogiku jako ,proces, pii kterém ,zazitkové
pedagogické formy vytvareji situace 1 provéfené procesy Ci postupy, které¢ cloveéku
umoziuji bezprostfednim, vlastnim ,,pro-zitim“ odhalit nové oblasti, dosdahnout
védomosti, ziskat zkugenosti.“? J iny pohled na zazitkovou pedagogiku zastava i Jirasek,

ktery ji vidi jako: ,,teoretické postizeni a analyzu takovych vychovnych procest, které

! Pelanek, R. Prirucka instruktora zazitkovych akci. 2008, s. 21. - 22.
2 Vazansky, M. Volny cas a pedagogika zdzitku. 1993, s. 26.
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pracuji s navozovanim, rozborem a reflexi prozitkovych situaci, za ucelem ziskavani
zkugenosti prenositelnych do dalsiho Zivota.

»Zazitkova pedagogika jako pedagogicky obor, dosud ne zcela akceptovany
odbornou komunitou, hleda své zdroje, specifika, souvislosti, systematické zafazeni do
souboru pedagogickych disciplin.«*

V literatufe, ve které se doCteme o zazitkové pedagogice, se Casto setkdvame
s riznym vykladem tohoto pojmu. Uzivané ndzvy maji nejspise své kofeny v zahranici,
kdy je mizeme rozdé€lit na oblast ovlivnénou némeckym smérem, ktery pouziva vyraz
»~Erlebnispadagogik® a na oblast anglickou, kde se setkdvame S vyrazy ,,Adventure
Education®, “Experiential Education a “Outdoor Education®, volné pielozeno do
cestiny jako ,,vychova zazitkem®, ,,vychova prozitkem* a “vychova v pifirode*.

Prostiednictvim zazitkové pedagogiky probih4 vychova aktivné, nékteré lidi prave
tato aktivita odrazuje, ale oproti komeréni zabavé se v ni skryva ona hodnota takovéto
vychovy. Pokud clovék sam musi projevit aktivitu, sdm se zapoji do pfipravené hry,
vyda svou energii, pfinuti dobrovolné sviij organismus K vy$§im vykonim, tim vice je
pro né vychova zaZitkem piinosnd. ,,Vychova zazitkem v sobé slucuje zazitek,
vnimavost, pozndni a chovani, a snazi se zapojit také emoce, predstavivost, fyzické télo
i intelekt.

.Ceska zazitkova pedagogika zdiraziiuje predeviim jevy prozitek, zazitek,
zkusenost, které jsou vyvolavany v procesu dramaturgie, tedy v cilené planovanych
a uvadénych situaci, kde se nejcastéji jako prostredek pouzivaji rizné podoby fenoménu
hry. Cely proces, je pak po celou dobu pribéhu evaluovan a zpracovavan se snahou

dosahnout co nejvétsiho rozvojového potencionétlu.“6

Pro spravné pochopeni celé zazitkové pedagogiky a jeji dramaturgie, je tfeba se
vénovat a vysvétlit si pojmy zazitek, prozitek, zkuSenost, prozivani a ¢aste¢né 1 pojmy

pedagogika a vychova.

3 Jirasek, L. Vymezeni pojmu zdzitkovd pedagogika. 2004, s. 15.
* Tamtéz, s. 6.
® Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdzZitkem a hrou. 2007, s. 20.
® Hanug, R. Chytilova, L. Zdzitkové pedagogické uceni, 2009. s. 12.
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1.2 Zazitek

Pokud se na zazitek podivame z psychologického hlediska, tak napf.
v Psychologickém slovniku je zazitek definovan jako ,.kazdy duSevni jev, ktery jedinec
proziva (vnimani, mysleni, pfedstavivost); vzdy vnitini, subjektivni, citové provazany;
zdroj osobni zkuSenosti, hromadi se cely zivot a skladd jedine¢né duSevni bohatstvi
kazdého Eloveka.«’

Vazansky popisuje zazitek na zakladé etymologické analyzy slova prozit. ,,V ném
obsazena ptipona ,,pro-,, ma krom¢ jiného i vyznam pfipojeni; prozitou ucasti bude

ree

jedinec ,,bohatsi“ o “vnitini statek®. Navic ,,prozil“ ¢i ,,prozival® nejen tuto interni
hodnotu, ale téZ vnimal vlastnictvi a vné&jsi zkuSenost. Chape-li se slovo ,,prozit* timto
zpusobem, pak vyplyva, Ze si jedinec praxi Zivota néco pfisvojil.“8 Déle ma pohled na
zazitek jako na ,,vjem, ktery osoba spravné zachyti, postfehne, vnima, nebo ktery ma
vysokou kvalitativni hodnotu.®

Zazitek miizeme popsat jako urcitou situaci V Zivoté jedince, ktera na néj zaptsobila
a tak se mu uchovala v paméti, toho vyuziva zazitkova pedagogika, ktera zazitek
vyuziva jako pedagogicky nastroj.

V zazitkové pedagogice je zazitek ziskavan nejen aktivnim zapojenim jedince do
celého programu, ale i pfi Gcasti na jednotlivych hrach. Zazitky vznikajici pfi téchto
aktivitach jsou pro jedince jakousi zkuSenosti, kterd se diky intenzité zazitku dobie
uchovava v paméti. Zazitkovy program je utvaren ucelove, proto jsou zazitky z takove
akce rtznorodé, mnohdy simuluji bézné zivotni situace a diky tomu c¢loveék ziskava
zkuSenosti 1 pro bézny Zivot. To co si €lov€k zapamatuje diky zaZzitku, je mnohem
vyznamnéj$i a hlubsi, nezZ to co si zapamatuje, tieba pii nudné prfednaSce nebo pouhym
sdélovanim néceho. Pro uplné a uspésné vyuziti zazitku v zazitkové pedagogice se
vyuziva tzv. review, jde o rozbor hry, kdy se rozebira, jak 0castnici této hry fesili
jednotlivé problémy, zda je mohli fesit jeste jinym zplsobem a tim dochdzi ke zpétné
vazbé. Zazitek miZeme nazvat stopou proZzitku, ktery si ¢lov€k vybavi pozdé&ji, tim se

dostavam k dal$imu dilezitému pojmu, kterym je prozitek.

" Hartl, P. Hartlova, H. Psychologicky slovnik. 2000, s. 701.
8 Vazansky, M. Volny cas a pedagogika zdzitku. 1993, s. 26.
® Tamtéz, s. 26.
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1.3 Prozitek

Jak nam ftikd Psychologicky slovnik prozitek je ,jeden ze zékladnich obsahi
psychiky; citové zabarvené vniméni aktudlniho, c¢asto dramatického Zivotniho
okamziku; néhlé poznani vzniklé ze zhodnoceni okolni skute¢nosti.«™°

,Prozitek je v lidském zivoté nenahraditelny (nebot’ veskeré nase jedndni i vnimani
doprovazi prozivani a to se neda nahradit zddnou jinou funkci — vzdyt sam Zivot
prozivame a je jen na kazdém jakym zpusobem), jedinecny (je nemozné zaménit jeden
prozitek za druhy, prozitkova udalost je jedine¢na a neopakovatelna), nepfenosny
(prozitek je ryze individualni zélezitost, ktera je sd¢litelnd pouze za cenu maximalniho
zplo§téni a ochuzeni) a nelze jej ziskat bez osobniho zapojeni se do aktivity."**

,»Prozitek se vétSinou odliSuje od zazitkli vS§edniho dne a znamend pro prozivajiciho
opravdu n&co zvlastniho.«?

Je dulezité si uvédomit to, co uz bylo napsano mnohokrat, ze prozitek neni vibec
cilem zéazitkové pedagogiky, ale vzdy bude jejim prostfedkem. Prozitek je tedy ta
ptitomnost, kdy pravé prozivame danou aktivitu (hru) a je uplné jedno, zda se jedna o

aktivitu dusevni nebo fyzickou.

1.4 Prozivani

Prozivani je podle Psychologického slovniku ,,psychicky jev charakterizovany
proudem védomi kazdého vice ¢i mén¢ uvédomovaného dusevniho obsahu; je ptisné
individualni, t&7ko sdélitelné.**

Jak ndm ftika Neuman ,,prozivani zahrnuje vSechny jevy, odehravajici se v nasem
védomi 1 podvédomi. Predmétem prozivani je vnéjsi svét, stav organismu a mysli. Je to
prisné individudlni proces, ktery uskuteciiuje uvédoméla bytost. Kazdé prozivani je
tudiz ovlivnéno vlohami kazdého jednotlivce i podminkami prostfedi, ve kterém

v . s cld
prozivani probiha.*

'O Hartl, P. Hartlova, H. Psychologicky slovnik. 2000, s. 461.

! Chytilové, L. Dobrodruzné aktivity ve vychové a vzdélavani. 2005, s. 10.

2 Neuman, J. Prekdzkové drahy, lezecké stény a vichova prozitkem. 1999, s. 34.
'3 Hartl, P. Hartlové, H. Psychologicky slovnik. 2000, s. 461.

Y Neuman, J. Prekdzkové drihy, lezecké stény a vychova prozitkem. 1999, s. 34.
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1.5 ZKkuSenost

Zkusenosti dosahneme prozitim néjaké udalosti. Diky zazitku se dand prozita situace
muzZze stat zkuSenosti, kterd ma trvalejsi podobu a jedinec ji vyuzije v dalSim zivot¢.

,» Leorie uvadéji, ze pravé osobni zkusenost z dané Cinnosti je ¢loveék schopny si
zapamatovat nejvice a nejdéle si ji uchovavat v paméti.«™

»Zkusenost je trvalejSi podobou prozité udalosti, jejiz vysledky mizeme uplatnit i
Vv jinych situacich. Prozitky na kterych zkuSenost stavime, mohou mit rozdilné podoby —
od zamérnych prozitkll typickych pro zazitkové kurzy az po zcela bézné prozivani
zivota, socidlni sdileni, komunikaci. ZkuSenost pak lze ziskat i pfejimanim zkuSenosti
druhych (napf. pfi V}'fuce).“16

V zazitkové pedagogice se Uspésné vyuzivd Kolbiv cyklus uceni (Ptiloha 2), ktery
Hanus popisuje ,,jako Ctyfstupiiovy cyklus, ktery obsahuje nasledujici slozky: konkrétni
zkuSenost, ohlédnuti, zobecnéni a aktivni zkouSeni. Tento model je jesté rozdélen na
dvé odlisSné dimenze, a to konkrétni zkuSenost/zobecnéni a ohlédnuti/aktivni

v a7
zkouSeni.*

1.6 Dovednost

,Dovednosti jsou ziskané dispozice pro uziti védomosti, feseni problémut

o L 1
a vykonavani &innosti ur¢itého druhu.*®

1> Chytilové, L. Dobrodruzné aktivity ve vychové a vzdélavani. 2005, s. 10.
18 Srov. JIRASEK, 1. Vymezeni pojmu zdzitkové pedagogiky. 2004, s. 14.
Y Hanug, R. Chytilova, L. Zdzitkové pedagogické uceni, 2009, s. 43.
'® Skalkova. J. Obecnd didaktika. 2007, s. 143.
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2. Dramaturgie

Druha kapitola je vénovana predstaveni dramaturgie ve vSeobecném kontextu,
jejimu vyvoji, druhiim a také tomu, kde vSude se s dramaturgii mtizeme setkat. V prvni
¢asti druhé kapitoly se zaméfime na popsani osoby dramaturga, nasledné na dramaturgii
Z obecného pohledu a nakonec na tii zakladni druhy dramaturgic a to divadelni,
filmovou a dramaturgii v pedagogickém kontextu. Dramaturgii v zazitkové pedagogice

je vénovana cela dalsi kapitola.

,»Puvod slova dramaturgie musime hledat uz ve starovékém Recku. Aristotelés slovo
drama, ze kterého pochazi pojem dramaturgie, odvozuje od pojmu drdn, coz znamena

«19

jednat.“™ ,,Samotny pojem drama muzeme chapat v nékolika dimenzich — jako literarni

druh, divadelni hru vazného obsahu nebo wudalost s vdznym nebo vzrusujicim

naboj em.«?

2.1 Dramaturg

Dramaturg - toto povolani je nejvice spjato se svétem divadla a filmu, predstavuje
literarniho a divadelniho poradce reziséra nebo dalSich osob, které jsou zodpoveédné za
ptipravu nové inscenace. Dramaturg vybird nové hry do programu podle aktualnosti
nebo dalSich potieb. Je zodpovédny za obstardvani dokumentace k vybranému dilu,
Upravou textl, adaptaci textd, nebo jejich modifikaci a prekladem. V této fazi piipravy
uzce spolupracuje srezisérem vybraného dila. Dramaturg diky odkryti souvislosti,
spravnému nacasovani textll a jejich upravou, a také interpretaci dila do né&jakého
celkového kontextu doby vytvaii zivotaschopnou hru, které jsou divaci schopni
porozumét a pochopit ji. Dramaturg je téz prvnim kritikem pfedstaveni, ktery se aktivné
ucastni zkouskového procesu.

Paulusova ndm préci dramaturga popisuje takto: ,,Dramaturgicka prace na textu

¥ Machkova, E. Uvod do dramatické vychovy. 1998, str. 32.

XSlovnik cizich slov [online].
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1 podil dramaturgické ¢innosti na podobé divadelni inscenace se pro divaka v hledisti
projevi Svihem, spadem a sviznym rytmem piedstaveni. Herci nepronaseji nesnesitelné
dlouh¢ a nesrozumitelné monology, protoze je dramaturg ve fazi pfipravy zkratil

a upravil, vybavil hru aktualnimi odkazy vzhledem ke kontextu (dobé a mistu, v niz se
inscenuje). Zvyraznil tematické linie hry, které vzhledem ke kontextu povazuje za
nejdilezitéj$i, po dohod¢ s rezisérem z textu ,,vyskrtal* zbytecnd a ,hluchd* mista
zdrzujici spad d¢je.

Vysledkem vSech téchto zasahl je pfiméfené tempo déje, které zaujaty divak staci
sledovat, aniz se nudi. VSechno je v potadku, obsah byl sdélen patficnym zpisobem,
predstaveni ub¢hlo jako voda, divak pochopil vse potiebné... A to praveé diky
dialezitému podilu dramaturga.“21

Dramaturg je tedy vétSinou ta osoba, kterd stoji v pozadi, ale mé velky vliv na to,

zda bude dilo uspésné ¢i nikoliv.
Richter ktomu napsal: ,Naptiklad v historii divadla osoba dramaturga dlouho
neexistovala. Jako druh ¢innosti v divadle vSak existovala vZzdy, rozpusténa, skryta
V osobach autora, herce, reziséra. AZ v druhé poloving 18. stoleti se objevil prvni
dramaturg v naSem slova smyslu (zakladatelem programové dramaturgie byl G. E.
Lessing, 1729-1781).«??

Povolani dramaturga je tedy velice specifické a dd se charakterizovat slovy:
., Dramaturg vybira literarni dila ¢i jiné naméty pro filmové, divadelni nebo televizni
zpracovani. Projedndva jejich pouziti s autory, spolupracuje pri tvorbé jejich scéndrii.
Také spolupracuje s rezisérem, snazi se dbat na zajisteni umélecké urovné filmi nebo
divadelnich her. V pripadé divadelniho dramaturga ma silny vliv na celkové umeélecké

zaméreni divadla. V pripadé filmového dramaturga vybira filmy na festivaly
a prehlidky. “*

Dramaturgem by mél byt takovy jedinec, ktery je predevSim tvir¢i osobnosti.
Osobnosti, kterd je schopnd spravné uchopit urcité dilo a zpracovat ho do takové

podoby, kterd zaujme a bude srozumitelna.

2! Paulusova, Z. Gregor, J. Smysl a vyznam dramaturgie pFi pripravé akci zdzitkové pedagogiky. 2004, s.
86.

2 Richter, L., Praktickd dramaturgie v kostce. 2003, s. 11.

2Privodce svétem povoldni [online].
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2.2 Obecny pohled na dramaturgii

Pokud se zeptame, co to vlastn¢ ta dramaturgie je, vétSinou se nam dostane
vSeobecné odpoveédi, Ze se jedna o soucast divadelni nebo filmové Cinnosti, ktera je
zaméfena na piipravu repertoaru nebo jeho jednotlivych ¢asti.

Dobfie odvedena dramaturgie se skryva v dile jako takovém a je jedno, zda se jedna
o divadelni hru, film ¢i zazitkovou hru. Je dulezitou soucasti uz ve fazi ptipravy a na
zéklad¢ dobfe pripravené dramaturgie je vysledkem piiméfené tempo déje, které ve
vysledku divak nebo Ucastnik kurzu zazije. Je velmi tézké definovat dramaturgii, ale
obecné lze fict, ze dramaturgie je hledanim toho spravného tématu a nésledna prace
S nim.

Paulusova uvadi zjednodusenou obecnou definici: ,,Obtiznost definice a interpretace
spoCiva v abstraktnosti a jisté neuchopitelnosti dramaturgie jako takové — operuje se
s abstraktnimi terminy, pod nimiZ je pomérné obtizné piedstavit si néco konkrétniho
a srozumitelného. Druhd, snad jeSté podstatnéj$i pfi¢ina nejasnosti a nepochopeni
vyplyvd zjednoho vyrazného a velmi specifického rysu dramatické cinnosti —
dramaturgova prace se vzdy ,,rozplyne“ v kone¢ném tvaru dila (at’ uz se jedna
o divadelni inscenaci, film, nebo kurz PSL) a prakticky neni moZné ji vyabstrahovat
zpaitky.“24

Dramaturgie ndm téZ nabizi moZnost ukazat ty zkuSenosti, které byly diive
opomijené. Muze zviditelnit ty prozitky, které jsou obvykle v pozadi, a pii klasickém
postupu by nebyla zména tohoto ramce mozna. Dramaturg si tak muze Gc¢eloveé pohrat

s klasickou podobou napi. divadelni hry.

2.3 Dramaturgie divadelni

Vseobecné se termin ,,dramaturgie” tyka divadla a jeho definice zni: ,, umélecka
cinnost zamerend na pripravu repertoaru a jednotlivych jeho casti. “? Franc, Martin
a Zounkova definuji dramaturgii jako ,,umeéni divadelni produkce a jejim hlavnim

ukolem je zkoumat vztah mezi svétem a divadelnim jevistem «“2 Dramaturgie tak ma za

24 Paulusova, Z. Gregor, J. Smysl a vyznam dramaturgie pri priprave akci zazitkové pedagogiky. 2004. s.
86 — 87.
#*Slovnik cizich slov [online].
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ukol vyhleddvat naméty, situace a udalosti z bézného Zivota, které prevedené na jeviste,
do hudebni podoby ¢i do filmu, reflektuji skutecnost kolem nds a jsou néjakym
zpusobem zajimavé. Je to tedy komplexni ¢innost, ktera se pokousi pokryt celé zakulisi

vzniku a vybéru namétu pro divadelni, televizni ¢i filmové zpracovani.

2.4 Dramaturgie filmova

Dramaturgie filmova je Vv mnohém podobna té divadelni. Lid¢ pracujici u filmu na
dramaturgii patii do toho zastupu lidi, ktefi jsou v pozadi, a jejich prace je dulezita
predevsim pii piipravé filmu. Klos napsal, ze pokud by mél vyjadiit, co reprezentuje
dramaturgie v kontextu filmovych ¢innosti, fekl by: ,,Remeslo, vzdélani, tvaréi cit, ale
ptedevsim Cich loveckého psa — €ich pro filmovou latku, ¢ich pro filmové vidéni, ¢ich
pro filmovy talent.“?’

Dramaturg u filmu pracuje na materidlu od samého pocatku, spolupracuje na scénaii
a podili se na Gspéchu filmu, diky jeho praci ma dé¢j spad a texty jsou srozumitelné.
Ucastni se uz samotného vybéru materialti vhodnych ke zpracovani.

Dramaturgie filmova neni ale jen prace na konkrétnim filmu, nebo televiznim
pofadu, mezi dalsi uplatnéni dramaturga patii jeho prace pfi filmovych festivalech, kdy
ma vyznamnou roli pii vybéru dél, kterd se na daném filmovém festivalu predstavi a tim

pomaha utvaret celkovy obraz tohoto festivalu.

2.5 Dramaturgie v pedagogickém kontextu

Vyznam dramaturgie v pfeneseném nebo také uz§im vyznamu, v naSem piipad¢ to
znamena v pedagogickém kontextu, je velice podobny vyznamu dramaturgie divadelni
(respektive filmové, televizni). Samoziejm¢, dramatickd vychova je dnes vcelku
znamou slozkou vychovy a dramatizace mulZe pomdahat pii feSeni mnoha
psychologickych a pedagogickych problémii.

Zde je tieba si definovat, co to dramaticka vychova je. Pavlovskd vymezuje

dramatickou vychovu jako ,,pedagogickou disciplinu, kterd v procesu uceni klade diiraz

®Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdzitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 25.
" Klos, E., Dramaturgie je kdys.... 1988, s. 6.
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na jednani a aktivitu, vyuziva ptimého prozitku a vlastni zkuSenosti v jednani, tzce
souvisi s dramatickym uménim, nebot’ vyuzivd jeho prostiedki a postupl k splnéni
svych cild, tzn. vychovavat clovéka tvofivého, vnimavého, citlivého, empatického,
schopného kontaktu a slovni i mimoslovni komunikace, ¢lovéka kulturniho, ¢lovéka
ktery se umi orientovat v béznych i méné béznych zivotnich situacich a mezilidskych
vztazich, ktery se umi rozhodovat a jednat svobodn& a zaroveii zodpovédng.‘?®
Dramaticka vychova patii mezi esteticko-vychovné predméty, které vyuzivaji
prostiedky a postupy predevSim z divadelniho uméni, pedagog pii vyuce vyuziva
zamérn¢ navozené situace a pracuje s prozitky déti a také s mezilidskymi vztahy
Vv kolektivu. Zde muzeme vyuzit i definici Valenty, podle kterého je dramaticka
vychova ,,systém osobnostné socialniho uceni, v némz se navozuji specifické situace,
jejichz prostrednictvim se ozivuji procesy socializace, které v tomto pripadé nejsou
., Zivotné nahodnymi* procesy, ale procesy naplanovanymi ucitelem.“*® Ve $kolnim
prostiedi je dramatickd vychova aplikovana jako vyukova metoda, kterou lze vyuzit
v riznych pfedmétech také jako pedagogicky princip, kdy je podle stylu prace zalozena
celd vyuka urc€itého predmétu a hlavné jako zcela samostatny predmét.

Ale jak podotykaji Franc, Martin a Zounkova, dramaturgii nesmime chapat vibec

jako vyuziti divadla pti pedagogickych ¢innostech.

%8 pavlovsk4, In., Svobodové a kol. Dramatickd vychova. 2007, s. 91.
» Valenta, J. Metody a techniky dramatické vychov. 1997, s. 27.
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3. Dramaturgie v zazitkové pedagogice

Co tedy oznacuje termin dramaturgie ve spojeni se zazitkovou pedagogikou? Nez se
pustime do vysvétleni pojmu dramaturgie z pedagogického hlediska a jeho zarazeni do
schématu zazitkové pedagogiky, nejprve si definujme pojmy — pedagogika volného ¢asu
a vychova zazitkem, a jaky je rozdil ¢i spiSe co ma pedagogika volného ¢asu spolecného
se zazitkovou pedagogikou. Oba pojmy jsou rozdilné a oba se definuji jinym zptsobem,
ale na druhou stranu spolu velice Gizce souviseji a bez jejich osvétleni by nebylo mozné
zabyvat se dramaturgii z pedagogického uhlu pohledu, coz je cilem této ¢asti
predkladané prace. Zazitkovou pedagogiku jsme si jako takovou popsali jiz v prvni ¢asti

této prace.

3.1 Pedagogika volného ¢asu

., Pedagogika volného casu je celkem mlady védni obor, vychazi z poznatkii obecné
pedagogiky a dalsich pedagogickych disciplin. Pracuje se zdkladnimi pedagogickymi
pojmy, které aplikuje do specifickych podminek vychovy ve volném case. “*° Pedagogika
volného Casu se zabyva, jak uZ z jejiho nazvu jasné vyplyva, volnym cCasem a jejim
predmétem je zkoumani aktivit, které se pii trdveni volného cCasu uplatfluji,31
samoziejme s prihlédnutim na vychovné a vzdélavaci aspekty traveni volného casu.
Pedagogika volného Casu je pfimou soucasti schématu pedagogickych véd a je, i kdyz
ne jesté dlouhou dobu, akceptovéana jako jedna z pedagogickych disciplin. To znamena,
7ze ji tfadime mezi konstituované pedagogické discipliny stejné jako obecnou
pedagogiku, d&jiny pedagogiky apod.*

Bohuzel, u zazitkové pedagogiky neni jeji vymezeni v ramci pedagogické védy tak
jasné a ziejmé, jako je tomu u pedagogiky volného Casu. Jak uvadi Jirasek: ,, ...nikde

3

nenajdeme samostatnou ,,Skatulku“, vyclenujici zminovany obor jako svébytné

pedagogické odvetvi zarazené do uceleného pedagogického systému. «33

%0 Hajek, B. Hofbauer, B. Pavkova, J. Pedagogika volného casu. 2003, s. 27.
31 Viz Priicha, J. Piehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. 2000, s. 93 — 94.
%2 Viz tamtéz, s. 24.

% Jirasek, Ivo. Vymezeni pojmu zdZitkova pedagogika. 2004, s. 15.
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3.2 Vychova zazitkem

-----

a vytvoreni takového zazitku, ktery osobnost ti¢astnika obohati a posune nékam dal.
Samotny zazitek, jeho navozeni a proziti by vSak samo o sobé nestacilo, nutna je

1 reflexe a vyhodnoceni prozité situace. To pravé rozliSuje zazitkovou pedagogiku od
bézného pedagogického systému — v tom je zak ¢i student vystaven vyuce, kdy je mu
zkuSenost nebo poznatek piedkladan v celé podobé. Naopak zazitkova pedagogika
zavadi situaci, kde sdm student musi na zkuSenost narazit a zhodnotit ji. ,, ZazZitkova
pedagogika je koncepce uzivajici jako prostiedek autenticky prozitek, se kterym dale
pracuje, ve smyslu vyvolani budoucich vychovnych zmén. Zaizitkova — nebot vychovny
prozitek, s nimz pracujeme, uplynul do minulosti. Pedagogika — nebot jeji podstatou je
vychova (zahrnujici vychovu a vzdeélavani — budouci zisk zkuSenosti). «34

Navozeni zazitku se déje na riiznych mistech a pfi riznych ptilezitostech — témi jsou
odlisn€ dlouhé a poctem obsazené kurzy, projektové dny, volnocasové akce apod. Pfi
ptipravé téchto aktivit, které pracuji na bazi poznatkll z oblasti zazitkové pedagogiky
a vyuzivaji jeji vysledky, se v plné mife uplatiiuje pravé dramaturgie. V tomto kontextu
tedy dramaturgii mizeme definovat jako jednu ze zakladnich metod zazitkové
pedagogiky a to metodu, ktera nam ftika ,,...jak vybirat a poté serazovat jednotlivé
programy a dalsi deje do casu, ktery md kurz kdispozici, S cilem dosdhnout co
nejvyssiho ucinku. “®Je to tedy pravé prace dramaturga kurzu (nebo castéji tymu
dramaturgt), co urcuje celou atmosféru a zamétfeni kurzu nebo jakékoli podobné akce
zazitkové pedagogiky. Bez dramaturgie by kurz byl jen nahodilym seskupenim zaZitkl
a ukoll, které by ve svém uspofddani, nebo respektive neuspotfddani, dosahovaly
nejvyssiho pedagogického ucinku jen ndhodou.

Muzeme fict, ze vychova zazitkem je jednim ze stézejnich pilifa zazitkové
pedagogiky, kdy diky mitfe zapojeni vlastni aktivity jedince, je u néj tomu odpovidajici
efektivita daného vychovného zazitku. ,,Vychova zazitkem je komplexni proces, ktery
Vv sob¢ slucuje zazitek, vnimavost, poznani a chovani a snazi se zapojit také emoce,

predstavivost, fyzicke télo 1 intelekt.**

3 Masilka, D. Zdzitkovd pedagogika. Diplomova prace (magisterska). 2003, s. 31.
% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdzitkem a hrou: praktické prirucka instruktora. 2007, s. 20.
%6 Tamtéz, s. 20.
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3.3 Zakladni rozdéleni dramaturgie

Dramaturgie samoziejm¢ musi brat v tivahu cile, kterych chce kurz dosahnout a tém
pak piizplsobit setazeni ukolil a jednotlivych tikont. Dramaturgova uloha spociva
v rozhodovani o tom jaky ukol ¢i zazitek a v kterém okamziku kurzu se uskute¢ni, kdy
bude v ramci kurzu uskuteénén rozbor daného zazitku. Zalezi na ném, jakou formou
tento rozbor bude probihat a kdy bude ucastnikim umoznén cas na odpocinek a to
vSechno tak, aby bylo dosazeno co nejvyssi efektivity kurzu. ,, Hlavni ukol dramaturga
spociva predevsim v pripravné fazi projektu. Mel by zajistit dokonalé propracovani
textu (programu kurzu), zvoleni vhodnych vyrazovych prostredkii, pripadné udeélani
programovych Skrtii tak, aby vysledny produkt meél spad a nemél Zadna hlucha mista. 37
Schopnosti dramaturga se nejlépe prokazou pii sestavovani programu zazitkové
akce, m¢l by postupovat podle pfedem stanovenych cill, které zacleni do ptipraveného
casového rozvrhu celé¢ akce, pfitom by se mél fidit dramaturgickymi pravidly.
Dramaturg by tedy mél zvladnout pfipravit kvalitni optimalni program a zéroven jako
,»organizator projektu by mél znat tzv. troji uméni dramaturgické:
= Uméni namichat zrozmanitych programovych zdroji a prostiedki
takovy napoj, ktery bude chutnat vsem. M¢El by na jedné strané
respektovat pfedem stanovené cile akce, a na druhé strané vyhovovat
mentalité 1 z4jmim Ucastnika.
=  Umét vybrat z kazdého programového zdroje aktivity nejvhodnéjsi
a nejucinngj$i pro danou konkrétni akci a pro ptitomny kolektiv mladych
lidi.
* Uméni predlozit vybrané programy v pravy cas, tj. ve spravnou hodinu,
ve spravny den, také vSak ve spravné, promyslené souvislosti
a navaznosti, nikoliv v nahodné kombinaci.*®
Ptipravit spravné scénaf nezvladne dramaturg bez praktickych zkuSenosti, nesmi usnout
na vaviinech pfipadného Gspéchu a prestat uvazovat a jednat tvorive.
Abychom v8ak nechapali, Ze praci dramaturga je do nejmensich podrobnosti uréovat
kazdy okamzik kurzu a nafizovat tak uéastnikiim, co a kdy maji piesné délat. Ukolem

dramaturgie v zazitkové pedagogice neni stanovit pevny program kurzu, ktery musi byt

dodrzen za kazdou cenu, i kdyby se ukazalo, Ze to neni mozné. Pro dramaturgii je jako

" Kirchner, J. Psychologie prozitku a dobrodruzstvi pro pedagogiku a psychoterapii. 2009, s. 112.
% Hanug R., Chytilova, L. Zdzitkové pedagogické uceni. 2009, s. 153.
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Dramaturgie musi byt schopna reagovat i na necekané situace a nepfedvidané zmény
tak, aby zménou programu, harmonogramu nebo vyfazenim nékterého ze zazitki apod.
byla zachovana pedagogicka efektivnost akce. TakZze v praci dramaturga je dan také
prostor urcitému stupni improvizace, d4 se fici, ze schopnost improvizovat se od
dramaturga kurzu asi piimo ocekava. Vysledkem vSech téchto aspekti je pak jakasi
idedlni dramaturgie, ktera bere v potaz veSkeré mozné i skutecné prekazky, které
v kurzu lze akceptovat.

Jako model prace dramaturga ndm poslouzi dobrodruzna vlna (Schéma 1), ta se
sklada z rizného poctu vrcholkil a udoli, kde se vzajemné sttidaji useky klidu, vzruseni

a aktivity, tento pfistup v zézitkové dramaturgii ptevladal posledni 1éta.

/( Vrchol —_—) Vrchol \
> Aktivita Aktivita
3 7
BN %
iy )
o 5.
& 3
v %
IN
\f Z
f Uvedeni Rozbor Uvedeni Rozbor \
Udoli Udolf Udoli

Schéma 1. ,,Model dobrodruzné viny: ukazuje nejefektivnéjsi vyuziti stfidani

aktivit a udoli, zazitk a odpo&inki.«*

3.4 Teoreticka a prakticka ¢ast dramaturgie

Dramaturgie zazitkové pedagogiky se déli do dvou rovin — na teoretickou

39Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zazitkem a hrou. Prakticka prirucka instruktora. 2007, s. 20.
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a praktickou™ cast.”” Ob¢ uvedené Casti na sebe velice uzce navazuji a souvisi spolu,

a tudiz se prace dramaturga neobejde ani bez jedné z nich. Zjednodusené lze fici, Ze
Vv teoretické fazi urCujeme obsah budouci cinnosti, v nasledné fazi praktické
dramaturgie hledame pro tento obsah nejvhodné;si forrny.42

Ukolem teoretické dramaturgie je zejména vybrat spravna témata a cile, které budou
urcujici pro cely kurz a jeho vysledky. Cilem té praktické je pak vyhledani vhodnych
konkrétnich a praktickych aktivit, které¢ maji vést k celkovému, teoretickou dramaturgii

stanovenému vysledku. 43

Volba témat a cilii celého aktu zazitkové pedagogiky je velice slozitym ukolem,
ktery vyzaduje zkuSeného dramaturga a dostatek Casu. V této fazi se pracuje viceméné
pouze s abstraktnimi pojmy. Cile i1 témata jsou vramci teoretické dramaturgie
vystihovany velice v§eobecné a volng, jesté se vSak nejedna o konkrétni otazky
a potieby Ucastnikd. V teoretické ¢asti se - spiSe nez samotny program - uréuje jakysi
rdmec celého kurzu. Pravé stanoveni néjakého vSeobecného a abstraktniho cile je
zdkladem, na kterém pak mulze dramaturg nebo tym dramaturgi dale stavét svou
praci.** Stanoveni cile, kterého chce kurz &i projekt dosahnout, pak uréuje viechny dalsi
postupy Vv praci dramaturga. Cili a jeho dosaZeni je podfizovana prakticky kazda aktivita
na kurzu.

,P0o stanoveni cile, ktery je zdmérmné urcen velice volné€, protoze zdkladnim cilem
kurzu mé byt rozvoj osobnosti, pficemz konkrétni jednotlivé cile stoji spiSe v pozadi

tohoto zikladniho sm&fovani“®®

, se prace dramaturga zacind soustfedit na hledani
jednotlivych projekt, programu, zazitkt ¢i tkolt. Vybrani téchto aktivit a jejich
spravné sefazeni a zakomponovani do celkového programu je stéZejnim ukolem
dramaturga. Prace dramaturga se tak v této chvili dostava z abstraktnich a vSeobecnych

rovin do roviny konkrétni a zcela praktické.

0 Hanug a Chytilova uvadgji jesté tieti typ dramaturgie tzv. evaluovanou, neboli ,,idealni, zavére¢nou
dramaturgii (viz Hanus, R. Chytilova, L. ZdZitkové pedagogické uceni. 2009, s. 17).

* Paulusova, Z. Gregor, J. Smysl a vyznam dramaturgie pri pripravé akci zdzitkové pedagogiky. 2004, s.
88.

*2 Srov. Paulusové, Z. Gregor, J. Smysl a vyznam dramaturgie pii pFipravé akci zdzitkové pedagogik.
2004, s. 88 — 89.

* Paulusova, Z. Gregor, J. Smys| a vyznam dramaturgie pri pripravé akci zizitkové pedagogiky. 2004, s.
88.

* Holec, O. a kol. Instruktorsky slabikdr. 1994, s. 40.

% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 27.
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Pfi tvofeni programu musi dramaturg vzit v uvahu hned nékolik aspekti, které jsou
pro uspesnost ¢i pripadnou netspésnost kurzu klicové. Tak napiiklad kazda akce se
sklada z n€kolika Casovych usekli. Tyto Casové useky lze prodluzovat, zkracovat a
nekdy 1 preskakovat. Co vSak nikdy nemizeme pieskocit je uvodni faze kontaktovani.*°
Dramaturg pti pfipravé programu postupuje podle jednotlivych stupi@i piipravy
dramaturgie. Tyto jednotlivé stupné si popiSeme v dal$i ¢asti kapitoly, jejich stru¢ny

ptehled je zobrazen v kapitole 3.5 (Schéma 2).

Jinak samoziejmé vznika program jednodenniho a jinak naptiklad tydenniho kurzu.
Stejné tak je pro tvorbu programu kurzu dilezité ro¢ni obdobi, v némz se bude dany
projekt konat, a s tim pfimo souvisejici denni doba.*” V letnich mé&sicich, kdy jsou delsi
dny a piihodnéjsi poc€asi pro venkovni aktivity, se program tvoii jinak nez v zimé.
Rovnéz je vhodné mit na paméti, Ze ne vSechny aktivity jsou vhodné naptiklad po ranu,
nebo naopak pied spanim. Vliv téchto aspektti na vybér aktivit v kurzu je zfejmy a asi
neni potieba jej néjak blize specifikovat.

Prostiedi, kde se kurz kon4, objekt, ktery mize skupina ke svym aktivitdm pouZit,

a materialni vybaveni mohou pii praci dramaturga sehrat velkou roli. Pfihlédnuti

k moznostem, které kurz ma, je nezbytnou podminkou jeho Gspé&Snosti. U vybranych
aktivit se musi pocitat s tim, jaké vybaveni ma poradatel k dispozici, nelze vybirat
takové body programu, které zavisi na specidlnich materidlnich moznostech.

Kromé¢ vlivli okoli a materidlnich moznosti kurzu musi dramaturg brat v potaz také
lidsky aspekt. Dramaturg by mél mit pti ptiprave k dispozici alesponl zakladni udaje
o ucastnicich kurzu idealné tak, jak se zminuje Jirdsek o znalosti t€chto vstupnich udaji:

e kolik lidi pfijede, jaky je jejich pfiblizny vék a fyzicka zdatnost,
e jak moc se znaji nebo neznaji
e Kkolik je mezi nimi muzi a Zen,
e jak dlouho proziji spole¢né beze zmény skupiny,
e jaké bude zazemi s ubytovanim a stravovanim,
e Vv jakém prostredi je objekt umistén a jak Vypadei.“48
Vek, pohlavi, fyzicka zdatnost — to jsou jen nékteré podminky, na které musi brat

dramaturg pfi vybéru témat a tkolti ohled. Stejné tak se 1i$i kurz vedeny zkusenymi

* Srov. Instruktofi Brno, Fond her: 52 nejlepsich her z akei a kurzi. 2007, s. 3.
*"\iz Holec, O. a kol. Instruktorsky slabikar. 1994, s. 39.
*8 Zlaty fond her 1. 2008, s. 10.
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a své prace znalymi instruktory a jinak kurz, ktery je v rezii zacate¢nikli. Bezpochyby
neni potieba nijak zvlast' zdiraziovat, ze pfi tvorbé programu jakéhokoli kurzu nebo
akce, kde se pracuje slidmi, musi byt zajisténa jejich bezpe¢nost a mélo by byt

zabranéno jakémukoli nebezpeci tirazu.*

3.5 Stupné dramaturgie

Vyse feCené se da shrnout do jakéhosi pravidla péti stupnd dramaturgie, které
viceméné v bodech urcuje to, co bylo popsano Vv ptedchozi kapitole. K lepsi orientaci
Vv problému a pro jakousi pfedstavu shrnujici vySe popsané skute¢nosti muze prispét
nize uvedené schéma, kde je na obrdzku obricené¢ pyramidy nazorné ukazano, jak
dramaturg ve své praci postupuje od prvniho stupné az ke stupni zavére¢nému. Prvni
Ctyfi stupné jsou kombinaci teoretické a praktické dramaturgie a zahrnuji vlastné
vSechny kroky, jez postupné vedou ke vzniku scénare celého kurzu. Paty stupen,
nazvany ve schématu ,,dramaturgie na kurzu“, zahrnuje ty Gpravy scénafre, které se dé&ji
az v samotném pribehu kurzu a jsou zpisobeny neocekdvanymi problémy ¢i zménami.
Muze se jednat jak o pfizptsobeni jednotlivych ¢asti kurzu potfebam ucastniki, tak

o0 jiné neplanované aspekty jako neptizen pocasi, nefunkénost techniky apod.

Stuperi 5 Dramaturgie na kurzu C e nae
(stupen 5)
Béhem kurzu upravuji instrukto-
fi scénar dle okamzitych potieb
Stuper 4 Dokoncenfi scénare Ucastnika.
Dramaturgie pfed kurzem
Stupen 3 Prakticka dramaturgie (st’uper) 1_4) Y
Planovani kurzu zahrnuje jak te-
oretickou, tak praktickou drama-
2 turgii: vybér témat a jejich spo-
Stupen 2 Prdce na scénéfi jeni do smysluplného celku,
planovani aktivit a jejich logistiky,
: e R AL coZ je podstatou tvorby scéndre.
Stupen 1 tématu kurzu

Schéma 2. P&t stupniit dramaturgie: pét jednotlivych stadii planovaciho procesu kurzu
(nemusi byt zcela pevné dodrovéno, ale viceméné se tak dgje).>

*9Viz Holec, O. a kol. Instruktorsky slabikdr. 1994, s. 40.
% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 33.
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Dramaturgie ma za cil pfipravit takovy projekt, ktery by byl pro ucastniky kurzu
atraktivni a pfijemny. Déle by ucastnici m¢li dostavat v ramci celé akce co nejvice
interakci a dostali tak moznost pro projev vlastni individuality. ,,Vztah cile, dramaturgie
a scénare projektu vychovy v pfirod¢ lze pfirovnat k ¢innosti malife pfi malovani
obrazu. Malif ma ve své mysli pfedstavu nadherného nového obrazu (cile), kterou si
dlouho promysli a nacrtava, a poté piesn¢ predmaluje tenkou tuzkou na konkrétni platno
a nachysta si barvy, Stétce a dalsi propriety k malovani (dramaturgie a planovany
scénar). Pak zaCina malovat obraz. Nékdy je hotov za hodinu, kdyZ maluje drobnost,
n¢kdy maluje cely den a nékdy maluje i n¢kolik dni. Béhem malovani tu a tam zméni to
¢i ono v riizné mife oproti nacrtu (redlny scénaf). S praci je hotov, prohlizi si obraz
a ptremysli o tom, kterou ¢ast obrazu mohl namalovat vyraznéj$imi barvami, kde naopak
mohl byt tmavsi ton barvy Ci stin, aby byl obraz skute¢né¢ dokonaly a stoprocentné

. 7y, ¥ . 1.7 S 1
naplnil malifovu pfedstavu (idealni scénaf).«

Vysledkem prace dramaturga nebo tymu dramaturgl je tak zcela konkrétni a presny
program Kkurzu - scénaf, ktery bere ohled na pfedem stanovené cile, zaroven bere
v avahu vSechna omezeni a moznosti, kterd jsou pro akci dulezita. ,,Dle zdsad
dramaturgie je kazdd aktivita ¢i hra soucdsti celku. “>* Scénaf obsahuje Sasovy a mistni
harmonogram urcuje, kdy budou ucastnici kurzu absolvovat konkrétni aktivity. Ani pfti
ptipravé kurzu neni zadny plan scénafe dogma. Nemusi zcela dopodrobna
a s definitivni platnosti popisovat a ur€ovat vSechny kroky, které na ucastniky cekaji,
ale mize se jednat o volngj$i program, jenz dava véEtsi prostor pro improvizaci.
V prubéhu kurzu tak miize ¢asto dochazet k nejriznéjsim zménam programu

a instruktofi (potazmo také ucastnici) by na to méli byt pfipraveni.

Scénat kurzu a jeho tvorba by se méla z dramaturgického hlediska fidit nékolika
zésadami, které by mél dramaturg dodrzet pro dosazeni Uspéchu ve své praci. Tyto
zasady jsou spi§ jakymisi aspekty, na které musi dramaturg brat pfi tvorb¢é programu
ohled a musi je umét pfizpusobit potiebam svého konkrétniho kurzu a skupiny. Jedna se
0 intenzitu kurzu — ta urcuje zakladni ¢asovy fad kurzu a tempo — jenz fidi cely kurz.

Spravny kurz by m¢l samoziejmeé byt pestry, co se vyberu aktivit tyce, téz vyvazeny

*! Hanug, R., Chytilova, L., ZdzZitkové pedagogické uceni. 2009, s. 153 — 154.
*2Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdzitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 29.
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a pfiméfeny, aby odpovidal potfebam ucastnikii kurzu. V kazdém takovém kurzu by
meli ucastnici zazivat jak fyzickou zatéz v pfiméfeném meéftitku, tak emocni aktivitu,
jenz je pro zaziti a zhodnoceni zazitku velice dilezitd. Spravny pomér mezi obéma
témito slozkami by mél uréovat rytmus kurzu. Casto se ve scénaii kurzu uplatiiuje tzv.
moment piekvapeni.”® MiiZe se napf. jednat o (zcela mimo program zafazeny) volny
den apod. Nejen pldnovany a piedem jasné urCeny scénaf mize byt pro zazitkovou
pedagogiku dulezity, ale i jistda mira improvizace a piekvapeni neni jist¢ na Skodu.
Stejn¢ jako samotny zazitek, jeho zhodnoceni a rozbor je pro spravny efekt kurzu
dilezity i tzv. stop-time®, neboli doba odpo&inku, kterd vystiida fyzicky a emo&ng
narocné zazitky. Jak pise Jirdsek ,,Scénaf je jako zivy organismus, ve kterém je vSechno
propojeno se v§im. Provedete-li zménu, rovnovaha se vychyli a mize to zpisobit celou
fadu dalSich zmén; dilezita je flexibilita a pfizplsobivost. Pii planovéni jednotlivych

dnti je dobré si neustale klast otazky:
e Ceho chci dosahnout? Ugastniky unavit, zklidnit, otevit jejich emoce,

rozveselit je?
e A jak toho chci dosahnout? Jaky druh aktivity je tfeba pouZit, abychom
dosahli stanoveného cile, navodili spravnou atmosféru?>

,Pro uspéch scénafe méa nezanedbatelny vyznam také navaznost vsSech jeho
jednotlivych soucasti. Z Casového hlediska je dalezité nepodcenit jednotlivé ¢asti kurzu,
tudiz 1 ¢asti scénafe jako jsou zacatek kurzu, vrcholy a gradace (nebo také finale kurzu),

ktera je jakymsi uzavienim kruhu.“*®

Jako dalsi piiklad stupnii dramaturgie, jde o znazornéni piipravy a tvorby
zazitkového projektu v Prazdninové Skole Lipnice, kterd béhem svého dlouholetého
trvani vytvorila vlastni pojeti zazitkové pedagogiky - VvV mnohém liSici se od

zahrani¢nich zazitkovych koncepci.

Hanus a Chytilova urcuji tii faze ptipravy a tvorby zazitkového kurzu nebo projektu,
které vSak viceméné pokryvaji vSechny vysSe uvedené stupné dramaturgie. Jedna se o

typy Ante faktum, Faktum a Post Faktum.®’ Vice je naznageno na v piiloze 3.

53 Viz Holec, O. a kol. Instruktorsky slabikdr. 1994, s. 41 — 42.

 Tamtéz, s. 42.

% Zlaty fond her 1.2008, s. 11.

*®\/iz Holec, O. a kol. Instruktorsky slabikdr. 1994, s. 42 — 43.

> Viz Hanus, R. Chytilova, L. ZdzZitkové pedagogické uceni. 2009, s. 19 — 20.
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Tti Casti ptipravy a tvorby zazitkového projektu:
e prvni cast tvoii Ante factum - jednd se o tvorbu projektu, jeho idealni
scéndf a zakladny myslenkovy koncept.
e druhou ¢asti je Factum — zde to je realna dramaturgie, pii samotné
zazitkové akcei, ucastnik této akce citi a proziva, coz dokaze specifikovat
a zaradit.
e treti Cast je Post factum — idealni dramaturgie projektu, upraveny realny

scénar projektu, zavéretna zprava a zhodnoceni.

3.6 Dramaturgicka vina

Dalsi pojem, se kterym se v souvislosti s vytvafenim programu a scénaie kurzu
setkavame, je ,,dramaturgicka vlna“ *®. Nejedna se o stejny jev, ktery byl jiz popsan
vyse V ¢asti 3.3 (viz Schéma €. 1) — dobrodruzna vlna je jednou z kiivek dramaturgické
viny.

Dramaturgicka vlna je spojenim nékolika rtiznych aspektl — socidlni, fyzické,
kreativni a psychologické vlny.”® Pravé prolinani a splynuti viech t&chto aspekti —
,»vIn“ — je zakladnim ukolem dramaturga v ramci procest zazitkové pedagogiky, diky
dramaturgické ving vidi a pracuje s vrcholky a pady akce, mize si rozvrhnout program
tak, aby se jednotlivé viny mezi sebou proplétali a byli tak zapojeny vSechny stranky
osobnosti a smysly tcastnikl akce.

Na schématu 3 je znazornéno stejnosmérné stiidani fyzické, socialni, kreativni a
emocni viny. Jedna se o idedlni ptipad, ve skute¢nosti mohou byt jednotlivé viny ve

.....

tak i v intenzits.

% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007. s. 35.
* Tamtéz, s. 37.
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LVrchalove® aktivity, napf, Salo pro reflektivni vinu

Socidlni vina . * . Ve N\ - .
. y h

Fyzickd vina

Kreatwni vina

Reflektivnilemocni vina

Zadtek kurzu b Konec kurzu

Schéma 3. Obraz dramaturgické Vlny.60

3.7 Dramaturgicky oblouk

Dramaturgicky oblouk oproti dramaturgické vIn€¢ pracuje s jistou casti
samoziejmosti a vzajemnou souvislosti jednotlivych aktivit. Stejné jako napftiklad
v designu ¢i architekture i zde se pouziva termin ,zlaty fez* programu, ktery mize
symbolizovat pielomovou - dilezitou aktivitu, pfi niz dochazi ke zméné intenzity,
atmosféry, prostiedi, nebo energie. Muize se napiiklad jednat o velmi intenzivni aktivitu,

ktera je zatazena naptiklad do dvou tietin akce.

Intenzita

A Zlaty fez"

Dramaturgicky oblouk
~

A

Schéma 5. Ukézka dramaturgického oblouku.®

% Srov. Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007,
s. 36.
% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 37.
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3.8 Reflexe

Reflexe je dulezitym prvkem, jenz se stal nedilnou soucasti zazitkové pedagogiky
a vyrazn¢ ovliviiuje atmosféru programu.

»Dle zasad dramaturgie je kazda aktivita ¢i hra soucasti celku. Prvek reflexe - pro
zazitkové vzdélavani nezbytny - je zakomponovan do celkové dramaturgie kurzu. Tento
pristup se velmi lisi od klasickych zptsobu organizace kurzii, které jsou slozeny ze série
pfedem naplanovanych aktivit; po kazdé znich nasleduje rozbor. D4 se fict, ze
zakomponovanim reflexe do celkového zazitku dramaturgie vice odpovida skutecnému
zivotu, kdy vétSina z nas reflektuje kazdodenni zdzitky, ovSem malokdo je védomé
rozebira. “®?

V zazitkové pedagogice ma reflexe za cil propojeni socidlni, environmentalni
a osobni urovné. VétSina reflexi nebo rozbort programu probiha cilené.

U né¢kterych je vSak zdmérné vypusténa, zalezi pfedev§im na pfipraveném programu
celé akce a téZ na typu ucastnické skupiny. Reflexe muze probihat v celé skupiné
ucastnikli, po mens$ich skupinkdch anebo také jako individudlni reflexe, kdy ma kazdy
dostatek casu sdm na svou reflexi. Jako dalsi mozny druh reflexe mize dramaturg do

programu zaradit aktivitu, kterd poslouzi jako reflexe ptedchoziho programu.

Bez spravné dramaturgie by procesy zazitkové pedagogiky postradaly sviij smysl
a nedosahlo by se predpokladanych vysledkti. Prace dramaturga tak v prvé tadé
vyzaduje urcité teoretické znalosti, ale samoziejmé ani dostatek zkuSenosti z praxe neni
na Skodu. Stejn€ jako u dramaturgie divadelni se mize na prvni pohled zdat, Zze ve
vysledném procesu neni dramaturgicka prace vlastné poznat. TéZko budeme hledat
v divadelni hie nebo filmu prvky, které by se daly oznacit pifimo za vysledek
dramaturgovy prace. Ale jeho prace je soucasti celkového vysledného produktu. Stejné
tomu je i u dramaturgie v ramci zazitkové pedagogiky. Na vysledném kurzu ¢i akci
tézko budeme moci fict, Ze ta nebo ona cast je dramaturgova zasluha, ale bez

dramaturgie jako celku by i celek procesu nebyl tplny.

%2 Srov. Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Prakticka prirucka instruktora. 2007,
s. 29.

28



4 Uplatnéni dramaturgie mimo oblast vychovy zazitkem

V této Casti prace se tedy zaméfime na ty aktivity a kurzy, které nespadaji do kritérii
volnocasovych aktivit. | pfesto je dramaturgie pii potradani téchto aktivit dulezitou
soucasti. D4 se tedy fici, Ze tato ¢ast prace se spiSe soustiedi na konkrétni ptiklady, kdy
se uplatiiuje dramaturgie a tvorba scénare jako takova mimo akce, které by vyhovovaly
definici zazitkovych aktivit. Do této chvile se prace zabyvala tim, jak se dramaturgie
vymezuje v zazitkové pedagogice a tim, jak se v tomto kontextu definuje a projevuje.
To vSe viceméné z teoretického uhlu pohledu za pouziti sekundarni literatury. Mizeme
se v8ak s dramaturgii setkat i mimo zazitkovou pedagogiku? Nebo je tato metoda
vyhrazena pouze pro pouziti v ramci zazitkové pedagogiky a pedagogiky volného ¢asu?
Na tyto otdzky se pokusi odpoveédét predkladana ctvrta Cast prace, kterd je spiSe nez
kompilaci praci jinych autorii pokus o samotny nazor autora.

V Ceské republice zazitkova dramaturgie jako takova vznikla a byla detailng
propracovana v rdmci Prazdninové Skoly Lipnice, kterd se zamétuje zejména na praci
s jedinci v obdobi adolescence.”® Dramaturgie je tedy metoda, jejiz kofeny jsou
v praktické praci s détmi a mladezi a teprve poté se dostava do teoretickych piirucek a

definic.

Jak uvad¢ji Franc - Martin — Zounkova: ,,... pomoci dramaturgie s cilenym
zarazovanim her ci jednotlivych aktivit lze ozvlastnit v podstaté jakykoli typ programu.
S trochou fantazie a kreativity je tento pristup pouZitelny v podstaté univerzalné. b4

Navic ani zazitkova pedagogika, stejné jako pedagogika volného Casu, se rozhodné
neuplatiiuje pouze ve spojitosti s mladou generaci. Kurzy a aktivity spojené se
zazitkovou pedagogikou jsou potadany i pro dospélé a konaji se v nejriznéjSich
podminkach, jejich cile se méni podle potieb ucastnikli a mohou byt potfadany
nejriznéjSimi druhy organizaci. A pii vSech téchto aktivitdch zaujima dramaturgie svou

nezastupitelnou tlohu.

% Viz Hanus, R. Chytilova, L. Zdzitkové pedagogické uceni. 2009, s. 13.
% Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 18.
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4.1 Zabava, nebo zazitek?

Existuji aktivity, které jsou svym zpusobem zébavné a jedinec z nich odchazi se
»zazitkem*, nepatii vSak do zéazitkové pedagogiky. Jedna se naptiklad o riizna ,,Hands-
on“ centra nebo ,,védecké herny“. V nasi republice jde naptiklad o hernu ,,Technicka
herna“ pii Technickém muzeu v Brng®® nebo centrum poznavani ,,iQpark nadace Skola
hrou v Liberci«®®, kde se ¢lovék miiZe pomoci interaktivnich pomiticek dozvidat nové
veci z raznych obort, pfimo na misté si miize sam experimentovat pii provadéni pokusu
nebo feseni logickych problému. Po navstéveé takového to centra je Clovek jisté plny
,,Zazitka*, protoze se jedna o aktivity, jez ho dokdzou zaujmout a - predevs§im
u studentd - jisté i motivovat pro dalsi poznavani a uéeni se v daném oboru. Oproti
zazitkové pedagogice vSak tyto aktivity nemaji zakotveny zazitky do SirSich souvislosti,
postradaji reflektivni ohlédnuti, jde pii nich pouze o konkrétni prozitky. Jisté by nebylo
tézké pfi snaze ziizovatele a provozovatele centra pfipravit dramaturgii celé akce, aby
se z jednotlivych prozitk stal zazitek. A tak z nich uéinit plnohodnotné zazitkové akce,
tteba pro studenty, kteti by mohli poté ve Skole o navstivené akci diskutovat

a reflektovat ji.

4.2 Outdoor Management Training

Metoda Outdoor Management Training (OMT) vychazi ze zazitkové pedagogiky,
patii do skupiny interaktivnich pfistupl, které stavi na vlastni aktivit¢ UcCastniki.
V soucasnosti se jednd o metodu, kterou vyuzivaji vzdélavaci firmy zcela bézné, jeji
atraktivita a oblibenost prameni z vyuZivani venkovniho prostiedi, pfirody, lanovych
center apod.

Pro ucastniky outdoorové akce je typické, Ze jsou vytrhnuti ze zndmého prostiedi, a
jsou podobné jako pii akcich zdzitkové pedagogiky postaveni pied feSeni rliznych

modelovych situaci, kde je feSeni zavislé, jak na jednotliveich, tak i na kolektivu.

®° Technick herna [online].
% jQpark Liberec. Labyrint vzd&lavani a pouceni. Diim plny her a poznavéni [online].
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,Kurz jako celek musi tvofit logicky provazany utvar s vnitini dramaturgii. Od
uvodniho ,laméni ledd” a budovéni oteviené tvofivé atmosféry plynule piechazi
k vlastnim cilim tréninku.*®’

Pii skladbé a planovani rozvojovych programu vyuzivajicich Outdoor Management
Training, je instruktor takovéto aktivity v podobné roli jako dramaturg, ktery pfipravuje
zazitkovou akci. Podle SvatoSe by se kazdy, kdo chce piipravit OMT kurz, mél drzet
urcitych kritérii, které zahrnul do péti pilita Outdoor Management Trainingu. Nize je
uvedeno téchto pét pilifa.

,,Pilite OMT zaloZené na zazitkovém uceni:

1. Zazitek ,nerealné-realnych® situaci — ucastnici outdoorového tréninku se
setkaji s aktivitami, které nejsou redlnym zobrazenim pracovni ¢innosti.

2. Vykroceni z tzv. komfortni zony — subjektivné vnimané uspésné vykroceni ze
znamého a bezpecného prostfedi prinasi impulzy k osobnimu rozvoji, kdy
dochdzi k ,,pfekonani sam sebe*. Model komfortni zony je soucasti ptilohy, jako
obrazek 5.

3. Spoluprace v socialni skupiné bez formalni struktury — takovéto navozeni
prostfedi nabizi cCastnikiim prostor vystoupit ze zazitych roli a spontanné
projevit kvality, které v pracovnim prostiedi zlstavaji Casto skryté, protoze
ptestava platit obvykla hierarchie skupiny, jaka je ve firemnim prostredi.

4. Priroda jako nové pozadi — ucastnici se oproti kazdodennimu ,,vétSinou
kancelarskému* svétu pohybuji v autentickém ptirodnim prostifedi. Tato zména
,»pozadi nebo ,,rdmce* umoznuje nové a neobvyklé pohledy na situace a déje,
kterych jsou jinak soucasti.

5. Skupinové rozbory — piedstavuji v podstaté skupinovou reflexi, v niz se ucitel

stava facilitdtorem skupinového rozboru a usiluje o zamérny, cileny
«68

ree

a usmérnovany proces ,,pietaveni‘ zazitku v aplikovanou zkuSenost.

Z téchto pilifi je patrné, ze pii vytvareni programu OMT se pIn¢ uplatni dramaturgie

ze zazitkové pedagogiky, jediny vyrazngjsi rozdil je v tom, ze dramaturg takové aktivity
musi pocitat s ucastniky, ktefi jsou z jedné firmy a vétSinou se mezi sebou n¢jakym

zpusobem znaji a pracuji v pozicich nadfizeny — podiizeny.

®7 Svatog, V. Lebeda, P. Outdoor trénink pro manaZery a firemni tymy. 2005, s. 61.
% Tamtéz, s. 28 — 41.
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4.3 Firemni kurzy — teambuilding

V posledni dobé se mys$lenka rtuznych kurzd a aktivit - v nichz se dramaturgie - velmi
podoba té ze zazitkové pedagogiky. ,,U¢eni neni vyhrazeno pouze zakim a studentiim,
ale 1 dospély pracujici Clovek, ktery uz svym zptisobem dokoncil vzdélani, které je
Vv ramci jeho statu povinné, se neustdle vzdélava, at’ uz je to pro potieby zvySovani
kvalifikace, moznosti konkurence schopnosti na trhu prace nebo prosté jen pro zdjem
samotnych dospél}'/ch.“69

V ramci celozivotniho vzdélavani se 1 u nas objevuji rizné druhy kurzi, workshopti
(napt. firemnich teambuildingovych kurzi), kde se v plné mife uplatituji poznatky
z pedagogického sméru vzdélavani dospélych a kde se také mulze pln¢ uplatnit i
zkuSenost z dramaturgie zazitkové pedagogiky. Zazitkova pedagogika totiz poskytuje
nepieberné mnozstvi zkuSenosti a aktivit, které rozsifuji schopnosti a moznosti jejiho
vyuziti prakticky do vSech oblasti vychovy a vzdélavani.

Poznatky, které ziskali dramaturgové v ramci piipravy kurzii pro vetejnost, se pii
organizaci firemnich kurzit mohou uplatnit v plné mite. Pfesto vSak musi dramaturgové
pristupovat k ptipravé firemniho teambuildingu caste¢n¢ jinak, nez jak je tomu pii
bézné zazitkové akci. Uz pred zacatkem planovani firemniho kurzu si musi dramaturg
uvédomit n€kolik zakladnich odlisnosti: zatimco Gcastnici bézného kurzu pro vetejnost
se na kurz hlasi viceméné dobrovolné a po jeho skonceni se nemuseji uz nikdy vidét,
firemni kurz je vétsinou povinny. Ugast na ném neni svobodnou volbou zaméstnance
a po jeho skonceni spolu musi kolegové nadale spolupracovat a prakticky kazdodenné
se vidat.”

Planovani firemniho kurzu se bez dramaturgie neobejde stejné jako planovani kurzu
pro vetejnost. I teambuilding chce dosdhnout co nejlepsiho vysledku, kdy se rozviji
nejen pracovni schopnosti U€astnika, ale také jeho osobni vlastnosti. Zaroven je potieba
brat ohled na to, Ze ucastnici kurzu jsou vSichni zaméstnanci jedné organizace, coz
svym zplisobem omezuje volbu témat a nékterych her. Dramaturg by mél postupovat
tak, aby nedoslo k situacim, které by se mohly stat pro pracovni kolektiv spiSe zhoubné.

I pti planovani firemni akce, na které ma dochazet ke sbliZzeni kolegi a k rozvijeni
pracovnich 1 individudlnich vlastnosti a schopnosti, musi brat v ivahu zasady, kterymi

se fidi i tym dramaturgl pii tvorbé kurzu v rdmci volno€asové aktivity. I pfi planovani

% Viz Organizace vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2008/2009 [online].
" Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 62.
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teambuildingu se stanovuje cil, kterého se chce dosdhnout (nebo je nutno upfesnit
problém, ktery je tieba prostfednictvim vyuziti zazitkové pedagogiky vyftesit), musi se
brat ohled na pocetni a celkové sloZzeni tymu, na vymezeny Cas a na prostiedi, ve kterém
se akce odehrava. Jak uz bylo fe¢eno vySe osobni piistupy, které se musi pii dramaturgii
firemni akce dodrzovat, jsou odlisné.”" Odlisnosti se ale najdou i vramci zéasad
dramaturgie. Napiiklad nékteré faze akce mohou byt Casové delsi nez je tomu na
dobrovolném kurzu, teambuilding mé vétSinou kratsi ¢asové rozpéti, ohled se musi brat
na vztahy mezi nadfizenymi a podiizenymi apod. I v rdmci firemniho kurzu dochézi
k dodrzeni jednotlivych stadii dobrodruzné viny, kdy kazdy zazitek nebo skupina
zazitki jsou ucastniky rozebrany a zhodnoceny, vse se vSak dé&je s ptihlédnutim

Kk potiebam firmy a tak, aby to reflektovalo situaci ve firmé.

4.4 Adaptaéni kurzy

Jedna se zpravidla o akci v trvani fadu nékolika dni (tfi az sedm dni), probiha
V neutralnim prostredi. Zakladnim cilem kurzu je stmeleni kolektivu jedinct, ktefi se
mezi sebou neznaji, ale budou spolu do budoucna tvoftit novy kolektiv.

Jak nam tika Pelanek: ,,Dtlraz je kladen na vytvofeni kolektivu, dobré¢ vztahy, rozvoj
komunikace, poznani ostatnich i sebe.“’? Podle Dubce ,,adaptacni soustfedéni poskytuje
jedine€nou moznost hloubéji se poznat a stmelit v ramci tfidy. Procesy vzajemného
poznavani a sblizovani, které ve Skole vétSinou trvaji mésice, je mozné na soustredeéni
nastartovat a vyrazné urychlit béhem nékolika malo dni.«"

Nejcastéji se s adaptacnimi kurzy setkame pii tvoteni novych kolektivil, predevSim
ve Skolnim prostiedi, ale nejsou souéasti vyuky. Realizaci kurzi se dnes zabyva mnoho
sdruzeni a organizaci, od neziskovych organizaci, ptes cestovni kancelate az po Domy
déti a mladeze a Skoly. Organizovat tento kurz je mozné dvojim zplisobem:

1) ptipravou a samotnym kurzem je povéfena organizace, ktera se zabyva ptimo

touto problematikou.

2) kurz se organizuje zcela v kompetenci zaméstnanci konkrétniho (napf.

Skolského) zatizeni.

™ Franc, D. Martin, A. Zounkova, D. Uceni zdZitkem a hrou. Praktickd prirucka instruktora. 2007, s. 62.
72 Pelanek, R. Prirucka instruktora zazitkovych akci. 2008, s. 15.

® Dubec, M. Adaptacni (stmelovaci) soustiedéni. Kurz osobnosti a socidlni vychovy pro Zdky 6. TFid ZS a
primy gymndzia. 2007, s. 4.
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Prvni adaptacni kurz se uskutecnil pfi Prazdninové Skole Lipnice v roce 1989, kdy
pod vedenim jejich instruktord vznikl ,,Projekt GO*. Postupné se tato aktivita rozsifila o
dalsi projekty, az v roce 1997 vzniklo ob¢anské sdruzeni ,,Hnuti GO!“, které funguje do
soucasné doby.

,Obcanské sdruzeni Hnuti GO! vzniklo a i naddle pisobi jako experimentdlni
centrum zazitkové pedagogiky pro Skoly. Jeho zakladatelé ho koncipovali jako
otevienou liberalni platformu pro setkavani lidi, myslenek, projekti a pfistupa,
vedoucich k pozitivni zmén¢ ve skolstvi.«"

Dramaturgie adapta¢niho kurzu vychazi z dramaturgie zazitkové pedagogiky.
Program byva predev§im zaméfen na vzajemnou spolupraci ucastnikli akce v tymu. Pti
snaze dohledat v odborné literatuie pravidla pro vytvafeni programu, Se vétSinou
dostaneme zpét k dramaturgii zazitkové pedagogiky.

Dubec je toho nazoru, Ze ,,adaptaéni kurzy se stavaji béznou soucasti Skolniho roku
a novych tfidnich kolektivli. Od bézné skolni vyuky se vSak diferencuji principy, které
se nazyvaji ,,pilite adaptaéniho soustfed&ni.«’

Jsou to tyto principy:
e, Pobyt mimo Skolu — studenti jsou V jiném ,, vytrzeném* prostredi nez ve skole
jde o jeden ze zdakladnich prvkii adaptacniho kurzu, kterym je zména prostredi.
Diky zméné prostredi, Ize snaze dosahnout odlisného chovani a proZivani.

o Spolecné profitky — zékladni metody vychdzi ze zazitkové pedagogiky. Ucastnici
kurzu si v jeho ramci projdou radou aktivit, ve kterych sami vykonavaji néjakou
cinnost.

e Spoluprdice — jde o jeden z hlavnich cilii programu. Zde se jako vhodné jevi
aktivity zameérené reSenim na spolupraci ucastniku kurzu.

e Cas pro sebe — plnohodnotny cil adaptacniho kurzu, rozumime tim dobu, béhem
které se ucastnici kurzu mohou bavit ,,podle sebe”, jejich cinnost behem této
doby neni nijak vizena. Tento cil kurzu ma za ukol, dat casovy prostor mezi
bloky programu pro nestrukturované traveni casu.

e Provazejici piistup — je zaloZen na respektujici komunikaci, stanovuje pevné

. v o. ’ . ’ .. vr7 0 v r 16
hranice na strané jedné a podporuje viastni aktivitu Zdaku na strané druhé.

74 Hanus, R. Domaci hiisté. Gymnasion. 1/2004, s. 50.

"> Dubec, M. Adaptacni (stmelovaci) soustiedéni. Kurz osobnosti a socialni vychovy pro Zdky 6. Trid ZS a
primy gymndzia. 2007, s. 4.

" Tamtéz, s. 4.
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Hlavnim cilem adapta¢niho kurzu je u kolektivu - ktery kurz absolvoval - dosahnout
toho, aby se ucastnici poznali navzdjem. A to nejen po fyzické, ale také emociondlni
roving, vytvofeni socidlnich vazeb, adaptace clent skupiny na nové prostiedi, vzajemna
ucta a spoluprace, porozuméni zvlastnostem jedinci z kolektivu.

Adaptacni kurzy jsou z pohledu dramaturgie velmi podobné dramaturgii v zazitkové

pedagogice.

Asi by se nabizelo fici, Ze dramaturgie je vyuzivana mimo pedagogiku zazitku i pii
akcich, do kterych se jejich ucastnici nezapojuji zcela dobrovolné. Kromé firemnich
akcei se tak mtize jednat o nejriznéjsi druhy vychovnych a vzdélavacich akei, kterych se
nejriznéjsi skupiny jedinct musi z néjakého divodu zacastnit. Musime si uvédomit, ze
1 kdyz se jedna o n¢jakou povinnou akci, kterd se neshoduje s pfanimi a tuzbami
ucastnika, jsou jisté stanoveny cile, kterych je potieba dosadhnout. Dramaturgie bude mit
1 zde svou nezastupitelnou ulohu. Dalo by se tak fici, ze prakticky kazda akce, kterd ma
za kol spojit dohromady vice G€astnikl a zaroven si dava za cil splnit nékteré atributy,
si zaslouzi svij scénaf, ktery by byl vytvofen s co nejveétsim moznym piihlédnutim

k aspektim, které musi v tivahu brat dramaturgie v zazitkové pedagogice.
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5 Dramaturgie a vychova

V této Casti prace se autor pokusi zjistit, zda se da dramaturgie jako takova zobecnit
a aplikovat na pedagogiku. Bude se snazit pfijit na jeji pfipadné vyuziti ve vychovném
procesu. Je vitbec mozné uplatnit dramaturgii pii vychové? Nebo je dramaturgie a jeji
uplatnéni omezeno pouze na pedagogiku volného ¢asu a zazitkovou pedagogiku ¢i na
zvlastni akce a pftilezitosti popsané v Ctvrté Casti této prace? Na tyto otazky se pokusi
odpovédét pata cast predkladané bakalarské prace.

Obecnou pedagogiku chapeme jako védu, ktera se zabyva vychovou jako celkem,
dnes uz chapanou jako celozivotni zaleZitost, kterd neni omezena jen na Skolni
dochazku a piasobeni v obdobi détstvi a adolescence. Obecna pedagogika je bezesporu
velice abstraktni a filozofickou disciplinou. Naopak dramaturgie, jako soucast zazitkové
pedagogiky je naprosto praktickou metodou, ktera v praktickych podminkach vznikla,
vyvijela se a dodnes je jeji nedilnou soucésti. Je to prave situace, kterou Pricha
soucasné obecné pedagogice vycita — ,,neschopnost obecné pedagogiky absorbovat
vysledky dosazené z praktickych pedagogickych disciplin a zkusenosti a zaradit je do

pedagogického konceptu. '’

5.1 Vychova a dramaturgie

Vychova a svym zptsobem i vzdélavani, jsou dnes chapany jako celozivotni proces,
ktery zacind narozenim jedince a kon¢i az ve chvili jeho smrti. Jak vychova, tak
1 vzdelani maji své razné cile. Tyto cile se 1i8i podle toho, jaké hodnoty uznéava ta ktera
spole¢nost, nebo co je v tom kterém obdobi povazovano dilezité. Pokud bychom se
méli pokusit zobecnit dramaturgii tak, aby se dala aplikovat obecné ve vychové, museli
bychom predpokladat, ze celozivotni uceni a vychova se d¢ji naprosto plénované
S jasnym a piesn¢é stanovenym cilem. Kdo by vSak mél byt dramaturgem, ktery stanovi
cil tak Sirokého pojmu jako je celoZivotni u¢eni? Kdo by volil jednotlivé aktivity, jejich

pofadi a intenzitu tak, aby se dalo mluvit obecné o dramaturgii v rdmci vychovy?

7 Prischa, J. Prehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. 2000, s. 13.
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Na tyto otazky se odpovéd nachazi velice slozit¢, protoZze i sami autofi
pedagogickych pfiruéek se neshoduji vtom, co je vlastné¢ predmétem zkoumani
pedagogiky.

Urcité planovani a sefazovani raznych aktivit podle ur¢it¢ho vzorce tak, aby bylo
dosazeno co nejvy$siho vzdélavacitho a vychovného efektu, je svym zpisobem
nezbytnosti. At vezmeme v uvahu sefazeni jednotlivych vyucovacich predméti,
rozdéleni predméta a latky podle obtiznosti s pfihlédnutim k véku a vyvojovému stupni
zakl. Také sladéni pracovnich a studijnich povinnosti tak, aby jedinec doséhl co
nejlepSich vysledkd, podle mého ndzoru svym zpiisobem souvisi s dramaturgii.

Poznatky z dramaturgie by mohly byt v téchto piipadech takovou urcitou inspiraci.

5.2 Dramaturgie a socialni pedagogika

V této podkapitole se podivame, zda a poptipadé jakym zplsobem je mozné vyuzit
dramaturgii v socialni pedagogice. Socialni pedagogika je relativné mlady obor

a nazory na jeji definovani a funkci jsou rtzné.

Mollenhauer vidi socialni pedagogiku jako: ,,védu, jejimz prostiednictvim je mozné
spolecnost ovliviiovat. Jako hlavni prostfedek ke zméné vyuziva vychovu. Socialni
pedagog by mél pomahat ¢loveéku vychovnymi prostiedky k tomu, aby si dokézal
pomoci sam, autor nasledné pokracuje a ftika, Ze socialni pedagogika byla vzdy
odpovédi na problémy spolecnosti a reakci bylo formulovani novych vychovnych ukolt
pro tento obor.«"

K otazce pfedmétu socidlni pedagogiky se vyjadiil také O. Balaz: ,,Socidlni
pedagogika podle jeho nazoru feSi vztahy jedince a spolecnosti (socidlni prostiedi),
podili se na vymezovani cili vychovy, zkouma vychovné aspekty socializacnich
procest a prispiva k utvareni a rozvoji osobnosti ve vychové — vzdélavacim procesu

o o , . . . . (79
Vv roding, ve Skole a ve volném case, dle v z4jmové a pracovni oblasti.*

8 MOLLENHAUER, K. Einfiihrung in die Sozialpidagogik. Probleme und Begriffe der Jugendhilfe.
2001, s. 22.
" Balaz, O. Socidlni pedagogika — problémy a perspektivy. 8/1991, s. 610.

37



Podivame-li se, kde by se dala v socialni pedagogice vyuzit dramaturgie ze zazitkové
pedagogiky, vidime jako jednu z moznosti pedagogické pusobeni na informalni
skupiny, kam patii i skupiny vrstevnické. Pelikdn upozoriiuje na obtiznost tohoto
postupu. Piipousti vSak, ze je mozny. Informalni skupinu popisuje takto: ,,vétSinou
vznikd ve snaze uniknout vlivu pedagogt. Jeji ¢lenové maji pocit svobody
a sob&statnosti.“®® Postup pedagogického pracovnika rozdélil do ti etap, které
piirovname k praci dramaturga v zazitkové pedagogice. Etapy na sebe navazuji stejne,
jako pii praci dramaturga v zazitkové pedagogice. Podobné jako dramaturg pfipravuje
scénaf akce, postupné reaguje na vznikl¢ situace a stejné, jako pfi pribéhu aktivity i zde
musi flexibilné a citlivé reagovat jak na samotny prub¢h, tak i na chovani a reakce
skupiny a jednotlivct. Pfi planovani, ptipravé a realizaci pedagogického plisobeni na
informdlni skupinu miizeme vyuzit pravidel dramaturgie zazitkové pedagogiky.

Popis jednotlivych etap:

e Etapa prvni - vté se socidlni pedagog ocita v situaci, kdy se musi peclive
pripravit na praci s vrstevnickou skupinou, shromazd’uje informace a planuje.
Jak navaze prvni kontakt, jak ziska ¢leny skupiny dobrovolné na svou stranu,
aby byli ochotni s nim komunikovat a on byl schopen tuto skupinu ovliviiovat.
Pelikan k tomu piSe: ,,Chceme-li se pokusit o spolupraci s informalni skupinou,
vyzaduje to velkou trpélivost, pedagogicky takt a citlivost. Pozorovani ¢innosti
skupiny musi byt zcela nenapadné, nevzbuzujici obavy c¢lenii skupiny. Teprve
po dostateéném mnozstvi informaci o skuping, jejich cilech, viidei, norméch,
naplni ¢innosti i vnitinich pravidel hry, 1ze velice opatrné pfistoupit k pokusu
o prvni kontakt nejlépe v pfirozené situaci, kdy skupina viditelné potiebuje
pomoc dosp€lého, Ize nabidnout jednorazovou radu, pomoc, nabidku
spoluprace, ale i feSeni problému apod.«®!

e Etapa druha — po prvni kontaktu a seznameni dochazi k nartistu divéry mezi
pedagogem a skupinou, pii spravné motivaci, dostate¢né piipravé na kazdé
setkani a pruznosti reakci na vzniklé situace, za¢ne tato skupina pedagoga
vyhledédvat. Jak pokracuje Pelikan: ,,Druha etapa je charakterizovéna nartistem
vzajemné duveéry mezi dospélym a informalni skupinou déti, nebo adolescentd.
Dobré zkusenosti s pedagogem z minulych kontakt postupné mohou pfi

taktnim a promySleném pedagogickém piistupu vytvofit situaci, kdy skupina

8 pelikan, J. Vychova jako teoreticky problém. 1995, s. 164.
81 Tamtéz, s. 164.
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zacne pocitovat potfebu kontaktu s nim a jeho pomoci.“ O néco dale v knize
pokracuje ,,...v o¢ich déti to neni pedagog, kdo usiluje o jejich ovlivnéni, ale
jsou to ony, kdo projevi zajem o pomoc pedagoga.“82
e Treti etapa — zde uz mize pedagog skupinu za ptiznivych okolnosti vést podle
pravidel zéazitkové pedagogiky, stava se soucasti skupiny a mize si stejn¢ jako
dramaturg pfipravovat aktivity, kterymi bude schopen skupinu kladné
ovlivitovat. Rozdil je zde ten, Ze pfi ptiprave aktivit bude muset pedagog pocitat
s dlouhodobou formou prace se skupinou, ktera bude rozdélena na jednotlivé
kontakty, jez mizou mit rozdilnou ¢asovou osu. Zde bude potieba, aby prokazal
svou schopnost dobrého dramaturga. Pelikdn tfeti etapu popisuje takto:
,»Spoc¢iva v moznosti ptimého ovliviiovani informalni skupiny pedagogem.
V této etapé muze za priznivych okolnosti dojit k urcité formalizaci vztahu
s pedagogem, je-li piijat za ¢lena skupiny. Mlze mit pozici pfirozené¢ho vidce
skupiny vedle détského viidce. Opét je na misté velka citlivost pii vzdjemnych
vztazich obou. Pokud se podaii dosahnout tfetitho stupné vyvoje vztahu
pedagoga se skupinou, otevira se pro n¢j moznost ovlivnit dalsi vyvoj skupiny
v nékolika smérech.“®
Popsana teorie, by mohla byt vhodna pro pedagogy, ktefi vykonavaji socialni praci
pfimo v terénu, vyuziti dramaturgie ze zazitkové pedagogiky, by mohlo byt vhodnym

prostfedkem, pro dosaZeni cilli této prace.

Z pohledu socialni pedagogiky najdeme dalSi oblasti, ve kterych by mohla
dramaturgie hrat dilezitou a uziteCnou roli. Mize to byt napiiklad vyuziti
Vv terapeutickych komunitach pro klienty, ktefi se 1é¢i ze zavislosti na omamnych
a psychotropnich latek, ve $kolnich klubech, druzinach, Skolach v pfirodé,
volnoc¢asovych centrech, v détskych domovech a dalSich zatizenich. Pokud vychovatel,
nebo pedagog daného zatizeni vyuzije struktury systému zazitkové pedagogiky, jenz
vychazi ze stanoveni konkrétnich cili a ma predstavu, ¢eho chce dosdhnout a kam by

chtél smétovat, a pfitom vhodné vyuZzije dramaturgii, mé velkou Sanci na uspéch.

82 pelikan, J. Vychova jako teoreticky problém. 1995, s. 165.
8 Tamtéz, s. 164 — 165.
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ZAVER:

Odpovédéla predkladana bakalatska prace na vSechny otazky, které si polozila?

A jsou tyto odpovédi skute¢né plnohodnotné? Je pravda, ze na nékteré otazky odpoveéd’
snad jeSt¢ neexistuje, nebo mozna jen neni dostatecné jasn¢ vymezena, anebo prosté
neni v moznostech této prace uspokojivé na n¢ odpovédet.

Dramaturgie jako takova je metoda, kterda se snazi pfiblizit svét umeéni a bézny
kazdodenni zivot kolem nas. V pedagogice je pak dramaturgie metodou uplatfiujici se
vprvé tfadé - a vdneSni dobé viceméné vyluéné - Vtzv. zazitkové pedagogice.
Dramaturgie ma v procesu zazitkové pedagogiky své nezastupitelné misto, které je
zakladnim pilifem celého procesu uceni zdzitkem. Prace se pokusila nejen termin
dramaturgie z pohledu zazitkové pedagogiky vysvétlit, ale také jej definovat a ur€it jeho
misto ve schématu zazitkové pedagogiky. K tomu byla pouzita literatura, grafy a
schémata, které méla pomoci ¢tenafi zorientovat se v problematice dramaturgie jako
metod¢ zazitkové pedagogiky. Mensi prostor uz byl pak vénovan ostatnim pojmum
souvisejicim se zazitkovou pedagogikou.

Nepostradatelnost dramaturgie v ramci zazitkové pedagogiky je neoddiskutovatelna
a autor si myslim, ze piedkladana prace jasné tento nazor podpofila. Co uz se vSak
ukdzalo jako mnohem problematictéjsi, bylo zafazeni dramaturgie do jinych
pedagogickych disciplin. Ukazalo se, Ze v literatufe, kterd byla k psani prace pouzita, se
dramaturgie dava vzdy do kontextu pouze k zazitkové pedagogice a pouziti této metody
Vv jinych pedagogickych oblastech se prakticky neobjevuje. O to vice musel autor pouZit
sv¢ vlastni nazory a pokusit se spojit ziskané¢ poznatky dohromady.

Cast &tvrta, ktera se pokousi ukazat vyuziti dramaturgie i mimo oblast pedagogiky
volného cCasu, se tak zabyva nékolika moznostmi, které spliiuji vSechna kritéria, ktera
byla v ramci kapitoly vymezena — a to planovani firemnich akci, tzv. teambuildingd,
dale Outdoor Management Training a adaptacnimi kurzy.

Stejny problém, jako u ctvrté kapitoly, se ukdzal u paté Casti, kterd méla zobecnit
dramaturgii tak, aby se ukazalo jeji vyuziti ve vychové. Tato kapitola je postavena
zejména na nazorech a osobnich hodnocenich autora.

Je nesporné, Ze dramaturgie, kterd se zatim rozviji zcela vyluéné v ramci zazitkové
pedagogiky, je metodou, kterda ma moznosti mnohem §ir§iho uplatnéni a dala by se

aplikovat na vétsi pocet aktivit. Za dlouhou dobu, co je dramaturgie aplikovana
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Vv Prazdninové Skole Lipnice a v dalSich organizacich a institucich, doséhla tato metoda
znaéné¢ho stupné propracovanosti a je asi jen otazkou casu, kdy se v riznych
modifikacich a Gpravach stane soucasti vice okruhti pedagogické védy. Je nesporné, ze

pro to je potieba mnoho empirickych vyzkumi a také teoretickych badani.
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Ptiloha 3 - THi &4sti piipravy a tvorby zazitkového projektu.®

Prvni ¢ast zahrnujici planovani dramaturgie, jakysi koncept a ideal.

A) Ante factum - Tvorba projektu

cil |
InstruktofFi ‘\ —i A Prostredky ‘
Ué&astnici ‘ﬁ1> A1 Prostfedi ‘
L ProjeBt"""" :
Tématizace Ty ™| Evaluace ‘

B

PLANOVANA DRAMATURGIE PROJEKTU

Ante factum - Tvorba projektu
Druha ¢ast realné dramaturgie, G¢astnik proziva zazitky, specifikuje a nazyva je.

B) Factum 41 Realizace

M@.@,

/ “'I'*

In
Drama gle

. Skupmova m
Tflynamlka

Factum - Realizace

# Viz Hanug, Radek — Chytilova, Lenka. ZdZitkové pedagogické uceni. 2009, s. 19 — 20.
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Treti cast zaveérena zprava a zhodnoceni, jakasi idealni dramaturgie — scénéi upraveny

podle redlnych skutecnosti.

C) Post factum - Vyhodnoceni projektu

__./_____1____1__-

Uéastnici >Wsled y Prostredky ‘

Tématizace tif_}"’j 1 e ? Prost?edi !

v

IDEALNI DRAMATURGIE PROJEKTU

Post factum — Vyhodnoceni projektu
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ABSTRAKT

Kabele, J. Dramaturgie jako dovednost zdzitkového pedagoga. Ceské Bud&jovice 2012.
Bakalai'ska prace. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich. Teologicka fakulta.

Katedra pedagogiky. Vedouci prace Mgr. Richard Mack, DiS.

Klic¢ova slova: dramaturgie / zazitkova pedagogika/ volny ¢as / zazitek. / vychova /

dramaturgicka prace

Prace se zabyva predevSim dramaturgii zazitkové pedagogiky, jejim vyuzitim i
mimo oblast zazitkové pedagogiky.

Na zacétku prace je popsana zazitkova pedagogika a hlavni pojmy zézitek, prozitek,
prozivani, zkuSenost a dovednost. Prace pokracuje popisem samotné dramaturgie, jejimi
nejznaméj$imi druhy, obecnym pohledem na dramaturgii a vymezenim terminu
dramaturgie v pedagogickém kontextu. Tteti ¢ast prace pojednava piimo o dramaturgii
v zazitkové pedagogice, zde je i stru¢né popsdna pedagogika volného casu, vychova
zazitkem, kapitola pokracuje zédkladnim rozdélenim dramaturgie, popisem teoretické a
praktické casti dramaturgie, dramaturgickou vlnou, obloukem a reflexi. Dalsi ¢ast prace
je o vyuziti dramaturgie i mimo zazitkovou pedagogiku. Tématem na zavér je vyuziti

dramaturgie ze zazitkové pedagogiky ve vychove.
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ABTRACT

Dramaturgy as skill of adventure pedagogue.

Key words: dramaturgy / education experiences / leisure / experience. / Education /
dramaturgical work

The dissertation primarily deals with dramaturgy of experience pedagogy and
application beside that as well.

The experience pedagogy and main temrs as experince and sklill is described at the
beginning of dessertation. It continues with description of dramaturgy itself, kinds and
general view of dramaturgy, term definiton in pedagogical context. The third part
conserns directly to dramaturgy inside the experience pedagogy. There are also
dicribed leisure activities, education by an expirience,. Chapter continues then the basic
dividing of dramaturgy, dramaturgy wave, arc and reflection. The next part of
dissertation is about employment of dramaturgy beside dramaturgy of experience. The

final topic is about how to use dramaturgy in education.
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