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Uvod
Intaktni komunikace je spojena nejen se spravnym vyvojem feCovych schopnosti,
ale i s psychomotorickym vyvojem a celou osobnosti &lovéka. Uroven fe¢ové komunikace
v obdobi ptfedskolniho a Skolniho véku ovliviiuje cely prubéh dalSiho zivota kazdého
Cloveka. Jestlize nebude dité v dospélosti spravné komunikovat, jeho potomek nebude mit
moznost se od né¢j spravné komunikaci naucit. Je tedy primarni vést k intaktni komunikaci
déti uz odmala, a to nejen na odborné urovni, tedy z pozice logopedi, ale i z role rodi¢t
a prarodict. V dnesni dob¢ je déti s poruchami fecové komunikace mnoho, a tak je dilezité
ze strany rodi¢u zvysit zajem a rozvijet fe¢ ditéte, a to nejcastéji né€jakou formou hry.

Komunikace je totiz bezesporu diilezitou oblasti lidského zivota.

Bakalatska prace se zabyva formami a realizaci logopedické péce na zakladnich Skolach
v Hradci Kralové a Pardubicich. Tématem bakalafské prace jsem chtéla zmapovat, jaka
logopedickd péce na zékladnich Skolach probiha. Cilovou skupinou jsou déti prvnich,
druhych a tietich tiid zakladnich Skol. Mistem pro kvalitativni vyzkum jsou tedy mésta

Hradec Krilové a Pardubice.

Téma bakalarské prace zasahuje do mnoha jinych oborti, jako je foniatrie, psychologie,
psychiatrie, neurologie a surdopedie. VySetieni hlasu je pro spravnou diagnézu dulezité,
stejné jako posouzeni psychického stavu ditéte, neurologické vySetieni a zjiSténi stavu

sluchu pacienta. Bakalaiska prace je zaméfena na oblast logopedickou.

Teoretickd cast je zaméfena na vyvoj fe€i a psychomotoricky vyvoj predskolnich
a Skolnich déti, Skolni zralost a pfipravenost, frekventované fecové poruchy v obdobi
Skolni dochazky, podporu fteCovych dovednosti a Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzd€lavani. Praktickd ¢ast je pojata kvalitativnim vyzkumem logopedickych
krouzkli na zakladnich Skoldch. Vyuzita je forma polostrukturovaného rozhovoru
a pozorovani. Bakalaiskd prace je zaméfena na zjiSténi fungovani logopedické péce

na béznych zékladnich Skolach v Hradci Kralové a Pardubicich.



1 Charakteristika ditéte predskolniho a S$kolniho véku a jeho

psychomotoricky vyvoj

1.1 Predskolni vék

Langmeier uvadi, Ze piredskolni obdobi v §ir§im slova smyslu trva od narozeni az po vstup
do skoly (Langmeier, 1983). Vétsina autort se ale shoduje, Ze tato etapa trva od tietiho
do Sestého roku ditéte (Sulova, 2010). Je to obdobi typické tim, Ze se ditd udi byt vice
samostatné a nevazané na rodinu, je aktivnéj$i a zaclenuje se do kolektivu. Osvojuje
si normy chovani, zafazuje se do vrstevnické skupiny, pfijima nové role a rozviji svoje
komunikacni schopnosti. Jednim z vyznamnych ukolt vtomto obdobi je piekondni
této bariéry a rozvoj piedpokladu k nastupu do Skoly a zahajeni $kolni dochazky.
Konec ptedSkolniho véku je uren ptedevsim socidln€, nastupem do Skoly. Fyzicky vék

Vv obdobi zahajeni $kolni dochazky se ale u kazdého ditéte muze lisit (Vagnerova, 2000).

Dité se v predskolnim obdobi zasadné¢ méni, rozviji se fe¢, pamét, mysleni, pozornost,
smyslové vnimani, motorické i grafomotorické schopnosti a motorické i senzomotorické
koordinace, dochazi ke zménam v oblasti emocni a socialni. Je to pro dit¢ obdobi narocné

a proto potiebuje motivujici a dostateéné podporujici zazemi (Jucovidova, Zackova, 2014).
Kognitivni vyvoj

Poznavani v pfedSkolnim véku se projevuje zaméfenosti na nejbliz§i svét a pravidla,
mysleni je mélo flexibilni. Déti byvaji egocentrické, zkresluji usudky na zéklad¢ vlastnich
preferenci a chtéji byt sttedem pozornosti. Nejcastéjsim piikladem egocentrického mysleni
byva zavieni oc¢i ditéte, kdyz nechce, aby ho nékdo vid€l, protoze kdyz dité nevidi ostatni,
ani ostatni ho vidét nemiizou. Zde se setkdvame s myslenim rigidnim. Naopak nazorné
mySleni, pfedlogické, je spojeno s konkrétnimi vécmi ¢i predstavami. OvSem vnimani
svéta ditéte a jeho odraz v mysleni jsou subjektivné zkresleny, dité si spoji nékolik
informaci dohromady, ze kterych pak vyvodi ¢asto ismévny zavér. Vnimani je zaméfeno
bud’to globalné nebo naopak detailné. Dit¢ muze vnimat véc jako celek, anebo vnima

detaily, ale celek mu unika. Neumi jest¢ vnimat celek jako souhrn detailt (Jucovicova,

Z4&kova, 2014; Vagnerova, Valentova, 1991).

Dité je vdzané na ptfitomnost a ur¢itou podobu svéta. Je fixovano na konkrétni obraz svéta,
ktery neni schopen v tvahach opustit. Odmita naptiklad vysvétleni, Ze velryba vlastné neni

ryba. Své mysleni zkresluje a ptidava do néj prvky fantazie. Stéle je détské mysleni vazané
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na aktualni situacni kontext. Dité potfebuje mit jistotu, a tak je presvédcené, ze poznani
musi mit jednozna¢nou platnost. V obdobi okolo tfetiho roku si dit¢ mysli, ze jak véc
¢1 osoba vypada, takova musi byt. Jestlize se tedy C¢lovék prevlékne za Certa, automaticky
musi byt zly. Tyto promény by déti kolem patého roku jiz mély rozpoznat a vedeét,
ze se muzou vratit do pivodniho stavu. ,,Dité ziskava schopnost chdapat vratnost urcitych
promén postupné, v zavislosti na jejich slozitosti. Pokud by se ménila jen jedna vlastnost
objektu, chapalo by, co se stalo. Avsak jakmile se zmeéni dva aspekty néjaké situace, dité

Jjejich proménu a charakter vzajemného vztahu nepochopi “ (Vagnerova, 2000, s. 103).

Kolem ¢ty let prechazi vyvoj inteligence ze symbolického mysSleni na nazorové.
Dité zacina uvazovat v celostnich pojmech, stale se ale zaméfuje jen na to, co vidi.
Nejlepsim piikladem je presypani koralkii ze dvou stejnych skleni¢ek do jedné jiného
tvaru. Na otazku, ve které sklenicce je koralki vice, ukaze dité€ na tu s uz§im dnem, protoze
je ,.komin“ koralkl vyssi. Je tak stale jesté patrnd zavislost ditéte pravé na tom, co vidi

(Langmeier, 1983).

V Sesti letech by dité mélo byt schopno a pfipraveno ucit se psat, Cist i pocitat. V§e to uzce
souvisi se Skolni zralosti a pfipravenosti. Na pocatku Skolni dochazky by se mély
kognitivni schopnosti rozvijet a dité by mélo byt schopno ugit se. Sestileté dité se pohybuje
v predlogickém stadiu, vytvaii si ptredpocetni a pocetni pfedstavy. Stdle vnima svét
jednoduchym zplisobem a tvoii si ho tak, aby byl pro n¢j bezpecnym. S vyvojem mysleni
uzce souvisi také vyvoj feci. S rozvojem mysleni se rozviji slovni zasoba 1 fec, jejiz uroven
pak odrazi mysleni. Dité zatim neni schopné abstraktniho mysleni, ale dokaze naptiklad

tvofit jednoduché nadiazené pojmy (Jucoviéova, Zackova, 2014).
Motoricky vyvoj

Pro fe€ je rozvoj motoriky velmi dilezity. Propojenost je tak velkd, ze u déti s naruSenym
vyvojem motoriky miiZzeme pozorovat opozdovani ve vyvoji feci a naopak u déti
s poruchami feCové komunikace spatiujeme sniZenou urovenn motorickych dovednosti.
Zaklady motoriky v orofacialni oblasti byly pozorovany jiz v nitrodéloZznim téhotenstvi,
kdy plod vysSpuluje rty, zaCina provadét exspiracni a polykaci pohyby, objevuje se také
otvirani a zavirani Ust a pohyby jazyka. I rizné aktivity novorozence a kojence hraji
dilezitou roli pro rozvoj motoriky mluvidel, napiiklad sani a Zvykani. V prvnim roce
zivota je rozvoj motoriky nejprudsi. Nejprve se dit€¢ zacCina otacet do stran, na biisko,

poté dokaze sedét s oporou. Pozice vsedé umozZnuje lehceji manipulovat s tfeCovym
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aparatem, napiiklad jazyk uZz nepadéd vlastni vahou dozadu jako vleze, a tak s nim dité
dokéze realizovat diferencovanéjSi pohyby potiebné jak pfi polykani, tak pii artikulaci.
Dité¢ postupem casu dokdze 1ézt, stavi se na nohy a po prvnim roce zivota dokaze ¢im dal
obratn€ji chodit. Dit€¢ se rozhlizi a popochazi k pfedmétim, které ho zaujmou.
To se projevi na prudkém vzristu slovni zasoby i na rozvoji obsahové stranky feci.

(Lechta, 2011; Langmeier, 1983).

Trileté dité si stavi z kostek, navléka koralky, pti chlizi ze schodd a do schodi stfida nohy.
Ovlada své pohyby rukou, ze zvladne napodobit rizny smér Cary. Ve Ctyfech letech dokédze
stat dit¢ na jedné noze, prejit uzkou kladinu, umi utikat, chodit hbité¢ ze schodt, skékat, 1€zt
po Zebiiku a héazet mi¢. Pfi kresbé umi podat realisti¢téjsi obraz. Dokaze nakreslit
hlavonozce — znazornéni hlavy, nohou a rukou. Pétileté dité jezdi na kole, sklada puzzle.
Kresba je detailngjsi, obraz ¢lovéka ma hlavu, trup, ruce, nohy, Usta, o¢i a nos. Vytvor
Sestiletého ditéte, zralého do skoly, je jesté vyspélejsi (Langmeier, Krej¢ifova, Langmeier,
1998; Langmeier, 1983).

Dochazi celkové krozvoji jemné a hrubé motoriky a motorické koordinace. Pohyby
predskolniho ditéte jsou presnéjsi a diferencovanéjs$i. Rozvoj jemné motoriky je nesmirné
dalezity pro budouci psani. Dulezité je také spojovani zraku s pohybem,
tzv. vizuomotorickd schopnost. Jestlize je oblast rozvoje percepéné motorickych
schopnosti nerovnomérna nebo opozdéna, muze dochazet ke vzniku poruch skolnich

dovednosti (Jucovi€ova, Zackova, 2014).
Socialni a emocionalni vyvoj

Trileté dit¢ dokaZe vydrZzet deset minut sedét a poslouchat vypravéni, pti poslouchdni
pribéhu respektuje druhé. Dava najevo naklonnosti k mlad$im détem, ale stale brani svoje
hracky. Predméty pouziva pii hrani symbolicky, dokaze si hrat jak samo, tak s ostatnimi
détmi (Allen, 2002).

Ctyileté dité je uz vice spoleCenské, pratelské, ¢asto ma smyslené kamarady ve hie.
U takového ditéte se rychle stfidaji nalady, objevuji se zachvaty vzteku z malickosti.
Spolupracuje s ostatnimi a je pySné na své Gspéchy, touzi po chvale. Na ostatni déti Casto

zaluje, nékdy se chova sobecky, nechce se v aktivitach stfidat (Allen, 2002).

V péti letech emocni vykyvy pomalu ustupuji, dité se rado kamaradi a zacCina se o své

hracky délit. Hraje si rddo ve skupiné déti a rddo rozesmava ostatni. Stale potiebuje,
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aby ho rodi¢e povzbuzovali a davali mu pocit jistoty (Allen, 2002). I pies to, ze se role
ditéte znacné rozsifily, zlstadva nejvyznamnéjSim socidlnim prostfedim rodina, citova

vazba je zdrojem jistoty a bezpe¢i (Vagnerova, Valentova, 1991).

1.2 Skolni zralost a $kolni pripravenost

Vsechny hodnoty, které si dit€ v pfedSkolnim obdobi osvojilo, jsou ovliviiovany
sociokulturni urovni rodiny. Dité si totiz z rodiny pfinasi kompetence, které maji néjaky
ptedpoklad pro zvladnuti role Skolaka. Jestlize je ale vychovavano jinak, vétSinou narokiim

Skoly nestaci (Vagnerova, 2000).

Nekteré déti se velmi tézko prizpisobuji Skolnim narokiim, objevuje se nesoustiredénost,
pfetrvavajici hravost a obtize v podfizovani se. Zajem o Skolu se ze strany ditéte snizuje
a objevuji se tak problémy v roding, protoze rodice Casto pficiny obtizi nechapou. Mlze

tak nastat konflikt mezi ditétem a rodinou (Zelinkova, 2001).

Pojmy $kolni zralost a $kolni pfipravenost byvaji nékdy zaméiovany. Skolni zralost je ale
pojem pro urcitou uroven védomosti a dovednosti ditéte, které¢ by mélo pred néastupem
do $kolniho prostiedi ovladat. Skolni p¥ipravenost je podiazeny pojem $kolni zralosti.
Skolni pfipravenost je totiz predpoklad $kolni zralosti, je to pfipravenost ditdte k praci

ve Skole (Kropackova, 2008).
Skolni zralost

Skolni zralost je oznatovana jako zpUsobilost ditéte absolvovat skolni vyuku
za ptedpokladu urcité jazykové trovné, schopnosti pozornosti a soustiedéni, rozvinutych
zakladnich myslenkovych operaci a socialnich dovednosti (Hartl, Hartlova In Jucovicova,
Zagkova, 2009). Jestlize je dité do $kolniho procesu zafazeno diive, nez je k tomu zralé,

muize dochazet k neurotizaci, regresi a ke ztraté sebedivéry (Jucoviéova, Zackova, 2014).

Pojem S$kolni zralost zahrnuje schopnosti a dovednosti ditéte, se kterymi by dit¢ mélo
vstupovat do Skolni zatéze. Zatézi se rozumi jak zména tempa ditéte, tak 1 zména Cinnosti
ze hry kuceni. Mezi pfi¢iny Skolni nezralosti mizeme fadit nedostatky v somatickém
vyvoji, opozdény mentalni vyvoj, celkovy nerovhomérny vyvoj ditéte, neuroticky vyvoj

povahy, nebo nedostatky ve vychovném prostiedi (Novotna, Kremlickova, 1997).

Dle Kropackové je Skolni zralost oznaCovana jako stav, ktery zahrnuje psychickou,

zdravotni a socidlni zpusobilost ditéte. Az poté dit¢ mulize nastoupit do zékladni Skoly.
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Zdravotni zptisobilost neni vniména jako prvotni, zasadni faktor, ale napomahé odolnosti
vaci zatézi a pohybu ve Skolnim prostiedi. ,,Psychicka zpusobilost je pak podminéna
zranim organismu, a to zejména centralni nervové soustavy, kdy vrcholi diferenciace
mozkové kiiry a je tak vytvoren zaklad pro nejvyssi funkce nervové cinnosti* (Kropackova,
2008, s. 24). Socialni zpusobilost obnasi emocni stabilitu ditéte, sebeovladani, zvladani
novych roli a odpoutani se od rodiny. Nastava presunuti ditéte od hrani ke schopnosti uc¢eni

(Kropackova, 2008).

Z hlediska fyzické zralosti by dit¢ mélo odpovidat orienta¢nim pozadavkiim na véahu
a miru Sestileté¢ho ditéte (cca 20 kg a 120 cm). Tento idaj je ale velmi orientacni a je nutné
zduraznit, ze na dit¢ je nutné hledét individualné. V praxi se ale vyskytly i ptipady,
kdy dité nebylo pfijato do $kolni dochazky z dtivodu malého vzristu. Rozhodn¢ také nelze
pfedpokladat, Ze ctyrleté dité, vazici dvacet kilogrami, je télesné zralé pro nastup do Skoly.
Celkové lze vychazet z toho, ze velmi slabé, malé, drobné dit¢ miiZze byt ohrozeno vyssi
unavitelnosti. Prace ve Skole pro dité pfinasi psychickou i fyzickou z4téz, a tak by dite

mélo byt v takové kondici, aby tuto zatéz zvladlo (Jucovidové, Zackova, 2014).

Psychicka zralost spocCiva pfedevSim v rozvoji mysSleni a vnimani. U ditéte v tomto
obdobi se zacind projevovat analyticko-syntetickd cCinnost, ndznaky logické uvahy
a v ramci ptedpocetnich piedstav dité jiz chape pojmy prvni, posledni, mensi a vétsi. Mélo
by byt schopno postavit skladacku, znat barvy, urcit, jakou hlaskou slovo za¢ind a kon¢i,
arozliS$it pojmy nahlas a potichu. Mélo by se umét soustfedit najednu cCinnost,
zapamatovat si kratkou basnicku. Dité¢ by mélo umét své pocity ovlivnit vili a nemély

by se u né&j projevovat zachvaty vzteku a kiiku (Jucoviéova, Zackova, 2014).

Z hlediska socialni zralosti by dit¢ mélo zvladat travit del§i ¢as mimo rodinné prostiedi,
spolupracovat, ¢innosti si naplanovat a mélo by byt schopné nést neuspéch a néjakym
zpusobem piekonavat piekdzky. V tomto obdobi by dit¢ mélo umét navazovat s ostatnimi
détmi kamaradské vztahy, spolupracovat s nimi, fesit konflikty a také zvladat zaklady
sebeobsluhy, umét se obléknout, najist a dojit si na toaletu (Jucovicova, Zackova, 2014;

Langmeier, Krej¢irova, Langmeier, 1998).

U ditéte vtomto obdobi je typické zrani centralni nervové soustavy, charakteristické
je zvySeni emoc¢ni stability a odolnosti vici zatézi. Zralé dit¢ se dokaze dobie soustiedit,
vydrzi pracovat a tim ziskdva lepsi vykon, a také lepSi hodnoceni. Tim se uceni stava

snadné&jsi a uspokojujici. Zralé dit€¢ se 1épe adaptuje na Skolni rezim (Vagnerova, 2000).
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Naopak nezralost se projevuje vétsi emocni labilitou, drazdivosti a unavitelnosti.
Pro takové dit¢ je Skolni dochdzka pouhou nutnosti dodrzovat rezim. Je to pro néj zatéz,
ktera ho vyCerpava. , Nezralost se miize projevit i nepresnou koordinaci pohybit mluvidel.
Nezralé deti proto casteji nedovedou spravné vyslovovat vsechny hlasky, pretrvava u nich
patlavost, tzv. dyslalie” (Vagnerova, 2000, s. 137). Usp&snost 7aka ve $kole oviem
nezavisi jen na zralosti ditéte, ale také na stylu vyuky ucitele, jaké pouzivd metody

a hodnoceni (Kreislova, 2008).

Skolni zralosti se v prvni fadé mysli zralost CNS, ktera se projevuje odolnosti vigi zatézi
a zvladanim narokti na Skolu. Predpokladem uspésné adaptace na Skolu je tedy zralost
CNS. V roce 1964 vytvoril Jirasek Test skolni zralosti, ktery je ¢asové nenaro¢ny a dobie
pfedpovidd Skolni uspéSnost. M4 ale vyznam pouze orientacni a zanedbdva napiiklad
verbalni projev ditéte. Sklada se z kresby postavy, obkreslovani véty a pfemalovani poctu

tecek (Zelinkova, 2001).

,,Pod pojmem Skolni zralost rozumime takovy stupen vyvoje télesnych a dusevnich
viastnosti ditéte, ktery je nutnym predpokladem uspésného zviadani pozZadavki, které
na dité klade skola“ (Langmeier, Krej¢ifova, Langmeier, 1998, s. 76). U ditéte, které neni
Skolsky zralé, ackoliv dosahlo Sesti let véku, je mozny odklad $kolni dochéazky o jeden,
v nutnych piipadech o dva roky. Rozdil v€ku déti v prvnich téidach tak muze byt velky,
proto jsou nejmladsi déti pfi vstupu do Skoly znaéné znevyhodnény (Langmeier,

Krej¢irova, Langmeier, 1998).
Skolni pFipravenost

Termin Skolni pfipravenost znamena souhrn vSech predpokladi, které jsou nutné
pro tspésné zvladnuti vSech narokl Skoly. Pro uspé$né zvladnuti nové role Skoldka jsou
potfebné mnohé kompetence. Dit€¢ musi znat hodnotu a smysl Skolniho vzdélavani. Jestlize
nechape smysl vzdélani, je pro néj Skola zbyte¢nou povinnosti, kterou respektuje pouze
formalné. Takovému ditéti chybi motivace. Nepodnécujici prostfedi domova to mnohdy
muze jesté zhorsit, a tak chybé&jici pochvala a ocenéni v rodiné muze zpusobit, Ze se dité

pfestane ucit uplné. Takova situace ma ovSem hlubsi zéklad (Vagnerova, 2000).

Skolni piipravenost postihuje predevsim uroven predskolni pfipravy, vliv prostiedi
a vychovy, Vsoucasné dobé existuje nckolik materidli, které pomadhaji ucitelim

na zakladnich Skolach ve spolupraci s pedagogicko-psychologickymi poradnami pti zapisu
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déti do prvniho ro¢niku zakladni Skoly. Pro posouzeni skolni zpiisobilosti se hodnoti fe¢
ditéte, motorika, grafomotorika, sociabilita, sebeobsluha, osvojovani novych ¢innosti,

emocionalita a chovani (Zelinkova, 2001).

Nastup do Skoly piinasi pro dité fadu zmén a novych povinnosti. Mezi kompetence,
které jsou pro zvladnuti Skoly nezbytné, patéi vytrvalost, sebeovladani, odolnost
a motivace. Dité, kterému se rozvadéji rodice, nebyva motivovano k praci, soustiedi
se predevsim na potize v roding. ,, Chybéni vyznamu vzdélani miize ovlivnit chovani jedince
I V pritbéhu jeho dalsiho Zivota, ve vztahu K profesni volbé a nakonec i v rodicovské roli“

(Vagnerova, 2000, s. 143).

Skolni piipravenost zahrnuje schopnost respektovat normy chovani. Vétsinu takovych
norem se dité uci predevsim v rodin€. Problém nastava, je-li rozpor mezi normami rodiny
a spolecnosti. To je pak pro dité velkou zatézi, protoze nevi, jak se ma chovat. Nezvladnuti
norem chovani je pak znaénou piekazkou v adaptaci na $kolni prostfedi. Sestileté dité
chiape normu jako rigidni, jako danost, kterou nelze zpochybnit. Déti v tomto obdobi
neberou v tvahu variabilitu rozdilného socialniho kontextu situaci. Na pocéatku $kolniho

véku se vile teprve rozviji. Ve Skole jde predevsim o to, aby dité respektovalo ucitele

a chapalo jeho pozadavky (Vagnerova, 2000).

Skolni ptipravenost a Skolni GispéSnost povazujeme za pojmy uzce spjaté. ,, Urovern Skolni
prdce ditete pro Skolu pripraveného odpovida jeho potencialitam nebo se alespon od nich
vyrazné nelisi, coz je mozno pokladat za zdkladni znak Skolni pripravenost* (Vagnerova,

Valentova, 1991, s. 76).

I pfes to, Ze terminy S$kolni zralost a Skolni pfipravenost byvaji zaménovany, shoduje
se vétsina autorl na odliSnosti obou pojmu. Napiiklad Kropackova (2008) a Vagnerova
(2000) se vesmeés shoduji, Ze Skolni zralost je spiSe biologickym zranim a zahrnuje zralost
fyzickou, psychickou i socialni, kdeZzto Skolni pfipravenost byva ovlivnéna plsobenim
prostiedi, vychovou a u¢enim. Pfi vstupu do zakladni Skoly je velmi dileZité, aby dit€ bylo
zralé 1 pfipravené. Ditéti pfibyvaji povinnosti, vys§i naroky, zatéZové situace a samoziejmeé
nové védomosti. Je tak podstatné, aby dit¢ bylo na Skolu nejen socidlné, fyzicky
a psychicky zralé, ale také z domova pfipravené, aby mélo naucené normy chovani,
zvladalo péci o vlastni osobu, hygienu atd. Skoln& nezralé a nepfipravené dité mize byt

frustrovano, Sikanovano a piedpokladané ucivo pravdépodobné zvladat samo nebude.

15



1.3 Skolni vék

Nastup do skoly je vyznamnym socidlnim meznikem, dité ziskava dalsi novou roli a stava
se skoldkem. ,,Role Skolaka neni vybérova, dité ji v urcitém veku ziskava automaticky.
Je limitovana jen dosazenim veku a odpovidajici vyvojové urovni. Proto je obecné chapana
také jako potvrzeni normality ditéte, které miize byt prijaté do Skoly, jen pokud ocekavané
urovni alespon priblizné odpovida “ (Vagnerova, 2000, s. 134). Vyzkumy ukazuji, ze zaci

s poruchami feci ve Skole jsou ve vétSin€ piipadi vnimani negativné (Skorek, 2009).

Takovato nova role predstavuje zasadni zménu zivotniho stylu, zvySeni ndrokti na dité
a vétsi dlraz na plnéni povinnosti. Do této doby d¢lalo dité jen to, co ho bavilo a rodice
mu nechavali svobodnou volbu. S nastupem do Skoly zacina byt dilezity predevsim vykon.
Dité potfebuje slySet pochvalu jak za sviij uspéch, tak za plnéni dovednosti a tkoll

(Vagnerova, 2000).

Vstup do Skoly znamena pro dité¢ zatéz, ktera se se stoupajicimi naroky stile zvysuje.
Pro dité, které nenavstévovalo matetskou Skolu, je t€Zké obejit se bez rodict, podiidit
se autorité¢ ciziho a zapojit se do kolektivu. Pro dité, které do mateiské Skoly chodilo,
je zase obtizné zvyknout si na jinou organizaci ¢innosti. I Jan Amos Komensky urcuje
hranici Sesti let jako nejvhodnéjsi pro vstup ditéte do Skoly. Zaroven upozornuje

na individualnost a varuje pted pfedCasnym zafazenim ditéte do Skoly (Langmeier, 1983).

Skola je pro dité vyznamnou instituci, ktera je dileZitym mistem socializace, kde dité
ziskava nové zkusenosti. Rozviji jeho stavajici schopnosti a dovednosti a ovliviluje détské
sebehodnoceni. Uspé&snost ve $kole zaroven piedstavuje zaklad profesni volby. Skolni

obdobi lze rozdélit na;

e Rany skolni vék 6/7 — 8/9 let;
e Stiedni Skolni v&k 8/9 — 11/12 let;
o Starsi Skolni veék 11/12 — 15 let (Vagnerova, 2000).

V obdobi rané¢ho Skolniho vé€ku dochazi k propojovani vyvojovych dovednosti. Diky tomu
spolecenské postaveni. Mélo by zvladnout pozadavky a ukoly, které na né&j klade Skola

(Allen, 2002; Vagnerova, Valentova, 1991).

Vzhledem ke skuteCnosti, ze tématem bakalaiské prace je predevsim obdobi raného
Skolniho véku, nebudou dale rozebirdana dalsi obdobi Skolniho véku.
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Kognitivni vyvoj

V mysleni déti v obdobi ran¢ho Skolniho véku se objevi n€které zmény, které jim zaroven
umozni zvladnout naroky uciva. Déti v tomto obdobi davaji pfednost zpiisobu poznavani,
kdy se mohou o pravdivosti samy piesvédCit. Z toho divodu jim na zacatku Skolni
dochazky pomahaji ndzorné pomicky, ukazky a konkrétni ptiklady. ,, Dité toho véku
dovede posuzovat skutecnost podle vice hledisek, uvazovat o jejich vzajemnych vztazich

a je schopno tyto poznatky koordinovat “ (Vagnerova, 2000, s. 149).

V prvni tiid¢ stale zustava jednou z dulezitych Cinnosti z hlediska kognitivniho vyvoje hra.
Ta se také podili na socidlnim vyvoji. Prodluzuje se doba, po kterou udrzi dit€¢ pozornost,
vnimani Casu a prostoru se stava logictéjsi. Sedmileté dit¢ chdpe vztah mezi pfiinou
anésledkem, dokéze planovat do blizké budoucnosti a osvojuje si ¢teni, nékteré déti

jiz dokazi ¢ist v prvni ttidé (Allen, 2002).

Dale je takovéto dit¢ schopno pochopit trvalost néjakych objektd, 1 kdyz se méni jejich
vnéjsi vzhled. Vi naptiklad, Ze voda zmrzne a je z ni led. Uvédomi si, ze zména zjevnych
znakll neznamena zménu podstaty, mysleni je celkové vice dynamické. Skolni dité vi,
ze kdyz néfeho ubereme a nasledné totéz vratime, bude hodnota stejnd jako ptredtim.
Postupné se U ditéte rozviji ¢asové, prostorové, ¢iselné i jiné predstavy. Kolem osmi let
véku se zptesiiuje porozuméni ¢asu. Mysleni zacina byt konkrétni a vazané na zkuSenosti

(Vagnerova, 2000).

Vnimani je v tomto obdobi zdkladem détského poznavani, prestava byt ndhodné. Postupné
se stava diferenciovanéjsim, dit¢ dokaze jiz dobfe analyzovat celek na &asti. Zak
se pii Skolni vyuce postupné uci samostatn€ planovat vnimani, tim také rozviji své
pozorovaci schopnosti. Pozornost je nutnou podminkou Uspésné Skolni prace. Ucitel stale
jestd musi stfidat Ginnosti, aby se Zaci neunavili. Ukolem Zaka ve $kole je zapamatovat
si informaci zamérné, proto jsou dilezité véci zdlraznovany a ucebni latka obsahové

tiidéna. Pamét’ se v tomto obdobi rychle zdokonaluje (Vagnerova, Valentova, 1991).

Motorika

Velmi vyraznou charakteristikou tohoto obdobi z hlediska motorického vyvoje je postupné
zklidiiovéni. Zaroven se zdokonaluji jemné pohyby prstii a zpfesiiuje se vizuomotoricka

koordinace. Pohyby jsou rychlejsi, presn¢ji koordinované a vzristd i svalova sila.
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Dutlezitym faktorem harmonického rozvoje ditéte je télesna vychova. Dité¢ v tomto obdobi

rado navstévuje zajmové krouzky (Véagnerova, Valentova, 1991).

V obdobi raného Skolniho v€ku se zlepSuje hrubd a jemna motorika, pohyby zacinaji
byt presndjsi. Sestileté déti obecné radi skadou a béhaji. Zlepsuje se koordinace oka a ruky,
dité je celkoveé obratnéjsi. Sedmileté dit¢ dobife udrzi rovnovahu na jedné noze a nabyva
jistoty v psani Cislic a pismen. Tuzku drzi dit¢ pevné blizko hrotu a sklani hlavu tésné
nad desku stolu. Osmileté dité se rado vénuje aktivitam, pii kterych vydava velké mnozstvi

energie. Je také vyrazn¢ rychlejsi a hbitéjsi. Dobie udrzi rovnovahu (Allen, 2002).

Kresba, ktera souvisi s rozvojem jemné motoriky, je propracovangj$i a realistictéjsi, opira

se spiSe o pamét’ nez o predstavivost (Vagnerova, Valentova, 1991).
Socialni a emocionalni vyvoj

Role skolaka piinasi ditéti vétsi socialni prestiz, ale zadroven nové zatézové situace. Nastup
do skoly je spojen jak s nutnosti osamostatnit se, tak pfijeti zodpoveédnosti za jednani
a jeho nasledky. Zak se musi vzdat egocentriénosti a piijmout fakt, Ze je jednim z mnoha
zaki. Na pocatku skolni dochazky ma pedagog pro zaka velky vyznam, vazba na pedagoga
posiluje pocit bezpeéi a jistoty (Vagnerova, 2000). Zaci ziskavaji nové zkusenosti jak

v disledku interakce s ucitelem, tak s vrstevniky (Skorek, 2009).

Sestileté dité se stiva méné zavislé na rodiGich a rozifuje si okruh piatel. Chce se zalibit
dospélym, vyzaduje pocit jistoty a chce, aby ho chvalili. I kdyz se zajima, co se d&e
kolem, stale je sebestiedné. Skola plisobi na dité nejen autoritativng, ale vyvolavéa také

zménu v socialni roli ditéte (Allen, 2002; Vagnerova, Valentova, 1991).

V sedmi letech dité touzi po pochvaldch a pozornosti ucitele, je vice extrovertni.
Je vstiicnéj$i vici dospélym a dilezité misto v jeho Zivoté maji kamaradi. Nékdy své
chyby svadi na druhé a snadno se ho néco dotkne (Allen, 2002).

Osmileté dit¢ se rado predvadi, rado se kamaradi s détmi stejného véku, bavi ho skupinové
aktivity. Stale touzi po pozornosti (Allen, 2002). V détskych skupinach se dité v raném

Skolnim veéku uci novym socidlnim reakcim, mezi které patii pomoc slabsim, spoluprace,

ale i soupeteni o pozornost (Vagnerova, Valentova, 1991).
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2 Vyvoj reci a podpora recovych dovednosti

2.1 Vyvojreci ditéte

Re¢ je bezpochyby jednou ze zakladnich rovin lidské komunikace, ktera ditéti umoziiuje
rozSifovat oblast interakce s okolim. , Dité se musi naucit slysené imitovat, rozclenit,
dekodovat, porozumét, vhodné uzit, prosadit se v komunikaci, upoutat na sebe pozornost
(Sulova, 2010, s. 104). Kli¢ovou ulohu pro oblast fe¢ovych projevil sehravaji oba rodice,

predeviim matka (Sulova, 2010).
Vétsina autorl se pii popisu vyvoje feci shoduje na rozdéleni:

e PiedfeCové (pripravné) obdobi;

e Obdobi vlastniho vyvoje feci (Bytesnikova, 2012; Vagnerova 2000; Sovak, 1984).

Piedverbalni aktivity, jako naptiklad kiik nebo broukéni, postupné zanikaji,
a jsou nahrazeny verbalnimi projevy, zatimco neverbalni projevy pietrvavaji cely Zivot.
Cinnosti, jako je sani, zvykani nebo polykani dle Klenkové neméné souvisi s naslednym
rozvojem feCovych schopnosti. Kolem Sest¢ho az osmého mésice zacind obdobi
napodobujiciho zvatlani, kdy dité ptipodobniuje vlastni zvuky k hlaskam matetského
jazyka. Zaroven se zapojuje védoma zrakova a sluchova kontrola. Dité si za¢ina v§imat
pohybi mluvidel matky, které se snazi napodobit. Okolo desatého mésice nastupuje obdobi
konkrétni situace. Porozuméni se ¢asto projevuje motorickou realizaci, napt. udé€lej paci,

paci (Bytesnikova, 2012; Klenkova, 2006).

Obdobi vlastniho vyvoje Fe€i zacina okolo prvniho roku zivota a uz Sovak v roce 1984
popsal charakteristické ¢tyfi na sebe navazujici stadia. Prvni stadium, emocionalné-volni,
je typické pranimi a city ditéte, které¢ pouziva jednoslovna pojmenovani. I nadéale vSak
pretrvava zvatlani. Ve stadiu asocia¢né-reprodukénim zacind dit€¢ pojmenovavat. Dité
si spojuje slySena slova s ur¢itymi vécmi nebo jevy. Mezi druhym a téetim rokem dochazi
k prudkému rozvoji fe€i, dit€é ma vétsi potifebu a snahu komunikovat. Okolo tfetiho roku
nastava stddium logickym pojmii, které¢ se vyznacuje schopnosti ditéte chapat abstraktni
pojmy. Pravé vtomto obdobi dochdzi nejcastéji k obtizim v teci. V posledni obdobi,
intelektualizace, dit¢ jiz zcela obsahové i formalné ptesné¢ vyjadiuje své myslenky.
Rozsifuje se slovni zasoba, zptesiiuje gramatika a prohlubuje obsah slov (Klenkova, 2006;
Sovak, 1984).
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Vyvoj fedi ditéte po jednom roce Zivota

Mezi nezbytné podminky ke spravnému vyvoji fe€i patfi normalni intelekt a sluch,
neposkozena centralni nervova soustava, intaktni zrak, neposSkozené fonacni a artikulacni
ustroji a adekvatni socialni prostiedi (Bendova, 2014). U déti se prvni slivka objevuji
vétsinou kolem dvanactého mésice véku. Vyznamné zastoupeni maji kromé slov mama
a tata pozdravy, slova z her, pokyny a piikazy atd. Mezi prvnimi slovy ditéte jsou tedy

nejcasteji citoslovee a podstatnd jména (Smolik, Malkova, 2014).

K rychlému nartstu slovni zasoby dochdzi pravé kolem prvniho roku Zzivota. Obdobi
kolem dvou let v€ku je typické ndstupem stadia dvouslovnych vyrazl. Dité poté piechazi
od oznacovani predmétii k vyjadiovani ¢innosti. Kolem tii let se dité snazi podfizovat
uréitym pravidlim - ndstup prvni gramatiky. Takovéto obdobi neni ovlivnéno pouze rodici,

ale i vrstevniky, institucemi a schopnostmi ditéte navazovat vztahy (Sulova, 2010).

V batolecim véku dovednosti mluvnich orgénd jest¢ neumoziiuji spravnou artikulaci,
takové predpoklady jsou spliovany az kolem druhého a tfetiho veku ditéte. Presna
artikulace vyZaduje souhru celého artikulacniho aparatu. Nékteré procesy artikulaci mohou
nepiimo ovlivnit, naptiklad vyména dentice vétSinou znemoznuje precizni vyslovnost
sykavek. Retova motorika zaroveh zavisi na feovém vzoru, vychovnych vlivech
a na individualnich predpokladech kazdého ditéte. Jestlize nejde o patologické vlivy,
pokladaji se vyvojové nespravnosti vnéjs$i zvukové stranky fe€i za fyziologicky jev,
objevujici se zhruba do sedmého roku zivota. Jestlize se totiZ nezafixuji trvalé odchylky

fedi, je mozna spontanni tprava fyziologickych nespravnosti (Lechta, 2011).
Vyvoj ie€i u piredskolniho ditéte

V ptedSkolnim obdobi se rozviji a obohacuje fe¢ a slovni zasoba. Dit€¢ mluvi ve vétach
a jednoduchych souvétich a zvladne vypravét 1 kratky ptibéh. Ujastiuje si skladbu slov
ve vété a obsahovou stranku fe€i. DokéaZe 1 naslouchat kratkym povidkam, umi fikanky.
Obecné si déti v tomto véku rady povidaji, i kdyz Easto jen samy se sebou. Reé se znaéné
zdokonaluje. Artikulace tfiletych déti je jesté nedokonald, ale béhem ctvrtého az patého
roku se fe¢ vétSiny deti natolik zdokonali, ze patlavost vymizi bud’ Gpln€ pfed zacatkem
Skolni dochazky, anebo se fe¢ béhem prvniho roku ve $kole spontanné ¢i s malou

logopedickou pomoci upravi (Jucovi¢ova, Zackova, 2014).
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Skladba vét predskolniho ditéte zralého do Skoly by méla byt pfimétend, slovni zasoba
dostatecna, vyslovnost bez vyraznéjsich poruch fecové komunikace, i kdyZ u mnoho déti
pravé slovni patlavost pfetrvava. V neposledni fadé jsou K nastupu do Skoly dulezité

zkuSenosti a védomosti ditéte (Langmeier, Krej¢ifova, Langmeier, 1998).

V komunikaci piedSkolniho ditéte se tedy mohou objevovat dysgramatismy, propojovani
vice Castl v jedné véte a chybné skladéani slov do vét, tok informaci je vétSinou rychly, dité
se pfi sdéleni dulezité informace zajikd anebo vynechava slova. Mysleni byva rychlejsi
nez fe¢. Poruchy fecové komunikace se u ptredskolnich a Skolnich déti objevuji velmi
Casto, vice nez 60% zaka prvnich tfid ma né&jakou poruchou fecové komunikace. Takovéto
poruchy pak ovliviiuji vykonnost zédka nejen pfi komunikaci S ostatnimi, ale i1 pii ¢teni
apsani. Proto je dulezit¢é zaméfit se na odstranéni poruch feCové komunikace jesté

pred vstupem do zakladni $koly (Jucovi¢ova, Zatkova, 2014; Langmeier, 1983).

Dit¢ by meélo Vvtomto obdobi umét spravné vyjadfit svétouhy a prani a adekvatné
odpovidat na otdzky. Schopnost fonematické diferenciace hldsek se utvari pfiblizné
do Sestého roku ditéte, nékdy i déle. Kvalita sluchového rozliSovani je ve velmi uzkém

vztahu s kvalitou vyslovnosti ditéte (Lechta, 2011).
Rozvoj Fec¢i Skolniho ditéte

Zakladni vyvoj feCi se uzavird kolem sedmého roku, coz souvisi se zrdnim centralni
nervoveé soustavy a se zménami v télesném vyvoji ditéte. V tomto veéku by dit€¢ mélo mit
zautomatizovanou vyslovnost vSech hlasek matefského jazyka (Bendova, 2014;

Kutalkova, 2010).

Dité ptichazi do Skoly jiz se znalosti gramatické stavby jazyka. ,, V pocdtecnich rocnicich
se rec¢ zZaka v mnohém zdokonaluje, obohacuje se slovni zasoba, zlepsuje se artikulace, dité
poznava rozdil mezi dialektem a spisovnou reci (Vagnerova, Valentova, 1991, s. 8§3).
Mezi détmi v prvni tfidé€ jsou z hlediska feci znacené rozdily, z diivodu rozdilnosti kultur
vroding. I samotna vyuka ovliviiuje dal$i vyvoj feci. V priubéhu let se pak vytvaii

syntakticka struktura feci (Vagnerova, Valentova, 1991).

Sestileté dité rado dava hadanky a fika vtipy, napodobuje slangové vyjadiovani a bavi
ho vypravét vymyslené piibehy. Pii feSeni jednoduchych situaci si jednotlivé kroky
prediikava samo pro sebe. Slova do vét sklada ve spravném potadi, v komunikaci spravné

sklofiuje i ¢asuje. Slovni zasoba vzrista (Allen, 2002).
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Sedmileté dit€ pouziva spravnou strukturu vét, bavi ho vymysleni pohéddek a dokdze
se vyjadfovat presnéji a jasnéji. Slovni spojeni vétSinou provazi gesty a dokaze véci
a situace detailnéji popsat. Dité pouziva vice pfislovce a popisna piidavnd jména. Dité
v osmi letech chape pravidla gramatiky a pti mluveni i psani se jimi fidi. Zvladne plynule
komunikovat s dospélymi a dokaze myslet i hovotit v minulosti i budoucnosti. Ostatni déti

slovné chvali nebo kritizuje a Casto opakuje sprosta slova (Allen, 2002).

Skolni dité dokaze rozlisit komunikaci podle toho, zda hovoii mezi dospélymi nebo détmi,
jestli je ve Skole nebo doma. To vSe souvisi s rozvojem mysleni a vyplyva ze socialni
zkuSenosti. Komunikace mezi détmi se vyznacuje citoslovci a celkovym zjednodusenim
verbalniho projevu, a také velkou hlu¢nosti. Dité vi, ze komunikace s dospélymi vyzaduje
zdvortilost, uzivani celych vét a presné vyjadifovani. I komunikace s ucitelem ma dana

pravidla. Ma nejen formalni podobu, ale i obsah (Vagnerova, 2000).

Ve §kolnim prostfedi jsou na fe¢ kladeny pomérné vysoké naroky. Re¢ totiz plni jak funkci
komunikacni, kterd zprostiedkovava kontakt s okolim, tak funkci kognitivni, kterd se podili
na rozvoji mySleni. Kvalita fec¢i celkové ovliviluje pribéh vzdélavaciho procesu
(Kutalkova, 2010). ,,Voblasti artikulace by se na pocatku Skolni dochdzky nemély
vyskytovat obtize dyslalického charakteru. Pretrvani nespravné vyslovnosti a artikulacni

neobratnosti se opét negativné promita také do cteného i psaného projevu ditéte "

(Bendova, 2011, s. 14).

2.2 Podpora recovych dovednosti v matei'ské Skole

Obecné plati, ze by pobyt ditéte v matefské Skole mél mit vliv na jeho kognitivni,
emociondlni a smyslovy vyvoj. Kazde¢ dit€ je jedinecné, jinak mentalné€ a verbalné vyspélé
a pochazi z jiného rodinného prostiedi. U déti v matetské Skole existuji vetsi ¢i mensi
odli$nosti v komunikaci a fe€ové vyspélosti, nejvice je to pak patrné na slovni zasobé.
Nekteré déti jsou komunikacné pasivnéj$i a nesmélé, jiné jsou aktivni a komunikacné

rozvinuté (Pricha, Kot'atkova, 2013).

Bendova poukazuje na to, Ze mimo jiné ptispiva matei'ska Skola k rozvoji komunikacnich
schopnosti. Déti komunikuji jak s vrstevniky, tak pedagogy v matetské Skole. Sledovani
komunikace dospé€lych jim umoznuje lépe pochopit gramatickd a syntakticka pravidla.
Aktualng je logopedicka prevence VMS zaméfena predeviim na piedchazeni vzniku

poruch komunikace (Bendova, 2014).
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,,Dle Ramcového vzdelavaciho programu pro predskolni vzdelavani (RVP PV, 2004)
se predpoklada, ze vzdelavani v materské skole bude detem vyznamné pomdhat
ve zdokonalovani jejich recovych a komunikacnich dovednosti“ (Priicha, Kot'atkova, 2013,
s. 43). Vzd¢lavaci cil stanovuje pro pedagoga v mateiské skole podporu rozvoje feCovych
schopnosti a jazykovych dovednosti, jak receptivnich, jako je vnimani ¢i naslouchani,
tak produktivnich, jako naptiklad vyslovnost. Dale ma pedagog v matetské skole rozvijet
verbalni i1 neverbalni komunikacni dovednosti a kultivovany projev. RVP PV dile
konkrétné vymezuje, co by mély déti na konci piedSkolniho obdobi umét. Mélo by to byt
spravné tempo teci a vyslovovani, spravna intonace, pojmenovani toho, co déti obklopuje,
samostatné vyjadiovani, smysluplné vyjadfovani napadd a mySlenek ve vhodné
formulovanych vétach, déale vést rozhovor, naslouchat druhym a ptat se. Mély by umét
zachytit hlavni myslenku ptib&hu, ucit se nova slova a aktivné je pouZzivat, ptat se na slova,
kterym nerozumi, popsat situaci, naucit se zpaméti kratké fikanky ¢i pohadky, utvorit
jednoduchy rym, poznat néktera pismena a Cislice, poznat také napsané své jméno
a projevovat zajem 0 knizky. Je tfeba si ale polozit otazku, zda jsou tyto cile v matetskych
Skolach realizovany a zda je v moznostech pedagogi tyto cile napliiovat (Pricha,

Kotatkova, 2013).

Ucitelky v matetskych $kolach maji snahu se k t¢émto cilim pfiblizit, ale bohuzel jsou
podminky v nékterych matefskych Skolach neptiznivé, naptiklad kvuli pfeplnénosti tiid.
Pedagogoveé se tak nemohou dostatetn¢ vénovat vSem détem intenzivné, nebo kazdému
individualng. Dalsi otdzkou také je, zda ucitelky v MS dokazi odhalit poruchy v fe¢ovém
a komunika¢nim vyvoji déti. V komunikaci s détmi by ucitelka v matetské skole méla byt

ochotna a trpéliva a opakovat vicekrat slovni zadani (Prucha, Kot'atkova, 2013).

Mezi zékladni oblasti logopedické prevence, které by mely byt v matetfskych Skolach
podporovany, jsou tyto — oblast sluchového vnimani a fonematické diferenciace, zrakové
vnimani, respiracni cviceni, rozvoj motoriky mluvnich organti, hrubé a jemné motoriky

a rozvoj feci, jazyka a grafomotoriky (Bendova, 2014).

Programy v MS zaméfené na logopedickou oblast miizou sehrat zésadni roli v usnadnéni
procesu upravy odchylek artikulace, ale nemtzou nahradit kvalifikovanou logopedickou

péci a vztah mezi ditétem a terapeutem. I pies dobry zajem zpiistupnit logopedickou péci

vvvvv

¢iVsoucasné dobé logopedickymi preventisty, tento zpusob nepiina$i zadny efekt.
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Je problematického zaméteni 1 kvality. Jestlize bude logopedicka péfe vedena jasnymi
postupy a bude se zaméfovat na ovlivnéni pfiin vzniku odchylek artikulacniho vyvoje,

pak bude uspésna (Neubauer, 2011).

Napftiklad oromotorickd cviceni by neméla byt kliCovou soucasti prevence poruch
artikulace a nezbytnou soucasti logopedické péce Pii rozvoji motoriky mluvnich organt
je nutné zaméfit se na ty pohyby, které jsou podstatné pro rozvoj jazykovych schopnosti
v naSich podminkach. Zacileni ¢innosti pro rozvoj oromotoriky na jemnou souhru organti
orofacialni oblasti pfi vyslovovani jednotlivych hlasek je podstatné praktictéjsi,

nez nespecificky orientované pohyby mluvnich organti (Neubauer, 2011).

Pro déti s poruchami fecové komunikace, které v diisledku naruSené komunikace nemohou
nav§tévovat béZznou matefskou Skolu, jsou urceny logopedické tfidy pii matetskych
Skolach a mateiské skoly logopedické. U déti se zdvaznym postizenim centralnich procest
feCi v oblasti zpracovani a uzivani feci je tfeba zajistit intenzivni logopedickou intervenci
po del§i Casové obdobi. Za timto ucelem jsou zfizovany logopedické matetské Skoly.
Pro déti, u nichz je tfeba upfednostnit setrvani v bézné mateiské Skole, jsou ziizovany

logopedickeé tridy pti bézné matetské skole (Klenkova, 2006).

2.3 Podpora recovych dovednosti v zakladni Skole

Zici sporuchami komunikace maji moZnost vzd&lavat se v zakladnich $kolach
logopedickych. Ty jsou zfizovany vétSinou pro Zzaky prvnich az patych rocnikda.
Ve Skolnim prostredi by mélo dojit ke korekci poruchy fec¢ové komunikace a Zak by mél

byt schopen druhy stupeni absolvovat v bézné, kmenové kol (Bendova, 2011).

Zakladni Skolu logopedickou navstévuji takovi Zaci, ktefi vyzaduji kazdodenni intenzivni
logopedickou intervenci. Logopedické Skoly zajistuji vychovné-vzdélavaci 1 terapeutické
¢innosti, kdy obsah vyuky je shodny jako na bézné zakladni Skole. Navic jsou zafazeny
pravé hodiny logopedické péce a je sniZzen pocet zakl ve tfidé. Vychovatelé spolupracuji
s tfidnimi uciteli a snazi se pokraovat v rozvoji komunikaénich schopnosti pii zdjmovych
¢innostech. Po ukonceni terapie se Zaci vraci do $kol svého bydlisté. Protoze jsou zakladni
Skoly logopedické pro vétsinu rodici obtizné dostupné, dochazi ¢im dal Castéji k integraci
zakl s poruchami fecové komunikace do béznych zakladnich Skol. Jedna se o individudlni
integraci, kdy u zavaznych poruch fecové komunikace je zdk vzdélavan podle
individualniho vzdélavaciho planu. Jestlize je na Skole vice takovych jedincti, je mozné
ziidit logopedickeé tfidy, tzv. skupinova integrace (Klenkova, 2006).
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Zejména z psychologickych diivodua se jevi jako nevyhovujici umistovat déti s poruchami
feCové komunikace na internaty zfizené na zdakladnich Skoldch logopedickych.
Logopedicka intervence u déti se zdravotnim postizenim, které maji soucasn¢ poruchu

feCové komunikace, jsou ziizeny specialni Skoly (Bendova, 2011).

Obecné spada podpora feCovych dovednosti jak do resortu Ministerstva zdravotnictvi,
tak Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy a Ministerstva prace a socialnich véci.
Ve druhém zminovaném resortu je logopedicka péce zajistovana specialné pedagogickymi
centry (SPC) pro zaky s vadami feci. Jejich primarnim ukolem ale neni u déti Skolniho
véku kontinualné zajistovat logopedickou terapii. Mezi kmenové pracovniky SPC patii
pedagog — logoped, psycholog a socialni pracovnik. Pracovnici dale spolupracuji s dal§imi
odborniky. Poradenskou cinnosti pro déti s vadami feci poskytuji zejména od tii

do osmnacti let ditéte (Bendova, 2011).

Logopedickou péc¢i v resortu Skolstvi miize zajistovat logopedicky preventista,
logopedicky asistent nebo specialni pedagog. Logopedicky preventista je pedagog
se sttedoskolskym vzdélanim, ktery absolvoval kurz logopedické prevence. V rdmci svého
pracovniho uvazku se zabyvé rozvojem komunikacnich schopnosti u intaktni populace.
Logopedickym asistentem je absolvent vysokoSkolského bakalaiského studia specialni
pedagogiky, ovSem se zamé&fenim na poruchy komunikace. Ve zdravotnictvi a Skolstvi
pracuje pod supervizi, vresortu Ministerstva prace a socidlnich véci muize pracovat
samostatné. Specialni pedagog je ucitel se zaméfenim na poruchy Feci a uceni s povinnou
statni zkouSkou z logopedie. Uplatni se naptiklad ve specidlnich Skolach nebo specialné-

pedagogickych centrech (Fukanova, 2003).

V resortu zdravotnictvi mize pusobit logoped, tj. absolvent studia logopedie nebo specialni
pedagogiky se zaméfenim na poruchy komunikace a u¢eni — se statni zavérecnou zkouskou
z logopedie a surdopedie (SZZ ze surdopedie je povinna az od r. 1996), ktery pracuje
pod supervizi. Dale zde muze pracovat klinicky logoped, ktery absolvoval specializa¢ni
piipravu s uspésné zakoncenou zkouskou. V resortu prace a socialnich véci mohou plisobit
logopedi, klini¢ti logopedi a specialni pedagogové se specializaci surdopedie a logopedie

(Fukanova, 2003).

. Vzhledem k tomu, Ze v rezortu MSMT CR neexistuje legislativni podpora pro realizaci
logopedické  péce,  vytvorilo MSMT CR  alespoii , Metodické — doporucent
¢.j. 14 712/2009 -61 k zabezpeceni logopedické péce ve Skolstvi“, které se tyka podminek

25



organizacniho zabezpeceni logopedické péce v rezortu Skolstvi, jeji koordinace
a kvalifikacnich predpokladii* (Bendova, 2014, s. 12). Dale se tyka rozsahu kompetenci
pracovnikl, oznacenych jako ,logoped” a ,logopedicky asistent”, ktefi ve Skolstvi
poskytuji logopedickou péci — rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti. Metodické
doporuceni ma za cil pfispét ke zkvalitnéni logopedické péce a pfispét k efektivnéjSimu
propojeni jejich poskytovateli. Toto metodické doporuceni definuje logopeda bud’ jako
absolventa magisterského studia VS v oblasti specialni pedagogiky se SZZ z logopedie,
nebo absolventa magisterského studia v oblasti specidlni pedagogiky s dopliujicim
tiiletym rozsifujicim studiem, se SZZ z logopedie (pii zahajeni studia do r. 1998).
Logopedicka péce ma velky vliv na inkluzi zak do Skol hlavniho vzdéldvaciho proudu

(Bendova, 2014).

Logoped ve S$kolstvi poskytuje komplexni logopedickou diagnostiku, konzultaéni
a poradenskou ¢innost pro rodi¢e déti s poruchami feci i odbornou vetejnost a poskytuje
metodické vedeni pracovnikid s pracovnim oznaCenim logopedicky asistent v oblasti
logopedické prevence. Dale zpracovava zpravy z logopedickych vysetfeni pro poticby
vzdélavani zakli a zpracovava také navrhy na zajisténi podminek jejich vzdélavani.

V neposledni fadé zabezpecuje logopedickou podporu pti vyuce (Bendova, 2014).

V resortu MSMT se ov§em mohou uplatnit i logopedické asistentky, které by mély
pracovat pod vedenim logopeda, zpravidla ze SPC. Jsou to ucitelé¢ mateiské, zakladni nebo
stiedni $koly, ktefi absolvuji kurz logopedické prevence akreditovany MSMT v ramci
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki. Logopedicky asistent se pak v praxi
zamétuje na podporu pfirozeného rozvoje komunikacnich schopnosti déti, na prevenci
vzniku poruchy feci a ¢tenarskych obtizi a poskytuje zakonnym zastupciim déti informace

0 dostupnosti logopedické péce (Bendova, 2014).

Pravé v nékterych zakladnich Skolach poskytuji pedagogové s absolvovanym kurzem
logopedické prevence logopedické krouzky, zaméfené na podporu motoriky mluvidel,
dechova cvieni, rytmizaci, rozvoj slovni zasoby a celkové motorické koordinace.
Pro tento ucel je termin logopedicky krouzek zcela neptesny, i kdyzZ mnoho pouZzivany.
Z diivodu zaméfeni krouzkl by bylo spiSe vhodné pouzivat termin - krouzek pro rozvoj

komunikac¢nich schopnosti.
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3 Frekventované poruchy recové komunikace v obdobi Skolni

dochazky
Pojem feCovd komunikace zahrnuje feCovy projev, pismo i neverbalni komunikaci.
VSsichni zivi tvorové jsou vybaveni komunikacni schopnosti, néktefi ale mohou trpét
jejim narusenim. U jedincti s poruchami fecové komunikace je potfeba komplexni péce,
ktera vyzaduje v profilu odbornika znat poznatky z vice obort. U ¢loveéka s poruchou
feCové komunikace je podstatné zaméfit se na zjiSténi dominantni pficiny poruchy

(Neubauer, 2014).

Na fe¢ ma zjisté Casti vliv i vychovné prostiedi. Absence vychovnych vlivli se miize
projevit ptedevsim v oblasti komunikace (naptfiklad nemluvnost). Vliv na rozvoj feci miize
mit 1 prehnané¢ uzkostnd, perfekcionistickd a odmitavd vychova. Velmi dilezité

je uvédomit si, Ze prostiedi na dité pusobi jiz v jeho predverbalni fazi (Lechta, 2011).

Déti s poruchami vyslovnosti vétSinou navstévuji logopedické ambulance. Procento déti,
které vyzaduje logopedickou péci snadno odstranitelnych poruch, je dlouho stejné. Naopak

ptibyva déti, které maji rozsdhlé poruchy zptisobené v celkovém vyvoji (Kutalkova, 2010).

U déti s poruchami fecové komunikace, u nichz objektivné neexistuje perspektiva
odstranéni poruchy ve vymezené casové dobé, je nutné posoudit celkovou Skolni
ptipravenost. Jestlize se v oblasti feci jevi jako nezralé, je odklad $kolni dochazky na miste
(Bendovéa, 2011). Zaci s feSovymi obtizemi se potykaji s negativni reakci ostatnich

spoluzaku a vrstevniku, ktefi hodnoti zaporné kazdy aspekt nedokonalosti (Skorek, 2009).

Porucha fecové komunikace muze byt hlavnim projevem, ale i symptomem jiné¢ho
dominantniho postizeni. NiZe popisi frekventované poruchy fecové komunikace, které
se v obdobi piedskolniho a Skolniho véku nejvice vyskytuji. Dokument z webovych
stranek Asociace klinickych logopedu (www.klinickalogopedie.cz) poukazuje na to,
Ze nejcastéj$imi diagndzami V logopedické péci u déti do osmnacti let za roky 2009 - 2013
jsou - dyslalie, opozdény vyvoj feci, dysfazie a balbuties (Zdroj: UZIS CR dle statistickych
vykazi A (MZ) 1 - 01).

Tyto i jiné poruchy fe¢ové komunikace dale publikuje naptiklad Klenkova (2006); Lechta
(2005, 2003); Skodova, Jedlicka (2003) a dalsi. Bendova (2011) popisuje zasady
pro komunikaci s détmi Skolniho véku s diagnoézou dyslalie, vyvojova dysfazie, mutismus,

balbuties a tumultus sermonis.
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3.1 Dyslalie

Dyslalii se oznacuje chybna vyslovnost jedné nebo vice hlasek. Je to funkéni porucha
typicka v predskolnim véku ditéte, kterd se vyznacuje naruSenym ¢lankovanim feci. Nékdy

pretrvava do obdobi Skolni dochazky (Bendova, 2011; Klenkova, 2006).

Dyslalii charakterizuje uroven foneticka a fonologicka. Porucha feci na fonetické trovni
se mize projevovat vynechdvanim, zaménovanim nebo nahrazovanim hlasek, nekdy
nepiesnym vyslovovanim v misté artikulace. Na urovni fonologické se projevuji poruchy
smyslu spociva dyslalie v neschopnosti pouzivani zvukovych vzoru fe¢i podle feCovych

zvyklosti a norem (Néadvornikova, 2003).

Za etiologické faktory lze povazovat dédicnost, pohlavi ditéte, rizikova téhotenstvi, vliv
prostiedi ¢i poSkozeni plodu pii porodu, poruchy smyslovych organd ¢i centralni nervové
soustavy. VIliv ma také nespravny fecovy vzor v rodin¢ a nedostatek citu, motoricka

neobratnost ¢i anomalie fecovych organd (Salomonova, 2003).

Pro spravné stanoveni pficin je nutné rozd¢lit dyslalii na funkéni a organicky podminénou.
U dyslalie funk¢ni jsou mluvidla bez poruchy, motoricky typ mé za dusledek celkovou
neobratnost, senzoricky typ nespravné vnimani i diferenciaci mluvnich zvuki, vyskytujici
se prevazné u nemuzikalnich déti. Dyslalie organickd miize byt zplisobena zménami
¢i nedostatky na mluvnich organech, porusenim sluchovych drah nebo poruchami centralni

nervové soustavy (Klenkova, 2006).

Symptomatologie se vyznacuje predevSsim vynechavanim hlasek (mogilalie),
nahrazovanim hlasek (paralalie) nebo chybnym tvofenim hlasek. V soucasné dobé se spise
hovoii o eliminaci, je-li néktera hlaska vynechavana, a 0 substituci, je-li néktera hlaska

nahrazovana jinou (Nadvornikova, 2003).

Do péti let je dyslalie povazovana jako fyziologicky jev. V obdobi kolem péti az sedmi let
véku, kdyz ma dit€¢ vytvofeny predpoklady pro rozvoj spravné vyslovnosti, se jedna
0 tzv. prodlouzenou fyziologickou dyslalii. Za patologii je dyslalie povazovana

od sedmého roku ditéte (Bendova, 2011; Klenkova, 2006).

Diagnostika je provadéna logopedickym vysetfenim ve spolupraci foniatra a psychologa,
zérovenl je vhodné zjistit anamnestické udaje a provést vySetfeni sluchové percepce,

fonematického rozliSovani, motoriky, laterality, impresivni a expresivni slozky feci

28



a motoriky mluvnich organt. Zakladni diagnostickou metodou je komunikace (rozhovor)
S pacientem. Logoped si vS§ima artikulace, pfizvuku a po navazani kontaktu ptechazi
K fizenému rozhovoru, ve kterém je tieba zjistit artikulaci viech hlasek. Casto vyhledavaji
logopedii také mladistvé ¢i dosp€lé osoby pro potiebu profesni orientace, herectvi nebo

zurnalistiky, ktefi potfebuji upravit mluvni vzor (Klenkova, 2006).

V diferencialni diagnostice je vhodné zaméfit se na vylouceni mentalni retardace, poruch
sluchu, dysartrii, breptavost, socialni zanedbanost a odchylky v dusledku cizojazy¢ného
prostiedi (Klenkova, 2006). U déti je pii diagnostice vhodné vyuzivat obrazkového

materialu.

Terapie se zamé&fuje nejen na spravnou artikulaci hlasek, ale i na fonematickou
diferenciaci hlasek a cilenou motoriku mluvidel. Nové vznikla hlaska se nejprve fixuje
a nasledn¢ automatizuje. Terapeutické postupy mizou byt zamétené na fonetickou rovinu,
fonologickou rovinu, foneticko-fonologickou rovinu ¢i na vSechny jazykové roviny.
Tradi¢ni terapeuticky postup se zamétuje na motoricky aspekt tvorby feci i na diferenciaci
hlasek, je dulezity terapeuticky postup od identifikace zvuku pfes odliSeni zvuku
az po stabilizaci spravnych zvukt (Guthova, Sebianova, 2005). Vyvoj ditéte v oblasti fe¢i
by se m¢l podporit tak, aby se artikulace postupné spontanné zlepSovala s vyvojem ditéte.
Az teprve pii trvalém zafixovani odchylné artikulace by se mélo pomoci substituc¢nich
metod hlasku vyvozovat. Podpofenim spravného vyvoje artikulace u ditéte se zabyva
Neubauer, 2011 v publikaci Artikulace a fonologické rozliSovani hlasek — jak pfedchazet

rozvoji odchylek vyslovnosti u déti.

3.2 Opozdény vyvoj ireCi
O diagnézu opozdéného vyvoj fe¢i (OVR) se miize jednat, jestlize dité ve tiech letech jeste
nemluvi ¢i mluvi méné€ nez déti v tomto v€ku. Prioritni je hledat pfi¢iny opozdéni a zajistit

dal$i odborna neurologicka, foniatricka, psychologicka vySetfeni (Klenkova, 2006).

Nejcastejsi pricinou OVR mize byt nepodnétné, nestimulujici prostiedi, citova deprivace,
pfedCasné narozeni ¢i nevyzrala nervova soustava, lehkd mozkovéa dysfunkce nebo
geneticke vlivy (Klenkova, 2006). Kutadlkova uvadi, Ze pfi¢inou opozd'ovani feci miize byt

nedostatek mluvniho kontaktu (Kutalkova, 2010).

Priznaky se tedy projevuji opozd’ovdnim v feCové oblasti pfi normalnim intelektu,

normdlnim stavu sluchu a zraku, a pfi minimalnim motorickém opozdéni. Objevuji
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se poruchy v obsahové strance feci, nasledné i ve formalni strance feci. Opozdéni se miize

projevit ve viech jazykovych rovinach, nebo pouze v nékteré z nich (Skodova, 2003).

Diagnostika se opira o vySetieni intelektu, jemné a hrubé motoriky, vySetfeni zraku
asluchu, laterality i feCi. Samoziejmosti je tymova spoluprice mnoha odborniku.
Rozhodujici pro kvalitu obsahové i formalni stranky feci je beze sporu stav intelektu.
Orientacné je snizeny intelekt pozorovatelny pti kresbé, kterd je podprimérna. VySetiuje
se jak jemna a hruba motorika, tak motorika v orofacialni oblasti. VySetfeni sluchu patii
primarné do kompetence foniatrii. I logoped miize zjistit troven fonematického sluchu
testem Hodnoceni fonematického sluchu u predskolnich déti. Stejné tak zrakové vnimani
patii do kompetence specializovaného Iékatre. Logoped miize zrakové vnimani vySetfit

jen orienta¢né (Skodova, 2003).

Vhodné je také provést diferencialni diagnostiku. Vyloucit by se méla sluchova nebo
zrakova vada, porucha intelektu, orofacialni rozstépy a vady mluvnich organu. Je tieba

vyloucit i autistické rysy (Klenkova, 2006).

U déti s opozdénym vyvojem feci je pii terapii vhodné rozvijet sluchovou a zrakovou
percepci, schopnost sluchové diferenciace, rozvijet rozuméni feci, aktivni a pasivni slovni
zasobu, motorické schopnosti a spontdnni fec. Je dobré také détem poskytovat dobry
mluvni vzor a podnécovat je ke komunikaci. Rodicim by se z hlediska logopedického
poradenstvi mél doporucit vhodny postup pfi stimulaci psychomotorického a feCového

vyvoje ditéte (Kutalkova, 2010; Klenkova, 2006).

Z hlediska fe¢i je primarni rozvijet slovni zasobu ditéte, nejdiive trénovat zakladni zvuky,
jednoslabicnd a dvouslabicnd slova, poté jednoduché véty. Nasledné viceslabi¢na slova

a popisy d&ji. AZ poté se zaméfit na upravu vyslovnosti (Skodova, 2003).

V predskolnim véku mize dit€ s opozdénym vyvojem fe¢i vyzrat, a to na zadkladé¢
odpovidajici péce, ktera je v€novana jeho rozvoji. Opozdéni se pak mize uplné vyrovnat.
Dtlezitou roli hraje také podpora komunikacni schopnosti provadéna ve spolupraci rodice,
logopeda a mateiské skoly. Jestlize komunika¢ni schopnost bude odpovidat véku ditéte,
bez obtizi zahaji Skolni dochazku. U nékterych déti se projevi nejrozsifenéjsi porucha
komunikacni schopnosti — dyslalie. V nékterych ptipadech se miize v pozdéjsi diagnostice

projevit 1 vyvojova dysfazie (Klenkovéa, 2006).
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3.3 Vyvojova dysfazie
Vyvojova dysfazie se projevuje ztizenou schopnosti ¢i neschopnosti naucit se verbalné
komunikovat i pies to, Ze jsou podminky pro rozvoj fe¢i pfiméfené (Skodova, Jedlicka,

2003).

Vyvojova dysfazie se mize délit na motorickou a senzorickou. Motoricka je fazena mezi
expresivni poruchy fec€i, kdy je nejvétsi potizi ditéte verbalni tézkopadné vyjadfovani,
aktivni slovni zasoba je niz$i nez pasivni, objevuji se morfologické, syntaktickeé,
sémantické a jiné obtiZze. Senzoricka vyvojova dysfazie je fazena mezi receptivni poruchy
feCi, kdy jsou slova tvofena odchylné od normy, ackoli je slovnik bohaty. Kviili tomu je
slovnik témé&f nesrozumitelny. Pfitomny jsou echolalie, obtize v porozumeéni a fonematické

diferenciaci (Bendova, 2011).

K vyvojové dysfazii dochazi poskozenim vyvijejici se centralni nervové soustavy.
Poruchy feCové komunikace se mohou i pies dobré podminky pro vytvoreni této
schopnosti  projevovat snizenou schopnosti verbalné¢ komunikovat, nebo uplnou
neschopnosti komunikovat (Mikulajov4, Rafajdusova In Klenkova, 2006). Mnozi autofi
popisuji vyvojovou dysfazii jako nasledek poruchy centralniho zpracovani tfe¢ového
signalu. Predpokladem je diftizni, nikoliv loziskové postizeni CNS, zasahuje tedy celou

centralni korovou oblast (Skodova, Jedlicka, 2003).

Z vyzkumu vyplyva, Ze u vyvojové dysfazie dochazi k posSkozeni mozkové kiliry obou

hemisfér, tzv. bilateralni poskozeni (Klenkova, 2006).

. Zasadnim priznakem je vidy opozdény vyvoj Feci* (Skodova, Jedlicka, 2003, s. 107).
Tato porucha zasahuje do receptivni i expresivni slozky feci, postihuje vyslovnost, slovni
zasobu 1 gramatiku. U ditéte s vyvojovou dysfazii se setkdvame s nerovnomérnym
rozvojem celé osobnosti. Re¢ je agramaticka, nesrozumitelna, dité pfehazuje, vynechava
nebo opakuje slabiky, ddle vazne syntaktické spojovani slov do vét. Dité¢ neudrzi déjovou
linii, nerozezna podstatna, kli¢ova slova k pochopeni vyznamu a smyslu, ma mensi slovni
zasobu a poruchu kratkodobé paméti. Mlizou se objevit potize v oblasti jemné motoriky,
grafomotoriky, pozornosti i paméti, dyslexie, dysgrafie. Déti mivaji problém s motivaci,
jsou lehce unavitelni. Déle se dysfazie projevuje narusenim zrakového a sluchového
vnimani, nevyhranénou ¢i zkiiZzenou lateralitou nebo souhlasnou levostrannou preferenci

ruky a oka (Klenkova, 2006; Skodova, Jedlicka, 2003).
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Velmi dulezita je vcasna diagnostika vyvojové dysfazie, jez zasahuje i do zajma ditéte
a dokonce ovliviiyje i formovani celé osobnosti a budouci profesni orientaci. Diagnosticky
proces je dlouhodoby, musi byt komplexni a tymovy. Je dilezité provést i diferencialni
diagnostiku, aby se vyvojova dysfazie odlisila od prost¢ho opozdovani vyvoje fteci,
dyslalie, dysartrie, sluchovych vad, mentalni retardace, mutismu a autismu. U ditéte se dale
vySetfuji motorické funkce, lateralita, orientace v prostoru a ¢ase, porozumeni a vnimani

feCi, zrakova a sluchova percepce, fecova produkce, grafomotorika a pamét (Klenkova,

2006).

U kazdého ditéte se vytvoii individualni terapeuticky plan. Ten je zaméfen na celkovou
osobnost ditéte, orientuje se na oblasti zrakového a sluchové vnimani, mysleni, pozornost
a pamét’, motoriku a grafomotoriku, schopnost orientace v prostoru a ¢ase a fec. Dilezita
je opét tymova spoluprace odbornikti a spoluprace rodiny s odborniky. Z hlediska feci
logoped rozviji rozuméni feci, vlastni mluvni projev, zaméfuje se na nacvik syntaxe
a dal$i. Terapeuticky proces je velmi zdlouhavy a naroc¢ny a je tfeba zahéjit logopedickou

intervenci ihned v raném obdobi ditéte (Klenkova, 2006; Skodova, Jedlicka, 2003).

3.4 Balbuties

Balbuties je jednim z nejnapadnéjSich poruch fecové komunikace. Patfi do poruch
plynulosti feci. Je to ,,syndrom komplexniho naruseni koordinace organii participujicich
na mluveni, ktery se nejndpadnéji projevuje charakteristickymi nedobrovolnymi

specifickymi pauzami, narusujici plynulost procesu mluveni* (Lechta, 2003, s. 239).

Etiologie balbuties neni dosud prokazana. Nejpravdépodobnéji se jedna o obtize
na organickém podkladé¢, lokalizované v extrapyramidové oblasti. Koktavost se projevuje
za urcitych okolnosti, nejvice vSak ve stresu (Neubauer, 2014). Pti¢inou koktavosti mize
byt dédi¢nost, negativni vlivy socidlniho prostiedi, psychotraumata ¢i organové pficiny

(Klenkova, 2006).

Existuji dvé formy priznaka balbuties - tonicka a klonicka. Ptiznaky tonické formy
spo¢ivaji ve zvySeném fonaCnim tlaku a prefonacnim spasmu. Pii klonické formé
koktavosti se u jedince objevuje Skubavé opakovani Casti slov. Nejcastéji se ale objevuji

tono-klonické ptiznaky (Neubauer, 2014).

Koktavost predstavuje komplexni syndrom, symptomy balbuties 1ze pozorovat ve vsech

¢tyfech jazykovych rovinach. Pfiznaky miZeme pozorovat pii kontaktu osoby s urcitymi
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lidmi nebo v uréitych situacich, jak v feci, tak v chovani. Respirace je naruSena, pii fonaci
dochazi na hlasivkovych vazech ke spazmiim, objevuji se tvrdé hlasové zacatky. Nékdy
neni balbutik schopen ani hlas vytvofit. Artikulace az tak narusend nebyva. Objevuje
se naruseni prozodické stranky feci, tempo feci byva nevyrovnané. Nékdy jsou piitomny
parafrazie, prolongace, repetice nebo interjekce. Balbutik casto tvoifi opisy slov

a synonyma, které se negativné odrazeji na obsahu vypovédi (Klenkova, 2006).

Nejvetsi nebezpecni vzniku koktavosti je podle Kutalkové v obdobich rychlého vyvoje
ditéte a v obdobich vétsich zmén. Dle autorky vznikd koktavost castéji nenapadné

a postupné se zhorSuje, projevy se v prubé¢hu doby méni (Kutalkova, 2010).

Diagnostika se zamétuje piedevsim na zjisténi ptiCiny koktavosti. Logoped si také v§ima
vSech moznych symptomi, je také velmi dulezit¢é zohlednit veék pacienta. Zdkladni
diagnostika se provadi pomoci spontanniho fecového projevu jedince a dale fizenym
rozhovorem. U piedskolnich déti se mlize vyuzit popis situacnich obrazka. Star§im détem
se n¢kdy predklada text ke cteni. Pii diferencidlni diagnostice je tfeba odliSit koktavost

od breptavosti a fyziologickou neplynulost od incipientni koktavosti (Klenkova, 2006).

Terapie je dlouhodobym procesem. Nepiimé piistupy maji za cil zlepSeni plynulosti
ovlivnénim prostiedi. Takova terapie je dale zaméfena na zménu postoji a citli osobnosti,
zlepseni koncentrace, seznameni se s problematikou balbuties a vysvétleni problému
rodinnym pfiisluSnikim. Pfimé pfistupy maji za cil ovlivnit a zlepSit komunikaci a potlacit

ptiznaky koktavost (Klenkova, 2006).

Lechta uvadi, Ze terapii miZzeme dé¢lit na jednodimeziondlni (jeden cileny postup)
a vicedimenzionalni (kombinace vice metod). Terapie je nejcastéji zaloZena na ptiznacich
koktavosti, protoze prvotni pfi¢ina neni vétSinou zndma. Vhodné je vyuzivani
fonograforytmiky - techniky realizované v sedmi etapach, zpracované pravé Viktorem
Lechtou. V zahrani¢i je terapie zaméfena na tvarovani plynulosti a cilena na modifikaci
koktavosti. Nejvétsi chybou je aplikace jednoho terapeutického postupu ve vsech
ptipadech koktavosti (Lechta, 2005).

Dle Neubauera musi mit usp€sna terapie rehabilitacni charakter. ,, Sama o sobé organicky
podklad poruchy recové komunikace neodstrani, ale behem ni se vytvareji kompenzacni
mechanizmy, pomoci nichz pak dochdzi k navozeni volné plynulé 7eci a k potlaceni

nadbytecnych mimovolnich pohybu* (Neubauer, 2014, s. 74).
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4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

4.1 Vymezeni v systému kurikularnich véd

Narodni program pro rozvoj vzdélavani, tak zvana Bild kniha (2001), formuloval
zakladni cile pro systém $kolni vzdélavaci soustavy, tedy i pro mateiské skoly. V Ceské
republice se ma vzdélavaci soustava zaméfit u jedince na rozvoj o0sobnosti,
zprostiedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti, podporu demokracie a obcanské
spolecnosti, posilovani soudrznosti, vychovu k partnerstvi a spolupraci a v neposledni fadé
také na zvySovani moznosti uplatnéni a zvySeni konkurenceschopnosti ekonomiky

a prosperity spole¢nosti (Pricha, Kotatkova, 2013).

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) vymezuji ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy,
predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani (Aktualné platny RVZ ZV, 2013). RVP
po pedagozich z4da, aby védomosti, postoje a dovednosti byly ve vyuce rozvijeny vzdy

spole¢né, nikoliv izolované (Bélecky, 2007).

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) je dokument
vymezujici hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti
predskolniho véku, predstavuje komplexni rdmec pro tvorbu Skolniho vzdé€lavaciho
programu a pro vlastni ¢innosti pedagoga v matei'ské skole. Pracuje s ramcovymi cili, které
vyjadfuji obecnou podobu cili piedSkolniho vzdélavani, s klicovymi kompetencemi,
s dil¢imi cili a diléimi vystupy, kterych mé byt dosaZzeno. Béhem piedskolniho vzdélavani
by mély byt postupné vytvareny zdklady kompetenci, které maji nasledné¢ vyznam

ve vzdélavani na zakladni Skole a pro dalsi zivotni etapy (Pricha, Kot'atkova, 2013).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) vychazi ze strategie
vzdelavani, kterd zdlraziuje provazanost klicovych kompetenci se vzdélavacim obsahem,
zamé&fuje se na uplatnéni ziskanych vé€domosti v praktickém Zivoté a predevSim vychazi
Z koncepce celozivotniho uceni. Svym obsahem navazuje na RVP PV a zaroven
je vychodiskem pro koncepci ramcovych programt pro stfedoSkolské vzdélavani. RVP ZV
vymezuje obsah vzdé€lavani a specifikuje uroven kompetenci, kterou by Zaci na konci
zakladni skoly méli dosahnout. Umoznuje modifikaci vzdélavaciho obsahu tak, aby byl
pfistupny i zakiim se specifickymi vzdélavacimi potfebami, podporuje komplexni piistup,
predpoklada riizné vzdelavaci obsahy a odlisné metody vzdélavani, a podporuje podptrna

opatfeni pro individualni potiebu zakt (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).
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Ptilohou Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani je Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani upravujici vzdéldvani zaklt s lehkym

mentalnim postizenim (RVP ZV-LMP).

Skolni vzdélavaci program (SVP) je zakladnim dokumentem kazdé matetské a zakladni
Skoly, je to dokument o konkrétnim fungovani mateiské a zékladni Skoly, kterym
se pedagogové fidi (Priicha, 2013). Podle SVP se uskuteéiiuje vzdélavani na jednotlivych
Skoléach. Je to Skolsky dokument, ktery vychazi z konkrétnich vzdélavacich zamért skoly
a zohlednuje potfeby a moznosti zaka. Za jeho zpracovani, vyhodnocovéni a piipadné
upravy odpovida teditel skoly, ktery zaroven koordinuje praci na jeho tvorb¢. Je vhodné,
aby se na zpracovani SVP podileli vSichni anebo alespoi vétiina pedagogt piislugné skoly,
ktefi jsou za jeho realizaci spoluodpovédni. SVP musi byt piistupny vefejnosti. Kazdy ma
pravo do n&j nahlizet a seznamit se s obsahem programu. Naplnéni SVP a jeho soulad
s pravnimi piedpisy RVP ZV zjistuje a hodnosti Ceska $kolni inspekce (Aktualné platny
RVZ zV, 2013).

SVP zajistuje rovnopravny piistup k zakladnimu vzdélavani pro viechny zaky, piihlizi
Kjejich moznostem, pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami umoziuje
individualizované nebo odlisné vyucovani, vede k napliiovani cilii vzdélavani na Grovni
Skoly, utvafi a rozviji klicové kompetence a vytvaii predpoklady pro zajisténi vzdelavaciho
obsahu s ohledem na v&kové zvlastnosti déti. Je zpracovan tak, aby pedagogy neomezoval
pii uplatnéni metodickych odliSnosti, které vychazeji z potieb zaki. V neposledni fade
umoziuje uditelim rozvijet tvofivy styl prace. SVP ma svou strukturu (Aktualng platny

RVZ zV, 2013).

Do systému kurikuldrnich dokumentt dale patfi Ramcovy vzdélavaci program pro obor
vzdélani zakladni $kola specidlni (RVP ZSS), Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
umélecké vzdélavani (RVP ZUV), Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G),
Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia se sportovni piipravou (RVP GSP), Ramcové
vzdélavaci programy pro stfedni odborné vzdélavani (RVP SOV) a Ramcovy vzdélavaci

program pro jazykové $koly s pravem statni jazykové zkousky (RVP JS).

Nérodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy a Skolni vzdélavaci programy
jsou vefejné dokumenty, které jsou pristupné nejen pro pedagogy, ale i Sirokou vefejnost

(Aktualné platny RVZ ZV, 2013).
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4.2 Charakteristika zakladniho vzdélavani, pojeti a cile

V souladu se skolskym zakonem 561/2004Sb (nyni novelizovaném 82/2015Sb.), je pro
realizaci zéakladniho vzdélavani vydan RVP ZV. Ve Skolském zakonu je dale vymezena
organizace i prab¢h zakladniho vzdélavani, stejné tak hodnoceni vysledki vzd€lavani

a ukonceni zakladniho vzdélavani (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Zakladni vzdé€lavani navazuje na predskolni vzdélavani a je to jedind etapa, kterou povinné
absolvuje kazdy clovek. Zakladni vzdélavani je slozeno ze dvou stupi, které na sebe
plynule navazuji. Dilezité je podnétné prostredi, které stimuluje zaky nadané a zaroven
povzbuzuje zdky mén¢ nadané, a také chrani i podporuje zaky nejslabsi. Slabsi zak mutze
mit zprostfedkovany individudlni vzdélavaci plan uréeny pfimo jemu na miru. Na prvnim
stupni je vzdélavani usnadiovano tak, aby byl ptfechod z predskolniho vzdélavani
arodinné péce do systematického vzdelavani co nejmirnéjsi. ZaloZzeno je na poznavani
arozvijeni individudlnich potfeb a z4jml kazdého zdka. Na druhém stupni se zakladni
vzdélavani zamétfuje na pomoc zakl pii ziskavani védomosti, na samostatné uceni,
kultivované chovani, zodpovédné rozhodovani a respektovani zékladnich prav a povinnosti

(Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Cilem zakladniho vzdélavani je pomoci utvafet a rozvijet zakim klicové kompetence
a poskytnout zaklad vSeobecného vzdélavani. Zakladni vzdélavani se snazi umoznit zdkiim
0svojit si strategie uceni, motivovat je k uéeni, podnécovat je k mysleni, k feSeni problému
a logickému uvazovani, rozvijet u zakti schopnost spoluprace a respekt ke druhym, vést
zéky k vSestranné komunikaci a dbat na to, aby uplatiovali svd prava a naplnovali
povinnosti. Dale se zakladni vzdélavani snazi vytvofit u Zakl pottebu projevovat pozitivni
city v jednani a chovani, ucit zaky rozvijet a chranit své fyzické, dusevni a socialni zdravi.
V neposledni fadé se snazi vést zaky k toleranci a ohleduplnosti, pomahat Zakiim rozvijet
schopnosti a dovednosti, a uplatiiovat je spolecné s védomostmi pfi rozhodovani o vlastni
Zivotni orientaci (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

4.3 Klicové kompetence

Vybér a pojeti kliCovych kompetenci vychazi zhodnot pfijimanych ve spolecnosti
azpredstav o tom, které kompetence piispivaji ke vzdé€lavani, k posilovani funkci
obcCanské spoleCnosti a spokojenému zivotu. Za klicové kompetence povazujeme souhrn
védomosti, schopnosti a dovednosti dilezitych pro rozvoj a uplatnéni kazdého cloveka.

Klicové kompetence se prolinaji a lze je ziskat jako vysledek celkového procesu
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vzdélavani, proto K jejich utvareni musi sméfovat veskery vzdélavaci obsah. Osvojovani
klicovych kompetenci je dlouhodoby proces, ktery zacinad v predskolnim vzdélavani
a postupné se dotvaii v pribéhu Zzivota, proto uroven klicovych kompetenci dosazenou
na konci zakladniho vzdélavani nelze povazovat za ukonCenou. Ziskané klicové
kompetence pii zdkladnim vzdélavani tvofi pro zédka zéklad pro celozivotni uceni. Cilem
a smyslem zédkladniho vzdélavani je praveé zaky vybavit souborem klicovych kompetenci
na té urovni, ktera je pro né dosazitelna (Aktualn¢ platny RVZ ZV, 2013). Za klicové

kompetence jsou povazovany tyto:

o Kompetence K uceni;

e Kompetence k feseni problému;

e Kompetence komunikativni;

e Kompetence socialni a personalni;
e Kompetence obcanské;

e Kompetence pracovni (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).
Jednotlivé kli¢ové kompetence urcuji, co zak na konci zakladniho vzdélavani umi.

Kompetence k uceni — Zzak by mél umét na zakladé pochopeni vyhledavat, tfidit
a propojovat informace, vybirat vhodné a efektivni zpisoby, metody a strategie pro uceni
a projevovat ochotu vénovat se dal$imu studiu. Mél by dokazat operovat se zakladnimi
terminy, uvadét véci do souvislosti a propojenosti SirSich celkl. Na zakladé toho si totiz
zak vytvaii komplexnéjsi pohled na rizné jevy. Kromé vyvozovani zavért, samostatného
experimentovani a porovnavani by mé¢l Zak znat cil a smysl u€eni a mit k tomu pozitivni
vtah. O svych vysledcich je jiz schopen diskutovat a kriticky je zhodnotit (Aktualné platny
RVZ zZV, 2013).

Kompetence k feSeni problémii — na konci zakladni $koly by mél zak kromé rozpoznani
informace vhodné k feSeni problému. Zpisob feSeni problému by meél byt schopen
za vyuziti vlastnich zkuSenosti samostatné napldnovat a vyhledavat rizné varianty feSeni.
Nepovedenymi pokusy by se Zdk nemél nechat odradit, naopak osvéd¢ené pokusy by mél
vyuZzivat pii feSeni obdobnych situaci. Umi jiZz kriticky myslet, rozhodovat se a nést

zodpoveédnost za sva rozhodnuti (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).
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Kompetence komunikativni — Zz4k by mél své mysSlenky formulovat a vyjadfovat
vystizné, souvisle a v logickém sledu, a kultivované se vyjadfovat v ustnim i pisemném
projevu. Mél by rozumét pouzivanym gestiim, obrazovym materialim i textim a dal$im
komunikac¢nim prostfedkiim. Dale porozumét a naslouchat lidem, obhajovat svlij ndzor,
pro uinnou komunikaci vyuzivat vhodné komunikacni a informacni prostiedky
a technologie. V neposledni fadé¢ by mél ziskané dovednosti vyuzit k vytvafeni vztaht
a spolupraci s ostatnimi (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Kompetence socialni a personalni — zak by mél byt pii jednani s lidmi ohleduplny, mél
by umeét spolupracovat ve skupin€é a podilet se na vytvafeni piijemné atmosféry.
Na zakladné ucty k druhym by mé¢l upeviiovat dobré mezilidské vztahy. Zaroven potiebu
spolupracovat s druhymi chapat, ocetiovat zkuSenosti druhych a respektovat je. Zak by mél
Cerpat z pouceni ostatnich a vytvéafet pozitivni pfedstavu sam sobé€, podporovat svoji

sebedlivéru a samostatny rozvoj (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Kompetence ob¢anské — na konci zdkladniho vzdélavani by si mél zdk vazit vnitinich
hodnot ostatnich lidi, byt schopen vcitit se do riznych situaci, odmitat hrubé zachazeni
a zodpovédné se rozhodovat. M¢l by chépat spolecenské normy a byt si védom prav
a povinnosti. V krizovych situacich se chovat zodpovédné, aktivné se zapojovat
do kulturnich a sportovnich aktivit, respektovat a chranit historické dédictvi a chapat

zékladni environmentalni a ekologické problémy (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Kompetence pracovni — Zak by mél umét dodrzovat pravidla, plnit zadvazky a povinnosti,
a k vysledkim pracovni ¢innosti pristupovat nejen z hlediska spolecenského vyznamu
a kvality, ale také zhlediska ochrany zdravi, Zzivotniho prostiedi a kulturnich
a spoleCenskych hodnot. Dale by se mél orientovat v n¢kterych aktivitach, které jsou
potiebné k uskute¢néni podnikatelského zaméru, chéapat riziko i cil podnikani. Ziskané
zkusenosti a znalosti by mél umét vyuzivat ve vzdélavacich oblastech a rozhodovat

se pii dalsim vzde¢lavani a profesnim zaméteni (Aktualné platny RVZ ZV, 2013).

Klicové kompetence umoznuji pedagogim cilevédomé planovat vyucCovani, vytvaret
osnovy a vést vzdélavani zakd v pribéhu dochazky. Zaci je vyuzivaji ve vsech
vyucovacich pfedmeétech. Je tfeba se na tyto kompetence zaméfit, aby nezlstaly pouhym
formalnim cilem bez jeho naplnéni. Zaci by méli byt k témto kompetencim vedeni.
Pedagogové tedy potiebuji védet, kterymi ¢innostmi je mozné Vv urcité klicové kompetenci

zaka rozvijet a takové ukoly rozvrhnout po dobu $kolni vyuky (Bélecky, 2007).
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Réamcovy vzdélavaci program pro zédkladni vzdélavani dale vymezuje vzdélavaci oblasti
a obsah zakladniho vzdé€lavani, ktery je orientaéné rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti.
Vsechny oblasti jsou dale podrobné charakterizovany. Vymezené ucivo je doporucené
$kolam k distribuci a dal§imu rozpracovani. Skola si ve SVP stanovuje na zakladé
zaméfeni vzdélavaci oblasti vychovné a vzdélavaci strategie. U¢ivo na urovni SVP se stava
zavazné. Vzdélavaci obsah vzdy sméfuje k rozvoji klicovych kompetenci (Aktudlné platny
RVZ zV, 2013).

Dle RVP ZV jsou vzdé€lavacimi oblastmi tyto:

e Jazyk a jazykova komunikace;

e Matematika a jeji aplikace;

e Informa¢ni a komunikaéni technologie;
e Clovek a jeho svét;

e Clovek a spole¢nost;

e Clovek a piiroda;

e Uméni a kultura;

e Clovek a zdravi;

e Clovek a svét prace (Aktualng platny RVZ ZV, 2013).
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5 Vyzkumné Setreni

7 v 7

5.1 Vymezeni cili praktické c¢asti bakalai'ské prace a metodika vyzkumu
Hlavnim cilem praktické Casti je zmapovat realizaci logopedické péce na zékladnich
Skolach v Hradci Kralové a Pardubicich, skvalitativnim zaméfenim na logopedické

krouzky vedené pedagogy s absolvovanym kurzem logopedické prevence.

Hlavni cil bakaléaiské prace je napliovan kvalitativni formou pomoci polostrukturovaného
rozhovoru a pozorovani. Otazky v polostrukturovaném rozhovoru (viz ptiloha) jsou

sméfovany ke zjisténi realizace logopedické péce. Dil¢imi cili jsou:
C1: Analyzovat, v jakém ¢asovém rozsahu logopedicka intervence probiha.
C2: Zjistit, jakou formou logopedicka intervence probiha.
C3: Zjistit, zda probiha spoluprace s klinickymi logopedy.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano formou kvalitativniho designu  pomoci
polostrukturovaného rozhovoru a pozorovéani. Pii kvalitativnim vyzkumu vybira
vyzkumnik na zacitku vyzkumu téma a urci zékladni vyzkumné otazky. Ty vSak miize
v prubéhu vyzkumu modifikovat nebo dopliiovat. V poptedi nestoji kvantifikace dat,
ale jejich podrobna analyza (Hendl, 2005).

Odpovédi polostrukturovaného rozhovoru byly zaznamenavany V priabéhu rozhovoru
na poznamkovy blok. Polostrukturovany rozhovor je nejéastéjsi a nejrozsifenéjsi formou
rozhovoru, protoZe piekondva spoustu nevyhod jak nestrukturovaného, tak plné
strukturovaného rozhovoru. Vyhodou je piimy kontakt vyzkumnika s pozadovanou
osobou, volnost a pruznost pii dotazovani. Kladnou strankou takového rozhovoru
je i dovysvétleni otazek a eliminace obtizi pfi psaném projevu. Naopak mezi nevyhody

vvvvvv

osobnim zaujetim (Skutil, 2011; Miovsky, 2006).

Pozorovani ,,je samoziejmou casti mnoha vyzkumnych akci kvalitativniho charakteru*
(Hendl, 2005, s. 191). Pozorovani dale pomaha doplnit zpravu o popis prostiedi. V. mnoha
publikacich najdeme nékolik variant a typd zplisobu pozorovani, ale zakladnim typem
je dle Hendla zacastnéné pozorovani, které je systematické. Pozorovatel sleduje probihajici

aktivity ptimo ve zkoumajicim terénu (Hendl, 2005).
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5.2 Charakteristika vyzkumného vzorku a mista pribéhu vyzkumného
Setreni
Vyzkumné Setfeni probihalo od zaii 2015 do bfezna 2016. Nejprve byl na internetovych

strankach zjistén seznam zakladnich $kol v Hradci Kralové a Pardubicich.

e http://www.hradeckralove.org/urad/zakladni-skoly-a-materske-skoly

e http://www.seznamskol.cz/zakladni-skoly/pardubicky-kraj/pardubice/

Bakalafska prace se zaméiuje pouze na Skoly bézného typu, proto do vyzkumu nebyly
zahrnuty zakladni Skoly umélecké, praktické, bilingvni, nabozenské, logopedické
ani Waldorfské. E-mail s prosbou na otazku, jestli je na Skole realizovana logopedicka
péce, byl odeslan 17 béznym zakladnim Skoldm v Hradci Kralové a 15 béznym zakladnim
Skolam v Pardubicich. Celkem odpovédélo 13 =zakladnich Skol v Hradci Kralové
(. 76,5%) a 10 =zakladnich 8kol v Pardubicich (tj. 66,7%). Celkem odpovédélo
23 zakladnich $kol z 32 zakladnich skol (tj. 71,9%).

Z ptichozich e-mailovych odpovédi vysSlo najevo, ze logopedickd péce probiha v jedné
zakladni Skole v Hradci Kralové a v péti zdkladnich Skolach v Pardubicich. V jedné
zakladni skole v Hradci Kralové logopedickéd péce probihala v minulych letech. Do jedné
zakladni Skoly v Pardubicich chodi chlapec s t€Zkou poruchou feci, kterému byl ptidélen
asistent. I kdyz se bakalatska prace vénuje predevsim vyzkumu logopedickych krouzki,

rozhodla jsem se popsat i logopedii, kterd probiha ve Skolach individualné.

Cilovou skupinou jsou zZaci prvnich, druhych a tfetich ro¢nikt. Na internetovych strankach
jsem se seznamila se sidlem zéakladnich S$kol, které poskytuji logopedickou péci,
vybavenim 1 s celkovym fungovanim Skol. Nasledné jsem se po e-mailové ¢i telefonické
dohodé¢ sesla s pedagozkou ¢i logopedkou, kterd logopedicky krouzek nebo individualné
zaméfenou logopedickou intervenci realizuje. Vyzkumné Setfeni probihalo na piani
nékterych Skol anonymné, proto jsou Skoly oznaceny pismeny s Cisly. NiZze uvedu
informace o Skolach z webovych stranek jednotlivych Skol, které byly predmétem
zkoumani. Z diivodu zachovéani anonymity Skol neuvadim odkazy na internetové stranky

skol. Zachovani anonymity zadnym zptisobem neovliviiuje vysledky vyzkumného Setteni.

Byla nastudovéana odborna literatura a poté pfipraveny otazky formou polostrukturovaného
rozhovoru. Po sbéru dostatetnych dat doslo béhem meésice ledna, tnora a biezna

k vyhodnocovani, kompletovani a interpretaci dat v praktické ¢asti bakalaiské prace.
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http://www.seznamskol.cz/zakladni-skoly/pardubicky-kraj/pardubice/

Ziakladni Skola X1, Hradec Kralové

Cely skolni areal lezi ve velkém sidliSti téméf na okraji mésta. Ve Skole se nachazi
42 uceben a 5 samostatnych heren druziny, celkové kapacita Skoly je 800 déti. Zakladni
Skola je vybavena odbornymi pracovnami, vétSina uCeben je vybavena multimedialni
technikou. Na Skole jsou dale 3 pocitatové uéebny, knihovna a keramicka dilna. Kolem
arealu jsou hiisté pro odpocinkové a volnocasové aktivity, uvnitt arealu jsou 3 télocvicny.

Skola poskytuje zakladni devitileté vzdélani.

Celkem pracuje ve Skole 45 ucitell a 7 vychovatelek Skolni druziny. Téméf vSechny
vyucujici na prvnim stupni maji kvalifikaci dyslektickych asistentek, coz je vhodné
pro rozpoznani eventudlni poruchy wuceni co nejdiive a zah4jit urcitou terapii.

Jedna vychovatelka Skolni druziny nabizi nadstandartni pé¢i zaktim s vadami feci.

Zakladni Skola je zaloZena na spoluprici a vzajemné pomoci zdkid, cilem je pfispét
k vychové odpovédného obcana se zékladnimi védomostmi. Klade diraz na obcanskou,
jazykovou, informac¢ni a metodologickou gramotnost. Jazykova ¢ast se soustfed’uje
na komunikaci, informacni na ziskdvani a pouzivani urcitych informaci. Metodologicky cil
znamena vedeni k feSeni problémi a obcanskd gramotnost by méla pfispét k vychove
budouciho obc¢ana. Planovani koncepce Skoly vyzaduje cileny zamér. Ro¢ni plany prace
se upravuji ve tfech nejdulezitéjSich bodech - co se do koncepce skoly ptidd nového,

co se naopak vyfadi jako neucinné a ktery prvek koncepce je potieba vylepsit.

v

Soucasti skolniho vzd€lavaciho programu je rozsifena vyuka matematiky a informatiky.
Soucasti koncepce skoly je zdsada, Ze samotné kvalitni prostfedi samo vychovava. Ucebni
plan je sestaven tak, aby se zak mohl seznamit v rozumné mife se vSemi obory,
v nadstandartni mife se také objevuje jazykova vyuka. Skolni vzdé&lavaci program
je zpracovan tak, aby vytvaiel co nejlepsi predpoklady pro osvojovani klicovych
kompetenci, které stanovuje Rémcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani.

K osvojovani kompetenci smétuje ¢innost Skoly, ale 1 dalsi akce se Skolou souvisejici.

Tato Skola se zabyva vzdélavanim Zzaka se specidlnimi potfebami, vzdélava déti postizené
mentalné, télesne, smyslove, zabyva se o zaky s autismem, poruchami feci, kombinovanym
postizenim a vyvojovymi poruchami uéeni nebo chovani. Radi se sem také Zaci
se zdravotnim znevyhodnénim, socidlnim znevyhodnénim a Zéaci s dlouhodobym

onemocnénim. Péce o tyto Zaky ma individudlni charakter.
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Zakladni skola Y1, Pardubice

Zakladni Skola je uplnou zékladni devitiletou Skolou. Nachézi se v okrajové ¢asti Pardubic,
vzdelava v primeru 400 zakh a primérna naplnénost kazdé tiidy je 23 zakl. K vyuce Skola
vyziva ucebny a odborné pracovny. Soucasti Skoly je sSkolni jidelna a Skolni druZzina.
Na prvnim stupni jsou tfidy vybaveny stavitelnymi lavicemi, odpoc¢inkovym a hernim
koutem a nékteré jsou vybaveny didaktickou technikou. Odborné pracovny maji
nevyhovujici prostory a zastaralé vybaveni. V nékterych uclebnich je ale piistupna
interaktivni tabule s pfislusenstvim. Ve S$kole se nachazi jedna tclocvicna, ktera
je pfistupna ipro vefejnost, knihovna a pocitatova pracovna. V aredlu Skolni zahrady

je skolni hiisté s bézeckou drahou a minigolfem.

Pedagogicky sbor je slozen ze zkuSenych pedagogli, Skolniho poradce, Skolniho
psychologa a metodika prevence socialné patologickych jevl, ktery kazdorocéné
zpracovava minimalni preventivni program. Cely pedagogicky sbor prosel Skolenim
pocitaCové gramotnosti, vétSina pedagogl prvniho stupné prosla cyklem skoleni ,, Tvofiva
Skola* a dva pedagogové kurzem komunikace. Na Skole pracuji i dyslektické asistentky
a n¢kolik ucitell se ucastni jazykovych kurza. Rodice zakti mohou vyuzivat konzulta¢nich

hodin s vyuc¢ujicimi, webovych stranek a jsou zvani na pravidelné tiidni schtizky.

Skolni vzdélavaci program je zaméfen na zavadéni efektivnich metod a podporu kladné
charakterové vlastnosti u zdka. Jednim z cilll je podilet se na vytvareni kultivovaného
projevu Zzaka, vytvaret partnerské vztahy mezi ucitelem, Zakem a jeho zdkonnym
zastupcem, vést k respektovani prace druhych a spolecné s zaky vytvaret estetické
prostiedi. Cilem je také motivace zaki k celozivotnimu vzdélavani, podpora riznych druhti
nadéni, individudlni pfistup k z4ktim, rozvijeni vyuky cizich jazyki a podpora vychovy
ke zdravému Zzivotnimu stylu. Dovednosti déti by mély mit vyuziti v praktickém zivotg.
Hlavnim cilem $koly je utvofit takovy systém vyuky, ktery by vyhovoval kazdému zakovi

bez rozdilu na nadani.

Skola je zaméfena na vychovné vzdélavaci innost sméfujici k prosazovani alternativnich
a modernich metod prace. ZvySena péce je vénovana zaklim se specifickymi poruchami
uceni. Cilem Skoly je podnécovat zaky k tvofivému mySleni a logickému uvazovani,
pomahat zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami, motivovat nadané Zzaky, vytvaret

pratelské klima a vzbuzovat u zakli zajem reprezentovat Skolu.
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Ziakladni Skola Y2, Pardubice

Zakladni skola je skola s prvnim i druhym stupném, tedy s uplnym zékladnim vzdélanim.
Nazev nese podle stejnojmenného nameésti, na kterém sidli. V soucasné dobé je Skola
po n¢kolika rekonstrukcich, stala se jednou z nejmodernéjSich a nejlépe vybavenych skol
Vv tomto meésté. Pocet zaka se na Skole pohybuje okolo 550, tfidy jsou naplnéné kolem
24 7akl. Celkem se ve Skole nachazi 31 uceben, jsou zde odborné ucebny, 3 pocitacové
ucebny, zdkovska dilna a cvicna kuchyika. Soucasti Skoly je Skolni jidelna a Skolni
druzina. Do aredlu Skoly patii také rozsahld zahrada a Skolni hfisté, které je piistupné

| vefejnosti a ostatnim organizacim. Zaci dale vyuzivaji 2 télocvi¢ny.

Pedagogicky sbor se sklada ze 40 clentl, ve Skolni druziné pracuje pét az Sest vychovatelek.
Ve skole se nachazi metodik prevence rizikovych jevii, vychovny poradce, metodik
vypocetni techniky, trenér sportovnich tfid, sportovni koordinator a koordinator Skolniho

vzdélavaciho programu. VSichni vyucujici maji kabinet vybaveny pocitaci.

Skola poskytuje rozsitenou vyuku télesné vychovy a je piitomna §iroké vefejnosti jako
instituce vychovavajici uspésné sportovce. Na prvnim stupni nabizi pfipravku zalozenou
na télesné vychove, s diirazem na vSestrannost a harmonicky rozvoj ditéte. Na druhém
stupni nabizi tfidu s rozsifenou vyukou télesné vychovy se zaméfenim na atletiku.
Zaméfuje se vSak i na oblast lidského védeéni a jazykové slozky feci. Poskytuje vyuku
cizich jazyku, ale i1 kvalitni vyuku matetského jazyka, ke kterému jsou Zaci vedeni
v hodinach rétoriky a komunikace. Zaci jsou vedeni kpomoci druhym, toleranci

a uznavani lidskych hodnot.

Skola potada nespodet akci a spolupracuje s mnohymi organizacemi. Zaci jsou vedeni
k ochrané pfirody prostiednictvim environmentalnich projektt, do kterych je Skola

zapojena. Kromé akci se uskuteciiuji tematické vylety a poznavaci zajezdy.

Skolni vzdé&lavaci program je zaméfen na spolupraci a viestranny harmonicky rozvoj zaki
se snahou o vybaveni Zivotnimi dovednostmi. Skola vytvofila na druhém stupni novy
vyucovaci predmét na podporu rozvoje komunikace, v némz je vyuzivané také kritické
mysleni. Schopnost obh4jit si vlastni nazory nebo kriticky zhodnotit vlastni ¢i cizi projev
vede k vytvotfeni odpovidajiciho sebevédomi, které tvoii zaklad zdravé osobnosti Zaka.
Skola poskytuje vzdélavani zakiim se zdravotnim postizenim a znevyhodnénim, Zaktim

se socialnim znevyhodnénim a v neposledni fad¢ zakiim mimotadné nadanym.

44



Zakladni Skola Y3, Pardubice

Zakladni skola poskytuje uplné devitileté zakladni vzdélavani, bez rozsiteného vyucovani.
Kapacita Skoly je 600 zakt, hlavni budova ma 18 kmenovych tfid a odborné ucebny.
Budova skoly je umisténa Vv tzv. Arboretu, okoli je tedy klidné a plné zelené. Za $kolou
jsou nov¢ zrekonstruovana multifunkéni sportovisté. VSichni pedagogové jsou odborné
kvalifikovani. Na Skole pracuje vychovnd poradkyné, dyslektické asistentky, asistent
pedagoga, logopedické asistentky, Skolni psycholog a Skolni metodik prevence. Cely
pedagogicky sbor prosel mnoha Skolenimi, ve Skolni druzin€ rovnéz pracuji vychovatelky

s odbornou kvalifikaci.

Ve Skole se nachazi cvicend kuchynka, knihovna a 2 télocvi¢ny, budova skolni jidelny
a druziny je samostatna. Skolni druzina byla zmodernizovéana a je vybavena pomiickami
pro relaxaci a uceni. Celé prostory skoly jsou vybaveny novym nabytkem a hrac¢kami.
Ttidy jsou prostorné, svétlé a dobie vybavené, zakim prvniho stupné jsou k dispozici hry
a stavebnice. Zakim se specialnimi vzd&lavacimi potiebami jsou pofizeny specialni

pomucky a Skolni potteby. Je jim vénovana individudlni péce.

Zakladni Skola se pySni svétlymi a estetickymi prostory uvniti Skoly. Cely interiér byl
navrzen vytvarnikem, aby byly prostory barevné¢ sladény a kazdé patro bylo zaroven
originalni. Od roku 2011 jsou kmenové ucebny vybaveny dataprojektory, n¢které ucebny
jsou vybaveny kompletnim feSenim pro interaktivni vyuku. To poskytuje pedagogim
moderni podobu vyuky a zcela nové mozZnosti vzdélavani. Nékteré tfidy jsou vybaveny
relaxaénimi koutky. V pfizemi Skoly jsou ucebny 1. — 3. ro¢niki, prvni patro je uréeno
zakim 3. — 6. ro¢niku a ve druhém patie se nachdzeji kmenové ucebny 7. — 9. ro¢nikd.

Skola je zapojena do mnoha projekti, spolupracuje s mnohymi organizacemi.

Skolni vzdé&lavaci program podporuje rozvoj individualnich potieb Zakd. Zakladni
mysSlenkou je kromé rozvoje klicovych kompetenci respektovani zdka jako osobnosti
a vytvéafeni pozitivnich vztahi mezi zaky, rodi¢i a §kolou. Ukolem je soustavné a cilené
vzdélavani pedagogického sboru a podpora kvality vzdélavani a sluzeb, které Skola nabizi.
Zékladni Skola modernimi u¢ebnami a technikou podporuje tviréi podminky pro ¢innost
zakl 1 zaméstnanct. Vedle konzultacnich hodin, tfidnich schiizek a internetovych stranek
podporuje Skola informovanost smérem krodi¢liim prostiednictvim Informacéniho

zpravodaje, ktery vychazi kazdy skolni rok.
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Ziakladni Skola Y4, Pardubice

Zakladni skola je uplnou zadkladni Skolou, kterd je koncipovana do péti paviloni. Sklada
se z pavilonu prvniho a druhého stupné, Skolni druziny, Skolni jidelny a pavilonu
télocvicen aSaten. Celkem se ve Skole nachazi 22 tfid, 10 odbornych uceben,
multimedidlni uCebna, pocitaCova ucebna, spolecensky sal a dalsi. Nekteré ucebny jsou
vybavené interaktivnimi tabulemi. Kolem arealu je hezka pfiroda vyuzivana k rekreaci

I pro vyuku, a nové zrekonstruované skolni htiste.

Skola zaroven provozuje zdjmovou cinnost, pronajima prostory, potadd vzdélavaci,
kulturni a sportovni akce. Po skonéeni vyuky jsou télocvicny vyuzivané sportovnimi
oddily, v sobotu jsou vy€lenény pro zdjmovou sportovni ¢innost vefejnosti. V aredlu Skoly

probihd vyuka v tane¢nim, vytvarném a hudebnim oboru.

Cely aredl skoly je po kompletni rekonstrukci véetné vybudovéani socidlniho zafizeni
pro handicapované. Skola zohlediiuje potieby a moznosti viech zakt pii dosahovéni cili
zakladniho vzdélavani, snazi se vytvaret pfiznivé socialni, emociondlni a pracovni klima.
Prosazuje zachovani heterogennich skupin zakt ve vzdélavani a priabézné diagnostikovani
zakid. Do vyuky zavadi projektové vyucovani na aktudlni témata — Ctenarskd gramotnost,

finan¢ni gramotnost, zdravy zivotni styl nebo prevence socidlni patologie.

Skolni vzdélavaci plan je zamé&fen na piipravu zakil pro budouci Zivot v evropské unii,
proto skola klade dtraz na vyuku cizich jazykt, pfedevsim anglického. Poskytuje zakiim
znalosti, které dobie uplatni v Zivoté, zaméfuje se na vyuziti znalosti a dovednosti v praxi.
Ve vyssich ro¢nicich vede zaky k volbé povolani, soucasti jsou rizné exkurze, navstéva
Gfadu prace a stiednich $kol. Skola déle podporuje vyuku na poéitadich, vénuje stejnou
péci zakiim nadanym 1 problémovym, snazi se vytvofit adekvatni podminky pro zaky
se zdravotnim a socialnim znevyhodnénim a nabizi velké mnozstvi zajmovych Einnosti.

Zajistuje environmentalni vzdélavani a nabizi vybér volitelnych predméti.

Vychovné a vzdé€lavaci strategie jsou zamétené na kompetence, které vymezuje Ramcovy
vzdéelavaci program pro zékladni vzdélavani. Cilem je kromé vzdé€lani zaka také podpora
jejich talentu, osobnosti a zdjmu kazdého z nich. Skola se zaméfuje na profesni a osobnosti
rust pedagogii a zkvalitnéni spolupréace s rodici, vetejnosti a ostatnimi Skolami. Vzdélava
zaky se specialné vzdelavacimi potfebami, usiluje 0 tymovou spolupraci mezi zaky a 0

stabilizaci kvalitniho pedagogického sboru.
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Zakladni Skola Y5, Pardubice

Tato Skola poskytuje zékladni devitileté¢ vzdélani. Kapacita zakladni Skoly je az 900 zakd.
V aredlu Skoly se nachazi §kolni druzina, Skolni jidelna, hfisté a télocvi¢ny. Kazda tfida ma
svou kmenovou ucebnu a vlastni Satnu ¢i skiiiiky. PySnit se mize dobrou didaktickou
technikou a moznosti vyuziti ucebny informatiky. Na Skole pracuji vychovni poradci
a proskolené dyslektické asistentky. Cilem vSech pedagogii je vytvofit na Skole ptijemné
klima, podpofit vzédjemnou toleranci, respekt a porozuméni, ohleduplnost a kladny rozvoj

vztahu.

Zaci mohou prestavky travit ve $kole nebo venkovnim aredlu. Zrudeno bylo zvonéni
na pfestavky a zacatek vyuky. Ucebny jsou vybaveny novym nabytkem a né&které
interaktivnimi tabulemi. Skola nabizi roziifenou vyuku matematiky a piirodovédnych

predmét, v prvnich ro¢nicich nabizi tfidy s rozsifenym vyucovanim estetické vychovy.

Vedeni skoly dba o profesni rist pedagogickych pracovnikii, schopnost tymové prace
pedagogti a nabizi pedagogické asistenty. Skola poskytuje rodi¢ovské schiizky, konzultaéni

hodiny 1 individualni konzultace s rodi¢i. Spolupracuje s mnohymi organizacemi.

Skolni vzdélavaci program se zaméfuje na kvalitni zakladni vieobecné vzdélani, které ma
smysl a osobni vyznam a vzbuzuje u zakd zajem o dalsi vzdélavani a samostatné ziskavani
novych informaci. Skola by méla byt mistem pozitivnich zazitki a zkuenosti, snazi se vést
zaky ke schopnosti pracovat s informacemi, umét je vyhledavat a orientovat Se v nich.
Dulezité je, aby zéaci zvladli nejen hledat nové informace, ale i spravné se ptat,
komunikovat, aktivné tvofit, projevovat vlastni poznatky a pfi pfekonavani piekazek mit
trpélivost. Zaci by méli umét poznatky pievypravét, své myslenky vysvétlit, nebot
se ve skole plnohodnotné integruji 1 zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami

nebo vyvojovymi poruchami ¢i zdravotnimi problémy, i Zaci nadani a talentovani.

Cilem je zaky také vést k ekologickému chovani vici okoli, ukazovat jim, jak chranit
Zivotni prostiedi a respektovat ostatni lidi, chranit kulturni a spolecenské hodnoty a vést
je k zodpovédnosti. Prioritou $kolniho vzdélavaciho programu je vtazeni rodic do procesu
vzdélavani. Spoluprace rodiny se Skolou je rozvijena na partnerském vztahu a vzajemném

respektu. Skola se snazi zkvalitiiovat piipravenost pedagogii.
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Ziakladni Skola X2, Hradec Kralové

Skola je Giplnou zakladni $kolou s 1. az 9. roénikem. Nachazi se na okraji mésta, vzdélava
kolem 650 74k a primérna naplnénost t¥id je 26 zaki. Skola poskytuje rozsifené studium
cizich jazykli, proto umoznuje vzdélani zakim =z celého mésta i1 blizkého okoli.
Pedagogicky sbor se sklada ze 45 c¢lent, vSichni ucitelé jsou odborné kvalifikovani.
Ve skole pracuji vychovné poradkyné, Skolni metodicka prevence socialné patologickych
jevu, dyslektické asistentky a psycholozka. VSichni ucitelé se vzdélavaji jak ve svych

oborech, tak v informatice. Nékteti pedagogové prosli Skolenim v zahrani¢i.

Do skoly prichézeji déti ze spadové oblasti a déti, které chtéji hloubéji studovat cizi jazyky.
Skola se pravideln& zapojuje do mezinarodnich projekti a pofdda nejen vyménné,
ale i poznavaci zajezdy, pfedev§im do Francie, Némecka a Velké Britanie. Porada exkurze

a fadu tematickych vyleti.

Cilem Skolniho vzdélavaciho programu Skoly je vychovat zaky k toleranci, ochrané
kulturniho dédictvi a zivotniho prostiedi, k chapani odlisnych kultur a orientaci za pouziti
dostupnych informaénich zdrojii. Zak je po absolvovani devitileté dochazky pfipraven
na zivot v integrovaném multikulturnim prostfedi, vybaveny zaklady dvou svétovych
jazykl. Zaroven je vybaveny znalostmi, aby se snadné&ji zapojil do moderniho svéta prace,
je veden Kk vzajemné spolupraci a komunikaci. Skola se snazi zaky vychovat k respektu,
zodpovédnosti za vlastni chovani, Ssamostatnosti a poctivosti. Vede zaky k rozvoji
kritického mysleni, schopnosti hodnoceni a sebehodnoceni a rozviji u zaki estetické citéni

a kulturné historicky rozhled.

Kromé& podnécovani zaka k tvofivému mysleni se Skola snazi Zaky vést k vSestranné
a ucinné komunikaci. Mezi pravidla komunikace fadi vstficnost, respektovani, stfidani se,
naslouchani a vécnost. Buduje zéklady prace v tymu, rozviji schopnosti spoluprace, vede
ziky k demokracii, k uvédoméni si vlastnich povinnosti a prav. Skola se snazi vytvaiet
u zakl pozitivni city v chovani a jednani, rozvijet vnimavost, orientovat se ve svych

emocich a zvladat city negativni.

R4

Zakladni skola pomahd Zaklim rozvijet vlastni schopnosti a dovednosti a uplatiiovat je pii
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci. Vzdélava Zzaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, S poruchami chovani a uceni, se zdravotnim znevyhodnénim

a postizenim a vzdélava zaky nadané.
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Zakladni Skola Y6, Pardubice

Zakladni skola poskytuje vzd€lani zakim prvnich az patych tfid. Kapacita Skoly
je 125 zaka rozdélenych do péti tfid. Skola dale nabizi 2 oddéleni §kolni druZiny. Na $kole
pracuje 12 zaméstnancl. VSichni pedagogové maji dostatecné zkuSenosti, mezi sebou
spolupracuji a pravidelné se zucastiiuji riznych forem dalSiho vzdélavani. Kazdy ucitel
absolvoval Skoleni bud’ dyslektického asistenta, moderni metody uceni, anglického jazyka
&i vytvarné nebo hudebni vychovy. Skola je typem spadové skoly a nachéazi se v historicky
nejstar$i Gasti mésta. Skola se miZe pys$nit velkou $kolni zahradou s hiistém, ktera

je vyuzivana k relaxaci, za hezkého pocasi slouzi jako piirodni u¢ebna.

K vyuce slouzi 5 kmenovych uéeben, ve vSech téchto uéebnach jsou koberce a nastavitelné
lavice. Po rekonstrukci se zvétsily prostory Skoly a vznikly samostatné prostory pro $kolni
druzinu, kterd je vybavena novym nabytkem. Ve Skole je kdispozici 13 pocitaci
S pfipojenim na internet. Pedagogové mohou k vyuce vyuzivat tablety, interaktivni tabule

nebo zabudované projektory.

Zakladni skola spolupracuje s matetskymi Skolami, jejichz déti na Skolu nastoupily,
zlstava tak zachovana kontinuita vychovného plsobeni. Dale klade dlraz na partnerské
vztahy s rodi¢i zaka. Rodi¢e se b&zné zapojuji do ¢innosti skoly. Skola nabizi alternativni
formy vyuky a vzdélavani s cilem prohlubovani znalosti anglického jazyka. Spolupracuje
na mnoha projektech, poiada sportovni akce a riizné soutéze. Skola zaroven spolupracuje

S mnohymi organizacemi.

Skolni vzdé&lavaci program vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni
vzdélavani. Skola chce poskytovat vieobecné vzdélavani a byt zdrojem poznavani Zivota,
mimo jiné nabizi velké mnoZzstvi odpolednich aktivit. Zakladni Skola neni nijak zaméfena,
je typem malé rodinné Skoly. Poskytuje vzdelavani zakd se specifickymi potiebami.
Vsichni tito Zaci jsou vzd&lavani formou individualni integrace do tiid. Skola oviem

bohuZzel nema bezbariérovy pfistup.

Zakladni Skola se snazi zakiim poskytnout kvalitni zakladni vzdélani a vytvofit podnétné
prostiedi, aby si Zaci osvojili potfebné navyky a strategie uCeni. Cilem vzdélavacich
programi je ukazat Zdkovi spravnou cestu za poznanim. K tomu pedagogové voli vhodné

metody a formy vyuky.
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5.3 Ziskana data z vyzkumného Setreni

V ramci vyzkumného Setfeni bylo zjistovano, Vv jakém casovém rozmezi a vV jakém poctu
déti logopedicka péCe na zakladnich Skolach probihd, zda kolektivné ¢i individualng,
co je obsahem, jestli je pfitomna spoluprace s klinickymi logopedy, rodi¢i a pedagogy,
jaké materialy a pomucky jsou vyuzivany a Vjakém prostfedi je logopedickd péce

poskytovana. Takto jsou odpovédi u kazdé zakladni skoly také strukturovany.

Termin logopedicky krouzek je oznaeni spise nepiesné. V téchto krouzcich pedagogové
podporuji motoriku mluvidel, respiraci, jemnou a hrubou motoriku, slovni zasobu,
rytmizaci, ale nezamé&fuji se na vyvozovani jednotlivych hlasek (pfesnéji feceno, neni
to v kompetenci pedagogt s kurzem logopedické prevence). Misto terminu logopedicky
krouzek by bylo spiSe vhodné pouzit termin - Krouzek pro rozvoj komunikac¢nich

schopnosti. V bakalarské préaci dale budu oznaceni logopedicky krouzek vyuzivat jen velmi

ziidka.

Pro lepsi piehlednost je u péti zakladnich kol tabulka s poctem Zaki a informacemi,
kterou tfidu jednotlivi zaci navstévuji a zda dochézeji ke klinickému logopedovi €i ne.
Timto pfehledem jsem chtéla poukazat na to, Zze mnoho zakti nedochazi do ambulance
klinické logopedie a navstévuje jen krouzky pro rozvoj komunikacnich schopnosti.
U posledni zakladni s$koly, ktera logopedickou intervenci realizuje, neni tabulka z toho
duvodu, ze vSechny déti, které dochazeji ve skole na logopedii, nikam jinam na logopedii

nechodi.

Bakalarska prace shrnuje, jakym zptsobem je logopedicka péce na jednotlivych zékladnich

skolach v Hradci Kralové a Pardubicich realizovana.

Zakladni skoly v Hradci Kralové jsou oznaceny velkym pismenem X, zdkladni Skoly
Vv Pardubicich jsou oznaceny velkym pismenem Y. Nejprve jsou popsany zéakladni Skoly,
které logopedickou péci realizuji ve formé kolektivnich krouzkt (X1, Y1, Y2), poté Skola
s kolektivni 1 individualni formou logopedické péce (Y3), nasledné jsou popsany zéakladni
Skoly s individualné¢ zamétenou logopedickou intervenci (Y4, Y5) anakonec zakladni
Skola, ktera nabizela logopedickou péci v minulych letech (X2) a zakladni $kola, kterou

navstévuje zak s tézkou vadou teci (Y6).
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Ziakladni Skola X1, Hradec Kralové

Pani pedagozka, ktera krouzek realizuje, pracuje na této Skole jako vychovatelka ve skolni
druziné. Krouzek zvany ,,Hratky s fec¢i* vede ve svém volném c¢ase za finanéni odménu.
Pani vychovatelka absolvovala kurz logopedické prevence a pravidelné navstévuje asociaci
logopedickych preventistii, ktera probihd jednou az dvakrat rocné€. Schazeji se zde
logopedi, pedagogové a absolventi vysokych §kol v tomto oboru, vyménuji si rady, ukazuji
praktické ukazky, rizné vhodné nové hry a piedstavuji Si metody, jak procvicovat

artikulaci hlasek u déti.

Casové rozmezi — krouzek probiha pro zaky prvnich t¥id kazdy tyden ve &tvrtek
v odpolednich hodindch od 15:30 do 16:40, pro starS§i zdky kazdy tyden ve stfedu
v odpolednich hodindch od 15:40 do 16:20. Krouzek probihd v pozdé¢jsSich hodinach
z diivodu pracovni doby pani vychovatelky ve $kolni druzin€. DéEti navstévuji krouzek

po skupinkach dvou az péti déti, vzdy na dvacet minut.

Pocet déti — v minulém roce 2014/2015 navstévovalo krouzek dvacet tii déti, z toho pét
déti pokracuje 1 v letoSnim Skolnim roce 2015/2016. V letoSnim roce se oteviely Etyfi prvni

ttidy a v priméru 4 déti z kazd¢ tfidy navstévuji logopedicky krouzek, celkem tedy 19 déti.

Forma krouzku — krouzek je realizovan kolektivni formou po menSich skupinkach.
Pii vétSich obtiZich fe¢ové komunikace u nekterého Zaka zada pani vychovatelka ostatnim

Zakim praci a vénuje se samotnému Zakovi. Primarné se ale vénuje vSem détem najednou.

Obsah — krouzek je zaméfen na podporu motoriky mluvidel, respiraci, rytmizaci, pamét’,
rozvoj jemné i hrubé motoriky, slovni zasoby a funguje formou hry. Déti si hraji a tim
se rozvijeji, zlepSuji prostorovou orientaci, motoriku jazyka a gramatiku. Po respira¢nim
a oromotorickém cviceni Zaci nejcasteji opakuji slova, u¢i se basnic¢ky a hraji pohybové
hry. Krouzek navstévuji zaci s poruchami feci dyslalického charakteru, nékdy v kombinaci
s ADHD, a dale néktefi Zaci s opozdénym vyvojem feci. Jiné poruchy feCové komunikace

se V krouZzku nevyskytuji.

Spoluprace s pracovistém klinické logopedie — pani vychovatelka dava rodic¢um déti,
které krouzek navs$tévuji, vstupni dotaznik s otdzkami, zda dité¢ navs$tévuje klinického
logopeda, poptipad¢ jaké hlasky jsou na logopedii procviCovany. Na probiranou hlasku
se snazi Vkrouzku navazat. Sama pani vychovatelka s klinickymi logopedy nijak

nespolupracuje.
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Komunikace s rodi¢i — kazdy zak, ktery na krouzek ,,Hratky s fe¢i* chodi, ma notysek,
do kterého pani vychovatelka muze psat vzkazy rodi¢im a informovat je o priub&hu
krouzku. Zaroven zaci dostavaji do notysku za odménu samolepky. Komunikace s rodici
probiha tedy bud’ psanou formou v sesité zaka, nebo formou pfimého rozhovoru rodice
nebo zadkonného zastupce Zaka v kabineté pani vychovatelky. Kazdy rodi¢ ¢i zdkonny

zastupce ma moznost pani vychovatelku kontaktovat a osobé¢ se za ni zastavit.

Domaci tkoly — pani vychovatelka je zastankyni toho, Ze zaci dostavaji domaci tkoly

Z vyucovani, proto z krouzku zadné domaci ukoly déti nedostavaji.

Spoluprace s pedagogy — pedagogové na prvnim stupni pii hodin€ psani uci zaky zaroven
grafickou podobu hlasky s vyslovnosti, vétsinou zaky pii chybném c¢teni opravuji.

Nijak pfimo spoluprace s u¢iteli neprobiha.

Materialy a pomiicky — pani vychovatelka vyuziva bublifuky, brcka, dale omalovanky,
pexesa, puzzle, nakopirované materialy, vyuziva karti¢cky déjovych posloupnosti, pohadky,
zrcadlo, a také publikace na slovni zasobu, nejcastéji publikaci - Cviéné texty pro
logopedii (Treuova, Linhartova), dale vyuziva socidlni &teni, ¥ikanky, Simonovy pracovni
listy (Pokorna), Rikame si s détmi (Synek), Kocka prede (Synek), Jak se naudit spravné
vyslovovat (Dolejsi), Listy pro nacvik vyslovnosti (Stépan), Brousek pro tviij jazyéek

(Vimr, Kébele) a Pro hbité jazycky pro bystré hlavicky (Vlasdkova, Misutkova).

Prostiedi — krouzek je realizovan ve Skolni tfidé. Pani vychovatelka si pro skupiny zaku
do druziny chodi a odvadi je zpét. VSechna cviceni probihaji ve tfidé na koberci,
kde se déti posadi vedle sebe. Mistnost je velka, Cistd, barevna a prostorna, prostiedi

je bez hluku.

Pro lepsi prehlednost piikladdm tabulku spoctem déti, které logopedicky krouZzek
navstévuji. Ve druhém sloupci je rocnik, ktery Zaci navstévuji a v poslednim sloupci
informace, zda zak navstévuje kromé krouzku i klinického logopeda. Logopedicky krouzek
navstévuje velké mnozstvi déti z prvnich a druhych ro¢nikt, dokonce i jeden zak tieti tiidy.

Celkem do krouzku dochazi vice chlapct nez divek.
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Tabulka 1 - zakladni §kola X1

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ano
3. chlapec 1. ano
4. chlapec 1. ano
5. chlapec 1. ano
6. chlapec 1. ano
7. chlapec 1. ne
8. chlapec 1. ne
9. chlapec 1. ne
10. chlapec 1. ne
11. chlapec 2. ano
12. chlapec 2. ano
13. chlapec 2. ano
14. chlapec 3. ne

15. divka 1. ano

16. divka 1. ne

17. divka 1. ne

18. divka 1. ne

19. divka 2. ne

Zakladni Skola Y1, Pardubice

Logopedicky krouzek funguje 3 roky pod vedenim pani ucitelky, ktera u¢i na prvnim
stupni této Skoly a absolvovala kurz logopedické prevence. Krouzek probiha za financni
odménu. Na nakup materialti a publikaci do krouzku obdrzela pani ucitelka finan¢ni dotaci.
Vyuziva velké mnozstvi publikaci a vyrobenych materialti. KrouZek probiha v odpolednich

hodinach z diivodu pracovni doby pani ucitelky.

Casové rozmezi — krouzek probiha kazdé utery v odpolednich hodinich od 14:00

do 15:00. Béhem Sedesati minut déla pani ucitelka kratké piestavky na piti, obCerstveni

a toaletu.

Pocet déti - minuly rok navstévovalo krouzek deset déti, letos ho navstévuje pét déti.

Jsou to tfi Zaci druhych tfid a dva Zaci prvnich tiid.
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Forma krouzku — krouzek je realizovan kolektivni formou ve skupince péti déti slozené
z 74kl prvnich a druhych tfid. Pani ucitelka se ale snazi, aby se vSichni zaci prosttidali,

dostavaji ukoly, pti kterych hovoii postupné a samostatne.

Obsah — krouzek je zaméfen na procvi¢eni mluvidel, celkovou motoriku téla, dechova
cviceni, pojmenovani, logické uvazovani a rytmizaci. Nejprve probihaji dechova cviceni,
poté velmi dlouha cviceni na motoriku mluvidel, a nasledné aktivni zapojeni zakt formou
hry. Nejcastéji hledaji zaci karticky s obrazky, které si pak pojmenuji. Na obrazky
vymysleji véty a souveéti. Poté si déti procvicuji jednotlivé hlasky pojmenovanim obrazkt
a opakovanim slov. Od zacatku krouzku si zaci procviCuji vSechny hlasky, vzestupné
od ,,nejlehéich po nejtézsi*. Jestlize nektery zak hlasku umi, je to pro néj spise opakovani.
Nékteré dny vyuziva pani ucitelka interaktivni tabuli. Zaci maji potize dyslalického
charakteru, n¢kdy ve spojeni s ADHD. Jiné poruchy fecové komunikace se Vv krouzku

nevyskytuji.

Spoluprace s pracovistém Kklinické logopedie - podminkou krouzku je, Ze dé&ti musi
chodit zaroven ke klinickému logopedovi. Piima spoluprace pani uditelky s klinickym
logopedem neprobihd, pouze zprostfedkované pres déti, které se zmini, jakou hlasku na

logopedii procvicuji.

Komunikace s rodi¢i - pani ucitelka s rodi¢i déti nijak zvlast’ nespolupracuje, pii zajmu
rodict poskytne jakékoliv informace. Kazdy zdkonny zastupce zdka mize telefonicky nebo

prostfednictvim e-mailu pani uéitelku kontaktovat, nebo se osobn¢ ve $kole zastavit.

Domaci ukoly - zaci domaci ukoly z krouzku nedostavaji, pani ucitelka jim pouze nechava
nakopirované materidly na hlasku, kterou si vSichni spole¢né procvicuji. VétSinou jsou

to obrazky se slovni zdsobou na procvicovanou hlasku, které si déti doma vybarvuji.

Spoluprace s pedagogy - do vyuky se logopedicka cviceni nijak nepromitaji, pani ucitelka

s pedagogy nijak zvIast’ nespolupracuje.

Materialy a pomiicky — pani ucitelka vyuziva celou fadu pomlcek a materialt.
Na dechova cviceni jsou vyuzivana brcka, peticka, papirové kulicky, bublifuky. Dale
je vyuzivano pexeso, karticky s obrazky, a také materialy z téchto publikaci — Logopedicka
cviceni (Novotnd), Zezicha se neiika (Stard), Pro hbité jazycky, pro bystré hlavicky
(Vandasova, Smetdkova), Slova a obrazky pro rozvoj détské teci (Pavkova), Nauc

mé mluvit (Splichal), Krakoréina abeceda (Kocmanova), Umime &ist obrazky (Havel),
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Logopedickd pexesa (Pavkova), Logopedické vymalovanky (Novotnd) artzné
nakopirované obrazky a vyrobené materidly. S zaky druhych tfid trénuje pani ucitelka také
¢teni, mladSim zakim pomaha. Pani ucitelka vyuziva materiald a poznatkl
Z logopedického kurzu, ktery absolvovala. Nékteré pomucky si vytvofila sama, jiné Cerpa

ze zminénych publikaci.

Prostiedi — krouzek je realizovan ve Skolni tfidé. Déti sedi vedle sebe ve spojenych
lavicich. Respira¢ni cviceni probihaji vzadu tfidy na koberci. Ttida je prostorna, barevna,
prostiedi je bez hluku. Ve tfidé se nachdzi krom¢ béznych véci také interaktivni tabule,

kterou pani ucitelka v krouzku vyuziva.

Pro lepsi ptehlednost piikladam tabulku s poctem déti, které logopedicky krouzek
nav§tévuji. Ve druhém sloupci je rocnik, ktery Zaci navstévuji a v poslednim sloupci
informace, zda Zak navs§tévuje kromé krouzku i klinického logopeda. Na logopedicky

krouzek dochazi celkem pét zakl prvnich a druhych tfid.
Podminkou krouzku je, ze kazdy zak musi dochazet zaroven ke klinickému logopedovi.

Tabulka 2 - zakladni §kola Y1

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ano
3. chlapec 2. ano
4. chlapec 2. ano
5. divka 2. ano

Zakladni Skola Y2, Pardubice

Logopedicka péce na této Skole probiha prostfednictvim logopedického krouzku, ktery
realizuje pani ucitelka za finanéni odménu. Krouzek funguje Ctyfi roky pod vedenim pani
ucitelky z prvniho stupné této Skoly, kterd absolvovala kurz logopedické prevence.

Krouzek probiha pfed za¢atkem vyucovani.

Casové rozmezi — krouzek probiha v rannich hodinach, vzdy v pondéli od 7:00 do 7:50
a v utery od 7:20 do 7:50.
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Pocet déti — na krouzek chodi Ctyfi zaci prvnich tfid v pondé€li a dva Zaci tretich tiid

v utery. Celkem navstévuje krouzek Sest zaku.

Forma krouzku — krouZek je realizovan piedeviim kolektivni formou. Zaci sedi vedle
sebe na zidlich pied tabuli, vedle stolu pani ucitelky. Pii komunikaci se Zaci stiidaji. Pani

ucitelka se nékdy vénuje kazdému zakovi zvIast’, individualné.

Obsah — krouzek je zaméfen na respira¢ni a fonaéni cvieni, oromotoriku mluvidel,
podporu artikulace a rozvoj dovednosti. Respiracni cvic¢eni probihaji ve stoje pted tabuli,
oromotoricka cviceni pak spole¢né na zidlich. Po respiracnich a oromotorickych cvicenich
zaci nejcastéji opakuji slova prediikdvand pani ucitelkou. Pied trénovanim hlésky ,,r* Zaci
zdvihaji jazyk na alveoly a artikuluji ,.tt, dd, dn“, pani ulitelka pak ptrediikava slova
a misto hlasky ,,r fekne ,,td*. Nékdy si pani ucitelka bere zaky do lavice pted zrcadlo
aveénuje se jim jednotlivé. Na krouzek dochazeji pouze Zaci s problémy dyslalického

charakteru.

Spoluprace s pracovistém klinické logopedie — pani uditelka s klinickymi logopedy nijak

nespolupracuje, pouze zprostiedkované pies zaky.

Komunikace s rodi¢i — komunikace srodi¢i probiha prostfednictvim seSiti, které zaci
na krouzek nosi. Zékonni zastupci déti maji moznost kontaktovat pani ucitelku a kdykoliv

se na potiebné otazky zeptat, nebo se mohou za pani ucitelkou po dohod¢ osobn¢ zastavit.

Domaci tikoly — pani ulitelka dava nékdy détem domul nakopirované materidly, které jim
vlepi do sesitl. Doma si cvi¢eni maji procvicovat a obrazky si miizou vybarvit. Nejsou

to ale povinné doméci ukoly, spiSe dobrovolné. Dalsi tyden se nekontroluji.
Spoluprace s pedagogy — spoluprace s pedagogy nijak neprobiha.

Materialy a pomicky — pani ucitelka vyuziva zrcadlo, papirové kuli¢ky, brcka, prouzky
papiru a ping-pongové micky. Dale vyuzivd publikace na slovni zdsobu a okopirované
materialy na slovni zdsobu a na procvicovani sykavek a vibrant. Vyuziva publikaci
Cvicené texty pro logopedii (Treuova, Linhartova), Pro hbité jazycky pro bystré hlavicky

(Vandasova, Smetakova) a Logopedicka cvieni (Housarova, Sulistova).

Prostiedi — krouzek je realizovan ve kolni tfidé. Zaci sedi pred tabuli na Zidlich vedle
sebe. Dechova cviCeni probihaji ve stoje pied tabuli. Tfida je prostornd, barevna, prostiedi

je celkové tiché, klidné a bez hluku.
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Pro lepsi ptehlednost piikladam tabulku s poctem déti, které logopedicky krouzek
navstévuji. Ve druhém sloupci je ro¢nik, ktery zéaci navstévuji a v poslednim sloupci
informace, zda zak navs$tévuje kromé krouzku i klinického logopeda. Logopedicky krouzek
navstévuje pét chlapct a jedna divka. Kromé zakl prvnich tiid navstévuji krouzek dokonce

dva zéci treti tfidy, které ke klinickému logopedovi nedochézi.

Tabulka 3 - zakladni §kola Y2

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ano
3. chlapec 1. ne
4. chlapec 1. ne
5. chlapec 3. ne
6. divka 3. ne

Zakladni Skola Y3, Pardubice

Tato zakladni Skola poskytuje logopedickou intervenci vramci krouzkt. Ty jsou
realizovany dvéma logopedickymi asistentkami, které spolupracuji se Skolskym
logopedem a zaroven uci ve skole. Ke kazdé z nich dochazi v odpolednich hodinach uréity
pocet zakt. Ob¢ pani ucitelky dochazeji dvakrat rocn€ na prednasky ohledné fecové
prevence. Kazd4d pani ucitelka si u nového Zaka udéla orientacni vstupni vySetteni.
Do formulafe napise jméno Zaka, tfidu a zakrouzkuje hlasky, se kterymi ma zak problémy.

Pani ucitelky také spolupracuji s pedagogicko — psychologickou poradnou.

Casové rozmezi — k jedné pani uditelce dochazi Sest zakd prvnich t¥id kazdé pondéli
od 11:50 do 13:10, dva zaci druhé tfidy a jeden zak prvni tfidy kazdou stfedu od 7:05
do 7:45 a dva zéci druhé t¥idy kazdy ¢tvrtek od 12:50 do 13:15. Ke druhé pani ucitelce

dochazi zéaci v odpolednich hodinéach ve ¢tvrtek.

Pocet déti — celkem chodi k jedné pani ucitelce 11 zakh prvnich a druhych tfid, ke druhé

pani ucitelce dochazi celkem 6 zaka prvnich a druhych tiid.
Forma — krouzek je realizovan nejprve kolektivni, poté individudlni formou.

Obsah — ob¢ pani ucitelky pracuji stejnym zptsobem. Nejprve s détmi kolektivné udélaji
dechova a fonacni cviceni, nasledné zakiim rozdaji nakopirované obrazky na trénovanou
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hlasku, které si v lavicich zaci vybarvuji. Poté si postupné na 10 minut jednotlivé zaky
berou doptedu na zidli pted tabuli. Zamétuji se tedy na konkrétni poruchy fecovych
schopnosti zakl, skazdym individualné trénuji pozadovanou hlasku. Naptiklad pii
trénovani sykavek se nejprve zacina izolovanym zvukem, poté ve spojeni se samohlaskou
a nakonec zdk opakuje slova. Jestlize vice déti trénuje stejnou hlasku, mohou byt pred
tabuli spole¢né a v komunikaci se stfidaji. Na krouzek chodi pouze zaci s problémy

dyslalického charakteru, ostatni Zaci jsou posilani ke klinickému logopedovi.

Spoluprace s pracovistém Kklinické logopedie — pani ucitelky spolupracuji s klinickymi
logopedy zaka. Jsou v kontaktu, v n€kterych piipadech si telefonuji. Obé pani ucitelky
zaroven pracuji ve spolupraci se Skolskym logopedem a pedagogicko — psychologickou
poradnou.

Komunikace s rodi¢i — komunikace s rodi¢i probiha bud’ prostfednictvim sesitd, které zaci
nosi, nebo se mohou rodi¢e kdykoliv zastavit a pfijit se na krouzek osobné podivat.

Pii vétsich obtizich artikulace ob¢ logopedické asistentky samy kontaktuji rodice.

Domaci dkoly — Z4ci domaéci tikoly nedostavaji. Dom si z krouzku odnéseji nakopirované

rrrrr

Spoluprace s pedagogy — jedna logopedicka asistentka vyucuje v prvni tiid¢, kam chodi
Sest zakul, ktefi zaroven navstévuji logopedicky krouzek. Ve vyuce se tedy soustfedi
i najejich vyslovnost. S uciteli ostatnich Zzakad z krouzku také spolupracuje, na jejich
problémy pfii vyuce se doptava. Druha pani ucitelka, ktera vede logopedicky krouzek, také

se vSemi pedagogy spolupracuje.

Materialy a pomiicky — pani ucitelky vyuZzivaji logopedické zrcadlo, vatu, ping - pongové
micky, peficka, frkacky, omalovanky, logopedicka pexesa a rizna logopedicka cviceni.
Pouzivaji Logopedické deskové hry (Novotnd), vyuzivaji publikaci Jazykové hratky
(Mrazkova), Cvicné texty pro logopedii, riizna cviceni pro predskolni déti od Bednafové

a publikace od Centra celozivotniho vzdélavani, napt. Rikadla a omalovanky.

Prostiedi — krouzek probiha ve Skolni tfidé. Dechova cvi¢eni probihaji pted tabuli.
Zaci, ktefi vybarvuji obrazky, sedi v lavicich. Zajimavosti §koly je, Ze misto klasického

zvonéni jsou poustény détské melodie. Prostiedi je Cisté, prostorné a bez hluku.
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Pro lepsi prehlednost ptikladdm tabulku s poctem déti, které logopedicky krouzek
navstévuji. Ve druhém sloupci je ro¢nik, ktery zéci navstévuji a v poslednim sloupci
informace, zda Zak navstévuje krom¢ krouzku i klinického logopeda. Jedenact Zaka v prvni

tabulce ma na starost jedna pani ucitelka, Sest Zakt v druhé tabulce druha pani ucitelka.

Tabulka 4 - zakladni §kola Y3

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ano
3. chlapec 1. ne
4. chlapec 2. ne
5. chlapec 2. ano
6. chlapec 2. ano

7. divka 1. ano

8. divka 1. ano

9. divka 1. ano
10. divka 1. ne
11. divka 2. ano

Tabulka 5 - zakladni §kola Y3

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ne
3. chlapec 1. ne
4. chlapec 2. ne
5. divka 1. ano
6. divka 2. ano

Zakladni Skola Y4, Pardubice

V této zakladni Skole probihd individudlné zamiend logopedicka terapie pod vedenim pani
ucitelky (Skolské logopedky), ktera zaroven uci na této Skole. Pani uclitelka absolvovala
dvouleté studium na UK v Praze v oblasti pedagogickych véd se zaméfenim na logopedii,
ukoncené zavéreCnou zkouskou z logopedie. Zaroven absolvovala pied r. 1993 kurz

logopedické asistentky pro uéitelky v MS. Pani logopedka ma od $koly moznost provadét
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logopedickou intervenci celkem u maximalné osmi déti. U kazdého Zaka udéla zakladni

diagnostiku a poté si zapisuje kazdy prub¢h terapie.

Casové rozmezi — logopedie probihd kazdé pondéli od 12.45 do 14.15. Prvni skupina &tyf
déti dochazi na 45min, pani logopedka si kazdého zaka bere na 10 min do vedlejsi

mistnosti, ostatni zaci si hraji ve tfid¢. Druha skupina ¢tyt déti dochazi stejnym zpiisobem.

Pocet déti — logopedii navstévuje celkem osm zakl, sedm zakt prvnich tfid a jeden zak

treti tfidy.

Forma — logopedie je realizovana individualni formou Vv mistnosti propojené se Skolni

tiidou. Pani logopedka se zamétuje na kazdého zdka zvIast, ostatni zéci si hraji ve tfide.

Obsah - pani logopedka ma na kazdého zaka vyhrazeno pouze deset minut. Po kratkém
oromotorickém cvi¢eni pfed logopedickym zrcadlem (konicek, Certik a trabant — zafrkani
na rty) se vénuje artikulaci hlasek. Zaci nejéastéji pro artikulaci hlasky ,,r* opakuji spojeni
,»dn“, opakuji jednotliva slova a basnicky, né€kteti ,,drn¢i* anebo Ctou ze slabikéare. VZdy
pani logopedka kazdého zaka upozorni na spravné nastaveni mluvidel. Logopedii
na zakladni Skole navstévuji pouze zaci s problémy dyslalického charakteru. Pani
logopedka muze pfijmout pouze osm zakl. Ostatni zaci s poruchami feCové komunikace

jsou posilani ke klinickému logopedovi.

Spoluprace s pracovistém Kklinické logopedie — pani logopedka s klinickymi logopedy

nijak nespolupracuje.

Komunikace s rodi¢i — komunikace srodi¢i probiha prostiednictvim sesiti, které zaci
na logopedii nosi. Rodi¢e maji zarovenn moznost pfijit se osobn¢ na priubéh logopedie

podivat.

Domaci ukoly — pani logopedka vétSinou pise zakim do sesitd basnicky na procvi¢ovanou
hlasku nebo jim da zasobu slov. Dalsi logopedické sezeni S zaky basni¢ku zopakuje

a zkousi je z artikulace poZadované hlasky.

Spoluprace s pedagogy — pani logopedka spolupracuje se vSemi pedagogy, ktefi vyucuji
zaky navstévujici logopedii ve Skole. Upozoriuje je na jejich problematickou vyslovnost

a fika jim, co po zacich mohou pozadovat.
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Materialy a pomiicky — pani logopedka vyuzivé peficka, papirové prouzky, logopedické
zrcadlo a tyto publikace — Zlaty klic¢ek (Sirackova), Zlomis si jazycek (Pavkova) a Cviceni

texty pro logopedii. Ke ¢teni vyuziva slabikaie a détské knizky.

Prostiredi — logopedie probiha v mensi mistnosti spojené se Skolni tiidou. Pani logopedka

ma k dispozici maly stolek s logopedickym zrcadlem. Prostiedi je tiché, bez hluku.

Pro lepsi ptehlednost ptfikladam tabulku s poctem déti, které logopedii navstévuji.
Ve druhém sloupci je ro¢nik, ktery zaci navstévuji a v poslednim sloupci informace, zda
zak navstévuje kromé logopedie na zékladni Skole také klinického logopeda.

Pani logopedka uptednostiiuje zaky, kteti do ambulance klinické logopedie nedochézi.

Tabulka 6 - zakladni §kola Y4

Pohlavi Ttida Klinicky logoped
1. chlapec 1. ano
2. chlapec 1. ne
3. chlapec 1. ne
4. chlapec 1. ne
5. chlapec 1. ne
6. chlapec 1. ne
7. chlapec 3. ano
8. divka 1. ne

Zikladni Skola Y5, Pardubice

Na této Skole realizuje pani logopedka individudlni logopedickou terapii nejen pro zaky
navstévujici tuto zékladni Skolu, ale 1 pro Zaky z jinych Skol, ptipadné také pro predSkolni
déti. Pani logopedka absolvovala studium zakoncené zkousku z logopedie. Nyni
v dopolednich hodinach vyucuje na prvnim stupni. Jako Skolsky logoped pak odpoledne
realizuje na Skole individualni logopedickou terapii. Logopedie probiha za financni
odménu. Stanovena je Castka za pololeti, kterou plati rodice déti. Finan¢ni prostfedky
na ztizeni prostord na logopedii icelé vybaveni véetné materiali a pomtcek poskytla
Skola. U kazdého zaka provede diagnostiku a v pribéhu terapeutickych sezeni zapisuje

karty.
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Na skole jsou zfizeny Ctyfi prvni tfidy. Jednu prvni tfidu navStévuji priméarné déti
s poruchami komunikace. Ttidni ucitelkou je pravé pani logopedka, kterd déti zaroven uci
vyuku a odpoledne k ni néktefi Zaci dochazeji na logopedii. Néktefi zaci s poruchami
komunikace jsou ale i Vv ostatnich prvnich tifidach. Ti maji také moznost odpoledne

dochazet k pani logopedce.

Casové rozmezi — logopedie probihd od pond&li do &tvrtka v odpolednich hodinach.

Kazdy zék ¢i predskolédk dochazi individualné na dvacet minut.

Pocet déti — v pribchu tydne dochazi na logopedii celkem 25 déti. Nekteré dochazeji samy
ze Skolni druziny, jiné v doprovodu rodi¢ti. Nejvice déti za jedno odpoledne, a to devét,

ma pani logopedka v ttery od 12:30 do 16:00.

Forma — logopedie je realizovdna individudlné. Pani logopedka se vénuje konkrétné

kazdému ditéti zvIast, zamétuje se individudlné na konkrétni problémy déti.

Obsah — pani logopedka ma na kazdého Zaka ¢i predskolaka dvacet minut. Cviceni vzdy
ptizplisobi véku ditéte. Po kratkém navdzani kontaktu se téméf u vSech déti trénuje
motorika mluvidel podle karticek a dechova cvifeni. Nasledné¢ se dle diagnozy Zzaka
¢i predsSkolaka vyvozuji, procvicuji €i fixuji hlasky. Pani logopedka se zamétfuje také
na sluchovou a zrakovou diferenciaci, socidlni ¢teni, reprodukci textu, rozvoj slovni
zasoby, opakovani, vytleskavani slabik, pojmenovani, ¢innostni obrazky, vymysleni vét
k obrazkim, gramatiku aj. Terapie ma tedy komplexni charakter. Na logopedii dochazeji
déti s riznymi diagnézami — dyslalie, vyvojova dysfazie, opozdény vyvoj feci, balbuties,
mentalni postiZeni, poruchy Skolnich dovednosti, ADHD. Pani logopedka si u kazdého

zaka vede kartu s diagnozou a priabéhem terapie.

Spoluprace s pracovistém Kklinické logopedie — nikdo z zakt k jinému logopedovi

nedochazi, pani logopedka nijak zv1ast' s klinickymi logopedy nespolupracuje.

Komunikace s rodi¢i — mnoho rodi¢t doprovazi déti na logopedii. Pfi terapii ¢ekaji rodice
¢1 prarodi¢e venku, nasledné s nimi pani logopedka kratce hovofti, co trénovat a zlepsit.
U zaku, ktefi chodi na logopedii sami, zapisuje pani logopedka informace rodi¢im

do sesitu.

Domaci tkoly — kazdy zék a predSkolak ma zfizen seSit na logopedii, do kterého pani

logopedka kromé vzkazli zapisuje kratké domaci ukoly, vétSinou slova na procviceni
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artikulace dané hlasky. Nékterym détem davd domil obrazky na rozvoj slovni zdsoby

I na procviceni artikulace, jinym basni¢ky ¢i grafomotoricka cviceni.

Spoluprace s pedagogy — pani logopedka sama uci zaky na prvnim stupni. S ostatnimi
pedagogy, jejichz zaci dochéazeji na logopedii, plné spolupracuje ve vSech smérech, taze

se jich na komunikaci déti pii vyuce, nejcastéji pii ¢teni a Ceském jazyce.

Materialy a pomiicky — pani logopedka vyuziva celou fadu riznych pomicek a materiald,
pies brcka, peficka a papirové kulicky na trénovani vydechového proudu, po nespocet
publikaci — Simonovy pracovni listy (Bohadové, Charvatova-Kopicova), Trpaslik v travé
spi (Klimkova), rizné karticky s obrazky, skladaci kostky, Malované c¢teni (Tetourova),
Cvicené texty pro logopedii, Mafenka uz tiké ,,i* (Stard) atd. Vyuziva také rotavibrator,
Spatle, stavebnice, puzzle aj. Pomucek, materiali a publikaci ma veliké mnozstvi

v nékolika sktinich a regalech.

Prostiedi — logopedicka intervence je realizovdna v mistnosti uréené pro logopedickou
terapii, ktera je bohaté vybavena pomuckami a materidly. Po pravé strané je stul
S logopedickym zrcadlem, pted kterym je zidle pani logopedky a zidle pro déti.
Zde probiha logopedicka terapie. Vedle stolu stoji velka skiin s publikacemi a pomtickami,
naproti jsou hracky, stavebnice, plySové hracky a stil pani logopedky s osobnimi vécmi
a kartami déti. V mistnosti chybi pouze hygienické zdzemi. Nabytek je novy, moderni,
prostiedi je Cisté, témet bez hluku. ZvySeny hluk byva o pfestavkach, kdy ostatni Zaci

behaji po chodbé. Pted logopedickou mistnosti jsou Zidle pro rodice ¢i prarodice déti.

Tabulku spoétem zakt nepiikladam ztoho divodu, Ze zadny zak, ktery dochazi
na logopedii ve skole, nenavstévuje ambulanci klinické logopedie. K pani logopedce
dochdzi v pribéhu tydne 25 déti - vice chlapci, nez divek. Logopedii navstévuji

predskolaci, zaci prvnich, druhych a tfetich tfid a jeden zak ctvrté tiidy.
Zakladni Skola X2, Hradec Kralové

Na této zakladni Skole logopedicka intervence ve Skolnim roce 2015/2016 jiz neprobiha.
V minulych letech zde pani ugitelka z druhého stupné realizovala krouzek Recova
vychova. Do skoly také dochazela Skolska logopedka, kterd poskytovala individudlné

zamétenou logopedickou terapii.
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Individualné zamétena logopedicka intervence fungovala pod vedenim Skolského logopeda
témer pét let. Byla realizovana Vv odpolednich hodindch ve Skolni tfidé, kam pani
logopedka pravidelné kazdy tyden dochazela a piinaSela si s sebou vSechny potfebné
materidly, publikace a pomucky, protoze nebyly volné prostory pro ziizeni logopedické
mistnosti pfimo ve Skole. Logopedicka péce probihala nejcastéji u déti s dyslalii nebo
vyvojovou dysfazii. RodiCe téchto déti zaplatili deset lekei. Jestlize se fe¢ za tuto dobu
nezlepsila, mohl Zak v logopedii dale pokraCovat. Né&ktefi Zaci zaroven navstévovali
i klinického logopeda. V pruméru méla pani logopedka za $kolni rok 10 — 15 zaki prvnich,
druhych a tretich tfid. V jednom roce dochézely dvé zdkyné sedmé tridy, kvili velarni
vyslovnosti ,,r*. Kazdy zak dochazel individualné na 30min a nosil sesit, do kterého psala
pani logopedka jak dochéazku, tak informace pro rodice a kratké domaci ukoly. Rodice méli

zaroven moznost piijit se na logopedii podivat osobné.
Zakladni $kola Y6, Pardubice

Po kontaktovani Skoly jsem dostala odpovéd’, ze do této zakladni Skoly chodi chlapec
s vétsi vadou feCi a navsStévuje logopedii. Po néasledném kontaktovani feditele Skoly

pro blizsi informace jsem zjistila tuto skutecnost.

Ve Skolnim roce 2014/2015 nastoupil na tuto zakladni Skolu do prvni tfidy jeden zék
s téZkou poruchou feci, ktery pravidelné navstévuje logopedickou ambulanci klinického
logopeda. O jeho nastoupeni do prvni tfidy se dlouho spekulovalo, z divodu problematické
komunikace. Ve skole mu byl pfidélen asistent. V tomto $kolnim roce 2015/2016 vyuka
s asistentem pokracuje, stejné tak terapie u klinického logopeda. Logopedicka intervence
pro zaky na zédkladni Skole neprobiha, ani kolektivni, ani individualni formou.

Zaci s poruchami fecové komunikace navstévuji pouze své klinické logopedy.
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5.4 Interpretace ziskanych dat a zhodnoceni cilt

Béhem vyzkumného Setieni bylo zjisténo, Ze z béznych zékladnich Skol v Hradci Kralové
a Pardubicich, které odpovéd€ly prostiednictvim e-mailu, nabizi Vv soucasné dobé
logopedickou péci sest z nich. Tii zakladni $koly nabizeji logopedicky krouzek realizovany
kolektivni formou, jedna skola kolektivni, poté individudlni formu terapie a dvé zakladni

Skoly nabizeji individualni logopedickou terapii realizovanou Skolskym logopedem.

Z vyzkumu jsem dale zjistila, ze zakladni Skola X2 nabizela individualné¢ zaméfenou
logopedickou intervenci v minulych letech. V leto$nim $kolnim roce jiz zadna logopedicka
péce neprobiha. Zakladni skolu Y6 zacal v minulém Skolnim roce navstévovat zak s veétsi
vadou fedi, kterému byl pfidélen asistent. Zak pravidelné i Vv letosnim roce dochézi

do ambulance klinického logopeda. Logopedicka péce pro ostatni zaky na Skole neprobiha.

Termin logopedicky krouzek neni zcela ptesny. S ohledem na cviceni, kterd v krouzcich
probihaji, bych navrhovala zménit terminologii napiiklad na — krouzek pro rozvoj

komunikac¢nich schopnosti. Pro ti¢el prace budu déle tento navrZeny termin pouzivat.
KrouzZky pro rozvoj komunikaénich schopnosti

Ze ziskanych dat z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze logopedickou péci v ramci krouzki
realizuji Ctyfi zakladni $koly v Hradci Kralové a Pardubicich (X1, Y1, Y2, Y3). Tyto
krouzky pro rozvoj komunikaénich schopnosti zaki probihaji obdobnym zpisobem, proto
je nyni budu hodnotit spole¢né, poukazovat na rozdily mezi nimi a interpretovat ziskané

poznatky.

Krouzky pro rozvoj komunikacnich schopnosti na zakladnich Skolach jsou realizovany
ucitelkami ¢i vychovatelkami pracujicimi ve Skole. VSechny z nich absolvovaly kurz
logopedické prevence. Cilem krouzki je podpora komunikacnich schopnosti Zzaki, rozvoj
slovni zasoby, podpora koordinace mluvidel a rytmizace a procviCovani jednotlivych

hlasek. Vse je realizovano formou hry. Cilem neni vyvozovani jednotlivych hlasek.

Vsechny tyto krouzky na zakladnich Skolach se zamétuji na motoriku mluvidel a nacvik
spravného vydechového proudu. Dité by mélo znat organy participujici na mluveni
a dokazat s mini manipulovat. Motoricka cviceni v krouzcich slouzi pravé k podpofeni

izolovanych pohybi v orofacialni oblasti a uvédomeéni si pohyblivosti jazyka, rth a Celisti.
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Nespecifikovand pripravna cviceni mluvidel ovSem nemaji na artikulaci pfimo vliv
a Vv zadném piipadé nemiizou nahradit realizaci cilené logopedické péce, ktera je zamétena
pifimo na ovlivnéni artikulace (Neubauer, 2011). Zde nastavd problém u zaki, kteii
navstévuji pouze kolektivni krouzek pro rozvoj a podporu komunikacnich schopnosti
na problematickou artikulaci hlasky u individualniho ditéte. Oromotoricka cvi¢eni by méla
byt konkrétné zamétena na artikulaci dané hlasky. Je tedy zbyte¢né a mozna nevhodné
pii podpoie artikulace sykavek provadét v ramci tzv. gymnastiky mluvidel vyplazovani
jazyka na bradu a horni ret, ¢imz by se mohl podpofit interdentdlni sigmatismus.
V krouZzcich na zakladnich Skolach se jednotlivé hlasky nevyvozuji a oromotorickd cviceni
jsou zaméfena pouze na podporu motoriky v orofacialni oblasti a uvédoméni

si artikulaénich organd, bez cileného vyvozovani jednotlivych hlasek.

Zvyzkumu vyplyva, ze velké mnozstvi zdkid ke klinickému logopedovi nedochazi.
KrouZky pro rozvoj komunikacnich schopnosti mohou byt pfinosné pro zZaky, ktetfi ovSem
zaroven dochazi do ambulance klinické logopedie. Proto je vhodné, aby pedagozky
na zékladnich $koldch doporucovali rodi¢im zakli sfeCovymi obtizemi navstévu
klinického logopeda. Takto dobie realizovany je krouzek na zakladni skole Y1, kde

je podminkou pfijeti do krouzku dochazeni do ambulance klinické logopedie.

Z vyzkumu dale vyplyva, Ze jsou krouzky na zékladnich Skoldch realizovany kolektivni
formou. Pii kolektivni intervenci je slozit¢ zaméfit se na problémy konkrétniho Zaka.
Dobra organizace krouzku pro rozvoj komunikac¢nich schopnosti je na zakladni Skole Y3,

kde pani ucitelka zad4 ostatnim Zakim praci a zamétuje se individudlné na kazdého zaka.

Ze ziskanych dat lze konstatovat, Ze krouzky navs§tévuji pouze zaci s leh¢imi poruchami
fe¢ové komunikace. Jiné diagnozy nez obtize dyslalického charakteru, n€kdy v kombinaci
s ADHD, a opozdény vyvoj fe€i se v krouZcich pii zdkladnich Skoldch nevyskytuji.
Zadmérné jsem nepouzila termin dyslalie, protoze n&ktefi Zaci nikdy ke klinickému
logopedovi nedochazeli a jejich obtize mohou béhem nékolika mésicti ve Skole odeznit.
Nejedna se tedy o dyslalii, ale o nepiesnou vyslovnost, kterd se spontdnné ve Skolnim

prostfedi miize upravit.

Ze ziskanych dat déale vyplyva, Ze pedagozky s kurzem logopedické prevence vétSinou
s ostatnimi pedagogy nijak nespolupracuji, neptaji se na fecové obtize zakl pii vyuce.

Problém muze nastat tehdy, bude-li ucitel napiiklad pti vyuce ¢teni zdka opravovat a trvat
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na spravném precteni hldsky, kterou Zzak nahrazuje nebo vynechava. U Zzaka tak
Z tpénlivého snazeni precist slovo spravné muze vzniknout rackovani. Je tedy potiebné,
aby spoluprace s pedagogy probihala a aby se ucitelé ve vyuce seznadmili s problémy zakt
a nepozadovali po nich artikulaci hlasek, kterou jesté neovladaji. Dobte funguje krouzek

v zékladni Skole Y3, kde logopedické asistentky s pedagogy aktivné spolupracuji.

Pedagozky s kurzem logopedické prevence Vv krouzcich vyuzivaji rizné mnozstvi materiali
a pomtcek. Vétsinou se ve vSech krouzcich objevuji papirové kuli¢ky, brcka ¢i peticka
na dechova cviceni. Oromotorickd cvi¢eni se provadéji napodobou, v zakladni Skole Y1
vyuziva pani ucitelka obrazky zvifat jako zabavnéj$i formu a asociaci zviratek se zvukem
nebo pohybem mluvidel. Procvicovani vyslovnosti probiha vétSinou ve vSech krouzcich
opakovanim slov po pani ucitelce. V zakladni Skole Y1 je vhodné vyuzivan obrazovy
material pro zaky, ktefi obrazky postupné pojmenovavaji, nemaji tak moznost artikulované
slovo doptedu slySet. V kazdém krouzku pro rozvoj komunikacnich schopnosti

je vyuzivano rizné mnozstvi publikaci a nakopirovanych materiald.
Individualné zamérena logopedicka intervence

Na zékladnich Skoldch Y4 a Y5 je logopedicka péce realizovéana individudlni formou se
zaméfenim na konkrétni feCové obtize u jednotlivych zakl. V zékladni Skole Y4 dochazi
kazdy zék na logopedii na deset minut. V zékladni Skole Y5 kazdy zdk dochézi na dvacet
minut. Ze ziskanych dat lze konstatovat, ze pani logopedka Vv zakladni Skole Y5 vyuziva
velké mnoZstvi material, publikaci a obrazkli. V obou zékladnich Skolach probihaji
dechova a oromotoricka cviceni. V zdkladni Skole Y5 pobihd rozcvi¢eni mluvidel pomoci

nekolika karticek s obli¢eji a namalovanym pohybem jazyka, rtl nebo tvaii.

Soubory prapravnych cviceni hybnosti mluvidel, které nejsou nijak specifikované
na artikulaci dané hlasky, se jevi jako neefektivni. Nespecifikovana prapravna cviceni
mluvidel nemaji na artikulaci ptimo vliv (Neubauer, 2011). Oromotorické cviceni by tak
méla byt zacilena na konkrétni motorické mechanismy, které jsou k artikulaci potiebné

(naptiklad zdvihani jazyka na alveoly pfi tréninku artikulace hlasky ,,1°).

Hlasku s détmi pani logopedka v zakladni Skole Y5 nejprve vyvodi nebo podpoii spontanni
rozvoj ditéte, poté probihd fixace a automatizace hlasky. Dobie organizovana je také
komunikace s rodici a ostatnimi pedagogy. Vyhodou zakladni Skoly Y5 je mistnost uréena

pfimo pro logopedii s novym nabytkem a velkym mnoZstvim materiald.
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Zhodnoceni naplnéni cili

Hlavnim cilem bylo zmapovat realizaci logopedické péce na zakladnich Skolach v Hradci
Kralové a Pardubicich, s kvalitativnim zaméfenim na logopedické krouzky. Tento cil byl
naplnén. Oslovila jsem vSechny bézné zdkladni Skoly v Hradci Kralové a Pardubicich.
Seznam vSech zakladnich §kol jsem ziskala z internetovych stranek. Celkem odpovédélo
23 skol z celkového poctu 32 Skol. Z téchto dvaceti tii zékladnich Skol, které odpovedély,

se mi podafilo ziskat pfehled poskytovani logopedické péce na zakladnich skolach.

Pomoci polostrukturovaného rozhovoru a pozorovani se mi podatily naplnit tyto dil¢i cile

C1,C2icCas.

Cil C1 byl zaméfen na zjisténi ¢asového rozsahu logopedické péce. Ze ziskanych dat Ize
konstatovat, ze casové rozmezi v krouZcich zaméfenych na rozvoj komunikacnich
schopnosti se li§i. Nejkratsi krouzky trvaji 20 minut, nejdelsi krouzek je realizovan 60 min.
Individualné zamétfena logopedicka intervence na zakladni Skole Y4 probiha pouze

10 minut, na zakladni §kole Y5 probiha logopedie 20 minut.

Cil C2 zjistoval formu logopedické intervence na zakladnich Skolach. Ze ziskanych dat Ize
vyvodit tento zavér. Krouzky pro rozvoj komunikaénich schopnosti jsou realizovany
kolektivni formou. V zékladni Skole Y3 je vyuZivana nejprve kolektivni, poté individudlni
forma logopedické péce. V zakladni Skole Y4 a Y5 je logopedicka intervence realizovana

individualni formou, se zaméfenim na konkrétni problémy déti.

Cil C3 analyzoval, zda pedagozky a logopedky na zakladnich Skolach spolupracuji
s klinickymi logopedy. Z dat =ziskanych polostrukturovanym rozhovorem lze fici,
7e pedagozky a logopedky Vv zakladnich skolach X1, Y1, Y2, Y4 a Y5 sklinickymi
logopedy nespolupracuji. Logopedické asistentky v zékladni Skole Y3 s klinickymi

logopedy zaku spolupracuji, jsou v kontaktu.
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Zavér
Bakalaiska prace se zabyva realizaci logopedické péCe na zakladnich $kolach v Hradci
Kralové a Pardubicich. V teoretické Casti bakalaiské prace jsou shrnuty zakladni informace
o psychomotorickém vyvoj piedskolnich a Skolnich déti, Skolni zralosti a pfipravenosti,
vyvoji fedi a podpofe feGovych dovednosti v ZS a MS. Teoreticka &ast dale poukazuje
na frekventované poruchy fec¢i v obdobi Skolni dochazky a vymezuje zakladni informace

0 Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

Data v praktické casti byla zjiStovana pomoci pozorovani a polostrukturovaného
rozhovoru. Prakticka c¢ast bakalaiské prace se zabyva charakteristikou vyzkumného
vzorku, mista pribéhu Setfeni a néslednou interpretaci dat a zhodnocenim naplnéni
hlavniho cile i cili dil¢ich. Zaméfuje se na zmapovani logopedické péce na zakladnich

Skolach v Hradci Kralové a Pardubicich.

Na zakladné vyzkumného Setfeni bylo zjiSténo, ze logopedicka péce probiha v Sesti
zakladnich Skolach v Hradci Kralové a Pardubicich. Ve tfech zdkladnich Skolach realizuji
logopedickou péc¢i pedagozky s absolvovanym kurzem logopedické prevence V ramci
kolektivnich krouzkt. V jedné zakladni Skole je aplikovana nejprve kolektivni, poté
individualni forma logopedické péce. V poslednich dvou zakladnich skolach
je terapeuticka intervence realizovana Skolskym logopedem individualng, se zaméfenim

na konkrétni obtiZe feCové komunikace déti.

Vsechny krouZzky pro rozvoj komunikacnich schopnosti jsou zaméfeny na rozvoj slovni
zasoby, motoriku svalii v orofacialni oblasti, respiraci, ale i na jemnou a hrubou motoriku
arytmizaci. Ve je realizovano formou hry. Na zékladé¢ vyzkumného Setieni a zjisténi
obsahu téchto krouzkd by bylo vhodné vyuzivat v krouzcich vice obrazového materialu
pro spontanni pojmenovani obrazkd. Na zakladné Cetnosti vyskytu poruch komunikace
na zakladnich Skolach by bylo vhodné zvysit péci o tyto Zaky kvalifikovanymi odborniky,
kteti by vedli cilenou a ucinnou logopedickou terapii. Z divodu naplnénosti kapacity
ambulanci Klinickych logopedi se zda rodicim zakt vhodngjsi vyuzivat logopedicky
krouzek ve Skole, ktery probiha kazdy tyden. Ten ovSem cilenou péci Vv logopedické
ambulanci nenahradi. Problémem krouzkli je kolektivni forma terapie a nezaméfeni
se na konkrétni problémy jednotlivych zdkd. MoZnym vylepSenim by také mohlo byt
zapojeni zrakového a sluchového vnimani, zameéteni se na diferenciaci hlasek a uprava

terminologie logopedickych krouzkti na — krouzky pro rozvoj komunikaénich schopnosti.
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Prilohy

Priloha A - Seznam tabulek

Tabulka 1 - zakladni Skola X1

Tabulka 2 - zakladni Skola Y1

Tabulka 3 - zakladni Skola Y2

Tabulka 4 - zakladni Skola Y3

Tabulka 5 - zakladni Skola Y3

Tabulka 6 - zakladni Skola Y4

Piiloha B - Polostrukturovany rozhovor

Jak jste se ke zfizeni logopedického krouzku dostala?

V jakém casovém rozpéti zaci dochazeji, na jak dlouho, kolikrat tydne?
Kolik déti krouzek navstévuje?

Do jaké tiidy chodi zaci, ktefi navstévuji logopedicky krouzek?
Je terapie zaméfena na jednotlivé déti, nebo kolektivné?
Jaké se v krouzku objevuji poruchy fecové komunikace?
Co je obsahem logopedického krouzku?

Chodi Zaci také ke klinickému logopedovi?
Spolupracujete s klinickymi logopedy zaka?
Spolupracujete také s rodinou ditéte?

Jak probiha komunikace s rodi¢i?

Spolupracuje s pedagogy, ktefi zaky vyucuji?

Dostavaji zaci domi tikoly, Vase materialy, cviceni?

Jaké materialy v logopedickém krouZzku vyuzivate?



