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Abstrakt

PODLESAKOVA, L. (2021): Kriticka mista ve vyuce zem&pisu na 2. stupni zakladni
$koly. Diplomova prace. Jihodeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich, Pedagogicka

fakulta, katedra geografie, 112 s.

Diplomova prace se zabyva problematikou kritickych mist ve vyuce zemépisu na
zakladnich Skolach. Problematika kritickych mist je feSena v rdmci projektu Inovace
pfipravy ucitelll pro praxi. Nejdiive bylo provedeno dotaznikové Setfeni mezi uciteli
zem&pisu na 2. stupni zakladnich Skol. Po vyhodnoceni dotazniki byla zjiSténa
nasledujici kritickd mista ve vyuce zemépisu, a to prace s atlasem, ur¢ovani zemépisné
polohy a problematika ¢asovych pasem. Tato témata také byla vybrana pro vytvoteni
metodickych postupti.

V prvni didaktické kazuistice, vénujici se praci s atlasem a ur€ovani zemépisné
polohy, byly vypracovany metodické postupy, které poskytuji ucitelim moznost vice
implementovat préci s atlasem do hodin zemé&pisu. Dal§im cilem bylo ukazat zakim, jak
pracovat s atlasem pfi vyhledédvani informaci a jak efektivné vyuzivat data, kterd v ném
1ze nalézt. Pro pfekonani kritického mista byla zapotiebi stabilizace a upevnéni ziskanych
dovednosti nejen na strané studenttl, ale i na strané pedagogl. V zavérecné fazi jsou Zaci
schopni vyuzit potencial atlasu k feSeni zadanych tloh a pracovat s nim nezéavisle na
uciteli, ktery jim poskytuje prostor pro vyhledédvani a aktivné se snazi praci s nim v¢lenit
do vyuky.

V druhé kazuistice, vénujici se tématu cas na Zemi, bylo cilem zjednodusit
problematiku mezindrodni datové linie a poskytnout ucitelim alterace, které povedou
k lepSimu ptekonani tohoto kritického mista. Dal§im bodem, jimz se kazuistika zabyva,
je celkové zpestieni vyuky za pouziti dalSich alteraci, které¢ se vénuji plynuti ¢asu na

Zemi.

Klic¢ova slova: didakticka kazuistika, uréovani zemépisné polohy, prace s mapou, ¢as na

Zemi, metodicky postup



Abstract

PODLESAKOVA, L. (2021): The issue of critical points in teaching geography at
primary schools. Master’s Thesis. University of South Bohemia in Ceské Bud&jovice,

Faculty of Education, Department of Geography, 112 p.

The diploma thesis deals with the issue of critical points in teaching geography at
primary schools. The issue of critical point sis being solved within the "Innovation of
Teacher Preparation for Teaching Practice” project. First, a survey was carried out among
higher primary geography teachers. Having evaluated the surveys, the following critical
points in teaching geography were detected, working with an atlas, determining
geographical location, and time line issue. These topics were also chosen to make up
methodological steps.

In the first didactic case study, dedicated to working with an atlas and determining
geographical location, methodological steps were worked out offering teachers the option
to implement their work with an atlas within their geography lessons. Another objective
was to show to the students how to use an atlas when searching for information and how
to use the data efficiently. To overcome a critical point, stabilizing and consolidating
acquired knowledge was necessary, not only on the students” side, but also on the
teachers’ side. In the final phase, the students are able to use the atlas’s potential to solve
given assignments and work with it not depending on the teacher who offers them the
space for research and is trying to implement working with it into the lessons actively.

In the second case study, devoted to the topic of Time on Earth, the objective was
to simplify the issue of international data line and offer the teachers alterations leading to
a better overcoming of this critical point. Another point this case study deals with is a
general diversification of teaching using other alterations devoted to the flow of time on

Earth.

Key Words: didactic case study, determination of time location, working with a map,

time on Earth, methodological process
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1 UVOD A CILE PRACE

S kritickymi misty ve vyuce (nejen) zemépisu se béhem svého studia setkal
pravdépodobné kazdy zdk, stejné tak jako kazdy ucitel pii vykonavani své profese.
Jelikoz Zadny jedinec neni stejny, nelze vyclenit jedno charakteristické kritické misto,
které by bylo pro vSechny zainteresované jednoznacné. Kazdy jedinec reaguje na urcita
témata ve vyu€ovani jinak, jsou pro n¢j jinak naro¢na ¢i pochopitelnd. Jak ovSem tato
kritickd mista ve vyuce definovat? Zpravidla se jedna o urcity usek kurikula, jenz je pro
zaky z riznych divodi naro¢ny na pochopeni a imaginaci, dochazi zde k ¢astym chybam
¢i mylnému vykladu. Nemusi se vSak jednat jen o Zaky, i pro ucitele mohou byt tato mista
velmi tézko uchopitelna a naslednd interpretace tématu svym posluchacim je pro né
znaén€ obtizna a v nékterych piipadech i stresujici. Pro potieby této diplomové prace byla
v dotaznikovém Setieni, které prob&hlo mezi uciteli zemépisu na zakladnich Skolach,
vyhodnocena nejcastéjsi kriticka mista, s jimiz se lze ve vyuce zemépisu témeét vzdy
setkat. Jedna se o urcovani zemépisné polohy, praci s mapou a ¢as na Zemi. Pokud
nedojde k porozuméni ¢iupevnéni latky jiz béhem prvniho setkani, je velmi
pravdépodobné, ze nasledné si jedinec jiz tuto latku nikdy poradné neosvoji. V dusledku
miskoncepce daného tématu je pak obtizné navazovat na dalsi latku a vytvaret potiebné
propojeni s dal§im uc¢ivem. V dospélosti se pak 1ze setkat s tim, Ze si dané téma jedinec
vibec nepamatuje nebo mu stale dostate¢né nerozumi.

Kritickd mista vSak nelze selektovat od jinych interdisciplinarnich témat, jelikoz
propojeni s ostatnimi predméty je Casto diillezitou soucasti plynulého a snazsiho zvladnuti
daného tématu. Nejen mezi jednotlivymi tématy v zemépisu musi byt zachovana
dostatecnd provazanost. Jedna se také o mezipfedmétové vztahy, diky kterym se mize
jedinec vzdélavat celostné a rozvijet svou osobnost na vSech urovnich, na které se
spole¢né se svym pravodcem, v tomto piipadé ucitelem, dostane.

Cilem této diplomové prace je urcit kritickd mista ve vyuce zem&pisu na 2. stupni
zakladnich Skol a nasledné¢ vytvofit didaktické kazuistiky pomoci metodiky 3A.
Metodikou 3A budou tato mista anotovana, analyzovdna a budou navrzeny mozné
alterace. Ty by mély vést ke zlepSeni prekonani kritického mista a pomohou ucitelim
v praxi s jejich naslednou vyukou. V prvni ¢asti diplomové prace je cilem popsat vSechny
teoretické poznatky, jez jsou potieba k lepSimu pochopeni dané problematiky.
V praktické casti je cilem vytvofit dvé didaktické kazuistiky, které budou zhotoveny

pomoci metodiky 3A a diky nim lépe ptfekonat kritickd mista.



2 RESERSE LITERATURY

Tato kapitola diplomové prace pojednava o reSersi literatury a pramenech, které
byly vyuzity k vypracovani a ovéfeni teoretick¢ého obsahu. Prvni cast kapitoly je
zamé&fena na literaturu vztahujici se k metodice diplomové prace. Nésleduje analyza
literatury vénujici se vychové a vzdélavani a jejich dilé¢ich prvka. Nasledné kapitola
pokracuje reSersi literatury vztahujici se k vyuce zemeépisu na zakladnich Skolach.
V neposledni fad¢ zde bude piedstavena literatura a prameny vénujici se metodice 3A.
Vyuzita periodika byla zaméfena zejména na psychologii zédka i ucitele, pedagogiku
a didaktiku.

V kapitole vénujici se metodice byly vyuzity informace tykajici se kvalitativniho
vyzkumu piedevsim z publikace s ndzvem Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach
od Svafitka (2014). Pro detailni popis metodiky 3A byly prostudovany a nasledné
aplikovany cenné informace z publikace Slavika a kol. (2014), ktefi se spolecné podileli
na napsani knihy Zkoumani a rozvijeni kvality vyuky v oborovych didaktikach: metodika
34 mezi teorii a praxi. Jelikoz metodika 3A neni v této dobé¢ stéle jeSté znacné roz§ifend,
informace z knihy Kvalita (ve) vzdélavani: obsahové zaméreny pristup ke zkoumdni
a zlepsovani vyuky od Janika (2013) se staly také velice uzite€né pii vypracovani této
kapitoly. V podkapitole vénujici se hospitaci byly v diplomové praci vyuzity poznatky
od Dytrtové a Krhutové (2009) z knihy UCcitel: priprava na profesi. V knize Teorie
a praxe tvorby vyukovych materialii: zvySovani kvality vzdelavani ucitelii prirodovédnych
predmetii od Lepila (2010) byly shledany informace o moznych didaktickych
pomuckach, které 1ze vyuzit pfi alteraci.

V podkapitole Metody vyucovani prob¢hla obsahova analyza publikace Sieglové
(2019), ktera popisuje jednotlivé techniky a metody vyucovani v knize Konec Skolni nudy
— didaktické metody pro 21. stoleti. Tyto metody lze zvolit jako alterace pti pfechodu
kritickych mist ve vyuce zemépisu a zkusit toto misto 1épe piekonat diky zvoleni jiného
postupu. Informace k jedné z metod, tykajici se mySlenkovych map, byly ziskany
z cizojazy¢né publikace od Buzana (2012), jenZ je povazovan za prukopnika ve vyuzivani
této specifické metody. Ve své knize The Ultimate Book of Mind Maps. Harper Thorsons
tuto metodu detailn¢ analyzuje.

Na zacatku kapitoly vénujici se vychové a vzdélavani byly tyto pojmy
charakterizovany pomoci cizojazy¢né literatury, konkrétné se jedna o publikaci The
Greenwood Dictionary of Education od autori Collinse a O’Briena (2003). DalSim

z autorl, ktefi se vénuji popisu vychovy a vzdélavani, je Pricha (2017), jenz v dile
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Moderni pedagogika tyto pojmy analyzuje. Déle byly zna¢né vyuzivany informace autorti
JaniSe, Krause a Vacka (2012), ktefi se zabyvaji vychovou jedince. V jejich knize
jedince, napftiklad biologické ¢i psychické.

V kapitole vénujici se vzdélani a vzdélavani byly stéZejni oporou informace
ziskané v publikacich autorti Dvotdkova a kol. (2019) Zdkladni ucebnice pedagogiky
a Simonik (2003) Uvod do skolni didaktiky. Informace o udeni a udebnich stylech Zaka
byly Cerpany z publikace Bendla a Kucharské (2008) Kapitoly ze Skolni pedagogiky
a Skolni psychologie. 7 této knihy byly také &erpany informace do podkapitoly Zak
a Determinanty ovliviiujici uc¢eni. VSeobecné uceni se vénuje také Kolaif a VaniSova
(2009), kdy nézev jejich publikace zni Analyza vyucovani. Zminuji dulezitost u¢ebnich
styld a jejich vnimani jak ucitelem, tak zdkem. Podrobnéjsi informace o uc¢ebnim stylu
zaka byly nalezeny a interpretovany z publikace Geoffreyho (2013) s ndzvem Moderni
vyucovani.

Dalsi podkapitola se =zabyva uclitelem, jeho klicovymi kompetencemi
a pozadavky, jez jsou na n¢j kladeny. Timto tématem se zabyva Sitna (2013) v publikaci
Metody aktivniho vyucovani. Kli¢ové kompetence, které by mél ucitel ovladat, dale vice
rozviji Bilek (2007), jednotlivé kompetence charakterizuje v publikaci Kompetence
a standardy v pocatecni pripravé ucitelii prirodovednych. Klicové kompetence jsou
jednim z dilezitych prvki, na které se vychova a vzdélavani zamétuje. K vymezeni této
dilezitosti a potiebé klicovych kompetenci se vyjadiuje Bélecky (2007) v knize Klicové
kompetence v zdakladnim vzdelavani. Predstaveny jsou zde také kompetence digitlni,
které se v nynéjsi dob¢ dostavaji stale vice do poptedi. Pfi pfechodu z prezen¢ni vyuky
na distan¢ni vyvstalo na povrch, Ze tyto kompetence mnoho uciteli neovlada, a je dilezité
je tedy vice rozvijet. Pro ziskani informaci o digitalnich kompetencich byly vyuzity
publikace od Wollarda (2007) Learning and Teaching Using ICT in Secondary Schools
a od Manénové (2009) Ucitel primarniho vzdelavani ve vztahu k ICT: (vyzkum
soucasného stavu): monografie.

Nasleduje kapitola vénujici se determinantim ovliviiujicim u€eni zaka. Jedna se
o diilezité aspekty, jez by se pfi vyuce nemély prehlizet. Zabyva se jimi Gordon (2015)
popisujici mimo jiné i vztah mezi uitelem a zakem v publikaci Skola bez porazenych.
Stejn¢ tak jsou k tomuto tématu opét pouzity informace od jiz zminéného Bendla
a Kucharské (2008). Jednim =z determinanti je imetakognice, kterd neni casto
zminovana, ale v poslednich letech se ji dostava stale vice pozornosti. Vénuje se ji Mare$

(1998) vdile Styly uceni zZakii a studentu. Dale je zde zminén 1 vliv vrstevnika
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a patologické jevy, které jsou ve vyuce Casto opomijeny, avSak znacn€ vyznamné.
Zabyvaji se jimi Thorova (2015) v publikaci Vyvojova psychologie: promeény lidské
psychiky od poceti po smrt a Malach (2004) v knize Teorie a metodika vychovy.
Charakteristika motivace a jeji rozliSeni je inspirovana dilem Hrabala a Pavelkové (2010)
snazvem Jaky jsem ucitel. KliCové kompetence zéka, jako soubor dovednosti
a schopnosti, které by m¢l zak ovladat po ukonceni zékladniho vzdélani, byly nalezeny
v Ramcovém vzdeélavacim programu pro zakladni vzdelavani (RVP ZV) od Ministerstva
skolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (MSMT CR) (2021).

V kapitole s ndzvem Zemépis na zakladni $kole (ZS) byly ziskavany informace
(k problematice didaktiky zemépisu) nejcastéji z publikace od Hajka (2003) Vybrané
kapitoly z didaktiky geografie a taktéz informace z Ramcového vzdelavaciho programu
od MSMT (2021). Na jednotlivé vyukové bloky zemépisu z RVP ZV navazuje taxonomie
vzdélavacich cili, kterou se zabyvaji Rojak, Miklosikova a Sekera (2006) v publikaci
Ucitelstvi odbornych predmeti, dale Pricha, Walterovda a Mares (2013) v dile
Pedagogicky slovnik a Reznitkova a Matdjéek (2014) v publikaci Ulohy ve vyuce
geografie. Informace o taxonomiich, revidované Bloomové taxonomii byly Cerpany
z ¢lanku Vavry (2011) s ndzvem Revidovana Bloomova taxonomie v ceskéem vzdeldavani,
stejné tak opct od Bendla a Kucharské (2008).

V diplomové praci se dale pojednava o organizacnich forméch vyuky. V tomto
pfipad¢ autorka Cerpala idaje z publikaci od JaniSe: Organizacni formy vyuky (2003)
a Obecna didaktika (2010). DalSimi autory, ktefi se této problematice vénuji, jsou
Dvotékova a kol. (2019) v publikaci Zakladni ucebnice pedagogiky, Sitna (2013) Metody
aktivniho vyucovani: spoluprdce Zakii ve skupinach, Skalkova (2007) v dile Obecna
didaktika — vyucovaci proces, ucivo a jeho vyber, metody, organizacni formy vyucovani
nebo Zormanova (2012) v knize Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni
metody, transmisivni a konstruktivisticke pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod.

V kapitole vénujici se didaktickym kazuistikdm byly pro osvétleni tohoto pojmu
vyuzity informace z publikaci od Musilové (2011) Pedagogicka diagnostika: teorie a jeji
reflexe v praxi a od Chrastiny (2019) Pripadova studie — metoda kvalitativni vyzkumné
strategie a designovani vyzkumu. Pfi vytvareni didaktickych kazuistik byly vyuzity (pro
potieby vyzkumu) opét udaje z RVP ZV od MSMT (2021). Udaje pro zasazeni kazuistik
do $kolniho prostiedi byly nalezeny ve Skolnim vzdélavacim programu (SVP), ktery lze
ziskat na zakladni Skole M4j 1. (nedatovdno). Pfi zpracovani revidované Bloomovy
taxonomie byla vyuzita publikace Kompetence ve vzdelavani dospélych: pedagogicke,

andragogické a socialni aspekty od Vetesky (2010). Pro analyzu a popis kli¢ovych
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kompetenci, které by mély byt pii konkrétni vyuce rozvijeny, slouzila publikace Sikulové
(2008), jez se v knize Od klicovych kompetenci ucitele ke klicovym kompetencim Zdka:
metodika rozvijeni klicovych kompetenci, prirezovda témata, diagnostika zabyva

rozborem kli¢ovych kompetenci a také tim, jak tyto kompetence rozvijet.
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3 METODIKA

V diplomové praci bylo vyuzito nékolik metod, které vedly k naslednému
vytvofeni celistvého vyzkumu. V teoretické casti probehl rozbor a obsahova analyza
odbornych publikaci nejcastéji se zamétujicich na pedagogiku, didaktiku a psychologii.
Literaturu, kterd byla v praci vyuzita, bylo potieba fadné nastudovat a nasledné vyvodit
patfiéné zavéry, jez uzce souvisi se zadanym tématem a s aspekty, které se k nému
vztahuji. Mimo jiné byly rovnéz vyuzity sborniky, ¢lanky a internetové zdroje obsahujici
dilezité informace pottebné ke zpracovani diplomové prace. Veskeré ziskané informace
byly pozdé&ji vyuzity v jednotlivych kapitolach.

Pro ziskani kvalitativn¢ orientovanych dat (ohledné¢ kritickych mist) od ucitelt byl
vyuzit dotaznik povazujici se spiSe za kvantitativni metodu, v tomto ptipad¢ vSak neslo
pouze o numerické Setfeni (charakteristické pro kvantitativni vyzkum), ale dochazi zde
k nasledné praci s textem a se slovy (charakteristické pro kvalitativni vyzkum). Ve
vystupu se téz formuluji nové hypotézy a zavéry (Svaiiek, Sedova 2014). Ugitelé
zemé&pisu odpovidaji na otazky tykajici se kritickych mist ve vyuce. Nejdiive jsou zde
otazky zamétené na vymezeni kritického mista. To znamen4, Ze ucitelé odpovidaji na to,
ktera mista ve vyuce povazuji za ndrocna a pro¢ (z pohledu vyuky, cile hodiny, zak,
ucitele). V téchto mistech se nejednd o komentovani metod vyuky, ale pouze o vyjadieni
subjektivniho ndzoru, z jakého diivodu je pro né dané misto problematické. Nasledné jsou
zde polozeny otazky, ve kterych ucitelé odpovidaji, jak by dané kritické misto ptekonali,
zlepsili ¢i zaktm (i sob¢) ulehdili. V dotazniku je vymezeny prostor i pro jejich nazory
a postoje. Nasledn¢ prob¢hlo vyhodnoceni dotaznikii a vytvofeni tabulky, jez shrnuje
odpovédi od ucitele a znazoriiuje prehledny zavér jejich vypovedi.

Informace, které byly zjistény na zéklad¢ dotazniki, jsou néasledné vyuzity pro
vytvofeni didaktickych kazuistik pomoci metodiky 3A, které se zabyvaji nejCastéji se
vyskytujicimi kritickymi misty. Metodika 3A obsahuje 3 dil¢i ¢asti — anotaci, analyzu

a alteraci, jez budou nasledné detailnégji predstaveny v nasledujici kapitole.
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3.1 Metodika 3A

Didaktické kazuistiky, jez budou v této diplomové préci predstaveny, vznikaly
ajsou prezentovany podle tzv. metodiky 3A. Metodika 3A je jednim z koncepénich
pfistupd, které se zabyvaji vyzkumem kvality vyuky. Autor Slavik a kol. Janik
(2014, s. 722) tuto metodiku definuje jako ,,svornik mezi vzdeélavaci teorii a praxi“.
Tento vyklad 1ze chapat tak, Ze metodika 3A je postavena na principu zpétné vazby,
ovSem nejen na urovni teorie, ale 1 praxe. Metodika 3A se sklada ze tii slozek, jimiZ jsou
anotace, analyza a alterace, proto zkratka 3A (dfive se vyuzival zapis AAA). Poznatky,
které pfi vyzkumu vyuky abéhem reflexe vyvstanou, jsou dale Sifeny, zkoumany
a ovéfovany v edukaénim procesu. Tim padem pfispivaji ke zvySovani kvality vyuky i ke
zdokonalovani reflektivni neboli vyzkumné kompetence ucitele. Diky této kompetenci je
ucitel schopny provést reflexi hodiny ¢i pouzitych metod, ale isebereflektovat jeho
vlastni jednani, chovani a vystupovani pfi hoding.

Jelikoz se metodika 3A zabyva soudrznosti teorie a praxe, jeji cilovou disciplinou
jsou oborové didaktiky. Pravé v nich totiz dochazi k souladu mezi praxi a teorii, a klade
se zde také daraz na kvalitu pedagogl z hlediska jejich profesniho jednani. Aby ucitel
mohl pfedat zdkim dostatek informaci a védomosti, musi se ve svém oboru perfektné
orientovat a zvladat didaktickou transformaci. Oborové didaktiky se zabyvaji konkrétnim
oborem. Na jedné strané je potfeba vnimat jednotlivé oborové didaktiky individudlné,
jelikoz kazdy z obor mé jiné naroky a potfeby. Na stran¢ druhé je vSak nutné zminit, Ze
jejich cil — dodrzet celistvost vyuky, je u vSech stejny. Dodrzet pospolitost obsahu vyuky,
jejich cili a Cinnosti, které vykonava zak i ucitel, neni snadnym tkolem. Jednim ze
zpusobl, kterym lze poznat, analyzovat a nasledné reflektovat vyukové situace, je

hospitace (Slavik a kol. 2014).
Hospitace

Hospitace pedagogické ¢innosti je metoda, diky které 1ze pozorovat a zkoumat
pedagogické situace, Cinnosti, vyukové metody nebo i vysledky a cile vyucovani.
Hospitace se Casto vyuzivaji pfi praxich studentl vysokych Skol, kteti dochdzeji na
hodiny do zakladnich/stfednich $kol a seznamuji se s pedagogickou ¢innosti v praxi.
Cilem hospitace je pozorovani (nejen uvadé¢jiciho) ucitele a Cinnosti, které se zaky
vykonava, uceni se novym metodam ¢i v idedlnim ptipadé srovnavani dvou a vice
kantorti. Tim si student muze pievzit vice ptikladl, které bude nésledné uplatiiovat pti
vlastnim vyucCovani. Hospitace se v béznych piipadech pouZzivaji také ke kontrole

vyucovani feditelem nebo odborniky. Dal§im cilem hospitace je analyza pedagogickych
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situaci nebo kritickych mist, které pfi vyucovani nastavaji. Pravé analyza pedagogickych
situaci nebo v pfipadé této diplomové prace — analyza kritickych mist, je pfedmétem
zkouméni v metodice 3A (Dytrtova, Krhutova 2009).

V pitipad¢ vyzkumu ajeho nasledného reflektovani jsou hospitace nastrojem
k odhaleni kritickych mist a jejich ptipadné napraveé. Mély by uciteli slouzit jako voditko
ke zlepSeni Cinnosti jak jeho, tak ijeho studentli. Jestlize se v hospitaci propojuje
teoretické hledisko kritického mista s praxi a pracuje se i s ovéfenim zlepSujici alterace,
nazyva se tato hospitace rozvijejici (Janik 2013). B&hem hospitace nasledné vznikne
zaznam vyuky, ktery mize byt bud’ audiovizudlni, nahrany na diktafon nebo mize byt
zhotoven piesny zapis dal§i osobou, ktera je pfi vyucovani pfitomna. Tento zdznam se
zamé&fuje na urcité kritické misto a nasledné se analyzuje pomoci metodiky 3A (Slavik
a kol. 2014).

Vsechny tfi sloZky metodiky 3A (anotace, analyza, alterace) popisuje Janik (2013)

nasledovné:
Anotace

V anotaci se shrnuji oborové poznatky, informace a podminky vyuky. Jde
o struény popis pozorované vyuky jako celku, diky kterému si mtize ¢tenaf predstavit, jak
vyucovani probihalo a jak se odehrdvaly jednotlivé situace. Anotace se dale déli na dalsi
dvé soucasti:
a) Oborovy kontext vyukové situace

Zde jsou ptedstaveny oborové poznatky vyuky. Jedna se tedy o cile vyuky, téma
hodiny a samotny obsah (nebo ndvaznost obsahu na vyucovaci hodiny, které predchéazely
hospitaci). Zkoumané kritické misto se zde teoreticky ptedstavi v ndvaznosti na jeho

zafazeni a uchopeni v RVP ZV ¢&i SVP.
b) Uchopeni obsahu z didaktického hlediska

Zde je jiz Ctendf seznamen s pribéhem hodiny z pozice ucitele a zakid. Popsany
jsou zde informace o vyuce a je piedstaven ,,obraz hodiny*, ktery je diilezity pro poznani
vSech souvislosti. Uvede se, jak ucitel rozvrhl hodinu a jeji obsah, jaké mé¢l nastavené cile
a jaké metody ¢i formy vyuky pouZil pro jejich splnéni. Mimo to je potieba také
charakterizovat zaky (ve€k, pocet, pokud je potieba taktéz jejich postaveni ve tiid€ apod.)
a jejich Cinnosti. Pfi popisu je dalezit¢ zminit vSechny dilezité prvky, jez slouzi
k predstavé souvislosti — jak se Zaci chovali, jaké ukoly méli plnit, jak je vypracovavali
nebo i to, zda vyrusovali aj. (Janik 2013).
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Analyza

Analyza neboli rozbor vyukové situace je pfi vyzkumu velmi dilezitym prvkem.
Vybrana situace se zde charakterizuje s ohledem na vybrané cile, v piipad¢ zkoumani
kritickych mist to je tedy posouzeni prace uclitele a zhodnoceni kvality vyucovani.
Posuzuji se zde klicové kompetence a jejich vztah k ¢innostem, které se ve vyuce
odehraly. Je zde rovnéz rozebirana obsahova stranka vyuky, slozky vyuky a vliv a pfinos

vyuky na zdka. Stejné jako anotace, i analyza je dale d¢lena na dvé soucasti:
a) Strukturace obsahu —rozbor, pri kterém je vyuzit model hloubkové struktury vyuky

Zde se vybiraji a rozebiraji podstatné situace, které se ve vyuce odehraly a maji
vliv na kvalitu vyu€ovani. K rozboru se vyuziva tzv. hloubkovy model struktury vyuky,
ktery zahrnuje konceptovy diagram. Konceptovy diagram se skladd ze tfi vrstev
— tematickd, konceptova a kompetencni. Jednotlivé vrstvy na sebe museji navazovat a byt
spolu propojené. Diky tomu je zajistén plynuly prichod obsahu vSemi vrstvami
a zachovéani integrity vyuky.

Obr. 1: Konceptovy diagram

Tematicka vrstva

Konceptova vrstva

Integrita

Kompetencni vrstva

Zdroj: Janik (2013), vlastni zpracovani

b) Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci
V této Casti analyzy se zhodnoti vybrana situace, jeji prib¢h a nasledny vysledek.
Pti zhodnoceni se vyuziva model hloubkové struktury vyuky a posuzuje se vztah mezi
rozvojem kli¢ovych kompetenci a mezi osvojovanim ucebni latky. Zatadit sem lze

1 schéma, kterym se posuzuje kvalita vyuky (Janik 2013).

Alterace

vvvvvv

posledni ¢ast navazuje na dvé piedeslé ¢asti — anotaci a analyzu. Ty poskytuji zdkladni
informace o vyuce, o situacich, které zde nastaly, ale i naptiklad o chovani zaku ¢i ucitele
pfi hodiné. Tyto informace napomadhaji k vytvofeni zlepSujicich zmén — alteraci.

V alteraci se uvadi celkové vyhodnoceni kvality zkoumané situace, a pokud je ve vyuce
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potieba vylepsit néjaké Casti ¢i upravit celou vyucovaci hodinu, navrhuji se zlepsujici
alterace. V alteraci je vyhrazeno misto i pro zhodnoceni vyuky dle revidované Bloomovy
taxonomie. Samoziejm¢ zde musi probéhnout diskuse nad problemati¢nosti dané
alterace, kterd muaze vést v jednom sméru ke zlepSeni situace, v jiném smeéru ale mize

vést ke komplikacim. Stejné jako dvé predchozi ¢asti, 1 alterace je rozdélna na dve slozky.
a) Posouzeni kvality vyuky

Zde se vyuka zhodnoti podle schématu — operacionalizované kategorie pro
posouzeni kvality vyukovych situaci, které obsahuje S$kaly: selhdvajici vyuka,
nerozvinuta vyuka, podnétnd vyuka a rozvijejici vyuka. Pokud je vyuka ohodnocena jako
rozvijejici, vétSinou nepotiebuje zadné alterace. Dilezity je i komentat a zdivodnéni
toho, pro¢ byla vyuka umisténa na vybranou pficku.

Tab. 1: Operacionalizované kategorie pro posouzeni kvality vyuky
analyza a zobectiovani,

porozuméni metakognice,
obsahu aplikace

naléhavost
zarazeni alteraci

zakladni pojmy
nebo dovednosti

selhavajici

nerozvinuta

podnétna

rozvijejici

Zdroj: Janik (2013), vlastni zpracovani
b) Navrh alterace

V poslednim kroku metodiky 3A se navrhuji zlepSujici postupy, které jsou
v idealnim piipad¢ vyuZity a pfezkoumany v praxi. Pfi navrzeni alterace se pracuje
s objektivnim vysvétlenim, pro¢ ucitel navrzené alterace napiiklad nevyuzil jiz pfi
zkoumané vyuce. Diivodem nemusi byt jen neznalost ¢i zapomenuti, navrzenou alteraci
napiiklad nebylo vhodné zaradit do urcité¢ metody vyucovani. Tyto pfi¢iny by mély byt
také objektem analyzy (Janik 2013).

V alteracich, diky kterym lze snadnéji prfekonat kritickd mista ve vyuce zemé&pisu
na zékladnich Skolach, mohou (a mély by) byt vyuzity rizné didaktické pomicky,
napiiklad tematické mapy, atlasy, globus, velké nasténné mapy aj. Ty pomohou zadkim

s lepsi imaginaci probiraného tématu, zapoji vice jejich smysli a zpestii vyuku. Déle Ize
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vyuzivat 1 jiné nedidaktické pomiicky, které 1ze vyuzit pti demonstracich riznych jevi.
V tomto ptipadé zéalezi predevSim na kreativité a vynalézavosti ucitele. V alteracich,
které byly predstaveny v této diplomové préci, se vyuziva napiiklad baterka, nafukovaci
baldn s potiskem zemékoule, rizné druhy hodin aj. Dal§imi alteracemi mize byt pfidani
ruznych aktivit a ¢innosti do vyuky, pfi kterych Zaci rozviji své kli¢ové kompetence.
Jedné se hlavné o didaktické hry, pohybové hry, ¢innosti provadéné ve skupinach nebo
1 samostatné prace. Kazdou zaktivit by mél mit ucitel perfektné nastudovanou
a ptipravenou. M¢l by také znat riizné modifikace, které by mohl v ptipad¢ potieby
vyuzit. Alteraci mize byt také zména formy ¢i metody vyucovani, pokud se soucasné
uspofadani vyuky zdd malo efektivni. V nésledujicich odstavcich budou piedstaveny
ur¢ité metody vyucovani, jimiz lze vyuku obohatit ¢i je vyuzit pro snazSi pfechod

kritického mista (Lepil 2010).
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3.2 Metody vyucovani

Pokud ma ucitel jiz jasn€ zvolené cile, obsah i formu vyucovani, miize se zam¢ftit
na zpestfeni vyuky pomoci riznych metod. To, jakou metodu zvoli, zavisi na jeho
schopnostech, kreativite, zkuSenostech, ale také (stejné jako u forem vyucovani) na poctu
zakli nebo jejich aktudlnim stavu. Spravné nastavend metoda je vSak jednim
podminujicim faktorem a mélo by se k nému pfihlizet pfi volbé metody. Béhem hodiny
jde vyuzivat urcitou metodu samostatné a doplnit s ni frontalni vyuku. Tento postup je
vhodny zejména pro zacinajici ucitele, ktefi potiebuji zjistit, jaké metody jim vyhovuji.
Dal$im postupem mulze byt kombinace riznych metod, jimiz ucitel vyplni celou
vyucovaci jednotku. V tomto ptipad¢ je dulezité mit hodinu peclivé ptipravenou a byt
schopny rychle reagovat na mozné zmény (Dvorakova a kol. 2019).

Metod, které ma moznost ucitel pfi vyuovani vyuzit, je nepfeberné mnozstvi.
Nékteré z nich uvadi Skalkova (2007). Jednd se o metody slovni zahrnujici napiiklad
prednasku, diskusi, riizné rozhovory a dialogy, ale i pisemna cviceni nebo praci s knihou
a textem. Dale uvadi metody demonstracni, zde zminuje praci s modely, pokusy, rtizné
¢innosti nebo demonstrace. Zatazeno je zde i pozorovani nebo projekce. Dalsi skupinou
jsou metody praktické obsahujici laboratorni ¢innosti, nacvik pohybovych aktivit nebo
vytvarné Cinnosti. Zminuje také kategorii aktivizujicich metod, mezi nimiz uvadi
didaktické hry, dalsi specifické metody nebo situa¢ni metody.

Jednotlivé metody a techniky popisuje dale také Sieglova (2019). Ve své publikaci
Konec skolni nudy se zamétuje na jejich popis a praktické vyuziti. Nékteré budou popsany

v nasledujicich odstavcich:
Interaktivni techniky

Podstatou interaktivnich technik je spoluprace. Ta mize probihat mezi
jednotlivei, menSimi 1 vétsimi skupinkami nebo mezi zdky a ulitelem. VétSinou je
zapotiebi pohyb zaki po tiidé&, jelikoZ se museji pfesouvat do skupin a zpét. Béhem téchto
technik se u studentli rozviji komunikacni a socidlni kompetence. Ziskavaji védomosti od
jinych zaku, 1épe si je uchovavaji v paméti a uci se kritickému mysleni. Interaktivni
techniky zahrnuji parovy dialog, poslech ¢i psani. Dale tymovou spolupréci nebo zdjmové
skupiny. Technika, kterd bude néasledné rozvedena podrobné&ji, se nazyva ,,snc¢hova
koule* (Sieglova 2019).

Prabéh této metody popisuje Kasikova (2009). Postupuje od jednotlivea, kteti

samostatné zkoumaji ¢i pracuji na projektu. Postupné se shlukuji do vétSich a vétsich
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skupin, v nichz davaji dohromady vysledky jejich zkoumdani. V zavéru aktivity by méla
ttida tvofit jeden komplexni celek s vyslednym produktem. Tato aktivita by ve vyuce
zem&pisu mohla byt vyuzita pfi regiondlni geografii. Jednotlivci by dostali za tkol
nastudovat informace o Africe (vodstvo, podnebi, fauna, flora, témata ze socidlni
geografie apod.). Ve dvojicich by posléze o jejich poznatcich bud’ diskutovali, anebo by
je sloucili. Ve vétsich skupinach je mozné postupovat stejn€ a bylo by mozné védomosti
zakl promitnout na velkou ¢tvrtku, kam by psali kratké texty, malovali obrazky, lepili
ustfizky apod. Po slouceni vSech zakl do jedné velké skupiny by vznikl celistvy pohled
a popis Afriky.

Obr. 2: Schéma interaktivni techniky ,,sn¢hova koule*

/ N e
N 7

6

8
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3.4 7

Zdroj: Sieglova (2019), vlastni zpracovani

Aktivizacni metody

Sieglova (2019) popisuje, ze pti aktiviza¢nich metodach vyucujici hojné vyuziva
dilezity prvek vzdélavani, kterym je motivace. Typy motivace a to, jak pisobi na zaky,
byly jiz popsany vySe. Skrze aktivizacni metody lze tedy plsobit na motivaci zakl
a vzbuzovat v nich zajem o nova témata ¢i predméty. Béhem pouzitych metod si zaci také
Iépe vybavuji a aktivizuji nabyté znalosti. Déle se uci ctit nazory ostatnich, ale
1 diskutovat, klast otazky nebo si vyménovat nazory s ostatnimi zaky. Mezi aktivizacni
metody patii volné psani, mapovani a spojovani pojmu, kratké prezentace ¢i promluvy
anebo metoda odvozovani, kterd bude popsana detailnéji.

Metoda odvozovani dle Stojana (2003) spociva ve vyuzivani neuplnych ¢i velice
obecnych informaci, které jsou ptedavany zaktim. Ti maji posléze za kol tyto informace
pomoci dedukce, odvozovani a vybavovani si asociaci rozvinout. Ucitel mlze vyuzit
rizné pojmy, grafy, obrazky ¢i mapy, jez zaktim predstavi a motivuje je k dalsimu badéni.
Jejich ukolem je pak odhadnout vyznam nebo obsah téchto materiali. Metodu
odvozovani lze v zemépisu vyuzit pii praci s grafy, které popisuji napf. migraci. Zaci
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zjistuji pticiny vykyva, vzristu ¢i poklesii a predikuji budouci vyvoj. DalSim ptikladem,
pfi kterych se vyuzivaji aktiviza¢ni metody, jsou klimadiagramy vyjadfujici vztah teploty
avlhka v dané lokalité. Zaci v nich mohou hledat spojitosti, diky nimz naleznou odpovédi

na to, v jakém misté urcity klimadiagram nalézt.
Kognitivni metody — analyza a cteni

Metody, které se znaci jako kognitivni, obsahuji ¢teni a naslednou analyzu textu.
Zaci se v nich u¢i porozumét textu, zhodnotit jej a nasledné reflektovat. Velkou roli zde
hraji zdroje, z nichz se Gerpaji idaje. Zaci by méli byt schopni nalézt vérohodny zdroj
a potfebna fakta, jez budou dale vyuzivat. Studenti se uci vizualizovat si informace, tiidit
je a vstépovat si dilezité pojmy. S tim souvisi také seznameni se s odbornou terminologii.
Mezi kognitivni metody se fadi skimming (rychlé prolistovani textu), scanning (hledani
informaci v textu), hovory o ¢etb¢ anebo Casto vyuzivané myslenkové mapy, které zde
budou ptedstaveny (Sieglova 2019).

Myslenkové mapy zpopularizoval anglicky specialista Toni Buzan (2012).
Popisuje, jak je vyuzivat k vizualizaci myslenek, informaci nebo pojmu ¢i k vyjadieni
vztahi mezi nimi. MySlenkové mapy mohou mit nepiebernou Skalu podob, od
jednoduchych, obsahujici pouze pojmy, aZ po slozité propletené obsahujici kromé pojmu
1 riizné vysvétlivky, obrazky ¢i grafy. Vyuzivaji se naptiklad v situacich, kdy je ucivo
velice obsdhlé a naslednd orientace v ném zalind byt slozitd. Hodi se pii potiebé
zapamatovani si mnoha pojmt a jejich vztahit mezi nimi.

Obr. 3: Zjednodugena mentalni mapa na téma Cas na Zemi

24 Easov-jck
Pésem

360°=24h
15°=1h
1°z4-min

Datova
hrawnice

a4 { v

Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)

Buzan (2012) popisuje 7 zékladnich krok, které pomohou k vypracovani kvalitni

myslenkové mapy: zacit od centra, pouzivat jako stfedovy motiv kresby ¢i fotky, pouzivat
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barvy, logicky postupovat pii vétveni pojmu, vétvit spiSe pies oblouky a kiivky (nez ptes
rovné ¢ary), kazda linka by méla byt popséna jen jednim klicovym slovem a pouzivat na
pozadi obrazky k lepsi vizualizaci. V zemépisu lze vyuzit myslenkové mapy na téméf

jakékoliv téma, které je potieba si piehledné uspotadat.
Komunikacni metody — mluvené slovo

Sieglova (2019) v kapitole komunikaéni metody popisuje techniky zamétené na
rozvoj komunikaénich dovednosti a kompetenci. Zaci se diky nim pfipravuji jak na dalsi
stupen vzdélani (s tim pozadované kvalitni vyjadfovaci schopnosti), ale i na svou budouci
pracovni praxi. Pfi vyuzivani metod posilujicich komunika¢ni dovednosti se vétSinou
odbourava tréma a strach z mluveni pred publikem. Zak si buduje zdravé sebevédomi
a kultivuje si sviij prednes. Mezi komunika¢ni techniky patii vS§em znamé prezentace,
referaty, diskusni kolecka apod. Zajimavou aktivitou je tzv. diskusni pavucina.

Tato metoda spociva v hledani argumentl na pfifazené téma. Dle Kost'alové,
Kralové a Lorence (2010) se zaci rozdeli do dvou skupin, kdy kazda skupina mé za tikol
bud’ obhajovat, nebo negovat téma, které jim ucitel zada. Ob¢& protistrany si museji
navzajem naslouchat, ale zaroveil je potfeba, aby kvalitné¢ obhajovaly své argumenty.
Tato metoda posiluje zplisobilost obhajovat si vlastni ndzor ahledat pifihodné
protiargumenty. Existuji zde vSak urcitd pravidla, kterd by se méla bezpodminecné
dodrzovat: neskékat si do feci, uznavat protiargumenty, stiidat se v mluveni apod. U¢itel
by m¢l kontrolovat dodrzovani pravidel a v pfipad€ potieby usmérnit ucastniky debaty.
Diskusni pavucinu lze vyuzivat napiiklad u kontroverznich geografickych témat, jako je

tfeba uznani statl s nejasnym mezinarodnim statusem.
Kompozicni metody — psani

Posledni techniky, které Stieglova (2019) uvadi, jsou techniky kompozi¢ni. Ty
zahrnuji stimulaci psacich schopnosti a rozvoj vyjadfovani myslenek pomoci zapisu. Déle
uvadi techniky na rozvijeni schopnosti analyzovat prameny, zpracovavat je a recenzovat
je. Metody jako recenze, reSerSe, argumentacni esej nebo Uvaha rozvijeji zéklady
kultivovaného psani. Ve vyuce zemépisu lze vyuzit metodu, kdy se vytvaii akademicky
plakat.

Akademicky plakat, nebo anglicky tzv. poster, je velkoformatovy papir, na kterém
jsou shrnuty zékladni informace tykajici se dané problematiky. Mlze obsahovat jak
kratké textové pasaze, tak rizné grafy, obrazky, tabulky ¢i jiné grafické prvky. Plakat by
mél upoutat divdkovu pozornost a mit atraktivni vzhled. Nachézet by se zde mélo

centralni téma, dal$i rozvijejici pasdze a zajimavé informace. B€hem hodin zemé&pisu
21



mohou zaci napfiklad spolupracovat na vytvafeni plakatu k urcitému tématu. Tuto
metodu lze vyuzit na zpracovani jakékoliv latky, konkrétné napf. na endogenni ¢i
exogenni pochody, kdy si kazda skupina vybere jedno konkrétni téma a zpracuje jej. Ve
vysledku ma pak ucitel k dispozici nékolik dil¢ich plakatt, které davaji dohromady
ucelené téma. Plakaty muize ucitel se zaky vyvésit ve tfidé a motivovat tim zaky k lepSim
vykoniim. V ptipadé, Ze se plakat zpracovava ve skupiné, kazdy by mél ze zakl piispét

rovnym dilem (Stieglova 2009).
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4 VYCHOVA A VZDELAVANI

vvvvvv

systémem. Jsou to velice Siroké pojmy odkazujici na proces podpory a rozvoje kognitivni,
socialni, emocionalni anebo moralni stranky jedince ¢i skupiny. Vychova i vzdélavani se
zamé&fuji mimo jiné 1 na charakter jedince a jeho hodnotovy systém. Priibéh muize mit
neformalni (v rodiné, zdjmovych krouZzcich aj.) ¢i formalni (ve Skole) formu. Praveé
formalni vzdélavani by mélo byt postaveno na nalezeni rovnovahy mezi individualnimi
potiebami a spolecenskymi potiebami (Collins, O’Brien 2003).

Dle Prichy (2017) lze pojmy vychova a vzdélavani spojit v jedno celistvé
oznaceni — edukace. JelikoZ se vychova i vzdélavani v redlném svété navzdjem znacné
prolinaji, bylo dle autora potfeba zavést termin, ktery by obsidhnul obé tyto slozky.
Edukace vSak obsahuje mimo to i dal$i dva velice vyznamné elementy a témi jsou ucitel
a zék, jinak také edukator a edukant. Edukétor je oznaceni nejen pro ucitele. Pod tento
pojem lze také zatadit vychovatele, Skolitele, trenéry aj. Edukant je oproti tomu jedinec,
ktery se néjakym zpiisobem vzdélava. Mlze se jednat o zaka ve Skole, ale také o studenta
vysoké Skoly, sportovce, ktery pfijima pokyny od svého trenéra, ale i o dité, jez je praveé
napominano svym rodicem.

Pojmy vychova a vzdélavani spolu jednoznacné tzce souviseji. Probihaji
primarné v roding, Skola je vSak v tomto ohledu dalsi nezastupitelnou slozkou podilejici
se na téchto procesech. Laco (2013) popisuje skolu jako spoleenskou instituci, kterd ma
za ukol poskytovat zakiim spiSe vzdélani, nez je primarné vychovavat. Proces vzdélavani
je samoziejmé ovlivnén a usmériiovan mnoha edukacnimi programy, spolecenskymi
normami a individualnimi potiebami. Zaci se ve $kole taktéZ socializuji, méla by se zde
podporovat jejich osobnost a rozvijet socialni dovednosti, diky kterym nasledné lépe

zvladnou jak osobni, tak i pracovni a ob&ansky Zivot.
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4.1 Vychova

Skola, $kolsky systém a celkové pedagogika obsahuji zakladni pojmy, které
budou v této praci velmi Casto zmiflovany. Témito pojmy jsou vychova, vzdélani
a vzdélavani, pedagog a zak. Jani$, Kraus a Vacek (2012) popisuji, Ze vychova zaka
predstavuje cilevédomé a zdmérné plisobeni na jedince, které si dava za cil formovani
jeho osobnosti v pozitivnim sméru. Diky vychové se dité stdva plné socializované
a samostatné. Je zde v§ak mnoho faktord, které jedince pii vychove ovliviiuji, usnadniuji
¢i zt€zuji vychovu samotnou. Lze zde vy¢€lenit tfi zdkladni podminky/€initele vychovy,
jsou jimi biologické (vnitini, wvn¢&jsi), psychické a socidlni (makroprostiedi,
mikroprostiedi) podminky.

Biologické podminky — mezi vnitini biologické podminky lze zatadit celkovy stav
organismu jedince a jeho centralni nervové soustavy, aktudlni zdravotni stav nebo i to,
kolik mé&fi a vazi. Vnéj$imi podminkami je mySleno naturdlni prostfedi, v némz se jedinec
nachazi a zije. Biologické podminky mohou ztéZovat vychovu, a to v pfipadech, kdy ma

zak urcité specifické poruchy uc€eni ¢i chovani (Jani§, Kraus, Vacek 2012).

Psychické podminky — Ize interpretovat jako psychicky stav jedince. Jak dokaze
vnimat, udrzet pozornost, zapamatovat si v§e potiebné a nasledné¢ o tom premyslet. Jsou
zde také zahrnuty 1 psychické vlastnosti, kterymi jsou napiiklad temperament a charakter,
zajmy jedince, volni vlastnosti apod. Pii vychové je zddouci pozitivné€ rozvijet jednotlivé
slozky psychickych podminek, ty totiz vyrazné determinuji nasledny projev (Janis, Kraus,
Vacek 2012).

Socialni podminky — se dle Dvorakové, Kolate, Tvrzové a Vanové (2019) deli na
makroprostfedi a mikroprostfedi. Makroprostfedi zahrnuje urcité uspotadani spolecnosti,
at’ uz po strance ekonomické, politické nebo nabozenské. Mikroprostiedi se definuje jako
rodina, pratelé, Skola nebo rizné zajmové skupiny. Pravé socialni podminky, které na
jedince pilisobi, ovliviiuji a formuji osobnost nejvice ze vSech tfi uvadénych. Mohou
ovsem pusobit jak pozitivne, tak negativné, a to predevsim v ptipadé, ze se kolem zaka
vyskytuji rizikové ¢i patologické jevy a on je nucen v téchto podminkach Zit ¢i pfebyvat.
V tomto pfipadé¢ je nutné pisobit predevSim preventivng, a to jak v roding, tak ve Skole.
Jednim z ukoll a cili vychovy je posilovat dispozice (pfedevsim u mladych lidi), diky
kterym se jedinec dokdze branit a odolavat jakémukoliv patologickému chovani.

Svobodova a Smahelova (2007) dale popisuji, Ze vychovu lze rovnéz délit podle
toho, zda je jedinec vychovavan pfimo, a to rodi¢em, pedagogem ¢i vychovatelem

(vychova intencionalni). V tomto piipadé je pied dit¢ v domacim prostiedi, nebo pied
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zaka ve Skolnim prostiedi, stavén urcity pozadavek. Ten se zamétuje na cil dané ¢innosti
a vétSinou dojde 1 k vymezeni postupi. To pfimo ovliviiuje rozhodovaci procesy
vychovéavaného jedince, jelikoz aktivita neni zcela fizena jim samotnym. Vychovatel
muze pomoci s vymezenim a splnénim jednotlivych krokd a nasledné praci zhodnoti.
Dale muze byt dit¢ vychovavano nepiimo, kdy na néj piisobi nezdmérné faktory, které
nemaji pedagogickou intenci (vychova funkciondlni). Ve skole to lze popsat i vytvarenim
vyukovych situaci, pfi kterych pedagog umyslné formuje urcité situace a cili na zZdkovo
vnimani. Situace vSak piisobi pfirozen¢ a nefizené€. Pisobeni pedagoga na zdka je v tomto

ptipadé pouze vnéjsi.
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4.2 Vzdélani a vzdélavani

Vzdélani ¢i vzdélavani lze chapat jako proces, pii kterém si zdk védomé
a zamérn¢ osvojuje schopnosti, dovednosti a znalosti, jez jsou mu pifedavany nebo je sim
aktivné vyhledava. Toto pojeti vSak zacind ustupovat a vzdélavani je nove pojato jako
proces, pii kterém jedinec rozviji svou osobnost pomoci poznavacich procest. Vytvari si
soubor postupil, metod a poznatkli, které pozdéji dokaze aplikovat béhem praktickych
¢innosti a pii jeho dalsi edukaci. Takto pojaté vzdélavani usti k rozvoji sebevzdélavani,
ato je v konecném disledku cilem hlavniho néstroje, jenz je pouzivany ke vzdélavani

— Skolského vzdélavani (Dvotakova a kol. 2019).
Vyucovani

Simonik (2003) predstavuje $kolu jako jeden ze zakladnich nastrojii pro vychovu
a vzdélavani zaki, kdy se tyto dva pojmy realizuji prostfednictvim vyu¢ovéni. Skola je
jednim z nejvyznamnéjSich forem pro predadvani védomosti, schopnosti, postoji, nazort
nebo napiiklad zvyklosti dané spolecnosti. Vyucovani lze charakterizovat ur€itymi
znaky. Jednim z nich je propojeni vychovy a vzdélavani, kdy jsou ve Skole zdmérné
vytvateny situace, které vedou ke splynuti téchto dvou koncept. Dal§im znakem je
stanoveni cili vyuky, které by mély byt sestavovany systematicky a planovité pro
dodrZeni optimélniho pokroku a dodrzeni ucebniho planu, ktery zahrnuje obsah uciva.
Také vytvareni potfebné materidlni podpory a organiza¢nich podminek vede k usnadnéni
orientace ve vyuce, a to jak pro ucitele, tak pro zaky. Poslednim znakem vyucovanti je to,
zZe tento proces probihd pod vedenim pedagoga, ucitele ¢i jiného zpusobilého pracovnika.
Pojem vyucovani si lze vylozit jako préci ucitele, kterd zahrnuje piredavani informaci
zaklim, organizaci hodiny a fizeni celé¢ vyucovaci jednotky. Mimo jiné zahrnuje rovnéz

ovliviiovani zakt po strance citové, poznavaci nebo zajmové.
Uceni

Uceni naproti tomu lze dle Bendla a Kucharské (2008) definovat jako proces, pii
kterém zaci ziskévaji zkuSenosti, schopnosti, postoje apod. od ucitele ¢i jiného
pedagogického pracovnika. To ma za nésledek zménu v urcité oblasti, adaptaci jedince
na kategorické situace a utvareni jeho vlastnosti. To, jak je jedinec schopny se ucit a jak
ptistupuje k vyuce, ovliviiuji vnéjsi a vnitini vlivy. Vnéjsi vlivy jsou naptiklad socidlni
prostiedi, ze kterého pochazi, situace v roding, pfistup jeho rodic¢t ke vzdélavani, ale

1 majetkové pomery v rodin€. Vnéjsi vlivy jsou ovSem podminény rovnéz vnitini
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strankou jedince. Ta zahrnuje genetickou vybavu, vrozené dispozice, piedchozi
zkuSenosti, volni vlastnosti apod.
Kazdy 74k je individualni osobnost, a tim je také ovlivnén nejen jeho pfistup

k vyuce, ale iucebni styl nebo reakce na rizné podnéty. Mezi typické osobnostni
charakteristiky dle Bendla a Kucharské (2008) patii:

e temperament (introvert, extrovert, stabilni, labilni),

e motivace,

e charakter (sebepojeti, sebepoznani),

e sebevédomi,

e autoregulace uceni,

e pracovni dovednosti,

e vrozené dispozice,

e ziskané dispozice,

e poznavaci styl,

e ucebni styl.
Ucebni styl

Kolar a ValiSova (2009) zmiiuji, Ze na kazdého jednotlivého zdka je potieba
nahliZet jako na individualitu. S tim souvisi i to, jak je dany jedinec schopny se ucit
a pfijimat informace, jakym zplsobem je zpracovava a dale aplikuje. Od ostatnich se
vétSinou lisi svymi postupy, prostfedky a zpiisoby nebo tim, jak viibec vzdélavani vnima.
Zavisi to také na jejich aktudlnim i dlouhodobém fyzickém ¢i psychickém stavu,
rozpoloZeni ¢i situaci v rodiné. To, jak se zdk uci, se v pedagogické literatuie nazyva
ucebni styl. Pro pedagoga je dilezité znat ucebni styly zaki, jelikoz mlze pak lépe
ptizplsobit a modifikovat vyuku, podle toho, jak je potieba.

Nevsimat si ucebnich stylti zakii a neménit je pfi vyuce je sice mozné, nenaplituje
se tim vSak zékladni ukol Skoly, kterym je naucit zaky se ucit. Pokud pedagog odhali pti
vyuce ucebni styl, ktery neni pfili§ vhodny pro jeho aprobacéni predmét nebo pro urcitého
zaka, mél by zvladnout naucit své svétence kvalitnéjsi postupy, strategie a techniky, at’
uz doméaciho uceni, psani si vypiskl nebo naptiklad ueni se cizich pojmi. Pokud se zadk
nauc¢i kvalitn€ a ekonomicky vyuzivat svlij ¢as a ucebni styl v rdmci Skolni ptipravy,
uleh¢i praci nejen sobé¢, ale 1 uciteli a celkovy casovy harmonogram vyucovani pak mtize
byt vyuzit efektivnéji. Pokud zaci zvladnou tyto pozadavky, mohou je posléze vyuZziti ve

svém osobni a profesnim Zivot€. Je proto nutné, aby si jej osvojil co nejdiive, na zakladni
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Skole a zautomatizoval si vSechny potitebné kroky, jezZ vedou ke kvalitnimu uceni sebe
samotnych (Kolaf, VaniSova 2009).

Dle Geoffreyho (2013) lze ucebni styl zakii rozdelit na dvé skupiny, podle toho,
jakou ma jedinec dominantni mozkovou hemisféru. Dale ve své knize uvadi dalsi Ctyfi

podtypy ucebnich stylii, tzv. Herrmanniv model.
a) Dominantni leva hemisféra

Pokud mé jedinec dominantni levou hemisféru, uptednostituje spiSe verbalni
uceni, které postupuje systematicky a v ur€itém sledu. Od ucitele o¢ekavaji organizaci
a instrukce, diky kterym je zfejmé, jaké aktivity budou nasledovat, kdy se budu provadét
a pro€ se vykonavaji. Neradi pieskakuji z jednoho tématu k druhému. Dilezita je pro né
kategorizace, kdy o jednotlivych kategoriich uvazuji zvlast a dokdzou perfektné
dedukovat. Jejich prace spociva v posloupnosti, piechod pfes malé dil¢i kroky az do
poznani celku. Pfi préci se fidi logikou a pfednost davaji faktiim, které maji smysl a fad.
V ramci dominantni levé hemisféry se vyclenuji dale dalsi dva podtypy (Herrmanniv
model): teoretik a organizator (Geoffrey 2013).

Teoretik — je jedinec, ktery se vyznaCuje spiSe logickym a raciondlnim
uvazovanim. Pfevazuje u n¢j zaméteni na matematické ¢innosti, uziva analyzu a logiku.
Pro pfesvédceni Zéka teoretika je zapotiebi disponovat podloZzenymi argumenty a fakty,
jez dokladaji nélezitost toho, co pedagog ve tfid¢ vyucuje. Ttida, ve které by byla pfevaha
zak teoretikt, potfebuje od ucitele pevny fad a fadnou organizaci hodiny i jejiho obsahu.
Zaci kladné reaguji na u¢ebnice a dalii bibliograficka dila, v nichz maji podklad k vyuce
a naleznou zde dostate¢né informace (Oppolzer 2019).

Organizator — jak je jiz od nazvu této kategorie odvozeno, pozaduje pii vyuce
organizaci, fad a strukturovany obsah. Pti vyuce potiebuje citit pocit bezpeci a jakakoliv
zména tento pocit miize narusit. Zak si potfebuje fadit obsah do jednotlivych kategorii,
ke kterym pak piistupuje podle dan¢ho fadu. Velmi kladné reaguje na dikladnou ptipravu
hodiny ucitelem, zadavani tkolt a ¢innosti v posloupnosti, na danou strukturu vyucovani

1 uCebnice, ve kterych je zachovan jisty fad a potadi informaci (Oppolzer 2019).
b) Dominantni prava hemisféra

Jedinec s dominantni pravou hemisférou preferuje vizudlni celostni uceni.
Dutlezité pro né€j nejsou ani tak postupné kroky, ale zkoumani celistvosti problematiky
a celkovy obraz badani. Nevadi jim pfechazet od jednoho tématu ke druhému, jelikoz
dokézou témata snadnéji propojovat a nachdzet mezi nimi souvislosti. Disponuji vétsi

flexibilitou, tvlir¢imi predstavami a neformalnim stylem vystupovani, ktery se projevuje
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1 ve veétsi uvolnénosti pii praci ve skupin€. V ramci dominantni pravé hemisféry se dle
Goffreyho (2013) vyskytuji taktéz dva dalsi podtypy (Hermanniiv model): novéator
a lidumil.

Novator — jako novatora popisuje Oppolzer (2019) zaka, ktery nema problém
s experimenty a se zavadénim novych zalezitosti a ¢innosti. Jeho napady byvaji originalni
a napadité, neboji se prejimat iniciativu a byt spontanni. Ve vyuce mu vyhovuje
zatazovani riznych experimentt ¢i zkoumani, ve kterych by mohl badat nad skrytymi
moznostmi feSeni apod. Dulezité je zapojovat do vyuky rtzné pomicky, at’ uz
audiovizudlni ¢i rizné modely. Novétofi se vyznacuji také urcitou osobitosti a hravosti.

Lidumil — 7k, ktery se zamétuje spiSe na ¢innosti interpersonalni. Tento pojem
je Castéji spojovan spise se zenami, jelikoz se zde vyskytuje zaméieni celkové na ostatni
jednice, na emoce nebo na hudebni cit. Lidumilové se uci Iépe naslouchdnim a naslednym
sdilenim myslenek a reaguji kladné na projevy citi, které mohou jedince z ostatnich
kategorii Casto vyvést z miry. Pfi praci s touto skupinou se ve vyuce dobie uplatituji
skupinové prace nebo zapojeni jednotlivych smysli pomoci didaktickych pomiicek.

Je zde dulezita empatie a reflexe (Oppolzer 2019).
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4.3 Udcitel

vvvvvv

postava vzdélavani a vychovy. Terminem ucitel se oznacuje pracovnik nebo zaméstnanec
vykonévajici profesi spojenou s realizaci edukacnich procesti v prostiedi Skoly. Pokud je
tato profese vykonavana mimo Skolu, napiiklad v mimoskolnich aktivitach ¢i zdjmovych
krouzcich, vyuziva se pojem edukator. Bez ucitele by nemohl probihat edukaéni proces,
ve kterém dochézi ke vzéjemné interakci ucitel — Zak, kdy na obé zminéné strany plsobi
mnoho ¢initeld, ktefi ovliviiuji a plisobi na kvalitu vzdélavani (Sitna 2013).

Uceni nelze popsat jednoduchym spojenim ,,ucitel uci, zak si osvojuje*, jedna se
totiz o velmi komplikovany a strukturovany proces. Velmi dulezitym faktorem, ktery
ovlivituje vzdélavani, je to, ze kazdy ucitel je jind osobnost sjinymi zdjmy
a preferencemi, jez se odrazi na tom, jakym zplisobem piedava ziskané informace svym
zaktm. Ucitel je jednou z prvnich osob, ktera podstatné formuje zakovu osobnost a je
oc¢ekavano, ze bude toto poslani plnit svédomité, kvalitné a na profesiondlni Grovni.
Jelikoz ucitelé nemohou ovlivnit socidlni a materidlni aspekty ditéte, méli by se tedy se
v§im profesnim nasazenim zajimat o zpusob vyuky a o to, jak nejlépe predat informace,
schopnosti a védomosti, které sami ziskali. Samoziejmé vSak zde jde o mnohem vice nez
jen o predani informaci. Ucitel mize spravnym vedenim ovliviiovat zakovo chovani,
postoje, hodnoty nebo zajmy. S touto zodpovédnosti vyvstdvaji na povrch i jisté

predpoklady a klicové kompetence, které¢ by mél ucitel mit (Sitna 2013).
Klicové kompetence ucitele

Bilek (2007) popisuje, ze pedagog by mél oplyvat nejen znalostmi, ale i dobrym
psychickym a télesnym zdravim, rovnéz trestni bezihonnosti. Toto jsou zakladni
predpoklady, které by mély byt splnény pifed tim, nez se budou moci aktivné rozvijet
1 dalsi kli¢ové kompetence.

Kli¢ové kompetence si lze predstavit jako soubor védomosti, schopnosti, postoji
a dovednosti, kterymi je jedinec vybaven a které jsou pospolu propojeny. Diky tomu
muze jedinec posléze zvladat tkoly a Cinnosti, jimz je vystaven v osobnim, Skolnim
a nasledné ipracovnim zivoté. Pokud ma clovék (ucitel, zak) klicovou kompetenci,
dokéze nad urc€itou situaci ¢i myslenkou pfimétené pfemyslet, orientovat se v ni, reagovat
na ni nebo k ni zaujmout ptislusny postoj (Bélecky 2007).

Kompetenci, které by mél ucitel ovladat, je n¢kolik. Bilek (2007) uvadi ve své knize tyto

zakladni:
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a) Kompetence oborové predmetova

Ucitel ma vSechny potiebné a dileZzité znalosti, schopnosti a védomosti tykajici
se jeho aprobacnich pfedméti. Ma dostatecné schopnosti na to je predat zakim, a to
odpovidajicim zptisobem, pfimétené jejich veku, vyspélosti a predchozich zkuSenosti. Je
schopny propojovat pfedméty a vyuzivat mezioborové poznatky, zvladne se vSak stale
tematicky drzet obsahu svého pfedmétu. V hodinach dokadze vyuzivat moderni
technologie, jako napfiklad audiovizudlni techniku a dokaze vyhledat a zpracovat

informace, které jsou k tomu potiebné.
b) Kompetence didaktickd a psychodidakticka

V tomto piipad¢ se pedagog orientuje ve strategiich vyucovani, v hodnoceni zakt
a ma piehled o vzdélavacich programech. Ty pak dokaze vyuzivat ke svému prospéchu
a pfipadné upravovat hodiny podle aktualni potfeby jak jeho osobni, tak podle potieby

jeho zaka. Soucasné s tim vSak plni i poZzadavky konkrétni Skoly.
¢) Kompetence obecnée pedagogicka

Tato kompetence souvisi s vychovou zidka a spodporou jeho motivace.
S vychovou vSak souvisi i vzdélani, kdy se ucitel dokdze orientovat v riznych
vzdé¢lavacich systémech. Ucitel také dokéaze pusobit na rozvoj individuality zdka a jeho

kvalit. Déle ovlada a zné sva prava i prava zaka a pfistupuje k nému s respektem.
d) Kompetence diagnosticka a intervencni

Ucitel dokaze vyuzivat pedagogické diagnostiky a prostfedky s tim spojené,
dokéze vyhodnotit vysledky, které jsou béhem diagnostiky zjistény a adekvatné na né
reagovat. S tim souvisi schopnost identifikace zakl se specifickymi poruchami uceni,
nebo naopak déti talentovanych a nadanych. Déle je schopny pfizpisobit vyuku této
individualité, aniz by vyznamné narusil obsah ¢i chod samotného vyucovani. V§ima si

socialné patologickych projevi, které mize u zakl pozorovat a adekvatné je dale fesi.
e) Kompetence socialni a komunikativni

Tyto kompetence se tykaji nejcastéji Skolniho klimatu anebo klimatu skolni tfidy.
Ucitel by mél byt schopny navodit ve tfidé pozitivni atmosféru a klima, kdy se stejnym
zpusobem snazi ovlivilovat zadky samotné. Reaguje na stresové a naro¢né zivotni situace,
které mohou nastat jak u zaki, tak u pedagoga samotného. S tim souvisi ovladani
prostfedktt komunikace (verbalni, neverbalni), kterd je zvlast¢ ve Skole, pfi vyuce

a rovnéz pii kontaktu se zdkonnymi zastupci ditéte, velice dilezita.
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f) Kompetence manazerska

Ucitel se dokaze pohybovat v zakonech, které se tykaji Skolského systému,
v normdch, v dokumentech a v jejich neustalych zménéch. Pti pfichodu do nové skoly by
mél byt sezndmen s chodem $koly, se Skolnim fddem a celkové fungovanim dané Skoly
a sam by se mé&l zajimat o dal$i zmény, které zde mohou nastat. Dokaze také organizovat

aktivity mimo vyucovani nebo spolupracovat s ostatnimi institucemi, i1 zahrani¢nimi.
g) Kompetence profesni a osobnostné kultivujici

Tyto kompetence znamenaji, ze ucitel oplyva vSeobecnymi znalostmi. Dokéze
reprezentativné vystupovat vzhledem k jeho profesi. Kooperace s dal§imi uciteli a jinymi

zaméstnanci Skoly mu ned€la potize (Bilek 2007).
h) Kompetence digitalni

Wollard (2007) popisuje digitalni gramotnost jako soubor kompetenci, které jsou
potteba k ovladani modernich technologii. V poslednich letech je téméf nezbytné, aby
ucitel zvladal praci s pocitacem, dokdzal komunikovat prostfednictvim e-mailu nebo
dokézal pfi hodin€¢ pracovat s projektorem ¢i interaktivni tabuli. V roce 2020, kdy se
vyuka na vSech Skolach ptesunula do online prostiedi, vyvstalo na povrch, jak ucitelé
1 Z4ci Casto nezvladaji zadkladni ukony tykajici se digitalnich technologii, a je tedy potieba
se v tomto sméru vice vzdélavat. Ucitel by mél byt schopny vyuzivat technologie ve svém
aprobacnim pfedmétu a doplitovat jimi svij vyklad. Také administrativni ikony spojené
s praci na pocitaci by nemély pedagogiim délat Zadné problémy.

Digitalnim kompetencim se vénuje také Manénové (2009), jez jmenuje jednotlivé
gramotnosti, kterymi by mél disponovat ucitel 21. stoleti. Jsou jimi gramotnost
technologickd, informacni, medidlni a s nimi spojend odpovédnost a socidlni obratnost.
Jelikoz jsou tyto gramotnosti jiz Casto po ucitelich vyzadovany (a to i z hlediska
udrzitelnosti tempa se svymi zaky), je nutné stale zdokonalovat digitadlni kompetence, a to
nejen v profesionalnim, ale i v béZném zivoté.

Z téchto kompetenci dle Bilka (2007) vyplyva, jaky by mél ucitel byt v osobnim
zivoté, ale 1 v tom profesnim. Pro vyzkum, kterym se zabyva tato diplomova prace, jsou
velmi dilezit¢ predevs§im kompetence oborové predmétové, didaktické, socidlni
a komunikativni. Pfi zkoumani kritickych mist ve vyuce zemépisu a pti nasledné aplikaci
moznych zmén a navrhli do vyuky je totiz potieba, aby dany pedagog velmi dobie znal

vvvvvv

pfedat co nejvice novych informaci takovou formou, ktera jim pomtlze piekonat tato
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obtizna mista. Vyuka by vSak méla obsahovat i interakce ucitele se zaky, jez zahrnuje
pfipadnou individualni pomoc, zpétnou vazbu a zapojeni studentli do vyuky. Komunikace
je zde velmi dulezita piredev§im ve chvili, kdy Zaci potfebuji pomoci, stejn¢ tak miize
ucitel mnohé vy¢ist z jejich neverbalnich gest. Diky témto kompetencim Ize tedy ptipravit
vyuku, kterd bude pro zdky piinosna a obohacujici, dokdzou spolecné s vyucujicim
lehceji prejit kritickd mista a nasledné si odnesou z vyuky mnohem vice vjemul nez jen

zapis v sesitu.
Pozadavky a predpoklady ucitele

Pro kvalitni a pokrokové vyucovéani, jeZ neobsahuje jen frontdlni vyuku
a monotonni vyklad, je vSak potfeba znat rizné vyucovaci metody, které vyuku zpestii
a pedagog diky nim dokaze vyucované téma vice piiblizit jeho studentiim. Sitna (2013)
ve své knize Metody aktivniho vyucovani pojednava o pozadavcich a predpokladech
ucitele, které se vztahuji pravé k metodam vyucovani. Obcasné zatfazeni odlisné
a vhodnéjsi metody vyucovani nebo jeji zména dokdze pozitivné ovlivnit vyucovaci
proces a vtahnout zaky hloub¢ji do aktudlni problematiky. Nyni budou piedstaveny
jednotlivé pozadavky na ucitele vzhledem k vyucovacim metodam.

V prvnim bod¢ uvadi Sitna (2013), Ze vyucujici znd a dokaze vyuzit pocetné
mnozstvi vyuc€ovacich metod. Pfed tim, nez nastala distancni vyuka, kterd razantné
zménila cely systém vzdélavani, se jiz zaCaly projevovat nedostatky frontalni vyuky na
Skolach. V této dobé¢ si jiz ucitel pouze s touto metodou vétsSinou nevystaci a je nutné
zatazovat do vyuky i jiné aspekty. Na zékladnich Skolach uz Casto nestaci ani zarazeni
videa Ci prezentace na interaktivni tabuli. Pravé kriticka mista (nejen ve vyuce zemépisu)
poodhalila, jak je dilezité pripravovat se svédomité na vyuku a jaké naroky jsou v tomto
pfipad¢ na ucitele kladeny. V idedlnim piipad€ by mél mit kazdy ucitel vytvoteny svij
tzv. metodicky balicek/portfolio, ve kterém ma zalozeny vyukové metody, které zna a 1ze
je v hodinédch pouzit. Mohou zde byt ptfidané rizné vyukové materidly, karticky, kvizy,
obrazky, skladacky apod. Je samoziejm¢ nutné toto portfolio stidle obnovovat
a aktualizovat, jelikoz 1 vyucovaci metody se stale vyvijeji. DalSim pfedpokladem je, Ze
bude tento soubor materialti denné vyuzivan a dopliovan, protoze nejen Zaci se diky tomu
zdokonaluji ve svém uceni. I uciteli davaji tyto aktivity Sanci se dale vyvijet a vzdélavat.

Druhym bodem je schopnost uclitele rozhodnout, kdy a pro¢ je vhodné uzit
pfipravenou aktivitu. At uz jde o fazi, ve které se vyucovaci hodina nachazi anebo potteba
rozvoje urcitych klicovych kompetenci, je dilezité brat ohled na typ zvolené aktivity

a aktudlni rozpoloZeni vyuky. Tyto schopnosti a dovednosti se bohuzel daji ziskat jen
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praxi a tim, ze si pedagog bude sam zkouSet, kdy a jakou metodu je vhodné vyuzit.
Nasledna reflexe a sebehodnoceni teprve ukézou, zda zvolil spravné. Dulezité vsak je
nebat se experimentovat a zkouSet nové véci, 1 pies to, Ze vysledek miize byt mnohdy
neuspokojivy. To, jak vyucovaci hodina probéhne a dopadne, je ovlivnéno mnoha faktory
(atraktivita latky, aktudlni klima tfidy, aktudlni stav ucitele izdkd apod.) aivelmi
zkuSeny ucitel mize z hodiny odchéazet zklamany a Zaci znudéni (Pricha 2015).

Za treti predpoklad se povazuje schopnost pedagoga volit spravné vyucovaci
metody. Podle toho, jakou mé ucitel zvolenou strategii ¢i strukturu hodiny, by mél byt
schopny urcit, jakd metoda je vhodna vzhledem k vymezenému cili vyuky a rozvijeni
pozadovanych kompetenci u zakt. Dulezitym bodem je posléze vyhodnotit vysledky
préce jak zaku, tak jeho samotného. Aktivita by méla byt pro zaky piinosna, jeji vysledek
by mél mit urcitou hodnotu a pedagog by mél umét vysvétlit jesté praktické vyuziti nebo
nasledné vyuziti i v jinych aktivitach/pfedmétech (Skalkova 2007).

Dle Sitné (2013) je ctvrtym pifedpokladem znalost pozitivnich i negativnich
stranek vybranych vyucovacich metod. Ucitel nejlépe zjisti, jaké ma metoda klady
a zapory az pii jejim vyuzivani. Tim posléze dokaze 1épe odhadnout, kdy je vhodné
zvolenou metodu vyuzit a zda naptiklad nezvolit rizné modifikace ¢i Gplné jinou formu.

Poslednim, patym, pfedpokladem se uvadi znalost postupt a zasad jednotlivych
vyucovacich metod. Jelikoz jich je velké mnozstvi, miize se zdat, Ze jsou si vzajemné
podobné. Kazda z nich se v§ak zamé&fuje na rozvoj jinych schopnosti a dovednosti a je
dilezité, aby byl ucitel perfektné sezndmen s tim, co kazda jednotlivd metoda obsahuje
ajak ji vyzit. To vSe nejlépe v jeji zédkladni form¢, bez riznych modifikaci a dalSich
variant. Jak jiz bylo zminéno v prvnim bodég, v tomto ptipadé€ je nejvhodné;si si jednotlivé

metody usporadat, aby nedochézelo k jejich splynuti a michani mezi sebou (Sitna 2013).
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4.4 Zak

Dalsim aktérem vyucovani, kterého popisuje Gordon (2015), je vedle ucitele zak.
Ten se nejen pii vyuCovacich hodinach dozvidd a u¢i nové védomosti a dovednosti,
ziskava rizné schopnosti jako napiiklad komunikacni nebo socidlni, a to 1 mimo
vyucovani. Ve Skole mlze ptebirat rizné hodnoty a postoje. Paklize ma ale fungovat
vztah mezi tim, Ze zak pfijima — uci se a ucitel vzdélava — uci zaky, musi zde fungovat
urity vztah mezi obéma subjekty. Stejné tak, jako by mél ucitel oplyvat urcitymi
kompetencemi, i u zakl je nutné, aby jimi disponovali. Pokud ucitel pfedava zaktm latku
patfiénym zpiisobem, méli by byt schopni ji pfijimat, analyzovat a nasledné ji dokazat
1 prakticky vyuzit.

Kvalita vzdélavaciho procesu a jeho nasledné vyuziti souvisi nejen s tim, jak
ucitel vede hodiny a pfistupuje k vyuce, ale také s tim, jak k témto aspektlim pfistupuji
samotni Zaci. Je zde mnoho faktori, které je mohou ovliviiovat v procesu vyuky, a to jak
kratkodobé, tak dlouhodobé&. Jedna se o vnitini a vnéjsi determinanty, jeZ mohou byt napf.
osobity ucebni styl, ten je popsan vyse, jejich zdjem o dany predmét, aktualni zdravotni
nebo psychicky stav, ale pfedevsim se jednd o kvalitu vztahu mezi nim a ucitelem

(Gordon 2015).
Determinanty ovliviiujici uceni

Jedna se o charakteristiky, které souvisi s t€mi osobnostnimi, s urovni schopnosti
zaka, s jeho vyvojovou trovni nebo i s pohlavim. Dalsi z nich jsou popsany vyse, viz

podkapitola uceni, nyni v§ak budou predstaveny podrobnéji.
a) Vnitini determinanty ovliviwjici uceni

Temperament — mé bezpochybny vliv na uc¢eni. Bendl a Kucharska (2008) uvadi
typy zaki, podle toho, jaky maji temperament — extrovertni zék a introvertni zak.
Extroverti byvaji vétSinou snadnéji vtazeni do nové aktivity a dokdzou se rychleji
pfizplsobit zménam, které nastavaji. Bohuzel ale miZou rychleji ztracet zdjem o jiz
znamé zalezitosti, jez pro né nejsou dostatecné atraktivni. Naopak introverti
nevyhleddvaji nové podméty. Nepiijemné stavy u nich mohou nastat v ptipad¢, pokud
budou nuceni do ¢asté skupinové prace nebo projevl pred publikem.

Motivace — motivace zéka je jednim z dalSich dalezitych aspektt, které ptsobi na
zaka ve skole. Ovliviiuje jeho zajem o predmét, pamét'ové pochody, vydrz vénovat se
uceni nebo aktivité, ale i hloubku ziskanych védomosti. Znalost problematiky motivace

je velmi dulezita i pro ucitele, mohou skrze ni piisobit na zaky a ptizptisobovat jim své
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hodiny. Jako zdroje motivace se uvadéji vnéjsi a vnitini faktory. Vngjsi faktory ptisobi na
jedince zvenci, v kontextu Skoly jsou to nejcastéji projevy ucitele smérem k zakovi, jako
je naptiklad pohlazeni, slovni pochvala, znamkovani, pfijeti na vybranou Skolu apod.
Vnitinimi faktory se rozumi motivace plynouci z vlastni vile a potfeby poznavat. Jedinec
nachazi satisfakci nejen pii vyfeSeni tkolu, ale i ze samotné cesty vedouci k tomuto
poznani. Pfi praci stématem, které ho zajima, nebo pfi Cinnosti, jeZ je pro n¢j
uspokojujici, dokaze vytrvat mnohem déle, nez pokud na néj plisobi vnéjsi motivace.
Také se dokaze vice soustfedit a uchovat si mnohem vice informaci (Bendl, Kucharska
2008).

Hrabal a Pavelkova (2010) rozliSuji kromé& vnéj$i a vnitini motivace jesté socialni,
vykonovou a poznévaci motivaci nebo jinak také potteby. Pfi vyu€ovacim procesu a pfi
optimalnich podminkéach by mély byt tyto potfeby uspokojovany.

Poznévaci potieby — dle Dvotakové (2000) se projevuji potiebou ziskavat nové
informace, védomosti ¢i poznatky nebo jde o hledani novych zplsobi, jak lze pfijit na
feSeni Uloh. Ve Skole se mizeme setkat s tim, Ze Zaci se povétSinou rozdeluji na dve
skupiny, kdy jedna skupina tihne ke sbéru poznatkii a shromazd’ovani informaci. Naopak
druha skupina se zamétuje vice na vyfeSeni zadan¢ho problému. Pfi rozvoji poznavaci
motivace je dilezity postoj ucitele, ktery zaujima ke svému aproba¢nimu piedmétu.
Ptedevsim se tedy jedna o znalosti, jimiz disponuje, a o zdjem je piedat svym zakim.
Dulezité je rovnéz poukazat na praktické vyuziti daného tématu. Jako specifickou
metodou vyuky, ktera napomaha pti rozvoji této motivace, je tzv. problémové vyucovani.
Tim Ize zaky navést k objeveni poznatki, jeZ si maji osvojit. Obtiznost tikolil by méla byt
zvolena s ohledem na vSechny zéky, kteti by méli byt schopni jej zvladnout, a dosdhnout
tedy na piijemny pozitek nastavajici pfi vyfeSeni ulohy. Naopak by vyucujici nemél
pokladat zakiim otdzky, na které jiz znaji odpovéd’ nebo jsou pro né piili§ jednoduché.
Na zavér by mélo dojit k zhodnoceni prace a shrnuti vSech poznatkd, ke kterym se doslo.

Socidlni potteby — ty lze definovat jako potfebu jedince navazovat vztahy
a socidlni interakce. Na zakladni $kole je to v mlad$im Skolnim véku ucitel, se kterym ma
zak potfebu navazovat urCity vztah, v pozdéjSim véku jsou to jiz jeho vrstevnici majici
na n¢j vetsi vliv. Dale se rozviji potieba prestize, kdy tento pojem lze vymezit jako
socialni vliv. Pfi rozvoji socidlni motivace by m¢l ucitel byt schopny spravné volit
jednotlivé metody, které pfi vyuce pouziva. Problematické je napiiklad orientovani se na
soutéze a soutézivost mezi zaky. MliZe se totiZ stat, Ze soutéze zacnou na nékteré zaky
pusobit demotivacné, ¢imz se nasledné oslabuji socialni interakce mezi nimi a vytvari se

nepiizniva atmosféra, jez miize mit za nésledek naruSeni vztahl ve tfid¢, coz vede
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k naruSeni tfidniho klimatu. Naopak zafazenim skupinovych Cinnosti, kooperativniho
uceni nebo tymové prace to mize vést k utuzovani tfidniho kolektivu. Vhodné je zatazeni
riznych her nebo diskusnich krouzkii (Hrabal, Pavelkova 2010).

Vykonové potieby — jsou charakterizovany dle Hrabala a Pavelkové (2011) jako
touha po vykonu, at’ uz po fyzické strance, tak po strance psychické. Jedinci maji tendenci
podavat stale lepsi a lepsi vykony a jakmile se jim podati uspét, pfichdzi vyznamny pocit
uspokojeni. Vyhleddvaji rizné soutéZe, snazi se pracovat systematicky a planovité.
Soustfedi se na stfedné t¢zké tkoly, pfi kterych je mala pravdépodobnost selhani. U této
motivace vSak mize dochazet rovnéz k protikladnému chovani. Jednd se o potiebu
vyhnuti se neuspéchu, kdy jedinec vyhledava situace ¢i tkoly, u kterych si je naprosto
jisty, ze je zvladne. Nebo muze dokonce inklinovat k zdjmu o abnormalné tézké ukoly,
u kterych si je ale jisty, Ze je nezvladne nikdo z jeho okoli. Pfi rozvoji vykonové motivace
by ucitel mél postupovat systematicky a podporovat zaky v jejich praci. Zadavani ukoli
uloh pfipravi Zaka jak po strance védomostni, tak po strance psychické, kdy postupné
zaziva mensi uspéchy a v idedlnim piipad¢ jeho potieba po vykonu stoupd. Pokud ve t¥idé
nema zéky, ktefi by se pfimo vyhybali netispéchu, doporucuje se zatazovat sttedné tézké
ukoly s ohledem na schopnosti studentti. Neustalé podceniovani nebo pieceiiovani jejich
schopnosti mize vést k demotivaci.

Metakognice — metakognici popisuje Mare§ (1998) jako poznavani jedincova
poznani. Jde o schopnost seberegulace (sebereflexe) zkusenosti a schopnosti, které
jedinec nabyl pfi uceni. Pod pojmem metakognice je zahrnuto zhodnoceni kompetenci,
uvazovani o nich a nésledné zhodnoceni. Odhad toho, jak jedinec porozumél problému
nebo tuloze, a zda je schopen tyto tkony zvladnout vytesit ¢i dale rozvijet. Pro rozvoj
metakognice je dilezité do vyuky promitat urcité zasady, kdy je naptiklad kladen diraz
na proces vyucovani nez na jeho vysledky. Vést zdky k poznani a k uvédoméni si
postuptl, kterymi pfisli k ur¢itému vysledku. Neizolovat jednotliva témata, ale snazit se
je propojovat, transformovat a zobectiovat. Mimo jiné je i dilezita spoluprace jak ve tfide,
tak mezi zaky, uciteli i rodici.

b) Vnejsi determinanty ovliviiujici uceni:

Dle Bendla a Kucharské (2008) se jedna o soubor faktort, které plisobi na jedince
zvenku. Zalezi ovSem na tom, jak moc je jedinec nachylny k jednotlivym faktoram. To
se nasledné odrazi ve schopnosti tyto vnéjsi determinanty eliminovat nebo vyuZzivat ve
sviyj prospéch. Mezi vngjsi faktory, jez zdka ovliviluji, patfi nej¢astéji pisobeni rodiny ¢i
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pedagoga anebo plisobeni socidlniho prostfedi, jako jsou spoluzaci, klima Skoly i tfidy,
ruzné zajmové skupiny nebo rizné patologické jevy.

Plsobeni pedagoga — jak pedagog plsobi na zaky a jaky ma na né vliv, je jednim
Dulezité¢ jsou jednak metody, jez ve vyuce pouziva, ale i samotny pfistup k nim
anasledn¢ i k zdkim. Urcujici je rovnéz osobnost ucitele a to, jaky upfednostiiuje styl
vychovy. To, zda budou zaci v hoding aktivni a budou se sami chtit vzdélavat, souvisi
tedy z velké Casti také se sympatiemi, které k danému uciteli chovaji (Bendl, Kucharska
2008).

Vliv vrstevnikl — tento fakt nesmi byt podceniovan a pedagog by mél byt v§imavy
ke vSem negativnim odchylkdm, které mohou nastat pfi plsobeni vrstevnikli na
jednotlivce. JestliZe je totiz naptiklad podminka pro piijeti do urcité skupiny nebyt ,,Sprt*,
je pravdépodobné, Ze 74k, jenz chce, aby ho ostatni respektovali, pfestane byt pii vyuce
aktivni a zhor$i se 1 jeho prospéch. Tento nevhodny zplsob navazovani socialnich
kontaktd se spoluzdky mize ovlivilovat i chovani, a to jak jednotlivce, tak celé skupiny.
Skupina miize samoziejmé jednotlivce ovliviiovat i pozitivng. Casto se s timto jevem
muzeme setkat naptiklad ve sportovnich tfidach, kdy vrstevnici motivuji Zaka k lepSim
vykontim ve sportu (Thorova 2015).

Vliv rodiny — rodina, zdzemi a vztah se Skolou primarné ovliviiuji zakiv ptistup
k vyuce. Pokud zak pochazi ze socidlné slabsich podminek, netiplné rodiny ¢i ze Spatnych
majetkovych poméra, miize se to vyznamné projevit v jeho uceni, plnéni povinnosti, i ve
Skolni dochézce. Pokud nema dostatecnou podporu od rodict ke vzdélavani ¢i sami
rodice pristupuji ke skole s negativnim postojem, je velmi pravdépodobné, ze i jejich dité
bude pfejimat tento postoj a jejich ndzory. Nasledné je velice narocné, v mnoha piipadech
nemozné, aby Skola ¢i pedagog ovlivnili a pfetransformovali tyto postoje
(Bendl, Kucharska 2008).

Patologické jevy — mohou ohrozovat zdky na zdkladnich Skoldch a je jich
nepieberné mnozstvi. Nejcastéji se vSak ucitel muze setkat se Sikanou (v soucasné dobé
spiSe s kyberSikanou), se zaskolactvim, s uzivanim navykovych latek, s poruchami
pfijmu potravy nebo se vstoupenim jedince do riiznych sekt ¢i naboZzenskych hnuti.
S prevenci, kterd pomize predchdzet tomuto delikventnimu chovéni, je nutné zacit co
nejdiive. Ve Skolach se vyuziva primdrni prevence, kterd je zahrnuta v jednotlivych
pfedmétech a je poskytovéana uciteli ¢i dal§imi pracovniky Skoly. Pokud je vSak zjisténo
nezédouci chovani, prechazi se na sekundarni prevenci a nasledné jiz na adekvatni feSeni

problému (Malach 2004).
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Klicové kompetence Zdka

Stejné, jako by méli ucitelé disponovat urcitymi kli¢ovymi kompetencemi, které
jsou ptedpokladem pro zvladani jejich profese, vymezuji se klicové kompetence i u zak.
Ti by si je méli osvojit v pribéhu jejich vzdélavani. Pravé osvojeni si klicovych
kompetenci je jednim ze smysli a cili vychovné vzdélavaciho procesu. Proces
osvojovani zacind jiz v predskolnim vzdélavani a pokracuje kontinualné dal v pribéhu
zivota. Ziskané kompetence Zaka tvoii pevny zdklad pro dalsi uceni, poznavani i vstup
do zivota soukromého ¢i pracovniho. Ziskévat jednotlivé kompetence vSak nejde
izolovang, jelikoz se vétSinou spolecné prolinaji a navazuji na sebe. Pro spravny rozvoj
kompetenci musi byt vzdélavani zak ucelenym procesem a k jejich rozvoji sméfuji
veskeré Cinnosti, které zaci vykondvaji nejen pifi samotném vyucovani. Jako zékladni
klicové kompetence byvaji uvadény kompetence: k uceni, feSeni problémi, pracovni,
obcanské, komunikativni, persondlni a socialni a nové, se zavedenim distan¢ni vyuky na
Skolach, také kompetence digitalni. V zdvéru zdkladniho vzdélavani by mél zak
v idealnim piipad¢ disponovat vSemi kompetencemi, které se uvadi vramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (MSMT 2021) abudou nasledné

pfedstaveny:
a) Kompetence k uceni

74k zna a umi efektivnd vyuZivat metody a zptsoby uceni, dokaZe je plné
organizovat a fidit. Dokaze si nalézt vhodné informace a vytfidit z nich, co je aktudlné
1 dlouhodobé potiebné. Zvladne logicky uvazovat nad tkoly, piekonavat prekazky
a nasledné kriticky hodnotit jeho vysledky. Dokdze rozpoznat obecné zndmé terminy,
znaky, symboly a projevuje schopnosti je vyuzivat, operovat s nimi, propojovat

souvislosti a vyvozovat zavery.
b) Kompetence k resent problémii

Zak dokdze rozpoznat a vnimat nejriznéjsi problémové situace, vyhledava si
informace, které by mohly vést k rozuzleni problému a pouZziva pti feSeni jizZ naucené
postupy (nebo vymysli své vlastni, nové). Zvladne obhajit jeho vlastni metody a zaroven

si uvédomuje zodpovednost, kterou nese za sva rozhodnuti.
¢) Kompetence komunikativni

74k projevuje schopnost komunikovat, a to jak verbalné, tak neverbalng. Dokaze
se vyjadfovat a formulovat své myslenky, ndzory ¢i postoje. Ned€ld mu problém

naslouchani druhym a patficnd zpétna vazba, diskuse nebo argumentace. Rozumi
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mnohym druhtim textli, gestim, zvukiim, mapam grafim aj. a dokaze nésledné
interpretovat jejich obsah. Své komunikaéni schopnosti vyuziva ve vztahu se spoluzaky,
uciteli 1 jinymi pracovniky Skoly.

d) Kompetence socialni a personalni

Tyto kompetence zahrnuji schopnost zdka pracovat ve skupiné, podilet se na
spolecné préci v tymu a pfijeti role, kterou zak ve skupiné dostane. Ve skupinové praci
by m¢l byt schopny utvaret pratelskou a pozitivni atmosféru, pfijmout nazory ostatnich
a byt ohleduplny k jinakosti. Dokdze uvazovat nad sebou samym a fidit své chovani
a jednani.

e) Kompetence obcanske

Z:ak chape zakladni principy a normy spole¢nosti, ve které se nachazi a respektuje
je. Stejné tak respektuje narodni tradice a chrani dédictvi spolecnosti. Dokaze se vcitit do
situaci jinych lidi, respektuje je a uvédomuje si problematiku fyzického i psychického
nasili.

/) Kompetence pracovni

Vyuzivani riznych ndstroji, materidli, uéebnich pomiicek ¢i vybaveni nedé¢la
zakovi zadné potize a uvédomuje si rizika, kterd mohou nastat pii jejich nespravném
pouziti. Béhem pracovni ¢innosti si uvédomuje nejen piinos, ale i mozné problémy, jez
mohou nastat a to, jak je lze fesit. Zak by mél byt schopen rozvijet podnikatelské mysleni

a chapat své zaméry.
g) Kompetence digitalni

Tato nové zafazend kompetence reaguje na zmény, které pfiSly s vladnim
rozhodnutim o uzavieni zékladnich $kol z divodu mozZnosti pfenosu koronaviru mezi
zaky. Jelikoz byla vyuka pfesunuta do online prostiedi, bylo potfeba na tuto situaci
patfi¢né zareagovat a zacit u zakl (ale i u uciteld) mnohem vice rozvijet digitalni
gramotnost. Digitadlni kompetence obsahuje dovednost ovladat a pouzivat digitalni
zafizeni, aplikace a nabizené sluzby, které lze pouzivat pfi online vyuce. Vyuzivat je
nejen pfi vyucovani a uceni samotném, ale iv soukromém zivoté. Také by mél byt
zpisobily nalézt si na internetu potfebné informace, zaroven je musi ale analyzovat
a kriticky posoudit, zda se nejedna o nepravdiva sdéleni. Na druhou stranu je nutné, aby
si rovnéz uvédomoval rizika, kterd s sebou pfinasi jak samotny internet, tak rtizné socialni

sité nebo pocitatové hry (MSMT 2021).
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5 DIDAKTIKA ZEMEPISU NA ZS

V této kapitole bude popséana didaktika zemépisu a jeho ukotveni v RVP ZV na
¢eskych Skolach. Dale zde budou také analyzovana jednotliva kritickd mista ve vyuce
zemépisu z pohledu RVP ZV. Tato kritickd mista byla zjiSténa v dotaznikovém Setieni
abudou zde na né posléze vypracovany didaktické kazuistiky. Jednd se o urcovani
zemé&pisné polohy, prace s mapou a ¢as na Zemi.

Hajek (2003) popisuje didaktiku zemépisu jako spojeni dvou védnich obord,
kterymi jsou pedagogika a geografie. Kombinaci téchto dvou disciplin vznika véda,
zabyvajici se vychovou a vzdélavanim zakia ve Skolnim vyucovacim predmétu zemépis.
Didaktika zemépisu se zabyva pienosem poznatki, zakonitosti a procesli z geografie do
védomi studentl a nasledné celé spolecnosti. Na vybéru a transformaci védnich poznatkt
z geografie do uciva se spolu podileji jak geografové, tak didaktici. Vybér podléhd véku
zakl, Urovni jejich znalosti itypu Skoly. Stim, jak se geografie (zemépis) rozviji
a obmeénuje, dochazi zde ke stal¢ aktualizaci poznatki, ucebnic a ucebnich osnov, ale
1 uCebnich pomticek a metod. Proto je nutné na tyto zmény pruzné reagovat a neustéle
,,drzet krok s dobou*.

Ve vyuce lze dle Hajka (2003) vymezit zékladni Glohy didaktiky zemépisu
pomoci jednoduchych otazek:

Co v hodindch vyucovat? Vhodné zvolit a vymezit pfiméfeny material, obsah
a napli vzdélavani, ktery bude v souladu s aktudlnim vyvojem zékd, jejich schopnostmi
a védomostmi.

Jak vyucovat zemépis? DalSim ukolem didaktiky geografie je ptipravit budouci
ucitele na své povolani. Naucit by se méli nejen pottebné védomosti, ale i metody a formy,
jakymi mzou vést vyuku. M¢li by taktéz ovladat problematiku jednotlivych metod, aby
védeli, v jakych situacich a jak je vyuzit (vzhledem k moZnostem jejich zaku).

Pro¢ vyucovat zemé&pis? Didaktika zemépisu rozviji Zadkovu schopnost vnimat
svét hloubéji. At uz se jedna o fyzickou geografii ¢i socidlni geografii, je dilezité, aby
zaci jiz v mladém veku ziskéavali predstavu o tom, kde ziji, jaké procesy se kolem nich
odehrévaji a jak ziskané védomosti o téchto pochodech mohou vyuzit ve svém zivotg.

Kdo vyucuje zemépis? Pro vyuku zemépisu je samoziejmé nejvhodnéjsi
aprobovany pedagog, ktery prosel patfiénym vzdélanim. Z praxe vSak vime, Ze mnoho
uciteldl zemeépisu ma timto predmétem pouze doplnény tivazek. V tomto ptipadé€ je nutné,
aby si jedinec doplnil vzdélani, informace a mél k tomuto predmétu kladny vztah,

podpoieny dlouhodobym zajmem o n¢j, napt. ve formé cestovani.
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Jaké metody vyuzit pfi vyuce zemépisu? Didaktika geografie pfedstavuje rizné
metody a zplisoby, které muize ucitel ve vyuce pouzit a zkouma, jak se ucitel ve vyucovani
projevuje. Zda experimentuje, uci pouze frontalné, jaké vyuziva pomucky, IT technologie
apod.

Jaké je prostedi vyuky zemépisu? Jednim z kol didaktiky geografie je rovnéz
zkoumat prostiedi, ve kterém probihd vyuka zemépisu. To je totiz jeden z faktort, které
mohou vyuku vyrazné ovlivnit. V piipadé, Ze mé ucitel pfidélenou svou odbornou
ucebnu, ve které miize mit vyvéSené mapy, pomicky, tabulky, atlasy apod., mize
v hodiné kdykoliv tyto pomucky vyuzit a doplnit jimi vyklad, ¢imz se vyuka stava pro
zaky atraktivnéjsi.

Jaké prosttedky a pomicky vyuzivat v zemépisu? V didaktice zemépisu je kladen
diiraz na vyuzivani riznych pomicek, jako jsou atlasy, mapy nebo 3D modely, jez
nazorn¢ dopliluji vyklad ucitele a pomohou Zzakim si 1épe vybavit u€ivo. Dullezité je
dokoncovat tematické celky, shrnout probrané ucivo a souvisle pfechazet k dalSimu

tématu, ve kterém zaci mohou vyuzit jiz ziskané védomosti (Hajek 2003).
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5.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani je jednim z kurikularnich
dokumenttl, které navazuji na $kolsky zakon v Ceské republice. Ramcové vzdélavaci
programy, tedy i programy pro piedSkolni vzdélavani, gymnazia nebo naptiklad pro
specidlni zékladni Skoly, definuji ocekéavané cile, obsah a vystupy na daném stupni
vzdelavani. Lze v nich mimo jiné nalézt i kli¢ové kompetence Zzakd, priority nebo $irsi
obsah. RVP ZV je podkladem zdkladnim Skolam, které z n¢j posléze formuji Skolni
vzdé¢lavaci program, jenz si vSak pfizpisobuji svym pozadavkiim a podminkam (Priicha,

Walterova, Mares 2013).
Zemepis v RVP ZV

Rémcovy vzdélavaci program je rozdélen do deviti tematickych oblasti tvofici
jeho vzdé€lavaci obsah. Tyto oblasti jsou koncipovany bud jednim, anebo vice
vzdélavacimi obory, které si jsou obsahové blizké. V kazdé jednotlivé oblasti 1ze nalézt
charakteristiku dané oblasti, cilové zaméfeni, obsah vzdé€lavacich obord, kliCové
kompetence a ocekavané vystupy obsahujici mimo jiné i moZznosti uprav v piipadé
nutnosti podptirnych opateni. Zemépis se nachazi spolu s fyzikou, chemii a ptirodopisem
v oblasti Clovék a priroda. V téchto vzd&lavacich oborech Zaci ziskavaiji celistvy pohled
na propojeni lidské ¢innosti s pfirodou, v rdmci zemépisu je toto poznani piedstavovano
v ramci zédkova blizkého bydliste, ale 1 v ramci celého svéta. V zemépise se také 1ze setkat
se spolecenskovédni problematikou, aby byla vSak zachovéna celistvost obord, je
zemépis umistén pravé zde (MSMT 2021).

Cilem vyuky zemépisu je zkoumat piirodni i socidlni fakta, procesy, data, objekty
¢i situace. Zkoumaji se jejich pficiny, pribéh i nasledky. S touto problematikou souvisi
ilidska ¢innost, ktera je ovliviiuje nebo je jimi ovliviiovana. Zaci se stejné tak ugi
o pfirodnich zdrojich, ochrané pfirody, vyuziti ziskanych poznatki v praxi nebo

o vhodném chovani pii riiznych udélostech (MSMT 2021).
Prdce s mapou v RVP ZV

Prvni ze zjiSténych kritickych mist ve vyuce zemé&pisu je Prdce s atlasem (celkové
prace s mapou, vyhledavani v ni, vyuziti dat, které mapové dilo obsahuje). Ta je v RVP
ZV (MSMT 2021) zatazena pred téma s ndzvem Vesmir a postaveni Zemé ve vesmiru, na
které navazuje dalsi nalezené kritické misto, jimz je Urcovani zemepisné polohy. Nazev
celého bloku, ve kterém lze tato kritickd mista nalézt, zni Geograficke informace, zdroje

dat, kartografie a topografie. Zaci by se zde méli naugit praci s atlasem hned po pfechodu
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z 1. stupné na 2. stupe, tedy na zacatku 6. tfidy, jelikoZ jsou tato témata zatazena jako
jedna z prvnich.

Po probrani latky tykajici se kartografie by méli byt schopni pouzivat a rozumét
zakladni topografické a geografické terminologii. Zvladnout by méli organizaci
a zhodnoceni dat, kterda maji dostupna vriznych kartografickych produktech
a elaboratech. M¢li by se také umét vSeobecné orientovat v mapach. Pii vyucovani je
doporuceno pfedstavit zdkim obecné vyuzivané geografické, topografické
a kartografické pojmy, zékladni topografické prvky, dilezit¢é body nebo hlavni
kartografické produkty, jako je plan mapy, jazyk mapy, mapové symboly, znacky
a vysvétlivky, se kterymi se mohou setkat. Vzhledem k nynéjsi situaci, kdy je vyuka
zemepisu pievedena do online prostiedi, je vhodné zdlraznit zakiim zdroje dat, jez Ize
nalézt na internetu. Zaci si nyni mnoho informaci hledaji na riiznorodych
nediivéryhodnych internetovych strankach, a je tedy podstatné je naucit, ze pravé zdroj
dat nemusi byt vzdy hodnovérny a informace obsazené na dané internetové strance

nemusi byt spravné (MSMT 2021).
Urcovani zemépisné polohy v RVP ZV

V dal§im bodé RVP ZV od MSMT (2021) poté nasleduje u¢ivo zabyvajici se
uréovanim zemé&pisné polohy a pojmy s tim spojenymi. Zaci by méli znat pojmy, jako je
atlas, globus, métitko a zemépisna sit, k Cemu a jak se tyto geografické ukazy vyuZzivaji
a jak je lze zuzitkovat v praxi. Mé€li by se naucit princip polednikl a rovnobézek a s tim
spojenou problematiku zemépisnych soutadnic. Navazujicim u¢ivem pii znalosti téchto
pojmt je jiz samotné uréovani zemepisné polohy. Podminkou pro zvladnuti tohoto tématu
je vSak perfektni zvladnuti vySe zminéné prace s atlasem, znalost sv€tovych stran,
orientace v map¢ aj. Do vyu€ovani se doporucuje zapojovat riiznd prakticka cviceni, pfi
kterych budou Zaci pracovat s atlasem a mapou. Opét je vhodné zminit, Ze se vyuka
ptesouva do online prostoru, tudiz by se zaci meli naucit i s elektronickou podobou atlasu

nebo mapy.
Cas na Zemiv RVP ZV

Tematicky okruh Cas na Zemi se nachizi v bloku s nizvem Prirodni obraz Zemé.
Zaci se v tomto tematickém celku uéi, jak vypada planeta Zemé, jaké vykonava zakladni
pohyby a jaké jsou dusledky téchto pohybl. Méli by byt schopni vysvétlit, jak tyto
pohyby pisobi na lidsky Zivot a jak plisobi 1 na ostatni organismy. Dal§im ocekdavanym
vystupem je znalost slozek a prvkl ptfirodni sféry Zemé, jak na sebe plsobi a jak se

vzajemné ovliviiuji. Zak dokdZe rozeznat, popsat a kategorizovat jednotlivé tvary
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zemského povrchu. Tento blok zahrnuje také informace o endogennich a exogennich
pochodech, o tom, jak vznikaji, probihaji a jaky maji vliv na krajinu a Zivot na Zemi.
Ucebni latku (Cas na Zemi), kterd se vztahuje k tomuto tematickému celku, 1ze nalézt pod
kapitolou Zemé jako vesmirné téleso. Zde jsou pro skoly a ulitele vypsand jednotliva
témata a pojmy, které by mély ve vyuce zaznit. Jednd se o postaveni Zem¢ ve vesmiru,
dale velikost, tvar a zakladni pohyby Zemé&. S tim souvisi stfidani dne a noci a ro¢nich
obdobi. Poté nasleduje problematika ¢asu na Zemi, asova pasma, Casto problémova

datové hranice nebo smluvené asy na Zemi (MSMT 2021).
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5.2 Taxonomie kognitivnich funkci

Ocekavané vystupy neboli cile vyuky souvisi dle Rojéka, Miklosikové a Sekery
(2006) s rozvojem zaka na komplexni urovni. Pro tuto diplomovou praci je nejvice
vyuzitelny pfistup, pti kterém rozvoj jedince, jeho aktivity, kreativita a samostatnost
probiha systematicky, jeho poznavaci funkce jsou stimulovdny a fazeny postupné, od
vytvofili jednotlivé taxonomie kognitivnich funkci. VSichni maji vSak spole¢ny cil, a tim
je pusobit béhem vyuky na jimi vybrané kognitivni funkce zakd, a to za pomoci riznych
ukold, které jsou zaméteny na rozvoj jednotlivych funkei. Slouzi rovnéz jako podptrné
opatfeni pro ucitele, kteti si mohou diky témto taxonomiim Iépe rozvrhnout obsah uciva,
postupovat systematicky a oveéfovat si, zda se zaky dané ucivo uspesné prosli. Jak jiz bylo
zminéno, taxonomii kognitivnich funkci se zabyva nckolik autorti a kazdy ma k této

problematice jiny pfistup:
a) Tollingerova — taxonomie ucebnich uloh

Tato taxonomie se zabyva rozdélenim 27 ucebnich tloh do 5 kategorii. Prvni
kategorie obsahuje ulohy vyzadujici vybaveni si poznatkli. Druhd kategorie obsahuje
ulohy, ve kterych zadk provadi jednoduché operace s jiz ziskanymi poznatky. Ve tfeti
v nichz sd¢luje poznatky, ke kterym pftiSel, a v posledni skupiné loh musi zak projevit

produktivni mySleni (Pricha, Walterova, Mares 2013).
b) Zelina — taxonomie ukolu

Zelina doporucuje, aby byly ve vyuCovani vyuzivany ukoly, které procvicuji
vSechny kognitivni funkce. Ucitelé by je méli vytvaret vzhledem ke zkuSenostem jejich
zaki. Tyto tkoly jsou rozdéleny do Sesti Urovni: vnimani, pamét, niz$i a vyssi

konvergentni procesy, mysleni hodnotici a tvotivé (Rojak, Miklosikova, Sekera 2006).

¢) Niemierko — taxonomie cilu

Taxonomii cilti navrhnutou Niemierkem popisuji autofi Rezni¢kova a Matgjéek
(2014). Sklada se ze dvou zédkladnich kategorii. Prvni kategorie obsahuje znalosti Zaka
a druhd kategorie jeho dovednosti. Znalosti v tomto piipadé Niemierko déli dale na
schopnost jejich zapamatovani a pochopeni. Také rozliSuje vyuzivani znalosti ve dvou

ptipadech. Prvni pfipad je vyuziti znalosti v situacich, kdy zdk jedna podle urcitého
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vzoru. V druhém pfipadé¢ se jednd o vyuziti znalosti za ztizenych podminek nebo
problémovych.

d) Bendl, Kucharska — revidovana Bloomova taxonomii kognitivnich cilu

Tato taxonomie bude vyuzita i v praktické c¢asti diplomové prace. Slouzi
k lepSimu uchopeni, formulaci a uspofadani vyukovych cilti. Diky této taxonomii si
mohou Skoly a ucitelé 1épe rozvrhnout obsah uciva, aby byl postup co nejvice
systematicky. JelikoZ se vychovné vzdélavaci proces neustéle vyviji, bylo potieba upravit
Bloomovu taxonomii, nov¢ ji revidovali také Anderson a Krathwohl (2001). Tito autofi
upravili ptivodni verzi, kterd dostate¢n¢ nerespektovala diferenciaci mezi ucivem
a myslenkovymi operacemi. Stary a Lautkova (2016) zminuji dal$i nedostatek pivodni
Bloomovy taxonomie. Tim je pfiliSné soustiedéni se na vysledky uceni. Ty jsou
bezpochyby podstatné, ale dilezité je také zminit, ze Skola pfipravuje Zédka na jeho
naslednou existenci, zaméstnani, rodinu, roli ve spolecnosti aj. Proto je nezbytné
soustiedit se ve Skole také na rozvoj zakl v téchto oblastech.

Bendl a Kucharska (2008) rozdé€luji po vzoru Andersona a Krathwoha (2001)
revidovanou Bloomovu taxonomii na 6 kategorii, ve kterych se popisuji jednotlivé
kognitivni procesy. Jeden z piistupii vyuziva piechod vSemi niz$imi stupni pro zvladnuti
vysSich kognitivnich stupii a cili. Nemusi to vSak byt pravidlem. Naptiklad pfi
badatelské vyuce Ize zaky nejprve seznamit s vys$imi cili a postupné s nimi prechézet do
nizsich. V kazdém piipad¢€ vSak vSechny kategorie obsahuji urcitéd slovesa, jez je vystihuji
a kterd oznacuji, co si musi student osvojit pied tim, nez postoupi na vyssi stupen.

Rozdéleni kategorii revidované Bloomovy taxonomie podle Vavry (2011)
s pfidanymi ptiklady na téma prace s mapou a cas na Zemi:

a) Pamatovat

V této kategorii by si mél zak zvladat zapamatovat informace a vybavovat si
znalosti/idaje. V ptipadé€, kdy pracuje s mapou ¢i urcuje zemépisnou polohu, by si mél
zak pamatovat mapové znacky a mél by v&dét, co znamenaji. Také by mél znat svétové
strany nebo pojmy k urovani zemépisné polohy. V piipadé prace s Casem na Zemi by si
meél pamatovat prevody jednotek Casu, co je to Greenwichsky polednik, mezinarodni
datova linie nebo by mél znat urcité typy hodin.

b) Porozumeét

V tomto bodé€ se jiz zak snazi porozumét ucivu, které je mu pfedavano. Dokaze

jej dale parafrdzovat, vysvétlit svymi slovy, zobecnit a vyvozovat zavéry z informaci, jez
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ziskal. Umi také srovnéavat rizné myslenky, pojmy ¢i udélosti. Pfi praci s mapou rozumi
tomu, co v mapé hled4 anebo nachazi. Dokaze také mapu popsat a vysvétlit, co zde prave
vidi. Pfi ur€ovani ¢asu na Zemi rozumi tomu, pro¢ se ¢as na sveété meéni a rozumi tomu,

jak se Cas pii pfechodu ¢asovych pasem pocita.
¢) Aplikovat

Zak dokaze vyuzit naucené postupy a metody, a to jak ve zndmé uloze,
tak 1 v neznamé uloze. Na této urovni jiz zak dokdze vyuzivat mapu ¢i atlas pii hledani
zemé&pisné polohy a k zépisu soufadnic. Stejné tak dokaze jiz spocitat ¢as pii pfechodu

casovych pasem nebo pii piechodu mezinarodni datové linie.
d) Analyzovat

Tento vyssi kognitivni proces jiz zahrnuje zpuisobilost Zaka analyzovat cili
rozebrat celek na jednotlivé ¢asti, zaméfit se na n€ a vybirat z nich potiebné informace.
Je schopny projevit svllj ndzor, postoj ¢i hodnoty. V tomto ptipadé je student schopny
zaméfit se na mapu, kterd zobrazuje vice kartografickych témat a dokdze z této mapy
vydedukovat jednotlivé informace, které ho zajimaji nebo které potiebuje k vyfeSeni
ulohy. U ¢asu na Zemi se mize napiiklad zaméfit na letni ¢as a dokaze vysvétlit jeho

klady ¢i zapory a nésledné projevit svilij vlastni ndzor na toto téma.
e) Hodnotit

V této kategorii je jiz Zak schopny kontrolovat a kritizovat postupy ¢i vysledky
jeho prace. Dokdze rovnéz zjistit, zda je postup vhodny k feSeni daného problému nebo
nalézt metodu jinou. Pfi ur€ovani zemépisné polohy zvladne zhodnotit, zda urcil polohu
spravné, a pokud ne, tak chybu napravi. U ¢asu na Zemi se jedna prakticky o to samé.
Dokaze odhalit chybu a opravit ji. Dokaze také zhodnotit vliv na Zivot lidi pfi zméné casu

na letni.
) Tvorit
Posledni a nejvyssi ptickou v revidované Bloomovée taxonomii je zptisobilost zéka
skladat jednotlivé prvky vyuky dohromady tak, aby vzniklo zcela nové uspofadani.
Zvladne sam vytvorit postup k feSeni uloh nebo pfichdzi s novymi navrhy, které vedou
ke zkonstruovani nového vysledku. Na této posledni pficce dokdze zadk sdm navrhnout
napiiklad vylet za pomoci soufadnic nebo vytvofit jinou aktivitu, jeZ by je obsahovala.

U cCasu na Zemi dokéze sdm naplanovat ¢asovy harmonogram vyletu, pii némz navstivi

minimalné 5 riznych ¢asovych pasem.
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Obr. 4: Revidovana Bloomova taxonomie kognitivnich cili
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Zdroj: Vavra (2011), vlastni zpracovani
Tyto kategorie budou vyuzity v praktické ¢asti této diplomové prace k vytvoreni
ovetujicich otazek ke kritickym mistim vyuky, kterymi mohou ucitelé zjistit, zda se zaky

uspésné zvladli projit pres jednotlivé pricky.
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5.3 Organizaé¢ni formy vyuky

Organizac¢ni forma vyuky ptedstavuje dle JaniSe (2003) celkové uspotadani
vyuky, ¢innosti ucitele a zakd, ale 1 jinych sloZzek vyuc¢ovani. To, jakou organiza¢ni formu
by mél ucitel v hodiné vyuzit, ovliviiuji primarné dva faktory.

Prvni z nich oznacuje Jani§ (2003) jako procesudlni stranku vyu€ovani. Jedna se
zde o tzv. vnitini podminky, které zahrnuji obsah uciva, jaké ¢innosti je ucitel/zak zvykly
provadét a schopny vykonavat. Lze sem zahrnout aktudlni klima Skolni tfidy a vztah
ucitele se zaky. Mezi vnitini faktory patii také ucitelova fantazie a ochota vymyslet rizné
hry ¢i kvizy, nebo jednoduse jen zménit formu vyuky z frontdlni na vrstevnickou ¢i jinou.
Dalsim bodem je ucitelova schopnost pracovat s technickou podporou, rozumét praci
s pocitaem ¢i tabletem a byt témto mozZnostem otevieny.

Druhym faktorem, ktery Jani§ (2003) popisuje, je formalni stranka vyucovani
zahrnujici vnéjsi podminky ovliviiujici celou tfidy. Jednd se predev§im o pocet zakil ve
tfidé, ktery podmiiiuje fungovani nékterych metod ¢i forem vyuky. Dilezity je i Casovy
harmonogram, s nimz je nutno pii vytvareni aktivit pocitat. Dale vybaveni tfidy, pomticky
a material, ktery bude potieba, nebo napiiklad rozmisténi lavic ve tiid€¢ (v néjakych
ucebndch lze nalézt pevné prikotvené lavice, s t€mi neni mozné manipulovat).

V cCeskych Skolach jako organizacni forma vyuky stale pfevlada frontalni vyuka,
postupné se ale zacinaji objevovat dalsi formy, jako je nyni jiz vice vyuzivané skupinové
vyucovani, vrstevnické a kooperativni vyucovéni, individualni a individualizované
vyucovani a dalsi. Lze se novée setkavat s riznymi projekty, praxemi, exkurzemi nebo
(zvlasté na nizSich stupnich) s hojné vyuzivanymi komunitnimi kruhy. V nasledujicich
odstavcich ~ budou  jednoduse  predstaveny  jednotlivé formy  vyuky

(Dvotékova a kol. 2019).
a) Frontalni vyuka

Frontalni nebo také hromadné vyu¢ovani je v Ceské republice stale jesté nejvice
vyuzivand forma vyuky. Charakteristické je tim, Ze zaci sedi v lavicich vSichni ¢elem
k uéiteli. Ten pfejima a fidi ucebni ¢innosti. Jiz J. A. Komensky popisuje tuto vyuku jako
— jeden ucitel ve tiidé€, jeden typ knihy pro vSechny, stejna prace v jeden Cas se vSemi
a vyucovani vseho jednou metodou. Komunikace prevlada spise od ucitele k zaklim, jen
malokdy je oboustrannd a ucitel pracuje s celou tfidou najednou (Janis 2003).

Vyhody — zna¢nd vyhoda této formy vyuky je ¢asova nenarocnost, eliminace

chyb, kdy zaci slysi témét vzdy pravdivé informace, zaméteni se na klicové informace
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a systematické rozdéleni uciva. Tato forma vyucovani je Casto vyzadovana od rodict
zak, jelikoZz 1 oni ji zazili a vi, co zde ocekavat (Janis 2003).

Nevyhody — pfi vyuzivani frontalni vyuky se dle Skalkové (2007) ucitel vétSinou
orientuje na priameér, tudiz zaci podprimérni ¢i nadprimeérni se asto dostavaji do pozadi
ucitelova zajmu. Pokud ucitel nemé dostatecny entuziasmus a nemotivuje béhem hodiny
zaky, miZze se pro n¢ stat hodina fadni anezdZzivna. Jejich vlastni aktivita neni
vyzadovéna, nemaji tudiz motivaci k tomu dévat pozor ¢i se snazit o jakysi vykon.

Individualni prace s jednotlivcem v této formé vyuky neni vétSinou mozna.
b) Skupinova vyuka

Skupinovou vyuku popisuje Sitna (2013) jako formu ¢i metodu vyucovani, kterd
je orientovana spiSe na zaka nez na ucitele. Zaci ve tfidé se rozdéli do rtizné velkych
pracovnich skupin, ve kterych spolupracuji pti feSeni tkolu zadaného ucitelem. Pti
skupinové praci se rozviji vice klicovych kompetenci zdka zaroven: kompetence k feSeni
problémi, kompetence komunikaéni, socidlni, persondlni nebo obcanskd. Vytvareni
skupinek vétsinou zavisi na uciteli, jenZ ma nepieberné mnozstvi postupi, podle kterych
skupiny zvoli. Muze naptiklad rozdélit skupiny ,,rozpocitanim“ podle pozadovaného
poctu, podle pohlavi, podle télesné vysky, podle mésice narozeni anebo podle vlastniho
usudku, kdyz chce mit skupiny védomostné vyrovnané.

Vyhody — v tomto ptipadé uvadi Skalkova (2007) jako pozitivum vyznamngjsi
rozvoj jednotlivych kompetenci zakii. DalSim pozitivem je uplatnéni i méné aktivnich
zak, pasivnich zaki nebo stydlivych, jejichz védomosti mohou skupiné mnohdy pomoci.
Dochazi zde k rozvoji tolerance, odpovédnosti nebo i schopnosti pfevzit iniciativu a fidit
ucebni ¢innost.

Nevyhody — negativa zminuje Sitna (2013) a uvadi, ze skupinovéa vyuka je Casove
skupinovou vyuku perfektné pfipravenou a musi byt schopny rychle reagovat na nenadalé
zmény, které se mohou objevit. Problémem pii skupinové vyuce muize byt vysoce
dominantni zak, jelikoz submisivni Zaci Casto piejimaji jeho nazor. V tu chvili je potieba
zadat dominantnimu jedinci jinou praci ve skupiné nebo si s nim promluvit a pozadat ho,

aby byl taktné&jsi v jeho vystupovani.
¢) Individualni a individualizovand vyuka
Jani§ (2010) popisuje, ze individualni vyuka spociva v préci ucitele s jednim

zakem nebo mensi skupinkou zaka. Tim je zajiSténa intenzivnéjsi spoluprace, ktera bere
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ohledy na aktudlni i dlouhodoby stav Zdka, jeho individualni potifeby, védomosti
a schopnosti. Cil a metody vyucovani jsou zde piizptisobeny individudlné.

Vyhody — za pozitiva této metody povazuje Janis (2010) hlavné¢ individualizaci
tempa, které je pfizpisobeno zdkovi, ve vétsi motivaci a moznosti pisobeni ucitele na
zaka nebo v okamzité kontrole a néprave chyb.

Nevyhody — spocivaji dle JaniSe (2010) ve velkém zatizeni ucitele, ktery musi
ptizptisobovat vyuku kazdému jednotlivému zakovi. Casova naroénost je zde také velmi
vysoka.

Naproti tomu individualizovana vyuka mlze mit tfi podoby. Ucitel se v rdmci
vyucovaci hodiny vénuje jednotlivei, pfipadné mensi skupince zaka. Ostatni zaci ve t¥idé
pracuji samostatné nebo ve skupinové formé. Dalsi podoba spociva v zapojeni rychlejSich
a vyukové nadanéjSich zakd do vysvétlovani latky. Taje nésledné tfidé podana
jednodussim zpisobem, od jejich vrstevnika. Tteti ptipad je individualni douc¢ovani hiife

prospivajiciho zéka, ktery v hodinach nestiha ¢i nechape latku (Janis 2010).
d) Parova vyuka

Dalsim ptikladem, kterym se zabyva Zormanova (2012), mlize byt parova vyuka.
Zakladni princip této vyuky je kooperace zakovskych dvojic. VEtSinou pracuji ve dvojici
spolusedici, ucitel vSak mize dvojice rozdélit i jinak. V této formé¢ vyucovani se uplatiiuje
vSeobecné ustaleny ndzor, ze zak zvlada a chéape latku v ptipadé, kdy ji umi sdm vysvétlit
druhé osobé. Zak se svou dvojici tedy fesi zadané tikoly, komentuji je a nasledné
reflektuji.

Vyhody — Zormanova (2012) zminuje, Ze v této form€ vyucovani nedochazi jen
k mechanickému uceni a zapamatovani si informaci, ale k celkovému porozuméni
dané¢ho tématu. Tempo vyuky je pfizpisobeno obéma zakiim, rozviji se jejich
komunikacni dovednosti a zvySuje se jejich aktivita ve vyucovani.

Nevyhody — na toto vyucovani je dle Zormanové (2021) potieba vymezeni
dostatku casu. Problém nastava ve chvili, kdy jeden ze zakt védomostné vyrazné
prevysuje druhého. Ten posléze ptejima jeho ndzory a stava se ve dvojici submisivnim.
Ucitel ma ztizené podminky pro kontrolu chyb, které se mohou zé4ci od sebe naucit,
jelikoz by musel peclivé zkontrolovat v§echny dvojice. Tim opét prodluzuje Cas straveny
touto aktivitou. Dal$i nevyhodu Ize shledavat v hluku, jenz nastane ve chvili, kdy za¢nou

vSechny dvojice komunikovat.
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6 KRITICKA MISTA VE VYUCE ZEMEPISU

Jako jedno z nejvice kritickych mist se v dotaznikovém Setfeni projevila prace
s mapou, s atlasem a celkova orientace v map¢. U¢itelé nejcastéji vypovidali, Ze nejvetsi
problém shledéavaji v samotném pfistupu zakd, jelikoz pro mnohé je klasicka papirova
mapa nezajimava a nedokdze dostatecné upoutat jejich pozornost. Nedostatecné
orientacni schopnosti mnoha studentl v map¢ a celkové v prostoru znemoziuji uciteliim
kontinualni postup v probirané latce, ponévadz se museji ustavicné vénovat
opakovanému vysvétlovani zakladnich poucek. JelikoZz si zaci na internetu dokaZou
béhem okamziku nalézt hledanou destinaci ¢i pojem, nemaji motivaci k hledani v mapé
papirové ¢i v atlasu. Mé&fitko mapy je pro né Casto velice abstraktni a pfepocitavani
vzdalenosti slozité, jelikoz zde Casto vznika problém s prevodem jednotek. Pro samotné
ucitele je velice dulezité, aby dokazali probiranou latku zdkim srozumitelné piedat.
Zahrnuje to ovSem peclivou piipravu na hodinu a mnoho ¢asu, ktery se latce musi
vénovat. Problémem miZe byt i frontalni vyuka, kdy neni navdzana dostate¢na interakce
mezi zakem a uclitelem. I kdyz mize byt dand problematika vysvétlena polopaticky, bez
konkrétnich a ndzornych ptikladi mnoho zaka nedokaze danou latku spravné pochopit
a dale se ziskanymi informacemi pracovat.

Zmény, které navrhli sami ugitelé, by mély za&inat jiz na 1. stupni ZS, aby se Zaci
nesetkavali s atlasem poprvé az v 6. tfidé. Pochopeni zédkladnich principt pii hledani
informaci v atlase a jejich naslednym vyuzivanim v praxi je zakladnim pfedpokladem ke
zvladnuti ¢asového harmonogramu a cili vyuky. Atlas by se pfi hodindch nemél
zatazovat jen okrajove¢, ale mél by komplexné dopliovat probiranou latku, jelikoz se
v ném nachdzi mnoho nazornych zobrazeni, které mohou pomoci s lepsi predstavou dané
problematiky. Vyhodou je také mit ve tfid¢ velkoforméatovou mapu celého svéta, jiz mize
pfi vyuce vyuzivat nejen ucitel. Ani jiz zmiflované moderni technologie a internet by
nemély pii vyuce chybét. Zaci jisté oceni pouzivani internetovych map a pedagog by mél
mit obecnou pfedstavu, jak tyto pomulcky vyuzivat. Uk4zat svym studentim metody,
postupy, ale 1 stinné stranky hledani informaci na internetu. Pomoci pfi vyuce mohou
rizné edukacni hry a soutéze, existuji stranky na vytvafeni a procvi¢ovani slepych map.

Na nékterych internetovych strankach jiz 1ze své zaky i otestovat a oznamkovat.
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Tab. 2: Kritické misto ve vyuce zemépisu na 2. stupni ZS — prace s mapou/atlasem

Kritické misto

—z hlediska Zika

—z hlediska ucitele

—z hlediska cile vyuky

— zmény, FeSeni,
piekonani kritického
mista

Prace s atlasem,
orientace v mapé,
méritko mapy, slepé
mapy

— $patna orientace zaka
v mapé a v prostoru

— dikladna piiprava

— 7aci neziskaji predstavu
o rozmisténi téch
nejzéakladnéjsich mist na
Zemi

— pracovat v hodinach co
nejvice s atlasem

— nauceni se praci s
mapou jen praxi

— Zaci co nezvladaji praci
— potiebuji individualni
vysvétleni

— zdlouhavé vyucovani —
nestihaji se splnit cile

— opakovat, procvicovat,
hry, soutéze

— 7aci se nesoustiedi,
pfijde jim zbyte¢né
pouZivat atlas

— frontélni vyuka

— pfemira ¢innosti, které
ani s mapou nesouvisi
(vysvétlovani apod.)

— hodiny navic, vice
prostoru ve vyuce

— nerozumi pojmuim,
popiskiim, nemaji
motivaci

— prace s atlasem by méla
probéhnout uz v nizsich
ro¢nicich

— hodné ¢asu nad jednou
problematikou

— zafadit praci s atlasem
jizna 1. stupni

— neznaji pfevody
jednotek — neumi
piepocitavat vzdalenosti

— velka namaha a
vysvétlovani

— uz zde neni motivace
pracovat s atlasem — mapy
v telefonech

— lepsi naplanovani
¢asového harmonogramu

— nepochopeni principu
méfitka mapy

— vyCerpavajici
vysvétlovat stale dokola

— mit mapu celého svéta
velkého formatu

— zafazovat do testll praci
s atlasem

Zdroj: Dotaznikové Setieni mezi uéiteli zemépisu ZS (2019), vlastni zpracovéni

Dalsi kritické misto ve vyuce, které¢ se v dotaznikovém Setfeni nejvice opakovalo,
je urcovani zemépisné polohy. Jelikoz je toto téma ndro¢né a abstraktni, zaci majici
problém s predstavivosti, latku mnohdy vibec nepochopi. Dalsi problém vyvstava
v pfipadé, kdyZ studenti neovladaji princip urcovani poledniku a rovniku, zemépisné
Sitky a délky a v neposledni fadé neumi zemépisné strany. Od toho se odviji problém
urceni, jaka polokoule je severni, jizni, zdpadni a vychodni. Dal$im problémem je, Ze Zaci
nerozumi potiebé se tuto latku ucit, jelikoz jim staci pouzit chytry telefon nebo internet,
a hledané misto se jim ihned zobrazi na map¢. Ucitel musi byt na hodiny dikladné
pfipraven a latka musi byt vysvétlovana srozumitelné a zjednodusené, aby ji Zaci, ktefti
se setkavaji s timto problematickym mistem poprvé, zdarné pochopili. V del§im ¢asovém
horizontu je zapotiebi latku opakovat a upeviiovat znalosti, jez ziskali.

Z vypovédi ucitelt a jejich doporucenych zmén vyplyva, ze by ucivo zaradili do
vyuky az pozdéji, nejdiive do 2. pololeti 6. tfidy. Je dilezité seznamovat zaky s latkou
systematicky a postupovat od nejlehéiho k nejtézsimu. Zaktm je také potieba ukazat, ze
ur¢ovani zem&pisné polohy mohou vyuzit i mimo Skolni lavice, naptiklad vy¢lenit jednu
hodinu na geocaching, pii kterém mohou aktivné vyuzivat GPS a setkat se tedy s vyuzitim
soufadnic a ur€ovanim zemeépisné polohy i v osobnim Zivoté. Na tuto problematiku by
mélo byt vyc€lenéno vice Casu, zapojeny by mély byt rizné hry a soutéze a doporucuje se

také vyuzivat moderni technologie nabizejici velké mnozstvi materidlu.
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Tab. 3: Kritické misto ve vyuce zemépisu na 2.

stupni ZS — Uréovéni zemépisné polohy

Kritické misto

—z hlediska Zika

—z hlediska ucitele

—z hlediska cile vyuky

— zmény, FeSeni,
piekonani kritického
mista

Urcovani zemépisné
polohy

— naro¢nost uciva

— dukladna pfiprava

— Zaci s nedostatecnou
predstavivosti latku
nepochopi

— neustale procvicovani

— neumi svétové strany

— nedostatek ¢asu na
probrani latky

— neznalost zemépisnych
stran — nemoznost cil
splnit

— systematicky postup

— nezajimavé, abstraktni

— latka musi byt
vysvétlena srozumitelné a
prehledné

— neupevnéni ziskanych
dovednosti a znalosti

— motivacni aktivity,
soutéze, hry

— nepochopeni principu
poledniku a rovniku

— zjednoduseni latky

— nedochazi k rozvoji
kli¢ovych kompetenci

— zafadit az do 2. pol.
6. tfidy nebo pozdéji

—nepochopeni z. $itky a
délky

— Zéci potiebuji hodné
pomoci, bohuZel neni ¢as

—neni ¢as na plnéni
dil¢ich cila

— dbat na praktické
vyuZiti

—nepochopeni S/J a Z/V
polokoule

— hodiny bez praktického
cviceni

— vyucovaci hodina navic
pro zaky, ktefi nestihaji

— nedostate¢na
predstaviost

— dostatek ¢asu na
kritické misto

Zdroj: Dotaznikové Setfeni mezi uéiteli zemépisu na ZS (2019), vlastni zpracovéni

Dal8im z nejcastéji zminiovanych kritickych mist je ur€ovani ¢asu na Zemi. Stejné
jako v ptedchozich ptipadech, i zde se dle ucitelti jedna o slozité abstraktni ucivo. Jestlize
zaci nezvladaji praci s atlasem a tézko se orientuji ve svétovych stranach, nastdva zde
velky problém ve splnéni stanovenych cili. Také predstavivost hraje roli v pochopeni
dané latky, kterou musi ucitel vhodné€ a srozumitelné vysvétlit. Pokud nastavaji situace,
kdy musi ucitel latku vysvétlovat zaktim jednotlivé nebo se ve tfidé nachazi integrovany
zak, ktery potiebuje zvySenou asistenci, ubyva Casu na procvi¢ovani a nazorné ukazky
a je mozné, ze ucitel latku jen zmini a pokracuje dale. Pravé u tohoto tématu je ale velmi
dilezité nazorn¢ ukazat, jak se ¢as na Zemi urcuje.

Jednim z navrhii na pteklenuti tohoto kritického mista je zatazeni latky az po
probrani vesmiru a kartografii ¢i zatazeni latky do vysSich ro¢niki, kdy jiz budou studenti
schopni si [épe pfedstavit a pochopit tuto problematiku. Dilezité je upevnéni ziskanych
znalosti a procvicovani vypocti ¢asu na Zemi v prubehu dalSich Skolnich let, kdy si Zéci
budou stale pfipominat spravné postupy a poucky. Dalsi navrzenou zménou je také
propojeni latky s matematikou, kdy by mohlo dochazet k tzv. tandemové vyuce. Jak jiz
bylo zminéno, nemély by byt vynechany ndzorné ukazky a zapojeni zaki do prace
v hoding, kdy budou sami aktivné pracovat a feSit problematiku napf. na tabletech ¢i

pocitacich.
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Tab. 4: Kritické misto ve vyuce zemépisu na 2.

stupni ZS — problematika ¢asovych pasem

Kritické misto

—z hlediska Zika

—z hlediska ucitele

—z hlediska cile vyuky

— zmény, FeSeni,
piekonani kritického
mista

Urcovani ¢asu na
Zemi

— slozité, abstraktni uc¢ivo

— slozitost vysvétlovani —
zvolit vhodnou metodu

— tézko splnitelny cil u
integrovanych zaku

— propojit s matematikou

— nedostate¢na
predstavivost

— pecliva piiprava na
hodiny

— vzhledem k
zdlouhavému
vysvétlovani nemoznost
splnit cil

— procvicovani na
praktickych prikladech

— neuvédomuji si
problematiku zmény ¢asu
naVanaZ

— ptehlednost
predavaného uciva

— srozumitelny vyklad,
nazorné predvedeni

— nezvladaji praci
s atlasem

— individualni
vysvétlovani latky pro
zaky, co ji nechapou

— zaradit latku az po
vesmiru a kartografii

— problém s mezinarodni
datovou linii

— procvicovani v pribéhu
let

Zdroj: Dotaznikové Setfeni mezi uéiteli zem&pisu na ZS (2019), vlastni zpracovéni
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7 DIDAKTICKE KAZUISTIKY

Prakticka ¢ast této diplomové prace se zabyva problematikou kritickych mist ve
vyuce zemépisu na zakladnich skolach. Nejdiive bylo provedeno dotaznikové Setfeni
mezi uciteli zemépisu na 2. stupni zdkladnich Skol. Po vyhodnoceni dotaznikii byla
zjiSténa urcita kritickd mista ve vyuce zemépisu. Pro vytvofeni didaktické kazuistiky
pomoci metodiky 3A byly vybrany tyto tfi oblasti: prace s atlasem, urCovani zemépisné

polohy a problematika casovych pasem a dalsi.
Didakticka kazuistika

Dle Musilové (2011) se kazuistiky vyuZzivaji v mnoha védnich oborech a jednim
z nich je i1 didaktika. Didaktickou kazuistiku Ize jednoduse popsat jako systematickou
analyzu jedince. VétSinou se didaktickd kazuistika vyuziva v kvalitativnich vyzkumech,
kde je potieba jedince zkoumat v delSim ¢asovém obdobi a je potfeba zaznamenat co
nejvice proménnych, které se béhem vyzkumu projevi. Cilem didaktické kazuistiky je
detailni a hluboké poznani konkrétniho zkoumaného ptipadu.

Chrastina (2019) charakterizuje didaktickou kazuistiku jako deskripci urcitého
jevu, osoby ¢i situace, ktery byl dopiedu ucelné vybran. Pievazné se jedna o atypické
situace i pripady, o nichz se autor dané kazuistiky domnivd, ze zasluhuji urcitou
pozornost. Dtllezité je i nasledné sdileni poznatkil, zkuSenosti nebo navrhl na ptipadné

zmeény ¢i dalsi postupy.
Sledovani kvality vyuky pomoci tzv. metodiky 34 v zemepisu

Jako prvni byla vypracovéna didaktickd kazuistika na téma ,,prace s mapou
v ramci uréovani zeméepisné polohy*. Tato didakticka kazuistika poskytuje ucitelim lepsi
moznost implementovat praci s atlasem do hodin zemépisu na 2. stupni zékladnich skol.
Pro vyuku ur€ovani zemé€pisné polohy navrhuje pfipadné zmény, které vedou k lepSimu
pfekonani tohoto kritického mista. Cilem didaktické kazuistiky bylo ukazat zaktim, jak
pracovat s atlasem pfi vyhledavani informaci, jak efektivné vyuzivat data, kterd v ném
lze nalézt, a jak je dale vyuzit. Pii feSeni dané problematiky byla nejdiive potieba
stabilizace a upevnéni ziskanych dovednosti nejen na stran¢ studentt, ale i na strané
pedagogt tak, aby Zaci byli schopni vyuzit cely potencial atlasu k feSeni zadanych uloh.
Praci snim by méli zvladat nezédvisle na uciteli, jenz jim poskytuje prostor pro
vyhledavani informaci a aktivné se snazi praci s mapou vclenit do vyuky.

Druhé didakticka kazuistika pojednava o tématu ,,Cas na Zemi®. Nabizi ucitelim

aktivity a alterace, diky nimz mohou hodinu 1épe uchopit a prekonat tak snadnéji toto
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kritické misto. Diky navrzenym alteracim mohou zékim vice pfiblizit ne zcela oblibené
téma, zapojit je vice do vyuky a stimulovat jejich tviréi schopnosti. Zejména
problematika mezindrodni datové linie a vypolty Casu jsou v této kazuistice vice
rozebrany. Pfi feSeni této problematiky je, stejné jako v predeslém piipad¢, nejprve
potieba perfektni edukace ucitele, ktery latku vyucuje, a ndsledné upevnéni znalosti
a dovednosti tykajici se prace s mapou, tudiz s nimi lze dile pokracovat ve vyuce

navazujiciho tématu — ¢as na Zemi.

58



7.1 Didakticka kazuistika 1 — prace s mapou v ramci tématu urcovani

zemépisné polohy

V této kapitole bude provedena prvni didakticka kazuistika pomoci metodiky 3A,

vénujici se praci s mapou v ramci tématu ur¢ovani zemepisné polohy.
Anotace didaktické kazuistiky 1

Ustfednim tématem této kazuistiky je prace s mapou a uréovani zemépisné
polohy. Jelikoz prace s mapou doprovazi zaky celym studiem na zakladni Skole
(a vétSinou 1na stiedni Skole) pfi vyuce zemeépisu, je velice dulezité, aby Zaci tuto
dovednost perfektné zvladali. Prace s mapou se v tomto pfipadé zakomponovala do
vyucovaci hodiny, kterd se vénovala dal§imu kritickému mistu — urovani zemépisné
polohy. Obé tato témata by pro uplné upevnéni samoziejmé vyzadovala vice nez jen jednu

vyucovaci hodinu.
a) Oborovy kontext vyukové situace

Pro vytvofeni didaktické kazuistiky pomoci metodiky 3A byla vybrana prace
s atlasem. Jelikoz uz Zaci byli sezndmeni s tim, jak maji s atlasem pracovat b&hem
pfedchozich vyucovacich hodin, byla tato latka zkouména vramci uciva urovani
zemépisné polohy, které je také kritickym mistem a kde je zapotiebi mapy a atlas aktivné
vyuzivat. Na zékladni Skole, kde vyzkum probihal, neni ani pro téma prace s mapou
vymezena samostatna vyucovaci hodina.

Jak je téma prace s atlasem rozvrhnuto v RVP ZV, bylo popséano v kapitole 5.2.2.
Prace s mapou. Na mnoha zakladnich Skoldch vSak neni ¢as na vyu€ovani zaku toho, jak
maji pracovat s atlasem. Tudiz je toto téma na zacatku 6. tfidy vynechdno a ptechézi se
rovnou nha téma — vesmir a postaveni Zemé ve vesmiru. Uvodni kapitola vénujici se atlasu
a mapam, se tedy prechéazi ipln€ nebo jsou zakim atlasy jen kratce pfedstaveny v ramci
jiné¢ho tématu. Studenti poté nemaji Sanci si atlas pofadné projit, nevédi, jak v ném maji
ucelné hledat a jaké v ném mohou nalézt informace. Neumi tedy naplno vyuzit jeho
potencial a aplikovat ziskané informace v praxi. VétSina uciteld v dotaznikovém Setfeni
uvadi, ze na praci a vénovani se atlasu neni v hodinach dostatek ¢asu, proto tedy rovnou
zacinaji vyucovat vesmir a postaveni Zemé ve vesmiru. DileZité je si ale uvédomit, Ze
zakladnim predpokladem ke zvladnuti casového harmonogramu a cile vyuky je to, ze zak
dostatecné pochopi zékladni principy pii hledani informaci v atlase a dokdze je nasledné
vyuzivat. Vynechani prace s atlasem na uplném zacatku vyucovani je mozné shledat

i v SVP Z8 M34j 1. Zde je uéivo ,,Globus a mapy* koncipovano do 6. ro¢niku a zafazeno
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az za vesmir a postaveni Zem¢ ve vesmiru. Po probrani této latky by mél dle skoly zak
zvladnout ucelenou praci s atlasem, mapou 1 glébusem. Predpoklada se, ze bude znat
rizné druhy map, zvladne se orientovat dle svétovych stran a dokaze se orientovat ve
vyskopisu a polohopisu na mapach (SVP ZS M3j L., nedatovéno).

Jednim z dalSich kritickych mist, které bylo v dotaznikovém Setfeni uvadéno
uciteli nejCasteji (a které vyrazné souvisi s orientaci v atlasu), je ur€ovani polohy na Zemi.
Pravé v ramci tohoto tématu byla pro ucely vyzkumu sledovana prace s mapou. Tato dvé
témata se v RVP ZV nachazeji ve stejném bloku a v ocekdvanych vystupech se spolu
prolinaji. OvSem na rozdil od kartografie, ke které jsou zde jasné vypsané vystupy,
k ur€ovani zemépisné polohy se vztahuje pouze par ne zcela pfesnych pokynt. Témi
napfiiklad je: zvladnuti prostorového vnimani, rozezndvani hranic v krajiné. Oproti tomu
je v doporuceném ucivu jasné definované, jaké pojmy ma vyuka obsahovat a co vSe by
mélo byt zminéno (MSMT 2021). V SVP ZS M3j L. je téma zemé&pisna sit’ a soufadnice
rozloZeno tésné za praci s mapou, tato dvé témata jsou zde spolu tésné spjata, stejné, jako
je tomu v RVP ZV. Je zde ale vice rozepséano, jaké poznatky by mél zak ve vyuce, kterd
se vénuje urovani zemeépisné polohy, ziskat. Témi je napiiklad objasnéni pojmi
polednik, rovnik, rovnobézka apod. Také by mél zvladnout vyuzit zemépisnou sit’
k uréeni geografické polohy a ovladat praci se soufadnicemi (SVPZS Mij I,
nedatovano).

Je ovSem nutné podotknout, Ze prace s atlasem by se neméla vztahovat jen na
urcité casové obdobi a jeden urcity blok. Jedna se totiz o komplexni soubor dovednosti
a schopnosti zdka vypotradat se v hodinach zemépisu s tlohami, pfi kterych je zapotiebi
jeho vyuziti. Jelikoz Ize v atlasu nalézt obsdhlé mnozstvi informaci, které se vztahuji
témét ke vSem vyuCovanym tématim, mél by zdk zvladat praci s nim v prabchu celé
vyuky na 2. stupni ZS. Jestlize nenastavaji problémy pfi vyuZivani atlasu, pribéh vyuky
je plynulejsi a ucitel ma moznost efektivnéji vyuzivat cas. Uvédoméni si tohoto faktu 1ze
pozorovat v SVP ZS M4j 1. Na konci kazdého tematického celku je zde ptidana slozka
»prakticky zemépis®, ktery vzdy obsahuje vystupy — praci s atlasem, tematickymi

mapami a orientaci v ptirodé (SVP ZS M4j L., nedatovéno).
b) Vyukovy kontext

Vyzkum probihal v 6. tfidé na ZS M4j I Jednalo se o hodinu zemé&pisu
a vyutujicim byla studentka Pedagogické fakulty Jihoteské univerzity v Ceskych
Budg&jovicich, pro kterou byla tato hodina jedna z prvnich. Ve tfid¢ byla pfitomna rovnéz

uvadéjici ucitelka studentky, jez zde za normalnich okolnosti sama vyucuje. Ve tiid¢ se
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nachazelo 23 zaki ve veéku 11 let. Uéebna, kde se vyuka odehravala, byla ptivodné uréena
pro vyuku chemie, s ¢imz byla uvadéjici ucitelka nespokojena. Je zde totiz vyvySena
katedra a Zaci sedi v lavici po tfech. Zpocatku se mize zdat, Ze toto uspofadani ma vice
kladii nez zaport, ovSem pii bliz§im prozkoumani se zde objevuji pfedevsim negativa.
Snad jedinou vyhodou, které byla pii vyucovani shledana, je, zZe se zaci nemusi rozdélovat
do skupin, jelikoz jsou jiz po tiech. Ponévadz je zaki na feSeni tloh vice, mohou l1épe
zuzitkovat znalosti kazdého z nich a nésledné s nimi pracovat. Nevyhodami je naptiklad
prili§ hlasitd komunikace, jelikoz je v lavici vice studentl a kazdy chce sdilet svij
ptispévek ive chvilich, kdy Zadné skupinovéd prace neprobihd. Po dokonceni prace,
kterou maji od ucitele zadanou, zacnou povétSinou rozebirat témata, jez s vyukou viibec
nesouvisi ajsou mnohem hlasitéjs$i, nez kdyz si v lavici Septaji pouze dva. Dalsi
nevyhodou pfi vyuce zemépisu v této ucebné je, Ze prostfednimu ze zakl se nevejdou na
lavici jeho materialy a pfekazi mu, kdyz ma napiiklad pracovat s atlasem. Casto poté
kouka ke spolusedicim a praci s mapou si sam pofadné nevyzkousi. Ackoliv se mize
tento problém zdat bezvyznamnym, pfi dal$ich hodindch zemé&pisu praveé zde mize nastat
pro ucitele 1 zaky kritické misto, jelikoz 1/3 tfidy nebude mit s atlasem dostatecné
zkuSenosti. V budoucnu bude muset ucitel tyto studenty zvlast’ kontrolovat pii praci a tim
padem zpomalovat plynuti celé hodiny.

Vyucovani probihalo na zacatku Skolniho roku a probirana latka byla ,,ur¢ovani
zemeépisné polohy*. Cilem tohoto tematického okruhu je obeznamit zaky se zdkladnimi
pojmy vztahujicimi se k tématu, se zakiivenim Zemé, ptredstavit jim soufadnicovy systém
a jeho vyuziti a v neposledni fad¢ vyhledavat riiznd mista na Zemi jen podle soutadnic.
Vyu¢ovaci hodina byla rozdélena do 3 sekci. Uvodni ¢ast slouzila k seznameni
se s u¢ivem a k uvedeni do problematiky. Hlavni ¢ast se vénovala vyplnéni pracovniho
listu, vztahujiciho se k tématu a déle pokracovala skupinovou praci. V zdvérecné ¢asti
meéli zaci jiz pracovat samostatné a aplikovat ziskané poznatky pfi plnéni tkolu, za ktery
mohli dostat malé plus. Pii vyuce byl vyuZit globus, atlas a pracovni list, v némz bylo
zakiim téma predstaveno. Vyuka probihala frontdlné¢ a vyucujici béhem hodiny
prochdzela tfidu mezi zaky (kvali pfipadné pomoci a kontrole prace s atlasem). Je
nezbytné nutné, aby chyby, které zici d€laji pfi praci s mapou, byly neprodlené
odstranény. Vyucujici aktivné vybizela ke komunikaci a ¢asto pokladala kontrolni otazky
typu ,,Chapete vSe? Jaka je to polokoule? Jaka je toto svétova strana?*. V priab&hu hodiny
probihala, jak jiz bylo zminéno, samostatna i skupinova prace, aby se zapojili i ti Zaci,
kteti se pfi hodin€ tolik neprojevuji. Pfi hodin€ si Zaci vytvofili také zapis dopliujici
pracovni list.

61



Cilem ucitelky v této vyucovaci jednotce byl rozvoj kliCovych kompetenci.
V prvni fadé zakim ptedstavila latku a ukdzala ucebni pomucky, které se budou pfi
hodiné vyuzivat. Déle jim sdélila nejdalezitéjsi informace, jez se vztahuji k probiranému
tématu. V tomto ptipadé mélo tedy dochézet k rozvoji kompetence k uceni. Kompetence
socialni a personalni mé¢ly byt rozvijeny pii skupinové praci, kdy bylo tkolem zakl
spolupracovat pii feSeni zadané ulohy. V neposledni fad¢ se ucitel snazil o rozvoj
kompetence k feSeni problémi zadanim samostatné prace, pii které museli zaci spoléhat
na svlj vlastni usudek a museli si sami vyhledat informace potiebné ke spravnému

vyfeseni ukolu (Sikulova 2008).
Analyza didaktickeé kazuistiky 1

Nyni bude predstavena analyza prvni didaktické kazuistiky, kterd je zpracovana
pomoci metodiky 3A. Tato didakticka kazuistika ptedstavuje kritickd mista — prace

s atlasem a uréovani zemépisné polohy.
a) Strukturace obsahu — rozbor s vyuzitim modelu hloubkové struktury vyuky

K ptedstaveni analyzy vyukové situace byl vytvofen konceptovy diagram
predstavujici model hloubkové struktury vyuky. Toto schéma je slozené ze tii zakladnich
vrstev — tematickd, konceptova a kompetenéni vrstva. Slouzi ke znazornéni vztaht
dualezitych didaktickych prvki a slozek vyuky. V konceptovém diagramu Ize shledat také
pospolitost vyukovych obsahd, cile vyuky a mikrostrategie, které ucitel pti vyuce vyuziva

(Janik 2013).
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Obr. 5: Konceptovy diagram — ur¢ovani zemépisné polohy
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Kompetencni vrstva

Zdroj: Janik (2013), vlastni zpracovani (2020)

V tematické vrstvé jsou zahrnuty pojmy duilezité pro uvédomeéni si zdkladnich
vychodisek vyuc¢ovaného tématu. Jednd se o zéklad, diky kterému jsou studenti vtazeni
do problematiky. Mimo jiné obsahuje tato vrstva také pojmy, s nimiz se Zaci setkaji
v bézném Zivoté a jsou jim zndmé. Pro postup do konceptové vrstvy je nutné, aby studenti
tyto pojmy znali, ovladali a dokazali je uvadét do souvislosti, ponévadz bez téchto
védomosti a schopnosti neni mozné plynule postupovat dale ve vyucovacim procesu.
V konceptové vrstvé se nachazi pojmy a Cinnosti, pii kterych jsou vyuzivany znalosti
z tematické vrstvy. Tyto znalosti jsou zde aplikovany pro pochopeni zakladnich principt
prace s mapou a ur¢ovani zemepisné polohy nebo pfi rozdélovani zemékoule na dvé
poloviny. K témto ¢innostem jsou jiz vyzadovany specifické zkusenosti a dovednosti,
které pro zaky nejsou zcela pfirozené a ziskaji je od vyucujiciho. V kompetencni vrstvé
se nachazi zobrazeni klicovych kompetenci, jez by mély byt rozvijeny plynulym
prichodem ptfedchozimi vrstvami. Jedna se pfedev§im o kompetence k uceni, které byly
rozvijeny v prvni poloviné hodiny, kdy pfi feSeni Gloh zZakliim pomadhal ucitel. Déle se
jedna o kompetence k feSeni tikoli, ty byly rozvijeny pii samostatné praci (Janik 2013).

b) Popis vyuky

Na zacatku vyu€ovani probéhl ve tfidé kratky brainstorming, jehoz moderatorem
byla vyucujici. Ta zakiim pokladala otazky vztahujici se k mapam a k ur€ovani zemépisné
polohy. Otazky byly typu: co je to mapa, k ¢emu mapu potiebujeme a jak ji lze vyuzit
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v bézném zivote, dale pak jaké jsou svétové strany a zda je Zaci umi ukézat na mapée.
Nasledné vyucujici détem ukdzala globus a zeptala se jich, k cemu si mysli, Ze slouzi.
Ocividné to jiz v pfedchozich hodinéch slyseli, protoZze ihned pfisSla reakce od bystiejsi
zakyn¢, ktera pronesla ,,zmenSeny obraz Zemé*. Tato definice ve skutecnosti plati spise
pro mapu, ale dala by se uznat. Na globu byl poté ptfedstaven rovnik a polednik. Néasledné
se méli zaci v atlase podivat, kudy prochazi a na jaké polokoule rozdé€luji nasi Zemi. Dalsi
otazka jiz vice podnécovala samostatné uvazovani zaki a znéla: jak byste vysvétlili
kamaradovi, ktery zna pouze pojmy ,,na sever od rovniku, na jih od rovniku a na zapad
od poledniku, na vychod od poledniku®, kde se pravé ted’ nachézite. Odpovédi déti byly
ruzné, Casto ve vykficich zaznélo ,,nahofe od rovniku, nahote od poledniku, dolii od
poledniku®, pfi¢emz jim byly opét pfipomenuty fraze, které imaginarni kamarad zn4 a Ze
podle zadnych jinych nepoznd, kde se nachazi. Po tomto cviceni bylo patrné, ze se Zaci
dostatecné neorientuji ve svétovych stranach a nevédi, kde se jaké strany nachazeji (proto
je také nechtéji pouzivat pti popisu). Bylo tedy nutné svétové strany opét piipomenout
a zopakovat, tim se ale vycerpalo dalSich cca 5 minut z hodiny.

Pani ucitelka tedy znovu zopakovala svétové strany a napsala je radéji jesté na
tabuli, aby si je zaci mohli kdykoli pfipomenout. Dale zminila, co jednotlivé pojmy
souvisejici s ur€ovanim zemépisné polohy znamenaji, a snazila se je détem piiblizit
pfipodobnénim k pohadkovym postavam ,,dlouhy, Siroky a bystrozraky®, kdy délka
— dlouhy — jsou to ty vodici ¢ary na mapé, které jsou dlouhé a vedou odshora doli. Siroky
— §8itka — jsou to ty vodici ¢ary na mapé, které ukazuji Sitku Zemé a nakonec soutadnice
— bystrozraky — dokéze najit a urcit kterykoli bod na Zemi. Toto pfipodobnéni pomohlo
a dle reakci zakti mohlo vyu€ovani pokracovat.

V hlavni ¢asti hodiny nasledovalo vysvétleni, jak si mapu nastavit, kdyZ v ni
hledaji a byla objasnéna problematika zakiiveni Zem¢, se kterou maji zaci (zejména
v niz$ich ro¢nicich) velmi Casto obtize. Ponévadz je toto téma vcelku slozité a pro nékteré
zaky abstraktni, je zapotiebi, aby si probiranou latku ihned upevnili. K tomu méla slouzit
skupinova préce, ve které se zaci zformovali do skupin po ¢tyfech (tfi v lavici pfibrali
jesté jednoho) a dostali papirek, na kterém byly napsadny 4 pojmy a k nim pfifazené
ramecky. Do rameckli méli dopsat, na jakych polokoulich se uvedené misto nachéazi
z hlediska $itky a délky. Kazdy ze zaku si vybral jeden pojem a mél za tkol urcit, kde se

nachazi. Ve skupince si mohli samozfejme¢ radit a pomahat si.
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Obr. 6: Skupinova prace — ur€ovani zemépisné polohy

CESKA | . g,
REPUBLIKA | . d.
NOW ZE’LAND ---------- :-
GRONSKO | :'

N 3
BRAZILIE ;

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

Béhem této aktivity vyucujici prochdzela mezi lavicemi a snazila se pomahat
zaktm, ktefi si nevédéli rady. Pokud bylo potieba, jesté vysvétlovala postup pii hledani
a ur¢ovani polokoule. Jakmile byla skupina hotova, méla slozit papirky zpét dohromady
a prihlasit se. Hodina pokracovala déale a prechédzelo se jiz k té¢Z§imu ucivu. Aby Zéci
pochopili, jak maji vyhleddvat pomoci soufadnic, bylo vysvétleno, kde v mapé naleznou
stupné, jez potiebuji k zapisu. Také jak funguje zakiiveni Zemé a nasledné byl na tabuli
pfedveden nédzorny piiklad. K tomu byla vyuzita i nasténnd mapa s vyobrazenim
zemékoule. Ta je podobna té, kterou maji zéaci v atlasech.

Zavér hodiny byl vénovan skupinové praci, v niz méli Zaci hledat v atlase body
podle soufadnic, které vyucujici napsala na tabuli. Pokud Zaci misto nasli, pfihlésili se
a vyckavali na ptichod ucitelky, jez zkontrolovala, zda ukazuji na spravny bod v atlase.
Pokud zék uspél, dostal malé plus (pro vétsi motivaci zapojit se do samostatné prace).
Poté se cviceni opakovalo, jen opacnym zpusobem, kdy na tabuli byl napsan urcity bod
a zaci méli za ukol napsat na papirek jeho soutadnice. Toto cviceni probihalo déle, jelikoz
m¢éli studenti v soufadnicich Casto chyby a museli je opravit, pokud chtéli dostat plus. Do
samostatné prace se (nejspise diky motivaci v podobé€ pfilepSeni znamky) zapojili téméef
vSichni zaci. I taci, kterym toto téma délalo problém celou hodinu, se snazili najit alespon
jeden bod. Po tomto cviceni nasledovalo kratké zhodnoceni hodiny, kdy ucitelka kladla
otazky naptiklad: ,,co jsme se dnes dozvédéli, k ¢emu ndm slouzi soutadnice, na jaké

poloviny rozdélujeme zemékouli, jak musi byt nastavena mapa, kdyz v ni hledame*.
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Obr. 7: Pracovni list — ur€ovani zemepisné polohy

S
URCOVANI ZEMEPISNE POLOHY Doplii do obrazku:
- jakékoliv misto na zemi lze uréit 5.5
a najit pomoci ZEMEPISNYCH SOURADNIC i 8.
z.d. z Y,
L/;\ v.d.

ty udavaji zemépisnou DELKU a SiRKU
S

J

Zemépisna Sitka i délka se urcuje ve stupnich:
rovnik = 0°
severni / jizni pdl = 90°

rovnik

nulty polednik = 0°
mezinarodni datova hranice = 180°

‘] . North Poleﬂ}all
Pokud bod lezi na sever od rovniku //L\\ S EJ

Aupajod Aynu

- severni $itka —s.

Pokud bod le¥i na jih od rovniku |
T gitka—|. &. |

w

| Meridian

Pokud bod leZi na z........... od nultého poledniku /A
- zapadni délka —z. d. / o\
Pokud bod leZi na vychod od nultého poledniku — s
2 Vevereeeenn délka—v. d. South Pole

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)
Pro ucely vyzkumu a ke zjisténi, jak zaci danou latku pochopili, mél byt v dalsi
vyucovaci hodiné¢ zadén test na téma urCovani zemépisné polohy, ale vzhledem
k uzavieni Skol byl tento test zadky vyplnén online. Jelikoz vyuka online nedokaze
nahradit prezen¢ni vyuku a vyZadovani aktivity po Zacich je mnohokrat velmi tézky ukol,
odevzdalo (pod pfislibem malého plus nebo zndmky s mensi hodnotou) vyplnény test
12 zaka.
Po dohodé¢ s uvadeéjici vyucujici, kterd si ptala, aby test nebyl pfili§ obsahly, se
v testu tedy nachézelo 5 otazek provétujicich zakladni znalosti prace s mapou a ur€ovani
zem&pisné polohy. Test byl zhotoven pies platformu Google Forms, jez umoziuje
vytvafeni formulait, které je mozné sdilet pres odkaz. Zaci vyplituji otazky rovnou do
pfipraveného formuléfe a odesilaji je zpct uciteli. Ten mé nasledné k dispozici rizné grafy
¢i automaticky generované tabulky v Excelu, ve kterych jsou ptehledné setazeny
odpovédi apod. Nyni budou ptedstaveny jednotlivé otdzky z testu a dle odpovédi bude
vyhodnoceno, zda Zaci latku pochopili a pfekonali toto rizikové misto, ¢i je u dané
problematiky potieba alterace. Samoziejme¢ je nutné brat v tivahu i to, ze Zaci si mohou
pfi vypliovani testu hledat odpovédi na internetu, spravnou formulaci otdzek se vSak

tomuto problému lze alespon nepatrné vyhnout.
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¢) Testoveé otazky a jejich zhodnoceni:
1) Zemépisnou SIRKU uréuji:

Obr. 8: Testova otdzka €. 1 — ur€ovani zemépisné polohy

Zemépisnou SIRKU uréuji: *
O rovnobézky

O poledniky

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
2) Zemépisnou DELKU uréuji:

Obr. 9: Testova otdzka €. 2 — ur€ovani zemépisné polohy

Zemépisnou DELKU uréuiji: *

(O rovnobéiky

O poledniky

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

Tyto dv¢ vychozi otazky provétuji zadkladni znalost pojmd, se kterymi ucitel 1 zak
pracuji po celou dobu vyucovaci hodiny. AZ na jednoho studenta, jenz zaménil
rovnob&zky a poledniky, odpovédéli vSichni spravné, ovSem pii prezenéni vyuce si Zaci
tyto pojmy leckdy prohazuji (ptedevsim ve chvilich, kdy jsou ve stresu).

3) Vyber pravdivé tvrzeni:

Obr. 10: Testova otazka €. 3 — urovani zemepisné polohy

Vyber pravdivé tvrzeni: *

P severni a vychodni a e .
severni a jizni . . . . jizni a vychodni
zépadni zépadni
zemépisna $itka ] J J ]
zemépisna délka D D D D

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
V této tloze jiz maji zaci urcit, na jaké polokoule se Zemé rozdé€luje pii urCovani
zemepisné polohy. Zde odpovédeli Spatné tii zaci, kdy dva z nich zaSkrtli u zeméepisné

Sitky odpovéd’ ,,severni a zdpadni“ a jeden ,,jizni a vychodni®. I pfes to, ze pii plnéni
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tohoto ukolu maji dostatek casu na rozmysleni, je patrné, Ze n€ktefi nechapou rozdéleni
Zem& a urcité polokoule. Spravnych reakci vtomto ukolu bylo hodné, ale
pravdépodobnost Spatnych odpovédi pii praci pod tlakem je vysokd, stejné jako
naléhavost alteraci.

4) Vyberte spravny zapis soufadnic, pokud bod lezi:

Obr. 11: Testova otazka €. 4 — urovani zem¢€pisné polohy

Vyberte spravny zapis souradnic, pokud bod lezi: *

s.5./2.d. j.8./v.d. s.5./v.d j.8./z.d.
ve ZLUTEM poli O O O O
v MODREM poli O O O O
v ZELENEM poli O O O @)
v CERVENEM poli O O O O

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

Tato uloha d¢lala zakim jiz vétsi problémy, kdy jich odpovédélo nespravné Sest
z dvanacti. Nejvice chyb se objevilo u zapisu soufadnic, pokud bod lezi v cerveném poli.
Pét studentii zaskrtlo ,,j. 8. / z. d.“. Je zde tedy patrné, ze Casto dokazou urcit spravné jen
jednu polokouli, ale druhou uz ne. Jeden z dotazovanych naopak urcil spravné ,,s. 8., ale
pridal ,,v. d.“, tudiz opét urcil spravné jen jednu polokouli. Takovy vysledek, kdy
polovina z dotazovanych nedokéze spravné zapsat, na jaké polokouli se bod nachazi
1 pfes to, Ze zde jesté nejsou zafazeny presné soutadnice, je alarmujici. Alterace je v tomto

pfipad¢ nezbytna.
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5) Napi3 piiblizné soufadnice, oddéluj &arkou: Ceska republika, Havajské ostrovy
(ostrovy), Bajkal (jezero)

Obr. 12: Testova otazka €. 5 — urovani zemepisné polohy

Napi$ pFiblizné souradnice, oddéluj ¢arkou: Ceska republika, Havajské ostrovy
(ostrovy), Bajkal (jezero) *

Vase odpovéd

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

V ptipadé presného zapisu souradnic chybovali Etyfi studenti, kdy polovina z nich
zapsala nepfesnou polohu, druhd polovina bohuzel napsala misto odpovédi, Ze nevi, jak
otazku zodpovédét, konkrétné ,nevim, prost¢ nevim, jak to najit“. Ostatni Zaci
s nepatrnymi nepiesnostmi dokazali najit soufadnice spravné. Nesmime vSak zapominat
na to, ze pii hledani mohli vyuZzivat internet. Stale vSak jedna tfetina tfidy nedokazala

odpovédét spravné, proto je zde navrh alterace doporucen.
d) Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci

Pfi pozorované hodiné se kritické misto — prace s mapou, prolnulo s dalSim
kritickym mistem, kterym je — ur€ovani zeméepisné polohy. Na zac¢atku vyucovaci hodiny,
kdy probihal kratky brainstorming, se do diskuse zapojila pfiblizn¢ jedna tfetina tiidy
a jejich odpovédi byly povétSinou spravné. Nejcasteji odpovidalo pet nejrychlejsich zak,
ostatni spiSe poslouchali, dodéavali kratké odpovédi, napiiklad sever, jih nebo se snazili
ukazovat na map¢. Pfi praci s globusem se zacali zapojovat i méné aktivni zaci. Jelikoz
toto téma pro né nebylo uplné¢ nezndmé, neméli ostych na otazky ohledné globusu
odpovidat. Pfi aktivité, ve které bylo ukolem popsat imaginarnimu kamaradovi, kde se
nachdzim, jiz nebyly odpovédi zaka Gplné spravné. Povétsinou spise hadali a vykiikovali
rizné pojmy, i pfesto, Ze jim pied aktivitou bylo vysvétleno, jaka slovni spojeni mohou
pouzivat a jaka ne.

Zhodnoceni: V tomto bod¢ se projevilo, Ze zaci neznaji svétové strany a pletou se
jim pojmy Sitka/délka a rovnik/polednik. V dotaznikovém Setfeni lze shledat tento
problém jako jeden z nejzasadngjsich. Prameni nejspiSe jiz z prvniho stupné ZS, kdyz
ucitelé této problematice vénuji velmi malo Gasu nebo zadny. Zaci tedy piichazeji na
druhy stupenn bez téchto znalosti. Zde je jim nésledné kratce predstavena mapa, atlas
a pojmy s nimi souvisejici a vzapéti nasleduje jiz pfechod na dalsi latku. Zaci tedy nemaji

dostatek Casu na to, aby si upevnili ziskané znalosti a dovednosti.
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Pti aktivité, kdy byli Zaci ve skupiné a méli spravné urcovat polokoule, na kterych
se nachazely zadané body, nastal ve tfidé ruch. V nékterych skupinach se ti rychlejsi
snazili poméhat pomalej$im, ale byly zde i skupiny, ve kterych ani jeden z zaki nevédél,
jak ma postupovat, bezradné tedy jen koukali do mapy. V této chvili musela vyucujici
jednotlivym skupinam vysvétlit postup. Jelikoz zde byly takové skupiny tfi, zabralo
vysvétlovani vice ¢asu, neZ bylo zadané. Zaci v rychlejsich skupinkach méli jiz hotovo
a zaCinali se nudit, tudiz byl ve tfidé¢ postupné vétsi a vétsi ruch. Po chvili musela
vyucujici aktivitu ukoncit i ptes to, ze nektefi stale ulohu nedokoncili. Navzdory tomu,
ze nékteti zaci ocividné stale zcela nepochopili, jak pracovat s mapou a vy¢€ist z ni, kde
se bod nachézi, musela hodina postoupit dale vzhledem k pozadovanému cili hodiny.

Zhodnoceni: V této aktivité¢ se projevilo, ze si néktefi zaci 1 pfes vysvétleni
andzornou demonstraci nedokdzali predstavit a vStipit, Ze kazd4d jedna Ctvrtina

zemékoule ,,obsahuje* dva pojmy, které je nutné uvést.

Obr. 13: Rozdéleni zemekoule na jednotlivé polokoule

S

severni itka severni Sifka
zépadnidélka | vychodni délka

jizni Sifka jizni Sitka
zépadnidélka | vychodni délka

J

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

Jakmile studenti zacali pracovat s pojmem ,,severni Sitka“, casto zapominali, Ze
museji ptidat jest¢ vychodni/zdpadni délka. RozliSeni zeméckoule na severni a jizni ¢i
zapadni avychodni pro né¢ bylo vtu chvili dostacujici a chybéla jim spravna
obrazotvornost pro pfedstavu toho, jak se jednotlivé polokoule ptes sebe prekryvaji.

Hluk ve tfid¢ vyvolany skupinovou praci utichl po navraceni zaka zpét do lavic
ahodina zacala smeéfovat k téZ§imu tématu, které se zabyvalo uz samotnymi
soufadnicemi. Vyucujici se snazila problematiku soutfadnic vysvétlit polopaticky, uderné
a v kratkosti, aby to pro zdky nebylo zbyte¢né¢ matouci. Bylo mozné vSak pozorovat
upadajici pozornost zejména u studentli, kteti méeli problém s latkou jiz v zacatcich.
Opétovna aktivita zaki zapocala ve chvili, kdy zacala samostatna ¢innost, jez se konala
v z&véru hodiny a diky vidiné zlepSeni si studijnich vysledkii pomoci malych plus

vzbudila zdjem i u t€ch méné aktivnich.
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Zhodnoceni: NejspiSe 1 kviili tomu, Ze zaci v 6. tfidé nemaji obecny piehled o tom,
kde se nachézeji jednotlivé staty a kontinenty, zndmé ostrovy, hory, pousté nebo
naptiklad mote, trvala aktivita mnohem déle, nez bylo pfedpokladano. Kazdy jednotlivy
pojem si zaci museli vyhledat v rejstiiku atlasu. S tim pfichazely potize, pokud Zaci
chvatali nebo byli nepozorni, protoZze se pii vyhleddvani spletli o ¢islo ¢i pismeno
ramecku, n€kdy dokonce i o celou stranu v atlase. Vykiikovali poté na vyucujici, ze dany
pojem nemohou najit a ze tam urcité neni. AZ pii upozornéni na jejich chybu se tedy opét
pokouseli najit pojem spravné.

Dal8im uskalim, které toto cviceni odhalilo, je, Ze studenti nerespektuji zaktiveni
Zemé u zemépisné délky. Naleznou sice spravné soutadnice, ale ve chvili, kdyz maji po
vodici ¢are ,,dojet” na urcity bod, nerespektuji jeji zaktiveni a bud’ hledaji bod nékde
jinde, nebo se sice snazi drzet vodici ¢ary, ale v plilce mapy se od ni zacnou vzdalovat.

Obr. 14: Problematika zakiiveni Zemé

0 30 60 90 120 1S5S0 180

L _LAFZE
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Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

Zhodnoceni: Na obrazku €. 15 je modrou barvou znazornéna vodici ¢ara, které by
se mé&l zak drzet a najit diky ni hledané misto v mapé. Cervenou barvou je zobrazena
pomyslna ¢ara, podle niz studenti hledaji dany bod. Toto je Casta chyba, které se studenti
dopoustéji, souradnice najdou sice spravng, ovSem vodici ¢ary se nedrzi a nerespektuji
zakiiveni Zemé, hledany bod posléze nemiiZzou najit.

Pti z&dvéreCném shrnuti a hodnoceni hodiny zaci odpovidali na otazky kladené
vyucujici o tom, co se dnes dozveédéli a ve vysledku toho védéli z hodiny celkem mnoho.
Teoretické znalosti 0 mapach a soufadnicich jim nejspiSe utkvéli v paméti vice nez

praktické vyuziti.
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Alterace didaktické kazuistiky 1
V této kapitole budou piedstaveny alterace, které by mohly pomoci ke snaz§imu
prekonani kritického mista. Nejprve vSak probéhne posouzeni kvality vyuky a stanoveni

cilt vyuky pomoci revidované Bloomovy taxonomie.
a) Posouzeni kvality vyuky

Ucitelka pii vyucovani vyuzivala atlas, globus i ndsténnou mapu a snaZzila se
ziktim demonstrovat, jak s témito pomtickami maji efektivné pracovat. Zaci si tedy
osvojovali praci s témito didaktickymi potfebami a snazili se je sami vyuzit k feSeni
zadanych uloh. Pfi hodiné bylo fe¢eno mnoho novych pojmu vztahujicich se jak k préci
s mapou, tak k hledani zemé&pisné polohy. Tyto pojmy si zaci béhem hodiny osvojili, ¢imz
se u nich rozvijela predevsim kompetence kuceni. Jelikoz hodina obsahovala
1 skupinovou praci, pifi které dochazelo ke spolupraci zdki, byla rozvijena také
kompetence komunikativni a socidlni. V neposledni fad¢ byla posilovana také
kompetence k feSeni problémil, a to zejména ve chvilich, kdy probihala samostatné prace
a studenti hledali v atlasech zemépisnou polohu rtiznych bodii na Zemi (Sikulova 2008).

Vzhledem k témto skutecnostem by se dle popisu Janika (2013) dala vyuka
charakterizovat jako podnétnd, jelikoz zna¢nd vétSina tfidy sice porozuméla obsahu
vyucovani, ale k ndsledné aplikaci a metakognici museli byt Zaci navedeni vyucujici.
Mozna alterace v tomto piipadé spociva vrozvijeni kognitivnich schopnosti, véetné
exekutivnich funkei pti feSeni riiznych tloh. Dulezité je podnécovani piedstavivosti zakl
a uceleni poznatki, které se pfi hodin€ nauci. Dale se pak navrhuje vétsi Casova dotace
pfi vyuce zakladni prace s mapou.

Naésledujici odstavee budou vénovany rozboru cili pomoci revidované Bloomovy

taxonomie a ndvrhu doporucenych alteraci.
b) Revidovana Bloomova taxonomie

V ramci RVP ZV jsou vymezeny oc¢ekavané vystupy neboli cile vyuky, ze kterych
si jiz kazda §kola sama vytvoii vlastni SVP. Témata, jimiz se tato analyza zabyva, se
nachdzeji ve stejném bloku a plynule na sebe navazuji. K popsani cilti vyuky jsou zde
vyuzita slovesa, jako je napiiklad pouziva, vytvaii, hodnoti apod. (MSMT 2021). Pro
lep$i znazornéni téchto cili mize byt vyuzita revidovand Bloomova taxonomie, kterd
podrobné¢ klasifikuje kognitivni procesy do Sesti kategorii. V jednotlivych kategoriich se
nachazi vzde¢lavaci cile, jez by mél zak postupné ovladnout (Vavra 2011).

Podle vyuzitych sloves pfi urcovani cili RVP ZV lze usuzovat, ze po dokonceni

vyucovaciho bloku ,,geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie* se Zaci
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dostavaji na patou Groven Bloomovy taxonomie — hodnotit. Pfed tim by si ale méli projit
predeslymi kategoriemi. Vyuka, kterd prob¢hla v rdmci analyzy, by se dala zatadit do
tieti vrstvy — aplikovat, kdy Z4ci na konci hodiny zvladli aplikovat ziskané poznatky
a pouzit konkrétni postupy, jez jim byly béhem hodiny ptedstaveny. Pro kontrolu
a zhodnoceni, zda doslo ke zvladnuti jednotlivych stupnii, jsou nize vytvoreny otazky,
které miize ucitel se zaky vyuzit a ovéfit si, zda ve vyuce splnil nastavené cile a postupuje
plynule pies jednotlivé kategorie.

Popis jednotlivych Grovni revidované Bloomovy taxonomie dle Vetesky (2010)
1 s ndslednymi konkrétnimi otdzkami vztahujicimi se k danému tématu:

Zapamatovat — zak dokdze definovat, identifikovat a popsat poznatky, které mu
byly ve vyuce ptedlozeny, vybavuje si jednotliva fakta ¢i pojmy. Dokaze naptiklad

nacrtnout, jak vypada Zemé a vybavi si svétové strany.
o Jake znas svetove strany? Co je to mapa? Co je zemépisnd Sirka/délka?

Pochopit — na této trovni dochazi k pochopeni latky a porozuméni obsahu
vyudovani. Zak si dokaze odvodit a vysvétlit riizné souvislosti, parafrazovat pojmy svymi

slovy a také je jiz 1épe popsat.

o Dokazes jednoduse shrnout a vysvetlit, k cemu slouzi souradnice? Dokazes
vysvetlit pricinu zakiiveni Zeme?

Aplikovat — student dokaze aplikovat ziskané poznatky, védomosti ¢i postupy

v konkrétnich situacich. JelikoZ zna jiz postup, umi jej vyuzit i v nezndmych tlohéch.

Dokaze predvidat a reagovat na nenadalé situace.
o Najdi si v rejstriku, kde se nachazi Island a ndsledné zapis jeho souradnice.

Analyzovat — na tomto stupni zdk dokaze klasifikovat ptichozi informace
arozeznavat ty dilezité od téch méné dilezitych. Sadm se jiz ptd na dalsi souvislosti

a prozkoumava dal$i moznosti.
o Vyber si z atlasu jednu tematickou mapu, analyzuj ji a jednoduse popis.

Hodnotit — Zaci dokazou vyjadfit svlij ndzor a zdtivodnit jej. Zhodnocuji efektivitu
jejich prace a vybiraji si nejjednodussi postup, piipadné zjist'uji, jaké dal$si moznosti se

nabizeji a zda jsou vhodné pro vyuziti u daného postupu.
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o  Myslis si, Ze jsou v nynéjsi dobé diilezité papirové mapy? Zduvodni. Jakymi

dalsimi zpiisoby Ize souradnice zjistit?

Tvofit — v posledni Grovni zak dokéze navrhnout postup, kterym vytesi zadany
ukol. Dovede sbirat a kombinovat jednotlivé slozky a vytvaret z nich nové alternativy.

Zvladne vysvétlit problematiku a kategorizovat jeji jednotlivé prvky.

e  Navrhni cestu kolem sveta, kdy na kazdéem kontinentu navstivis dve mésta, zapises

Jjejich souradnice a zduvodnis, proc sis je vybral.

Zvladnout v hodin€ vSechny pficky Bloomovy revidované taxonomie je
z Casového hlediska témét nemozné, doporuceni je tedy vyclenit si na praci s mapou
a uréovani zemépisné polohy alespoii dvé vyucovaci hodiny. Zaci potiebuji dostatek Easu
na prozkoumani atlasu a pochopeni toho, co vSe jim nabizi. Béhem hodin by nemély byt
opomijeny aktivity, které nabouraji stereotyp frontdlni vyuky a stimuluji zaky ke
komunikaci, skupinové i samostatné praci. V nasledujicich odstavcich jsou popsany

aktivity a urc¢itd doporuceni, diky nimz muze byt kritické misto 1épe prekonéano.
¢) Navrh alterace
Alterace ¢. 1

Na zacatku vyucovani probehl brainstorming, pfi némz si Zéaci ptipomnéli, co uz
znaji, anebo se dozveédéli néco Upln€ nového. Brainstorming se pouziva jako motivacni
¢innost, kterd nevyzaduje specidlni pfipravu ucitele a vétSinou se odehravéa na zacatku
hodiny (Stina 2013), ale v této hodin€ bychom jej vyuzili spiSe na konci, k zavérecnému
opakovani. Misto brainstormingu lze zafadit aktivitu s ndzvem ,lod€“. Vyucujici si
nakresli tabulku o 5 sloupcich a 5 fadcich a do ni zanese rizné¢ dlouhé¢ lod€. Poté tabulku
ptekresli na tabuli nebo pouzije interaktivni tabuli, samoziejmeé jiz bez lodi. Hraci pole je
na levé strané oznaGeno pismeny A az E a na horni strané &isly 1 az 5. Zaci se poté snazi
najit schované lod¢ pomoci téchto souradnic. Podle poctu déti 1ze hru upravit, kdy kazdy

zak méa moznost jednou hadat nebo mohou hrat ve dvojicich.
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Obr. 15: Aktivita ,,lode*
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Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

Timto cvicenim lze zaklim ndzorné a jednoduse demonstrovat princip soufadnic,
ktery je pro né Casto matouci. Aktivitou lze také 1épe pfiblizit, k cemu se soufadnice

vyuzivaji v praxi a uvést déti do zdkladni problematiky.
Alterace ¢. 2

Dalsi alterace, ktera by pomohla zakiim ulehcit praci se soufadnicemi, se tyka
zem&pisného nazvoslovi. Konkrétnéji severni/jizni Sitky a vychodni/zédpadni délky.
Pojem S§itka a délka studenty velmi ¢asto mate a zpo€atku vyucovani si jej ani nedokazali
spojit s vodicimi linkami na mapé. MozZnosti je tedy tyto pojmy Uplné vynechat a pouZzivat
pfi uréovani soufadnic pouze nazvy svétovych stran. Zapis soufadnic by tedy nemél
klasickou doposud zapisovanou podobu: 30° s.§. 70° v. d. (30° severni Sitky,
70° vychodni délky), ale zjednodusil a zkratil by se: 30°s.79°v. (30° ,severné®,
70° ,,vychodné®).

Zaci by tedy primarné nepfemysleli nad tim, co je to §itka a co je to délka, ale
soustfedili by se pouze na stupné a svétové strany. Podstatné ale bude uvodem détem
vysvétlit, ze prvni bude vzdy zapis rovnobézek a druhy bude vzdy zépis polednikd. Toto
pravidlo je diilezité a mélo by se jim opakovat do doby, dokud si jej nevstipi, stejné jako
svétove strany.

Alterace ¢. 3

Svétové strany by se mimo jiné mohly vyucovat také v anglictiné. Nejen, Ze se
jedna o meziptedmétovy vztah mezi zemépisem a anglickym jazykem, ale zna¢na ¢ést
map, se kterymi se studenti v bézném Zivoté setkaji, je popsana i znacena v anglickém
jazyce. Svétové strany zde maji tedy anglické zkratky. Pfi online vyuce je v této dobé

zna¢n€ vyuzivany online Atlas, ktery byl vytvofen internetovou sluzbou Mapy.cz. I kdyz
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jde o Ceské internetové stranky, zemépisné strany pii zobrazeni soufadnic jsou zde
v angli¢tin€. V tomto piipad¢ je nutné zaky upozornit na to, Ze jih je anglicky south a jeho
zkratka je ,,S*. Zde totiz mize dochazet k mylnému domnéni, ze se jedna o zkratku
¢eského severu — ,,S“. Je tedy zapotiebi se vzdy podivat i na zkratky jinych svétovych

stran, podle nichz se pak poznd, zda je mapa znacena anglicky, nebo Cesky.

Obr. 16: Anglické znaceni svétovych stran na internetové strance Atlasu.cz
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Zdroj: Atlas.cz

Pfi pouziti jiz zminovaného online atlasu 1ze pozorovat zkraceny zapis soufadnic
a zaroven zapis anglickych zkratek. V piipadé€, kdy maji Zaci skolni atlas zapijceny jen
pfi vyuce a mohou s nim pracovat pouze ve Skole, je pro domaci vyuZiti online atlas
uzite¢nym pomocnikem. Zaci viak museji znat tento typ zapisu, jelikoZ pro né miize byt

zpocatku velmi matouci.
Alterace ¢. 4

Pokud vyucujici nemtze pii hodindch vyuzivat interaktivni tabuli a demonstrace
rovnikd, polednikii ¢i ur€ovani zemépisné polohy na gldébusu neni pro zaky dostatecna,
muze vyuzit nafukovaci balon s potiskem zemékoule. Tato pomtlicka mé vEtsi primeér nez
klasicky globus, Zaci tedy na ni i 1épe vidi z lavic. Dalsi vyhodou je, Ze tento balon 1ze
popisovat a popisky nésledné¢ také mazat. Vyucujici tedy miize na mic libovolné kreslit,
oznacovat rovnobézky a poledniky a jejich zakfiveni, které déla zakiim Casto problémy.
Oznacovat muze také jiné dilezité body, u nichz maji Zaci hledat v atlase soutfadnice. Ti
si ndsledn¢ mohou balén (zemékouli) pijcit a sami si jej poradné prohlédnout ze vSech
stran. Jelikoz snim lze bez omezeni manipulovat, neni problém demonstrovat

,,zemé&kouli ze vSech uhli.
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Obr. 17: Didakticka pomucka — nafukovaci balon — zemékoule

"

Zdroj: Mall.cz, vlastni zpracovani (2021)

Alterace ¢. 5

Pro zopakovani a zapamatovani svétovych stran jak ¢esky, tak anglicky by mohla
poslouzit aktivita ,,policista®, kterd je mirn€ pohybové a prostorové naro¢n¢jsi. Uplatiiuji
se zde mezipfedmétové vztahy mezi zemépisem a télesnou vychovou. Zaci si stoupnou
vedle lavice a ud¢laji si kolem sebe tolik mista, aby mohli rozpazit a nikoho se pfitom
nedotykali. Aktivita za¢ina, kdyZ maji déti upaZeno a ucitel zacina vyslovovat jednotlivé
svétové strany. Pokud tekne ,,sever®, déti vzpazi bud’ jednu pfedem dohodnutou pazi,
anebo ob¢. Pokud fekne ,,jih“, nechaji upazeno, pfi slové ,,zapad* upazi rukou vlevo
a pokud uslysi ,,vychod*, upazi rukou vpravo. Vyucujici mize pojmy fikat také anglicky.

Obr. 18: Aktivita ,,policista®. Pohled na zaky zeptedu

jih / south sever / north vychod / east zédpad / west

A

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)
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Alterace ¢. 6

Dalsi aktivitou, kterou lze vyuzit pii skupinové praci, je ta s ndzvem ,.Kam
pojedeme na dovolenou?“. V této aktivit¢ ucitel rozdéli zdky dle svého uvazeni do
skupinek po ctyfech. Kazda skupinka si uprostied lavice necha otevieny atlas na strané,
kde je velka mapa svéta. Vyucujici si pred hodinou pfipravi pro kazdou skupinku urcitou
destinaci, ktera predstavuje misto pro imaginarni dovolenou. Za kazdé jednotlivé
pismeno ucitel ndsledné¢ urci souradnice, které budou Zaci na mapé hledat. Naptiklad:
Miami — 5 pismen, tzn. 5 liste¢kll se souradnicemi riznych mist na svété, pod kterymi se
ukryvaji jednotlivd pismena mésta Miami. Pokud Zaci ve skupin€ daji listeCek se
soufadnicemi na sprdvné misto v map¢, vyucujici jim piedd jedno pismeno zndzvu
Miami. Stejné tak kdyz urc¢i dalsi, dostanou také dalsi pismeno. Pokud ur¢i misto chybné,
pismeno nedostdvaji a ucitel jim papirek se souradnicemi vezme. Hra pro n¢ ale nekonci,
mohou urcovat dal§i soufadnice. Pokud zaci ur¢i vSechny soufadnice (mohou jim
1 n€které chybét), musi z pismen, kterd ziskali, poskladat ndzev mésta/mista. Nasledn¢ se
pokusi zapsat soufadnice tohoto bodu, a pokud maji zépis spravné, miiZze celd skupina
dostat za odménu malou jednicku ¢i plus. Odmeéna ale samoziejm¢e zavisi na samotném
uciteli.

Obr. 19: Aktivita ,,Kam pojedeme na dovolenou?
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Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)
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Alterace &. 7

Na zavér je dilezité fict, ze ucitelé v dotaznikovém Setfeni mnohokrat zminovali,
Ze by bylo vhodné préaci s mapou zatadit jiz na 1. stupeft ZS a téma uréovani zemépisné
polohy posunout naopak do vysSich ro¢nikd. Prace s mapou by se dala jest¢ vice
zakomponovat do uciva, které se probira v niz§ich ro¢nicich. Je potom tedy na uvaZzeni
ucitele na 1. stupni, jak moc mu pfiijde dilezité, aby tuto dovednost studenti zvladali.
Prace s mapou je ale provazi celym studiem zemépisu, a pokud by méli zaklady jiz
v dobé, kdy piechazi na 2. stupeii, ulehcilo by to praci i mnoho ¢asu jejich ucitelim, kteti
je prebiraji.
Alterace ¢. 8

Naopak z hlediska vyzralosti studentli ve vys$sich tfidach, schopnosti 1épe vyuzit
potencidl atlasu a jiz vEtsi znalosti mistopisu je evidentni, Ze by Z4ci ve vysSich rocnicich
téma urcovani zemépisné polohy pochopili 1épe a rychleji. OvSem z hlediska rozlozeni
uciva zemépisu skrze cely 2. stupeii ZS je tento navrh jen t&zko proveditelny. Na mnoha
Skoléach se aplikuje model, kdy se zemépis vyucuje od té nejvzdalené;si sféry, kterou je
vesmir aZ po tu nejblizsi, jiz je Ceska republika. JelikoZ se tematicky uréovani zemé&pisné
polohy hodi tésné za vesmir, kdy se vyucuje postaveni Zemé ve vesmiru a kartografie, je
pravé zacatek 6. tiidy (z hlediska posloupného uspofadani uciva) tim nejptihodnéjSim

obdobim pro vyucovani téchto témat.
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7.2 Didakticka kazuistika 2 — ¢as na Zemi

V této kapitole bude popséna didakticka kazuistika vytvofena pomoci metodiky

3A vénujici se kritickému mistu ¢as na Zemi.
Anotace didaktické kazuistiky 2

Dal8im tématem, které bylo shleddno v dotaznikovém Setfeni jako kritické misto
ve vyuce zemepisu, je problematika ¢asu na Zemi a ¢asovych pasem. Stejné jako v Casti
ptedchozi, i zde prob¢hne sledovani kvality vyuky pomoci metodiky 3A. Vypracovana
didaktické kazuistika se zabyva rozborem tohoto tématu a navrhem naslednych alteraci,
které by pomohly ucitelim i zakim toto kritické¢ misto 1épe pfekonat. Cilem didaktické
kazuistiky je pfiblizit zakiim téma a poukézat na jeho vyuziti v praxi. Déale objasnéni
vtahu mezi poledniky a casovymi pasmy, vysvétleni a prace s pojmy, jako je mistni,
pasmovy a smluveny ¢as nebo vymezeni a explikace problematiky mezinarodni datové
hranice. Jesté pted vyukou a zkoumanim tohoto kritického mista ve vyuce zemepisu bylo
potieba, aby mél jiz ucitel se Zdky probrané téma prace s mapou a urovani zemeépisné
polohy, kde si Zaci zafixuji svétové strany, pojem ,,polednik™ a nauci se rychle orientovat
v atlasu. Samoziejmé i zde je velice dilezita perfektni ptiprava vyucujiciho na hodinu,
a to zvlaste pii vysvétlovani pficitani a odecitdni dne pii pfechodu mezinarodni datové
hranice. Jedna se totiz o t¢éma naro¢né na piedstavivost a je potieba, aby jej ucitel zvladl

vysvétlit jednoduse a efektivné.
a) Oborovy kontext vyukové situace

V RVP ZV, jak jiz bylo zminéno v teoretické &asti, je latka Cas na Zemi zatazena
do bloku Prirodni obraz Zeme. Tento blok obsahuje tematicky celek s ndzvem Zemeé jako
vesmirné téleso, jehoz soudasti je prehled udiva tykajici se vesmiru, pohybti Zemé, vlivu
rotaci na zivot na Zemi a také u€ivo zahrnujici ¢as na Zemi. Vyuka ¢asu na Zemi je
v tomto celku zatfazena jako posledni téma, které jej uzavird. Doporucena témata, jimiz
by se mél ve vyuce ucitel se zaky zabyvat, jsou nasledovna: svétovy Cas, Casova pasma,
pasmovy cas, datova hranice a smluveny cas. Ocekavané vystupy zakt vzhledem
k ur€ovani ¢asu na Zemi nebo celkove k praci s Casovymi pasmy dle RVP ZV vsak nejsou
v tomto bloku jasné definovany. Zde zkoumané kritické misto 1ze zahrnout pouze do
jednoho ocekavaného vystupu, ktery zni ,,z4k prokaze na konkrétnich ptikladech tvar
planety Zemé, zhodnoti diisledky pohybti Zemé na Zivot lidi a organismi“ (MSMT 2021,
s. 82). Na rozdil od tématu Prdce s mapou nebo Urcovani zemépisné polohy je zde tedy

velmi malo informaci, vystupt ¢i cill, které mohou ucitelé vyuZit pti sestavovani obsahu
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vyucovani. Pravdépodobné je to dano i tim, Zze pted Casem na Zemi se probira latka
Postaveni Zemé ve vesmiru, které vénuje ve vyuce mnoho ¢asu a poté nasleduje téma
Krajinnd sféra, jez je obsahové také velice rozsahlé. Téma Cas na Zemi je tedy zafazeno
mezi dva velmi rozsahlé¢ vyukové celky stavaji se pro ucitele samoziejmé prioritnimi
a pro zde zkoumané téma tedy neni dostatek prostoru (MSMT 2021).

V RVP ZV lze pozorovat rozdéleni tématu Cas na Zemi a Urcovini zemépisné
polohy do dvou blokt s tim, Ze mezi n¢ je zatazeno jesté téma Vesmir. Timto rozdélenim
se vSak mlze stat, Ze zaci zapomenou v navalu novych informaci o vesmiru na ucivo,
které se vénuje zemeépisnym Sitkdm a délkdm. Zemépisna délka je totiz nasledné dulezita
pro vyucovani ¢asu na Zemi. Diky ni se Zaci orientuji v ¢asovych pasmech, dokazou
hledat v atlasu s pomoci vodicich linek a maji stale v zivé paméti problematiku zakfiveni
Zemé. Z tohoto diivodu je ve vétiing SVP zafazeno udivo vénujici se ¢asu hned za
uréovanim zemé&pisné polohy. V SVP ZS Maj I. Ize nalézt pravé takto uspoiadany obsah.
Z4ci se nejprve uéi o mapach a jak s nimi pracovat. Nésleduje prace s atlasem a na ni
navazujici urovani zemépisné polohy. Tento blok s ndzvem Globus a mapy uzavira
pravé téma Cas na Zemi. Oekdvanym vystupem je znalost zakladnich pojmi, jako je
polednik, datova mez, polarni kruh aj. Zaci by méli byt schopni vysvétlit a nasledng
zkoumat problematiku ¢asovych pasem a jejich existence. Dale by méli zaci znat pojem
nulty polednik a 180. polednik, dokazat je na map¢ najit a pracovat s nimi, stejné tak by
méli ovladat problematiku mezinarodni datové hranice. Mezipiedmétové vztahy se
v tomto pfipadé vymezuji mezi zemé&pisem a matematikou, jelikoz zZaci museji v ur€itych
cviCenich pracovat se sekundami, minutami a hodinami, pfevadét je a pocitat s nimi

(SVP ZS M3j 1. nedatovéano).
b) Vyukovy kontext

Vyucovaci hodina zemépisu, ve které se odehravalo sledovani vyuky, probihala
v 6. t¥id& ZS M4j L. Stejné jako v pfedchozim piipadg, i zde byla vyudujicim studentka
Pedagogické fakulty JihoGeské univerzity v Ceskych Budgjovicich. Ve tiidé byla
1 v tomto pfipadé pfitomna uvadgjici ucitelka studentky. Vyucovani probihalo v dobé,
kdy se zacinala opét zhorSovat situace vzhledem k opétovnému zavadéni rtznych
opatieni. Z divodu pandemie koronaviru a nésledovného zavirani Skol se ve tiidé
nachazelo mén¢ zaki, nez bylo obvyklé. Pfitomno jich bylo béhem vyuky 18 a primérny
vék zakl byl 11 let. Vyuka se neodehravala v ucebné uréené pro vyuku zemépisu,
vSechny pomicky, které byly ve vyucovani potieba, musely byt pfineseny z kabinetu

nebo z jiné tfidy. Zaci v této tFidé neméli své atlasy, uréena sluba je tedy musela donést
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na zacatku hodiny z jiné tfidy. Na konci hodiny je Zaci opét odevzdali. Z toho vyplyva,
ze pti online vyuce, kterd byla zavedena kratce po této sledované hodin€, nemaji zéci
k dispozici atlas, s nimz by mohli pracovat v domacim prostfedi. K dispozici nemaji ani
mapy, na kterych jsou zndzornéna ¢asova pasma. Tyto mapy museji byt do hodiny také
noSeny zvlast, jelikoZ mapa Casovych pasem v atlasu chybi. Hlavnim cilem vyucujici
bylo zaky provést hodinou az k zavérecné aktivité, pti které zhodnoti, zda dostate¢né
pochopili latku a zda pochopili to, jak maji pocitat ¢as skrze Casova pasma. Pfi vyu€ovani
toho tématu mélo mimo jiné dochazet k rozvijeni klicovych kompetenci, které 1ze nalézt
v RVP ZV.

Vyucovani probihalo frontalni formou, kdy ucitelka casto mezi zaky prochazela
asnazila se jim co nejvice pomdhat, predevS§im pii préaci s atlasem. Chtéla se také
vyvarovat stani za katedrou, které mize na zéky plsobit nadiazenym dojmem. Jelikoz
zaci stale jeSté nemaji zafixovany mistopis, pii hledani ucitelkou zadanych mist na Zemi
m¢éli velmi Casto potize. I z tohoto diivodu hodina chvilemi plynula pomaleji, nez bylo
naplanované. Ackoliv vyucovani probihalo koncem zafi, kdy uz byli zaci seznameni
s tim, jak pracovat s atlasem a mapou a jiz méli probranou latku urcovani zemépisné
polohy, neméli stale jesté dostatek Casu na to, dostateéné si zapamatovat mnohdy i velmi
zndma mista a mésta na Zemi. S tim, jak pracovat s mapou, by ale méli byt jiz seznameni.
Stejn¢ tak stim, jak v ni hledat a mit pfehled o tom, k ¢emu se vyuzivaji rovniky
a poledniky, jelikoz v tématu cas na Zemi se pravé poledniky dale vyucuji.

Béhem této vyucovaci hodiny bylo cilem Zakiim pfedstavit fungovani ¢asovych
pasem, zménu Casu na Zemi, jak se zménami Casu pracovat, co znamena nulty
a Greenwichsky polednik ¢i vysvétlit fungovani mezinarodni datové linie. Vyucovaci
jednotka byla rozdélena na vice celkd, z toho kazdé jednotliva ¢ast hodiny se zabyvala
individudlnimi pojmy. Téma cas na Zemi totiz obsahuje vice oddild, jez je nutné nejprve
zakim predstavit, naucit je, jak s nimi pracovat a az posléze je spojovat do jednotlivého
celku. Mezi vybrané ¢asti lze zatadit predstaveni riznych typii hodin (slunec¢ni, piesypaci,
digitalni, rucickové aj.), zjiStovani aktudlniho Casu v jednotlivych mistech svéta,
smluveny ¢as, zménu Casu na letni/zimni (kterd se tyka jen nékterych casti svéta) ¢i
problematiku mezindrodni datové linie. Ve chvili, kdy maji Zaci pfehled o tomto ucivu,
muze vyucujici ptejit ke spojovani téchto ¢asti do celkového obrazu a zatfazovat cviceni,

pfi kterych je potieba, aby zaci méli védomosti z celého okruhu.
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Analyza didaktickeé kazuistiky 2

Na nasledujicich stranach bude piedstavena analyza druhé didaktické kazuistiky,
ktera je zpracovana pomoci metodiky 3A. Tato didakticka kazuistika pfedstavuje kriticka

mista — ¢as na Zemi.
a) Strukturace obsahu — rozbor s vyuzitim modelu hloubkové struktury vyuky

Pro lep$i znazornéni a predstaveni vyuky byl stejné jako v predeslém piipadé
vypracovan konceptovy diagram ptedstavujici model hloubkové struktury vyuky.
VSechny tfi vrstvy, ze kterych se model sklada, museji byt spolu integrovany. Diky tomu
dojde k ucelenému piedani uciva a splnéni cild, jez si vyucujici zadal. Jak jiz bylo
zminéno vyse, Janik (2013) vyuziva tento model ke zndzornéni vztahi, které mezi s sebou
jednotlivé vrstvy spojuji.

Obr. 20: Konceptovy diagram — ¢as na Zemi

P nulty
rozdéleni oI:dtxfk
Zemé P
mezinarodni
datovd linie
H
3

pochopeni
principu

mezinarodni

¢asové linie

\

Zdroj: Janik (2013), vlastni zpracovani (2021)
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V prvni, tedy tematické, vrstvé se nachdzeji zékladni pojmy, které by si zaci méli
osvojit a pochopit je. Posléze se tyto pojmy spojuji do souvislejSich celkl. I v tomto
pfipad¢ se jedna o pojmy, s nimiz se Zaci prakticky denn¢ setkavaji, a to jak ve Skole, tak
i mimo ni. Celkové¢ je téma cCas obklopuje cely den. Mimo jiné se s nim uci pracovat
1 v jinych pfedmétech, naptiklad v matematice ¢i fyzice, pojem sekunda, minuta, hodina
aj. by jim tedy nemél byt cizi. Bez znalosti této problematiky je postup do dalsi vrstvy,
tedy konceptové, velmi obtizny. Do tematické vrstvy by mohla byt zafazena také prace
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s mapou, na kterou by samoziejmé navazovaly ostatni pojmy. Praci s mapou by v§ak méli
zaci zvladat jiz z predeslych hodin, jelikoz téma cas na Zemi je v RVP ZV postaveno az
za tematicky okruh urcovani zemépisné polohy, ve kterém by si zaci méli praci s mapou
dostatecné zafixovat. Pfedpoklada se tedy, Ze tento bod jiz neni potieba do tematické
vrstvy zahrnovat. V piipadég, ze by vyucujici ¢as na Zemi ucil v jiném ¢asovém sledu, nez
jak je doporuceno v RVP ZV, je potfeba, aby zaky obezndmil s tim, jak pracovat
s atlasem, jak v ném hledat a jak jej vyuzivat. V tomto pfipadé je nutné praci s atlasem
do tematické vrstvy zaradit.

V konceptové vrstve jiz 1ze shledat konkrétni ¢innosti a uceleny obraz toho, ¢eho
chee uditel ve vyuce tématu Cas na Zemi s zaky dosdhnout. Jde tedy o uvédoméni si
casovych pasem a jejich fungovani, ur€ovani ¢asu na Zemi, pochopeni problematiky
mezinarodni datové linie anebo poznani toho, jak funguje letni ¢i smluveny Cas. Prace
s mapou je v tomto ptipadé do konceptové vrstvy zafazena z toho divodu, ze zaci musi
atlas ¢i mapy aktivné vyuzivat a musi se naucit princip uréovani ¢asovych pasem. Jedna
se tedy o nové schopnosti, jez by méli Zaci s mapou zvladnout. V posledni, kompetencni,
vrstve jsou jiz klicové kompetence, které jsou pifi vyuce tohoto tématu rozvijeny. Jedna
se tedy o kompetence k uceni. Ty by mély byt rozvijeny komplexné pti celém vyucovani.
Kompetence pracovni, ty se rozvijeji, kdyz Zaci vyuzivaji pfi praci rizné didaktické
pomucky, v tomto pfipadé se jednd o mapu/atlas. Jako posledni by mély byt rozvijeny
kompetence k feSeni problému. To probiha ve chvilich, kdy maji zaci sami zpracovavat
n&jaky ukol a fesit ho (MSMT 2021). Zde uvadéné doporudené kli¢ové kompetence jsou

vice rozepsany v kapitole Klicové kompetence Zdka.

b) Popis vyuky

Vyuka byla rozdélena do jednotlivych oddild, které v koneéném disledku daji
dohromady jeden uceleny blok. Mezi né€ byly jesté zatazeny rizné dodatky pojednavajici
o zasadnich znalostech, jez je potfeba zdkim piedat. Systematicky vSak nemusi vzdy
navazovat na aktualné probirané téma. Jelikoz Zaci neméli k dispozici atlas, v némz jsou
zobrazena cCasova pasma, ma uvadéjici ucitelka k dispozici zalaminované mapy
zobrazujici Casova pasma, které zaktim pro vyuky poskytla. V téchto mapach je zakladni
zobrazeni Zemég, a kromé ¢asovych pasem jsou zde vyznacena také velkd mésta a nazvy
ostrovi, poloostrovii, velkych jezer a dalSich diilezitych mist.

Na zacatku vyucovaci hodiny probéhlo kratké seznameni s u¢ivem. Vyucujici se
tazala zaki, zda n€kdy byli na dovolené, pfi které si museli ptefizovat hodinky. Vice nez

polovina 74kl odpovédéla, ze ano. Zaznély odpovédi: ,,ano, o 2 hodiny doptedu®, ,,ano
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o hodinu zpét, kdyz jsme jeli do Londyna“, nebo ,,my jsme byli v Keni, ale o0 moc se to
neliSilo, myslim, ale ted’ nevim®. Nasledovala otazka od vyucujici, pro¢ si déti mysli, ze
je potieba si prefizovat hodinky, kdyz n€kam letime. Aktivnéj$i zaci opét odpovidali:
»protoZe tam je jiny ¢as®, ,,no tam maji jinak ¢as na hodinach®. Vyucuji se stale tazala:
,,ale pro¢ tomu tak je, vi to nékdo?*. Zaci nebyli schopni odpovédét, ale v okamziku, kdyz
zaktim ukazala mapky s ¢asovymi pasmy, zacali vykiikovat, Zze uz védi pro¢, Ze diky
casovym pasmum. Nasledovala debata a brainstorming na téma casova pasma a ¢im je
Zemé, dokazali odpovédeét, Ze je to zpisobeno otdcenim Zemé kolem své osy.

Vyuka plynule ptesla do druhé ¢asti, v niz vyucujici rozdala zakiim pracovni list,
na kterém byly shrnuty viechny dilezité informace. Zaci vyuzivali i mapy s asovymi
pasmy, kde najdou vSechny diilezité informace. Vyucujici se prozatim drZela struktury
pracovniho listu a spole¢né se zaky jej vyplnovali. RovnéZz kladla dalsi otazky stimulujici
zaky k aktiviteé, naptiklad: kolik stupiiti je jedno ¢asové pasmo, nebo pokud je na Zemi
24 ¢asovych pasem, kolik je to celkem stupnii (odpovédi mohli nalézt v pracovnim listé,
kde byla mimo jiné také tabulka s t€émito udaji).

Obr. 21: Tabulka z pracovniho listu urcovani casu na Zemi

-> diky otaceni Zemé kolem ................... se na zemi stfida
=DEN a NOC

- rGizna denni doba po celé Zemi (CR den, Amerika noc)

360° 24 hodin 24 Casovych pasem
15° 1 hodina 1 Casové pasmo
1° 4 minuty 1 zemépisna délka

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

K vysvétleni problematiky vyuzivala ucitelka i pfipraveny globus, na kterém
probéhla demonstrace vychodu slunce a s tim spojené vysvétleni, Ze napiiklad i v Ceské
republice je rozdil, v kolik hodin vyjde slunce na vychodni strané a na zapadni strané. Pro
predstavu zminila mésto na samém vychodé Ceské republiky — Jablunkov, kde slunce
vychazi naptiklad v 6:00 a naopak mésto na zapadé Ceské republiky — AS, kde slunce
vychézi az v 6:26. Nasledovalo vysvétleni, pro¢ tomu tak je, které navazovalo opét na
problematiku rovnikli a stupné/minuty s nimi spojenymi. Jakmile byli Zaci seznameni
s Casovymi pasmy a védeli, jak pracovat s poskytnutou mapou, nasledovala aktivita, pti

které si méli uvédomit, Ze Casova pasma vedou jak pies severni polokouli, tak ptes jizni.
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Jejich tkolem bylo najit dvé mésta, jedno, lezici na severni polokouli, a druhé, které lezi
na jizni polokouli, kdy tato dvé mésta musela mit ve stejnou chvili stejny ¢as. Toto cviceni
mélo zaklim demonstrovat piipad, Zze 1 kdyz leti do velmi vzdalené destinace, jako je
napiiklad Angola, nemusi si ¢as na hodinkach ménit viibec, jelikoz se stale nachazeji ve
stejném Casovém pasmu.

Po tomto cviceni pfiSla na fadu nejtézsi ¢ast hodiny, kdy se vyucujici se zéky
vénovala nultému (téz Greenwichskému) poledniku a mezinarodni datové linii. Nulty
polednik vétSina zaka znala, stejné jako jeho jiny nazev — Greenwichsky polednik.
Podobné¢ tak zaci védéli, Ze se nachazi v Londyné, pivod jeho nadzvu vSak jiZ neznali.
Poté nasledovalo vysvétleni problematiky mezinarodni datové linie, k cemuz vyucujici
vyuzivala globus, na némz demonstrovala zménu ¢asu pfi pfechodu mezinarodni datové
linie. Pfi popisu zminila anglické pojmenovani ,,international date line*, aby jej Zaci také
znali a nebyli pfekvapeni, kdyZ na néjaké mapé€ naleznou toto pojmenovani.

Pti podrobnéjsim vysvétlovani musela pomoci uvadéjici ucitelka, jelikoz je velmi
dillezité tuto problematiku Fict jasné a jednoduse. Zakim uvedla piiklad pohadkové
postavy Willyho Foga, ktery diky prekroeni mezinarodni datové linie ziskal jeden den
navic. Bohuzel ani toto pfipodobnéni né€kterym zadkim nestacilo a bylo ziejmé, Ze si stale
nedokazou predstavit ,,den navic/o den mén¢*. Poté predala uvadéjici ucitelka vyuku zpét
studentce, jez pokracovala s vykladem a vysvétlenim, co je to smluveny ¢as. Smluveny
¢as zaci pochopili velmi rychle, jelikoz jej maji v mapé€ zakresleny a barevné znazornény.
Nasledné vyucujici dodélala se Zaky pracovni list, do kterého si napsali informace
o mezinarodni datové hranici a vypocitali jednoduché ptiklady na ur€ovani casu. Jelikoz
pracovni list obsahoval téméft veskeré dulezité informace, Zaci si jej vlepili do jejich sesith
a dopsali si k nému jen kratké poznamky navic. Napftiklad co to znamena ,,sttedoevropsky
¢as®, riizné druhy hodin, nebo jaky se v této dob¢€ pouziva kalendar (gregoriansky).

Na konci hodiny probéhla kratka aktivita, formou podobné té z hodiny, ktera
zkoumala praci s mapou a uréovani zemépisné polohy. Vyucujici napsala na tabuli, Ze
v Ceskych Budgjovicich je pravé 12:00, aby méli Zaci tento tdaj stale na o&ich. Ti se pak
postavili vedle svych lavic a vyucujici jim zadavala rliznd mista na Zemi. Jejich tkolem
bylo hledat a zjistit, kolik je zrovna hodin v dané lokalité, kdyz v Ceskych Bud&jovicich
je pravé poledne. Kdo se ptihlésil nejrychleji a odpovédel na otazku spravné, mohl se
posadit zpét na své misto. Pro lepsi motivaci mohli zici, jiz dokdzali uhodnout spravné
vice pojmi, dostat od uvade¢jici vyucujici malé plus. Touto aktivitou byla hodina

zakoncena.
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Obr. 22: Pracovni list — urCovani ¢asu na Zemi

Mezinarodni datova hranice
- 180°, zména data

CAS NA ZEMI

2 1T [ od dat. hranice = -1 den

- diky otaceni Zemé kolem .................. se na zemi st¥ida = DEN D NA s od dat. hranice = +1 den
aNoc 170°v. d. I 180° I170° 2.d.
- rtizna denni doba po celé Zemi (CR den, Amerika noc)

360° 24 hodin 24 Casovych pasem 20.5 19.5

15° 1 hodina 1 &asové pasmo ki bbbl

1° 4 minuty 1 zemépisna délka

Mistni ¢as

- mista, ktera leZi ve stejném ¢asovém pasmu maji stejny

Prace s atlasem: najdi alespon 3 mésta se stejnym Casem

Smluveny ¢as

2 ceieveeeene NEDO ... Zavedeni Easu jiného pasma

Prace s atlasem: najdi 2 staty, které maji ¢as jiného ¢asového
pdsma, nezZ ten, ve kterém se nachazi

Guutirirnsnnssaennssnenes / nulty / mezinarodni polednik
- 0°, rozdéleni Zemé na V a Z polokouli

- od ného pfiditani & odeditani ¢asu

Prace s atlasem: pozorné se podivej na nulty polednik a jeho
Casové pasmo, jsou zde néjaké zajimavosti?

i | e |

Zdroj: Vlastni zpracovani (2020)

Jak jiz bylo feCeno, vyuka probihala tésn¢ pied uzavienim Skol (z divodu
vladnich opatieni). Pro zjisténi, zda zaci porozuméli probirané latce, byl pomoci
platformy Google Forms i v tomto pfipadé vytvofen online test, ktery byl na stejném
principu jako pfi testovani znalosti z ur€ovani zeméepisné polohy. Rozdil byl v§ak v tom,
Ze pii tomto testu neméli zéci k dispozici online atlas ani zddnou jinou mapu, ktera by
jim podrobnéji zndzoriiovala Casovd pasma. Po dohodé s uvadéjici vyucujici a jejim
upozornéni na tuto skutecnost, byl tedy vytvoren kratky test, v némz Zaci maji vyfez mapy
s Casovymi pasmy piimo v zaddni. Absence atlasil, ty by méli zaci doma mit, vytvari
1 v tomto pfipad¢é problém pii zadavani domacich uloh, u kterych je potieba, aby s nim
pracovali. Zadany tikol odevzdalo pod piislibenim malého plus 15 zaki. Ulohy a jejich

nasledné zhodnoceni bude vypséano nize.
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¢) Testové otazky a jejich zhodnoceni:

1) Cas na Zemi

Obr. 23: Testova otazka ¢. 1 — ¢as na Zemi

Cas naZemi *

24 h 1 rok 1 mésic
Zemé se otoci kolem
své osy priblizné za: O O O
Mésic obéhne Zemi
priblizné za: O O O
Zemé obéhne kolem O O O

Slunce pfiblizné za:

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
Prvni otazka ovétovala zékladni znalosti pohybli Zemé, Mésice a Slunce, které by
jiz zaci méli znat z predeslého uciva a na které navazuje téma cas na Zemi. VEétSina zaka
odpovédéla spravné (az na jednu vyjimku), je tedy ziejmé, Ze tyto informace jim utkvély

v paméti a zaci dokazou spravné urcit délku jednotlivych pohybii.
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2) Rotace ......cccveuenee. (dopli) zpilisobuje stfidani dne a noci, tedy i plynuti ¢asu na Zemi.

Obr. 24: Testova otazka ¢. 2 — ¢as na Zemi

Rotace ......cceeueveeneee (dopln) zplsobuije stfidani dne a noci, tedy i plynuti ¢asu na

O sluneéni soustavy kolem stfedu Galaxie
O Zemé kolem své osy

(O zemékolem Slunce

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

Druhé otdzka se jiz zabyva specifickym pohybem, ktery je pfimo odpovédny za
zménu ¢asu na Zemi. Navazuje na otazku prvni, ale zabyva se jen tim, zda Zaci doopravdy
rozumi tomu, pro¢ se na Zemi méni ¢as. V této otdzce se prokazuje, zda Zaci v otazce
prvni jen netipovali odpovédi, ale zda problematice doopravdy rozumi. Online testy
samoziejm¢é nemohou nahradit testy normalni, které se piSou pfi prezenéni vyuce. Je tedy
mozné, ze by si zak odpovéd’ nasel na internetu nebo v sesitu. To je bohuzel jedno z uskali
online vyuky. Pfedpoklada se ale, Ze vétSina zakt na tuto otazku odpovi spravné, jelikoz
mohou vycist ndpovédu v prvni otadzce. I pres napoveédu vSak 3 Zici neodpoveédéli

spravné. Vsichni 3 odpovédéli, Ze plynuti Casu je ovlivnéno rotaci Zemé kolem Slunce.

3) Na Zemi mame ..................... (dopli) ¢asovych pasem:

Obr. 25: Testova otazka ¢. 3 — ¢as na Zemi

Na Zemi mame.........ccoeeeeunnee (dopln) Gasovych pasem ©@. *
1. 12
2. 24

3. 48

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

Tato otazka by se dala povazovat za velmi jednoduchou a jen jeden zak oznacil
nespravnou odpovéd’ — na Zemi mame 12 ¢asovych pasem. Pfi online testech je nutné

brat zietel na to, ze se zak muze pfi vypliovani testu prekliknout a zaSkrtne omylem
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Spatnou odpovéd’ nebo ze se plné nesoustiedi na vyplilovani testu (z riiznych divoda —
rodinné ditvody, Spatné pripojeni k internetu apod.) Samoziejmé je ale potieba myslet na
to, ze zak informaci prosté neznd a nevi spravnou odpoved’.

4) Jedno casové pasmo ma Sitku ..................... (dopln):

Obr. 26: Testova otazka ¢. 4 — ¢as na Zemi

Jedno &asové pasmo ma SiFkU .........eeeevueen. (dopln) ¥4, *
1. 15°
2. 17°

3. 30°

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

Ctvrtd otazka se zabyva $itkou jednoho &asového pasma. Tato informace byla
zaklim ve tfid€ podrobné vysvétlovana, kreslena na tabuli a tabulka, kde je tato informace
napséna, se nachazi v pracovnim listé, ktery pfi hodiné dostali a vlepili si jej do seSitu.
I ptfes to byly zaznamenany 4 chybné odpovédi, kdy 3 Zaci zaskrtli 17° a 1 zak dokonce
30°.

5) Ptidat ¢i ubrat hodiny?

Obr. 27: Testova otazka ¢. 5 — ¢as na Zemi

. Pfidat ¢i ubrat hodiny? \ ) *

g

ode&itdm hodiny pri¢itdm hodiny

Smérem na vychod:

Smérem na zépad:

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
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Pata otazka se jiz vénovala pficitani ¢i od¢itani hodin a méla za kol ovéfit znalost
nejen toho, zda Zaci znaji spravny postup pii po€itani Casu, ale i toho, jestli se dokazou
a v celém bloku Prirodni obraz Zemé se s nimi pracuje. Ani u tématu cas na Zemi tomu
neni jinak. Zde se vyuzivaji tedy hlavné 2 svétové strany — zapad a vychod. I tak ovSem
orientace a prace s nimi déla nékterym zakim stéle potize. To se projevilo mimo jiné také
v odpovédich. Zakd, ktefi odpovédéli spravné na prvni polozku — smérem na vychod se
hodiny pficitaji, bylo 9. To znamena, Ze 6 zaki zaskrtlo Spatnou odpovéd’. Moznosti je,
ze si zameénili svétové strany nebo nevédi, jak se €as pocitd. Druhd polozka — smérem na
zapad se hodiny odecitaji, méla logicky stejny pocet spravnych odpovédi a stejny pocet
Spatnych odpovédi.

6) Najdi 2 mésta (kazdé¢ z jiného statu), kterd maji v danou chvili stejny Cas.

Obr. 28: Testova otazka ¢. 6 — Cas na Zemi

Najdi 2 mésta (kazdé z jiného statu), ktera maji v danou chvili stejny cas. *

Vase odpovéd

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)

V Sesté otazce méli zaci za ukol najit 2 mésta. Kazdé z nich se mélo nachéazet
v jiném stat¢, ale méla lezet ve stejném Casovém pasmu. Nejspise diky nepozornosti vSak
10 zaki napsalo vzdy 2 mésta, ktera obé& lezi v Ceské republice. Pouze 4 Zaci spravné
splnili tkol a zde jsou jejich odpovédi: Londyn — Lisabon, Pafiz — Londyn, Tripolis —
Kinshasa nebo Ceské republika — Kapské Mésto. Posledni piiklad byl zmifiovany také

ucitelkou pfi hoding, alespoil jednomu ze zakl tedy nejspiSe utkvél v paméti.
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7) Pokud se nachazime na vychod od datové hranice (Amerika) a ptekrocime ji (napt. do

Ciny), musime: .................... (dopln):

Obr. 29: Testova otazka ¢. 7 — ¢as na Zemi

Pokud se nachazime na vychod od datové hranice (Amerika) a prekrocime ji
(napf. do Ciny), musime: ..........ccooo.ce... (dopli): 3 *

| MARQuIsES

French Polywes (s
(TRANCE

scale 1:85,000,000 at 0°

Miller Cylindrical Projection

w 1o .v: X ,n‘: N W 2 X
+10 +11 12 | - -1 -10 9

O den ubrat (- 1 den).

(O den pridat (+ 1 den).

O s Casem se nic nestane.

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
Sedma otdzka se vénovala ptfechodu pies mezinarodni datovou linii. Nejedna se
zde o konkrétni vypocet, ale pouze o zékladni podstatu tohoto jevu. Pocet zaku, kteti
odpovédéli spravneé — musi se den pridat, bylo 8. DalSich 6 zaka odpovédélo, Ze se musi

den ubrat a 1 ze zakd odpovedél, Ze s casem se nic nestane.
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8) Ja ziji v Rio de Janeiru a mam na hodink4ch 12:00. Moje kamaréadka zije na ostrové

Madagaskar. Kolik hodin ma v tu chvili na hodink4ch ona?

Obr. 30: Testova otazka ¢. 8 — Cas na Zemi

Ja Ziji v Rio de Janeiru a mam na hodinkach 12:00\_ . Moje kamaradka zije na
ostrové Madagaskar. Kolik hodin ma v tu chvili na hodinkach ona? *

As rTHE \\hm W
i Wwa—  Kiahase JOONGO Ll b
= A% TANZANIA
Mt | Eomn
m |

[
AZIL ANGOLA 2 ‘
ZAMBIA Aw COMOROS
' ®rcavta ot Heiers +2
' _ pneasay. HOZAHEIQ
7 o > : " NAMIBIA @
] SOUTH BOTSWANA
= dint Helena
\TLANTI( - soramacsbur
ristan da Cunha SOUTH tesomio
\Cape Town

TRISTAN DA CUNHA

Coordinated Universal Time (UTC) SOUTH ATSICA
formerly Greenwich Mean Time (GMT)

Vase odpovéd

Zdroj: Google Forms, vlastni zpracovani (2020)
Posledni, osm4, otdazka provétovala schopnost zaka vypocitat, kolik je aktudlné
hodin na ostrové Madagaskar, kdyz v Rio de Janeiru je praveé 12:00. Spravnou odpovéd’,
tedy 18:00, uvedlo 11 zaki, dalsi uvedl 17:00 (zde mohlo jit pouze o pfepocitani). Ostatni
se od vysledku jiz zna¢né lisili.
d) Rozbor transformace obsahu s vyhledem k alteraci

Poté, co byla zahdjena hodina a zaci si mezi sebou rozdali mapy znazoriujici
Casova pasma, probchlo kratké seznameni sucivem. Na otazky kladené ucitelkou
odpovidala pfiblizn€ polovina tfidy. Druha polovina spiSe poslouchala nebo odpovidala
na leh¢i, jasné otazky. Zaci byli celkové klidni a nevyrusovali. Jakmile vsak zadala
vyucujici pokladat otazky t€zsi, pfi kterych museli zaci jiz vice pfemyslet, zacali se ve
tfid€ projevovat vice ti aktivnéjsi, na kterych bylo pozorovatelné, Ze je zemépis zajima.
Jelikoz zde vSak zaznivaly terminy a pojmy, jez méli stale jeSt€¢ v paméti z minulych
hodin, znal vétSinou odpovéd’ i1 zak, ktery byl ucitelkou tdzan, ale zrovna se aktivné

neprojevoval.
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Zhodnoceni: V tomto piipadé 1ze pozorovat, Ze zatazeni tématu cas na Zemi za
téma prdce s mapou nebo urcovani zemépisné polohy se jevi jako velmi vhodné
z hlediska provazanosti téchto témat. Zaci jiz znaji pojmy, jako je napiiklad polednik,
1épe se orientuji v map¢ a vi, jak s ni zachdzet. Rovnéz maji v zivé paméti problematiku
pohybil Zemé a co je tim zplisobeno.

V dalsi ¢asti hodiny byl vyuzit k vysvétleni latky pracovni list, ktery Zaci dostali
a mohli do n¢j psat. Toho aktivné vyuzivali. Nejvice probiranym mistem byla tabulka
obsahujici pocet asovych pasem na Zemi a také to, kolik ma jedno ¢asové pasmo stupiitl.
Vyucujici se snazila tyto ,,pocty* zakiim vysvétlit jesté¢ s pomoci tabule a ndkresu, aby si
jej dokézali lépe predstavit. Diky tomu vétSina zaka tuto tabulku 1épe pochopila.
Nasledné se vyucujici vénovala ¢asu vychodu a zépadu slunce. Poté méli zaci hledat dvé
mésta, jedno na severni a jedno na jizni polokouli majici stejny Cas.

Zhodnoceni: Tabulka, kterou méli Zaci v pracovnim sesité, by mohla byt spise
nahrazena nakresem znézoriiujicim ¢asové pasmo a jeho jednotlivé stupné. Vyucujici to
vSak vyftesila ndkresem na tabuli, jenz si zaci prekreslili do svych sesitl. Pti vysvétlovani
toho, Ze slunce i v Ceské republice vychazi o néco diive na vychodg, bylo mnoho zaki
zmatenych a nedokazali si tento ,jev* predstavit. Az kdyz vyucujici pomoci glébusu
demonstrovala otdeni Zemé kolem své osy a nasledny vychod slunce na vychodg,
pochopili, jak je to mozné. Pii aktivité, kdy méli hledat dvé mésta se stejnym Casem, se
zapojila vétSina, mnoho z nich vSak stale udavalo dvé mésta na severni polokouli, i pfes
to, Ze jim byly instrukce jasné sdéleny. Po zopakovani pokynt jiz byla vSak vétSina
schopna odpovédét spravne.

Nasledovala nejtézsi ¢ast hodiny, kdy vyucujici méla za kol vysvétlit zakim
problematiku mezindrodni datové hranice. Soubézné s vykladem pracovala i s globusem,
na kterém probéhla demonstrace piechodu pfes mezinarodni datovou hranici.
S vysvétlenim vSak musela dopomoci uvadéjici ucitelka. Nasledné dostala slovo zpét
studentka a mohla pokracovat déle s vysvétlovanim smluveného Casu.

Zhodnoceni: Béhem vysvétlovani piechodu pfes mezindrodni datovou linii
pouzivala vyucujici ptili§ podrobny popis. Snazila se navic zaklim vysvétlit, ze museji
mit svétové strany ,,pfehozené®, jelikoz si museji predstavit Zemi z druhé strany, avSak
stale se zachovanymi svétovymi stranami. V tu chvili se stavd z vychodni polokoule
zdanlivé zapadni a ze zapadni vychodni. Zakam vsak nebylo tpIné jasné, jak si tedy
svétové strany maji predstavit. I pies dalsi pokusy vyucujici jim tento jev vysvétlit bylo
zfejmé, Ze jsou zaci stale dezorientovani. Nasledné se k tomuto zmate¢nému zobrazeni
Zemg¢ piidalo pfi¢itani a odecitani dne a mnozi z nich jiz viibec neveédéli, jak maji pfi
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pfechodu mezinarodni datové linie hodiny pocitat. V tuto chvili pomohla studentce
uvadéjici vyucujici, kterda zaktm latku zjednodusila a kratce vysvétlila. Mnohym z nich
pomohlo pifipomenuti pohadkové postavy Willyho Foga. Jelikoz znali jeho ptibéh,
dokézali si tuto problematiku 1épe piedstavit. Pfiblizn¢ 1/3 Zakl by vSak pottebovala na
vysvétleni jesté vice Casu, aby latku dostatecné pochopili. Tento fakt l1ze vycist z reakei
nékterych zakl na jednoduché ovétujici otazky typu: (ucitelka ukazuje na globus, ,.kdyz
preletim z Ameriky do Asie, pfidam, nebo uberu den?*), kdy vétsina jejich odpovédi
nebyla spravnd. Nasledovala diskuse, ve které se n€ktefi Zaci ptali, zda by se tedy mohli
vracet zpét v Case, tuto diskusi vedla stale uvadéjici ucitelka, jelikoz jiz zvlada na tyto
otazky odpovidat uderné, jednoduse a pro zdky srozumiteln¢.

Na konci hodiny si Zéci vlepili pracovni list do seSitl, pfipsali kratky zapis a poté
probé&hla aktivita, pfi niz ur€ovali ¢as na riznych mistech svéta.

Zhodnoceni: Po zapisu, ktery nebyva velmi obliben, nasledovala aktivita, jez méla
za ukol viechny zéky ke konci hodiny zapojit a aktivizovat. Zaci si v klidu stoupli vedle
svych lavic a ¢ekali na dal$i pokyny. Po vysvétleni instrukei napsala vyucujici na tabuli
dany cas, od n¢hoz pak zaci vypocitali ¢as na zadaném misté. Tim velice usnadnila
a zrychlila praci, jelikoz se béhem aktivity nikdo nemusel ptat na po¢atecni ¢as a nemusel
tento udaj pokazdé hledat naptiklad v seSitu. B€hem této aktivity vSak vyvstaly potize,
které se béhem hodiny doposud neprojevily.

Jelikoz jsou zaci v 6. tfid€, nemaji za sebou regiondlni geografii, ve které by se
naucili alespon zakladni mistopis. VéEtSina z nich nevédéla, kde se nachézeji ucitelkou
zadané¢ pojmy. Po zadani uréitétho mista, jez méli hledat, néktefi znich nahlas
vykftikovali: ,ja ani nevim, kde to je*, ,pani ulitelko, kde to je“, ,to je nckde
v Americe?. Béhem aktivity museli tedy nejprve nalézt spolecné s vyucujici dané misto
na Zemi a az posléze mohli zacit pocitat cas. Kvuli této skuteCnosti trvala aktivita
mnohem déle, nez bylo planované. N&kterym zaklim také déla potize s€itdni a odecitani
ve stresové situaci. Jakmile je na né vyvijen tlak, at’ uz ze strany spoluzaki nebo ze strany

ucitele, mohou mit problém rychle pocitat, a tim padem nemaji poté Sanci na uspéch.
Alterace didaktické kazuistiky 2

Na zéklad¢ zhodnoceni vyukovych situaci, Cinnosti aktivity zaki/ucitele a splnéni
cilt 1ze charakterizovat tuto vyuku jako podnétnou (Janik 2013), jelikoz pii hoding doslo
ze strany vétSiny zakl k celkovému porozuméni dané latky, ovSem néckteré dil¢i casti
tohoto tématu jsou pro ¢ast studentll narocné na predstavivost a potiebovali by na jejich

vyuku a nasledné pochopeni vice ¢asu.
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a) Posouzeni kvality vyuky

Pti vyu€ovani byly vyuzity didaktické materidly, jako je globus, mapy, pracovni
list, ndkresy apod. a vyucujici se snazila je piihodiné Casto vyuzivat k ndzornym
demonstracim. Zaci si béhem hodiny osvojili pojmy spojené s ¢asem na Zemi a nauéili
se nékolik novych zdkonitosti souvisejicich s timto tématem. Problém jim v hodiné
vétSinou nedélal ani vypocet Casu ¢i prace s casovymi pasmy. Béhem probirani
mezinarodni datové hranice vSak vySlo najevo, Ze je potieba tuto problematiku mit
perfektné ptipravenou, spravné odhadnout uroven déti a jejich moznosti a tomu také
pfizpusobit svij vyklad. V tomto ptipadé mél byt vyklad jednoduchy a zvyraznény mély
byt ty nejzakladnéjsi aspekty. Nejspise z diivodu nervozity studentky, jez chtéla détem
pfedat co nejvice informaci, doSlo k zahlceni zaki a k jejich nasledné dezorientaci
v tomto tématu. Dal$i ¢asti hodiny, do které by bylo potieba zasadit urcité alterace, je
aktivita odehravajici se v zavéru. Jak jiz bylo feceno, vyvstalo zde na povrch, Ze Zéci
v 6. tfid¢€ jesté dostatecné neznaji mistopis, aktivita zaméfend na rychlé hledani mist na
Zemi v mapé¢ pro né¢ neni zcela vhodnd. Alterace jsou v tomto piipadé doporuceny

a konkrétné budou uvedeny nize.
b) Revidovana Bloomova taxonomie

Aby pii hodiné€ dosahl vyucujici splnéni vsech cilii vyuky, je zapotiebi, aby si je
nejprve jasné stanovil a uspofadal. Diky jasné vizi si mize épe pfipravit vyuku, vybrat
pfislusné formy a metody, které bude ve vyuce pouzivat a 1épe si dokaze rozvrhnout
hodinu tak, aby mohl stihnout vSe, co si pro zéky pfipravi. Cile a vystupy jsou vymezeny
vramci RVP ZV a stejné jako v predchozi didaktické kazuistice i zde pro toto budou
vytyCeny urcité cile pomoci revidované Bloomovy taxonomie. Jednotlivé vzdélavaci cile
budou nize znazornény pomoci Sesti kategorii, v nichz budou pouzita urcitd slovesa
souvisejici s nimi, kterd ale budou zasazena do tématu cas na Zemi. V idedlnim ptipadé
by pfi vyuce mélo dojit k tomu, Ze Zaci postupuji pies jednotlivé kategorie a po dokonceni
tematického celku je vSechny ovladaji (Vavra 2011).

Jednotlivé turovné revidované Bloomovy taxonomie (blize specifikovany
v predeslé didaktické kazuistice) dle Vetesky (2010) isnaslednymi konkrétnimi

otazkami vztahujicimi se k danému tématu:
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Zapamatovat

o Kolik je na Zemi casovych pasem? Co je to smluveny cas/Greenwichsky

polednik? Kolik ma jedno casové pasmo stupnii?
Pochopit

o (im je zpiisobeno, Ze se méni cas na Zemi? Proc je v jednom stateé vice

casovych pasem?
Aplikovat

o Napis, jaky mad na hodinkach cas tviij kamarad, ktery je na Islandu, kdyz ty

se nachdzis v CR a na hodinkdch mds 12:00.
Analyzovat

o Premyslej nad tim, co se stane s casem, pokud poletis z Ameriky do Asie.
Hodnotit

o Proc¢ a k cemu slouzi ,,smluveny cas “? Najdi jeden stat, ktery ma jiné casové

pasmo, nez ve kterém lezi a zduvodni, proc¢ tomu tak je.
Tvofit
o Vytvor casovy itinerdr tvoji cesty po svete, kdy se behem jednoho dne
podivas alespon do tri ruznych stati, které lezi kazdé v jinéem casovém
pasmu. Nezapomen pocitat take s dobou letu ci prejezdu, tu zjistis na

internetu ¢i v navigaci.

Pii zhodnoceni vyuky zhlediska RVP ZV lze shledat, Ze dle revidované
Bloomovy taxonomie se maji zaci po dokonceni bloku Pfirodni obraz Zemé¢ dostat na
patou Uroven — hodnotit, jelikoZ maji umét ,,zhodnotit disledky pohybl Zemé na Zivot
lidi a organisma®. Tato definice zahrnuje 1 zde zkoumané téma ¢as na Zemi, to by se
v tomto pfipad¢ dalo zatadit na Ctvrtou pficku — analyzovat, jelikoz Z4ci jiz sami kladli
otazky rozvijejici dané téma. Ptikladem muize byt jiz mnohokrat zminovany ptechod
mezinarodni datové linie. Zaci po vysvétleni latky kladli uvadgjici uitelce otazky typu:
»~Mohli bychom cestovat casem, kdybychom I1étali furt dokola Zemé&?“,
,»Omladnu/zestarnu, kdyz piekro¢im linii a ubere/ptfida se mi den?*. Témito zvidavymi
otazkami analyzovali dal§i moznosti a disledky, které pfechod mezindrodni datové linie

,,nabizi®,
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K tomu, aby ucitel prosel se zaky vsSechny pticky revidované Bloomovy
taxonomie, by bylo potfeba vyclenit vice ¢asu. At uz se jedna o vysvétlovani mezindrodni
datové linie nebo o dostatek asu na préaci s mapou, kdy zaci pocitaji Cas, vétsi Casova
dotace by umoznila nékterym zakim lépe latku pochopit a zpracovat. Jelikoz je
problematika mezinarodni datové linie ndrocné na pfedstavivost a zaci museji perfektné
ovladat svétové strany, vice casu by jim umoznilo si tuto latku Iépe predstavit a ucitelka
by jim také mohla latku lépe demonstrovat, napiiklad s vyuZzitim interaktivni tabule ¢i
pocitacové techniky. Pfi vétsi Casové dotaci by si mohli vice procvicit po€itani, ¢imz by
se vyuka jeste vice propojila s matematikou. Rozvijel by se tedy vice mezioborovy vztah
mezi témito dvéma obory. Nésledné¢ budou popsany aktivity ¢i pfipominky, které by
pomohly ucitelim a zaklim spolecné piekonat toto kritické misto a zpestfit vyuku tohoto

mén¢ oblibeného tématu.
¢) Navrh alteract

Na zacatku hodiny kladla vyucujici Zaklim otazky ohledné toho, zda si museli
nekdy kvuli cestovani pretizovat hodinky. Tuto ,,seznamovaci aktivitu“ zvolila dle reakci
zakl spravné, jelikoz je tim vtdhla do problematiky a Zaci aktivné sdileli své zazitky,
mohli popsat, kde byli na dovolené a zda si tedy Cas pietizovali, ¢i ne. Také seznameni
s mapou, kterd znazorniuje ¢asova pasma, probéhlo hladce a hodina pokracovala plynule
dal, kdy Zaci stale odpovidali na otazky. Ti, ktefi se zrovna aktivné nezapojovali, v klidu
poslouchali, koukali s ostatnimi do mapy a celkové byla atmosféra poklidna. Ackoliv
plynuti ¢asu, jako alterace by bylo mozné pohyb Zem¢ kolem své osy demonstrovat na
glébusu nebo vyuzit poéitaé s projektorem a dané pohyby jim promitnout. Zaci by si tedy
opét pohyby Zemé¢ pfipomnéli a t€m, ktefi maji vetsi problémy s predstavivosti, by

demonstrace jisté pomohla.
Alterace ¢. 1

Do hodiny by vyucujici mohla pfinést rizné druhy hodin, jez by si zZaci mohli
prohlédnout. JelikoZ je jich zna¢né mnozZstvi, a zaci nemusi v§echny druhy znat, bylo by
vhodné je s nimi seznamit, to by mohlo prob&éhnout formou kratkého kvizu na Gplném

zacatku hodiny. Kviz s obrdzky by mohl byt promitnut na interaktivni tabuli.
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Obr. 31: Aktivita ,,JeSté 5 minut!*

b
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N

Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)

Kviz by mohl prob¢hnout ipfi online vyucovani, napiiklad prostfednictvim
internetové aplikace Kahoot!. Cerny a Kovatova (2018) popisuji (nyni velmi oblibeny)
Kahoot! jako aplikaci, jiz lze vyuzit k testovani zakl. Na této platformé lze vytvofit
jednoduché testy s vybérem odpovédi, kdy si zaci prectou otdzku a v Casovém limitu
museji oznacit jednu ze Ctyt nabizenych odpovédi. Tento format testovani se stal velice
oblibeny uciteli 1 Zaky, a to zejména pii prechodu na distan¢ni vyuku. Pfi nemoZznosti
vyuzit moderni technologie by vyucujici mohla pfinést rizné typy menSich hodin,

u kterych by zéci hadali jejich spravné ndzvy.
Alterace ¢. 2

Pti vysvétlovani toho, jak se méni ¢as na jednotlivych polednicich, by mohla byt
vyuzita podrobngjsi mapa CR znazorujici jednotlivé stupné. Na této mapé jsou
zobrazeny poledniky a Cas, ktery jim piislusi. Jeden stupen = 4 minuty. Dilezité je vSak

zaktm vysvétlit, ze kvlli prakticnosti je zaveden na Zemi ¢as pasmovy.
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Obr. 32: Mapa Ceské republiky s jednotlivymi stupni a piislusnym asem
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Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)

Alterace ¢é. 3

K ndzorné ukdzce, kterd by zakiim pomohla 1épe pochopit a vizualizovat si stav,
kdy i v relativné malém prostoru (vzhledem k celému svétu), jako je Ceska republika, je
jiny ¢as vychodu slunce na vychodni stran¢ a jiny na zapadni, je za pomoci globusu
a lampicky ¢i baterky. Vyucujici si pfipravi globus a svétlo, které zndzornuje Slunce.
Svétlo musi byt v takové vzdalenosti, aby pokrylo celou jednu stranu glébusu. Pro
perfektni znazornéni by vSak nemélo svitit uz mimo globus. Vyucujici zatemni mistnost

(19

nebo zhasne a pomalu glébusem otaci, zéaci tak vidi, ze ,,slune¢ni paprsky nejprve
dopadaji na vychod Ceské republiky a pomalu se dostavaji az na zapad (nejen Ceské
republiky, demonstrace miize probéhnout na jakémkoliv misté). Pokud by zaci na globus
nevidéli nebo by vyuéujici neméla globus k dispozici, mohla by srolovat mapu Ceské
republiky ve formatu A4 do ,,valce* a timto valcem posléze pomalu otacet u baterky (jako
s globusem). Samoziejme¢ ve spravném smeéru otdceni Zemé kolem své osy. Pro

demonstraci dopadu slune¢nich paprskli by toto provizorni provedeni mohlo také

postacit.
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Obr. 33: Demonstrace vychodu slunce za pouziti baterky a globusu

Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)

Alterace ¢. 4

Pfi vyuce problematiky mezinarodni datové linie je velmi dulezitd pfipravenost
ucitele na vyklad. Ten by mél byt jednoduchy, jasny a zietelny. Jelikoz je tato
problematika pro zadky jiz sama o sob& velmi ndro¢nd, ucitel by nemél zapojovat do
vykladu cizi slova, kterd Zaci neznaji. Mé&l by se drzet dané linie ve vykladu
a nepteskakovat od ur¢itych informaci kjinym. Toto téma je velmi dulezité
demonstrovat, at’ uz na mapé, globusu ¢i jinych didaktickych pomickach, jelikoz zde Zéci
musi vyznamné zapojovat svou fantazii. Pro ty Zaky, ktefi si nedokaZzou dostatec¢né
vizualizovat, by mohlo byt vysvétlovani bez ndzorné ukézky velmi narocné na pochopeni
anasledné predstaveni si této latky. K demonstraci Ize tedy vyuzit nejlépe globus, v némz
je mezinarodni datova linie znazornéna. Pokud ma vyucujici k dispozici pocitac
a projektor ¢i interaktivni tabuli, mize k znazornéni vyuZzit internetovou mapovou
aplikaci Mapy Google ukazujici celou Zemi a je zde vyznacena i mezindrodni datova
linie. Diky této aplikaci miize byt zaklim nazorné predvedeno, jak a pro€ jsou svétové
strany pfi praci s mezinarodni datovou linii ,,piehozené®. Ucitel mize do mapy vétSinou
1 ndsledné¢ malovat za vyuziti interaktivni tabule. Mize tedy zakim vysvétlit i cestu
Willyho Foga. Je zde i moznost piepnuti z valcového zobrazeni, jez pievadi plochu globu
do plasteé valce, ktery je nasledné zobrazen v roviné mapy, do zobrazeni obecného
ptredstavujici Zemi stejné jako globus (Karas 2008). Diky tomuto zobrazeni lze zakim

demonstrovat otaeni Zem¢, svétové strany a nasledny prechod mezindrodni datové linie.
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Obr. 34: Zobrazeni Zemé a mezinarodni datové linie na internetové strance Maps.google.com
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Alterace ¢. 5

Pokud by vyucujici nemé¢la k dispozici interaktivni pomicky nebo globus ¢i by
zaci stale nechépali urceni sv€tovych stran, je zde moznost nabarveni svétovych stran na
papirovou/polystyrenovou/umélohmotnou zemékouli. Na tomto modelu je znazornéni
svétovych stran, kdyz se zemékoule otoci, vidét nejlépe. Pro vysvétleni problematiky
mezinarodni datové hranice by bylo také vhodné, kdyby vyucujici zdkiim uvedla ptiklad

1 se zménou data, a nejen se zménou hodin a informaci, Ze se mé ptidat, ¢i ubrat den.
Alterace ¢. 6

Vyuziti pohadkové postavy Willyho Foga je v tomto piipad¢ velmi dobry napad.
Zaci jej povétiinou znaji. Pokud se do tématu zakomponuje pohadkova postava, neni tak
naro¢né upoutat jejich pozornost. Jednou z alteraci, kterd by se hodila spiSe do online
vyuky, je uloha, v niz budou mit zaci za kol se podivat na film ¢i seridl s touto pohadkou.
Na nésledujici hodinu by mohla vyucujici pfipravit napiiklad maly kviz tykajici se
informaci Willyho Foga. Samoziejm¢ zde bude zakomponovana problematika
mezinarodni datové linie. Zaktim se viak toto u¢ivo spoji s emoéné silngjsim prozitkem,
pfi kterém sledovali tspéch tohoto hrdiny, nez kdyby jen sedéli za monitory a poslouchali
vyklad ucitele. Lze tedy predpokladat, ze v hoding, kdy jim vyucujici posléze
problematiku jesté dovysvétli, budou moci informace pojmout snadnéji. Alterace, jez
vyuzije pohadku pfi normalni vyuce, by mohla obsahovat kratky klip ze seridlu, kdy se
Willy Fog dozvi, Ze nakonec sdzku vyhral diky pfechodu pfes mezinarodni datovou
hranici. Tato ukézka by mohla byt zafazena na zacatek hodiny a nasledn€ by na ni mohla

navazat diskuse, kterd by se vénovala i ¢asu obecné.
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Alterace &. 7

Na konec hodiny byla zatazena aktivita, kdy m¢li Zaci pocitat ¢as. V této aktivité
vSak stradali ti, ktefi nestihaji pocitat rychle a pod tlakem. Pro vyhnuti se témto (pro zaky)
stresovym situaci, kdy museji odpovidat nahlas a ptfede vSemi, by mohla byt na konec
hodiny zafazena samostatna prace. Zaci by zde také pocitali &as, ale jinym zptisobem.
Vyucujici by mohla vytvofit pracovni list, v némz by byl urCeny c¢as, od kterého by se
pocitani odvijelo a nasledné rlizna mista na Zemi. Pod témito nazvy by byly zndzornény
prazdné hodiny (analogové/digitalni), do kterych by zaci zakreslovali hodinové rucicky
nebo ¢isla. K vypoctu by samoziejmé vyuzivali mapu s Casovymi pasmy. Timto cvi€enim
by vice rozvijeli své kompetence, predevsim kompetence pracovni (prace s mapou
a zakreslovéani do hodin) a kompetence k feSeni problémil. V rdmci meziptedmétovych
vztahli mize byt tento pracovni list vypracovan i v angli¢tiné. Obsahoval by anglické
nazvy meést/mist na Zemi a zaci by museli urcit, zda se jedna o prvni polovinu dne ,,am*,

nebo o druhou polovinu dne ,,pm*.

Obr. 35: Aktivita ,,Kolik je hodin?/What time is it?

Praha 12:00 Prague 11 a.m.

Lake Michigan

Londyn Hong Kong Los Angeles New York

HRS s HRS ns

Huronské j. Madagaskar Novy Zéland Japonsko

HRS

Zdroj: Vlastni zpracovani (2021)

103



8 ZAVER

Prvnim cilem této diplomové préace bylo zjistit, jaka jsou kriticka mista ve vyuce
zemépisu na 2. stupni zakladnich Skol. Diky dotaznikovému Setfeni, které probéhlo mezi
uciteli zeméEpisu na zakladnich Skolach, se podafilo tyto informace shromézdit a nasledné
je analyzovat pfi vytvareni didaktickych kazuistik. Navratnost dotaznikii nebyla bohuzel
velmi vysoka, i pres to se vSak podafilo ze ziskanych dat provést analyzu, diky niz se
pfiSlo na kritickd mista, se kterymi se ucitelé a zaci setkavaji. Pro zpracovani této
diplomové prace byla vybrana 3 nejcastéji zminovand kritickd mista: prace s mapou,
urCovani zemeépisné polohy a €as na Zemi. Kvili zachovani integrity a casového
harmonogramu vyucovani bylo téma prace s mapou zkoumano v radmci tématu uréovani
zemépisné polohy. Téma ¢as na Zemi bylo zkoumédno samostatné.

Jako prvni byla vytvofena kazuistika vénujici se praci s mapou a urcovani
zemépisné polohy. Pomoci metodiky 3A byla vytvotena didakticka kazuistika vyucovaci
hodiny, jez probéhla na ZS M4j I v Ceskych Budgjovicich. V této hodiné se vyudujici se
zaky setkala s kritickymi misty, kterd byla zminovéana uciteli v dotaznikovém Setfeni.
Jednalo se pfedevSim o nedostate¢nou predstavivost déti pii vysvétlovani problematiky
rovniki a poledniki, pfevladajici nedostatky v ur€ovani svétovych stran ¢i v pamatovani
si ndzvl jednotlivych polokouli. Tato kritick4 mista byla pozdéji anotovana, analyzovana
a nasledné byly vytvofeny alterace, které by mély pomoci ucitellim se zaky kritickd mista
snadngji piekonat. Mimo didaktické aktivity byla také uvedena alterace doporucujici
vyucovat téma uréovani zemepisné polohy ve vysSSich rocnicich. Tato alterace je
doporucena z diivodu lepsi predstavivosti téchto zakd souvisejici s jejich vyspélosti.
Rovnéz jejich znalosti z mistopisu jsou jiz mnohem obsahlejsi, tim padem pro né bude
orientace v map¢ snazsi nez pro zaky 6. tiid, ktefi s vyukou mistopisu teprve zacinaji.

Jako druha byla vytvofend didaktickd kazuistika na téma cas na Zemi.
V dotaznikovém Setieni bylo uciteli uvedeno nékolik kritickych mist, které opét vyvstaly
1pfi nasledném vyucovani. V tomto piipadé¢ se jednalo hlavné o nedostatecnou
predstavivost déti pii pohybech Zem¢é kolem své osy, o mezinarodni datovou linii
a kritickym mistem bylo taktéz pocitani ¢asu na Zemi na rychlost ¢i ve stresové situaci.
Stejné jako v prvni didaktické kazuistice i zde byla tato kritickd mista anotovana,
analyzovéna a nasledné byly vytvorené alterace, diky nimzZ by bylo mozné vyuku téchto
problémovych oblasti zaktim i1 uc¢iteliim usnadnit. Alterovana byla pfedev§im mista, kde
zaci potiebuji pomoci s lepsi pfedstavivosti a zpestfenim tématu. Alterace v tomto

pfipad¢ spocivaji ve veétsim vyuziti didaktickych pomucek, nutnosti lepsi organizace
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a pfipravy vykladu. Déale by bylo vhodné vyuziti modernich technologii a pocitacové
techniky, kterd miize pomoci zaktim s lepsi imaginaci.

Zpisob, jakym ucitel se zaky jednotliva kriticka mista ptfekond, mize zaviset na
jeho vlastni zkuSenosti s danym tématem, ale i s délkou pedagogické praxe. Podstatna je
1 mira jeho kreativity a ochota vénovat Cas pfiprave, jez je pii prechodu kritickych mist
velice dulezitd. Kazdy ucitel by se mél dale neustidle vzdé€lavat v oblasti novych
edukacnich metod a technik, které mize ve svém aprobac¢nim pfedmétu vyuzit. Aktudlné
je vyhodou ucitelt digitalni gramotnost, diky niz mize vyucujici vice zapojit pocitacovou
techniku a vyuzit tak jeji rozsdhlé moznosti, které se tim nabizi jemu, i jeho zakim. Pti
pfechodu jednotlivych kritickych mist se ucitel mize inspirovat zde navrzenymi

alteracemi, ovSem stéle je nutna jista davka entuziasmu a ochoty se dale vzdé¢lavat.
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