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1 Uvod

Komunikace je vSude kolem nas, je to nikdy nekoncici proces, kdy kolem nas pluji
ruzné informace a slova, kterych je tolik, ze ndm mohou pfipadat jako nekone¢ny ocean.
Do ngj dité prakticky jiz od narozeni vplouva a pozaduje se po ném, aby se v tomto oceanu
naucilo co nejdiive plavat a z nepfeberného mnozstvi informaci, které se tam nachazeji, umét
vybirat ty spravné. Prvnimi pravodci ditéte na jeho cesté¢ za poznanim jsou rodi¢e a poté
mateiska Skola potazmo pedagogové v ni. Mateiska Skola dopliiuje rodinnou vychovu
a pedagogové v ni by méli k détem pristupovat s ictou a respektem a pozitivné€ je motivovat
a podporovat v dal$im poznavani svéta vedle jejich rodi¢t. Jelikoz vyzkum MSMT CR
ukézal, ze dit¢ v matefské Skole travi vétSinu svého dne, méla by pravé mateiska Skola
a pedagogové v ni vytvorit takové prostiedi, které je pro dit¢ podnétné, bezpeéné a hlavné
vstiicne.

Prostiedi je jeden z hlavnich Cinitelti, které ovliviuji zdravy vyvoj osobnosti ditéte
a jeho komunikac¢nich kompetenci. Prostiedi v matetské skole je tvotfeno pievazné pedagogy,
ti jsou hlavnimi iniciatory a koordindtory vychovné vzdélavaciho procesu a vytvoreni klima
v matetské Skole. Jelikoz pedagogové velkou meérou pfiispivaji k rozvoji komunika¢nich
kompetenci, je nutné, aby byli obeznameni s vyvojovymi specifiky pfedskolnich déti a jejich
vyvoj komunikace, ktera ovSem nezahrnuje pouze vyvoj feci, ale také interakci s okolim
a druhymi lidmi, uzivani neverbalni komunikace a osvojovani si spravnych socialnich vzorct
chovani.

Pozadavky na pedagoga se v soudobém pojeti vzdelavani vyrazné lisi, jsou na néj
kladeny jiné naroky, nez jaké byly v minulosti. Také postaveni pedagoga vaci ditéti
se vyrazn€ li8i. JiZz by pro n&ho nemél byt autoritou, ale spiSe partnerem a radcem.
V teoretické Casti budou nastinény zasady a pozadavky na pedagoga, jak ma pfistupovat
k ditéti pfi komunikaci s nim a jaké ma vytvafet prostifedi, které budou nasledné
ve vyzkumném Setfeni ovéfeny v praxi s cilem zjistit, zdali pedagogové dodrzuji doporucené
zasady a doporuceni, nebo se dopousti chyb pfi komunikaci s ditétem.

Cilem diplomové prace je nastinit jakym zplisobem mohou byt v matefské Skole
rozvijeny komunikac¢ni kompetence ditéte a kdo k rozvoji t€chto kompetenci ptispiva.

Teoretickd ¢ast ma za cil seznamit se zédkladnimi definicemi, které vymezuji pojem
komunikace a jeji zakladni ¢lenéni a dillezitost v zivoté cloveka. Dalsi ¢asti bude zpracovani
vyvoje komunikacnich dovednosti déti v predSkolnim véku, ke kterému pro objektivitu

vyuzijeme literaturu rtiznych autort, ktefi se zabyvaji touto problematikou.



Posledni kapitola teoretické Casti seznami, jakou ma materska Skola roli pii rozvoji
komunikacnich dovednosti déti, pfi jakych cCinnostech v matefské Skole je mozné tyto
kompetence rozvijet a také jejich ukotveni v Ramcovém vzdélavacim dokumentu. Ten je pro
matetskou Skolu stézejnim, proto je dulezité zminit jeho obsah a divod vzniku.

Prakticka ¢ast bude navazovat na teoretickou ¢ast diplomové prace a bude obsahovat
vyzkumné Setfeni, jehoz cilem bude zjistit, zdali pedagogové dodrzuji zadsady a doporuceni pii
komunikaci s ditétem a tvorbé takového prostiedi, aby podnécovalo a co nejvys$si mérou
ptispivalo k rozvoji komunika¢nich kompetenci déti. Vyzkumné Setieni bude provedeno
pomoci analyzy pland pedagogl, pozorovanim jejich prace a pro uplnou kompletnost udajii
bude s pedagogy poté proveden rozhovor, ve kterém budou pedagogim pokladany rtzné

otazky, aby odpovédéli na nejasnosti v pozorovani.



Teoreticka ¢ast



2 Komunikace

2.1 Definice komunikace

O komunikaci toho bylo jiz napsdno spoustu od jejiho vymezeni az po rozdé¢leni
a Clenéni. My uvedeme n¢kolik definic vymezujici tento pojem a spiSe se zaméfime na jiny
pohled komunikace, ktera je zaloZzena na fungovani mozku.

Dvoték 2007 uvadi, ze komunikaci (z lat. Communicatio) mizeme definovat jako
pfenos riznych informaci pomoci rozlicnych komunikativnich systém zejména
prostfednictvim jazyka, ktery mame ve 3 formach: ukazované, psané a (té nejdulezité;si)
mluvené.

Jazyk je ve skuteCnosti vlastné kodem, ktery pii komunikaci pouzivame. Tento kod
je vdané spolecnosti obecné srozumitelny, a proto dokaze prenaset informace mezi
jednotlivci i skupinami. Tomuto pfirozenému kodu se fika presnéji primarni komunikaéni
médium, protoze je ,.zprostiedkovatelem sdéleni mezi ucastniky komunikace*.

S rozvojem lidstva od jeho vzniku rostla potfeba prendset sdéleni v ase i1 v prostoru,
coz ssebou piineslo vznik tzv. sekundarnich komunikac¢nich médii. Za tyto média
povazujeme takové prostfedky, které umoziuji nebo se snazi o zdznam a pienos riznych
sdéleni. S rozvojem lidské spolecnosti doslo také k rozvoji téchto médii od obrazki, pisma,
riznych obecné srozumitelnych znacek, ptes koufové signaly, tamtamy, vlajkovou abecedou,
az po audio nebo videozaznamy, telefony, telemosty, pocitaCové sité a riizna moderni
elektronicka komunikaéni média. (Jirdk a Kopplova, 2003).

Komunikace velmi vyznamné ovliviiuje rozvoj osobnosti ¢loveka, prispiva
k vzijemnému dorozuméni, porozuméni, udrZeni a formovani mezilidskych vztahti v ramci
socialni interakce. Pro existenci a organizaci kazdé spolecnosti, ma komunikace
nezastupitelny vyznam. Bez komunikace by totiz zadna spolecnost nemohla existovat
(Klenkova, 2006).

Gavora 2005 definoval komunikaci témito tfemi zplisoby
1. Komunikace je dorozumivani. Jak naznaCuje toto slovo, jde zde hlavné
o dorozumeéni, tj. pochopeni se, ¢i dojit ke shodé¢ mysSlenek. Aby mohlo dojit
k dorozuméni, je nutné splnéni urcitych podminek, aby si lidé vzajemné rozuméli,
mluvili stejnym nebo piibuznym jazykem a také aby hovofili o stejné véci a byli

v myslenkovém souladu.



2. Komunikace je sdélovani. Sdélovani mizeme vyjadiit také jako informovani,
tj. predavani poznatkl, nebo obeznameni nékoho se svymi pocity, postoji, nazory
atd. Podminkou tohoto druhu komunikace je existence komunika¢niho partnera,

adresata, nebo také recipienta, jemuz informace sméfuji.

3. Komunikace je vyména informaci. Princip tohoto druhu komunikace vychazi
z ptedchozich 2 zpisobl, stim rozdilem, ze komunikanti si role mezi sebou
Vv pribéhu interakce vyménuji. Komunikant A vysle informaci ke komunikantovi
B, ktery ji pfijme a vyhodnoti a nasledné¢ vysle ke svému protéjsku, tedy
komunikantovi A dalsi, jinou informaci, ktery ji opét pfijme a vyhodnoti a posila
dalsi informace svému protéjsku. Jedna se tedy o komunikaci obousmérnou
a oboustranné aktivni. V redlném svété bychom naSli mnoho situaci, pii nichz
jeden ¢loveék vysila informace a dalsi je pouze pasivné pfijima bez dalsi interakce.
Pfirozend a obvykld je ale ve skuteCnosti pravé komunikace obousmérna.
| v pfipadé, Ze adresat je zcela pasivni a pouze zpracovava informace, které
dostavd od aktivniho komunikanta, dochazi zpravidla alespont k vyskytu

neverbalnich projevil, které jsou také neodd¢litelnou soucasti komunikace.

2.2 Komunikace jako neustala vyména signali mezi lidmi

Obecné si muzeme komunikaci predstavit, jako neustalou a neukoncujici vyménou
signald mezi lidmi. V literaturach se obecné déli komunikaci na verbalni a neverbalni,
zaméfime se vSak na jiné déleni komunikace a to na signaly vécné a vztahové. Watzlawich
(2011) zpracoval mezilidskou komunikaci, ktera je postavena na komunikaci s lidmi
v souladu s fungovanim mozku. Komunikace obecné je slozena sledem krokt, které zacinaji

vnimanim signalu, jejich naslednym zpracovanim a koncici reakei piijemce signalu.

2.2.1 Vécné a vztahové signaly

Vécné signaly nas informuji o tom, jaky je obsah komunikace, o datech, faktech
a informacich. Nositelem téchto informaci je jazyk, ktery je sdilen ¢leny dané komunity
napiiklad statu (Podgorecki, 1999). Aby byly tyto signaly efektivni, je nutné mit na paméti,
ze maji byt stru¢né. Ten, co chce néco sdélit, by mél védét, co chee sdélit a jaky je jeho cil.
Dale by pak mél volit optimalni mnozstvi informaci k tomu, co chce fici. Také by mél byt
projev jasny, konkrétni a logicky strukturovany. Cim je projev srozumiteln&jsi, tim mu 1épe

ostatni lidé rozumi. K jasnosti pfispivaji do jisté miry také planky, grafy apod. Také je nutné
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zvazit, kdo je posluchacem a na zaklad¢ toho volit jazyk. Jiny jazyk bude pouzit pti rozhovoru
srodicem nez na konferenci s pfednimi autory zabyvajicimi se problematikou v oblasti
pedagogiky (Svec, 2006).

Vztahové signaly nas oproti tomu informuji, jaky knam ma clovek, se kterym
komunikujeme vztah, zdali je to vztah rovnocenny ¢i nerovnocenny, v mensi mife o tom, jaky
ma vztah ke komunikac¢ni situaci, ve které se nachazi. Ve své podstaté jde o formu, jakou
spolu komunikujeme. Nositelem téchto signalti je naSe chovani a neverbalni signaly, které
vysilame a zvukova stranka feci jako je ton, hlasitost, intonace a rychlost, jsou vyvojov¢ starsi
a hraji v komunikaci zasadni roli. Jdou vSak do jisté miry ovlivnit, aby je ten, kdo je pfijima,
pochopil. Borg (2012) uvedl, ze az 93 procent naseho sdé€leni je vyjadieno fe¢i naseho téla.
Pokud tedy dojde knedorozuméni mezi dvéma lidmi, je vétSinou problém v oblasti
vztahovych signalii, nez obsah samotny. Oba dva typy téchto signalii jdou spolu v komunikaci
ruku v ruce a nelze je od sebe oddélit (Borg, 2012, Svec, 2006).

2.2.2 Symetricka a asymetricka komunikace

Komunikujeme-li s druhym c¢lovékem, nejvice piichazi porozuméni pouzitim
symetrické vztahové komunikace. Pod timto nazvem se skryva komunikace, ve které jsou
si oba partnefi rovni a ani jeden se nevyvysuje. V tomto vztahu se neciti ani jeden partner
utlatovany a dava jeden druhému prostor. Takovou komunikaci za¢indme vétSinou v 1. osobé
mnozného ¢isla a prosbu miZzeme vytvorit podminovacim zpisobem ¢i pomoci otazky.
Opakem je asymetricka vztahova komunikace, kde se jeden partner na druhého povysuje,
nebo se stavi do role podfizen¢ho. Mezi asymetrickou komunikaci patii hodnoceni, vésténi,
mentorovani a dal$i typy agresi. K asymetrii v komunikaci mize také dojit vztahovymi ttoky,
jako je nesluSnost, nebo je jednomu z komunikujicich naznafeno, Ze neni zase tak chytry,
nebo jsou mu pokladany uzaviené otazky a ma potom pocit, jako by byl u vyslechu a logicky
je mu dany rozhovor nepiijemny. Podstatou asymetrie v rozhovoru je, ze jeden z partnert
je pfipraven o svobodu. To se miiZe stat i rozkazem, byt mtize byt sebevic slusny (Podgorecki
1999). Je lepsi uzivat spise symetrickou komunikaci, nékdy je vSak nevyhnutelné pouziti
I komunikace asymetrické, kazda ma v zivoté ¢loveéka své misto. Asymetrickou komunikaci
pouzivame predevsim, kdyZ je napiiklad n¢jakd krize a je nutné zavcas jednat a rozdélovat
rozkazy. Musime ale zvazit, do jaké miry je to v kontextu vhodné, abychom pouzili tento typ
komunikace. Vétsinou se stava, ze asymetrické vztahové signaly, které jsou vyuZzivany
béhem komunikace, u ¢lovéka vyvolavaji velice silné emoce a jsou dlouho uchovany v paméti

&lovéka (Watzlawick 2001, Svec, 2006).
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2.2.3 Prubéh komunikace a jeji zasady

Komunikace vzdy za¢ina nastavenim vztahd. Hned béhem nékolika vtefin je zfejmé,
jak partnefi ke komunikaci pfistupuji a jestli ptijde tedy o komunikaci symetrickou, nebo
asymetrickou. Pokud jsou nastaveny vztahy, mizou partnefi, jak se fika ,,piejit k véci‘‘. Poté
vstupuje zajem o vécnou stranku komunikace, na kterou se oba za¢nou soustiedit. Jakmile
jeden z nich udéla néco necekaného, co druhého rozhodi, jedna se o tak zvany vztahovy utok.
Poté opét ustupuje slozka vécna a nastupuje vztahova a jsou feSeny vztahy. Takovy vztahovy
utok lze 1 ignorovat, zalezi vSak na povaze kazdého Cloveka, jak dlouho tyto ttoky vydrzi
ignorovat. Pokud tyto utoky vykroci z asymetrie a nejsou druhym partnerem ignorovany,
dochazi ke vztahové valce, kde je na utok jednoho partnera odpovézeno utokem toho druhého.
Poté dochézi k tomu, Ze si partnefi pfes vécnou rovinu vyfizuji vztahy. Efektivnéj$i zptisob
feSeni vztahové valky, je socialni zpétnou vazbou, ktera je komunika¢nim nastrojem
a napravuje vztahy v komunikaci.

S pribéhem komunikace je nutné zminit taky zakladni organiza¢ni principy mozku,
kdy je vétSina naseho socidlniho chovéani ovlivnéna principem minimalizace ohroZeni
a maximalizace bezpe¢i. Tento princip ovliviiuje chovéani ¢lovéka, protoze kdyz mozek
vyhodnoti, ze dana situace pro néj mtze byt ohrozujici, okamzité za¢ne pracovat na tom, aby
byl zdroj nebezpe¢i odstranén. Tato reakce se nazyva minimalizace ohrozeni. Na druhou
stranu, kdyZ je néco vyhodnoceno mozkem, jako bezpe¢nd situace, kterd dané¢ho clovéka
neohrozuje, za¢ne pracovat na tom, aby v této situaci setrval co nejdéle, a také vyhledava
podobné situace. Reakce vyhybani ma negativni vliv 1 na poznavaci vykon cloveéka.
Pfevedeno do prostiedi matetské Skoly — pokud se wucitel chova autoritativné
a nedava détem dostatecny prostor a trva na dodrZzovani jeho pfesnych instrukci, budou mit
déti s nejvétsi pravdépodobnosti mnohem vétsi problém fesit problémy a budou mit tendence
délat vice chyb.

Jak tedy mluvit s ditétem, abychom u ného nevyvolali reakci vyhybani se? Odpovédi
mize byt, Ze pouzivanim prostého popisného jazyka. Jeho princip je postaven na prostém
popisu toho, co je vidét nebo slySet z chovani druhého. Dilezité je, dat druhému pocit,
ze o n¢ho stojime a jsme tady pro n¢j, potom je i reakce vyhybani se minimalizovana (srov.

Podgorecki, 1999, Svec, 2006, Watzlawick 2001).

12



3 Vyvoj komunikace u ditéte v piedSkolnim obdobi

V této kapitole nastinime vyvoj komunikace ditéte, ktera zahrnuje vyvoj neverbalni
komunikace, interakci s dospélymi i détmi. V piedSkolnim obdobi se vyviji kontinualné cela
osobnost ditéte. Tento proces je souvisly, jednotliva vyvojova stadia na sebe navazuji a nejsou
piesné veékoveé ohraniCena. Nekteré stadium muze trvat déle, jiné zase krat$i dobu. Piesto
by mél pedagog mit povédomi o tom, jak se vyviji fe¢ ditéte, aby k nému mohl piistupovat
adekvatnim zptisobem a co nejvice podporoval jeho zdravy rozvoj komunikace. Vyvoj
komunikace ditéte je nezvratny proces, ve kterém kdyz dosédhne uréitou vyvojovou uroven,
tak ji nemuze ztratit. Osobnost pedagoga a neznalost vyvoje komunikace ditéte ho vSak muize
nezvratné poznamenat a ovlivnit na dal$i roky (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).
Zamétime se pouze na v€k 2 — 7 let, protoze pravé deti toho vékového rozmezi navstévuji
matefskou Skolu.

Dit¢ v predskolnim obdobi diky dochézeni do kolektivu procvi¢uje své socialni
dovednosti a v neposledni fad¢ také socialné komunikaéni strategie jako je vyjednavani
a premlouvani, uci se spolupracovat, hledat nova feseni, kontrolovat své emoce a feSit
konflikty. D¢ti se také uci v kolektivu vytvaret pratelské vztahy a je dokazano, ze pouha
pritomnost znamych, nebo i cizich vrstevniki podporuje pocit jistoty a bezpeci u ditéte.
Pokud jsou vSak vrstevnici nezbytni pro spravny rozvoj osobnosti ditéte, zatim neni zndmo
(Thorova, 2015).

Lechta a kol. (1987) upozornuji na fakt, Ze i kdyZ jednotliva obdobi vyvoje feci u ditéte
maji ur€ité mezniky, nelze je brat striktné. Jsou to mezniky, které jsou pouze orientaéni.
Uvadi také, ze jen okolo 50% déti jsou v daném véku na takové trovni, jakou uvadi odborné
literatura. Musime brat na zfetel, Ze kazdé intaktni dit¢ se jinak vyviji a 1 jeho jednotliva
stadia vyvoje fe¢i mohou byt Casove variabilni. Je dilezité si uvédomit, ze z logopedického
hlediska miize dojit k obdobi tzv. akcelerace nebo retardace. To neznamena, Ze by nckteré
stadium bylo vynechané, akorat se prodlouzi délka jeho trvani. Autor zaroven upozoriiuje
na fakt, Ze jsou Cinitelé, ktefi ovliviiuji vyvoj feci (Lechta a kol. 1987).

Sovak (1984) upozorfiuje na okolnosti ovliviiujici vyvoj feci ditéte. Z hlediska
psychickych zékonitosti je zcela zbytecné, nebo dokonce nezadouci to, aby dité opakovalo
ptediikand slova nebo ho do mluveni nutit. I kdyz dité nemluvi, pouhé spojovani mluvenych
zvukl S konkrétnimi pfedstavami méa pro dit¢ velky vyznam, protoze vznikd a rozSifuje
se jeho pasivni slovnik. Dalsi okolnosti, kterou nesmime opomenout je princip ndzornosti,

ktery jiz pied ¢tyfmi staletimi prosazoval J. A. Komensky. Na tento princip bychom nem¢li
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zapomenout nejen pii uceni feci, ale pii jakémkoli uceni vitbec. Svou ulohu pii osvojovani
si fe¢i ma 1 cit, protoze prvni mluvni projev ditéte je vyrazem vzruseni, pfani, nebo odporu.
Podle autora jsou vSak okolnosti, které dité vyznamné ovliviiuji a to je stimulace, s jakou
zietelnosti a preciznosti vyslovuje feCovy vzor, citové vztahy a motivace (Sovak, 1984).

Autorky Cizkova, Simi¢kova a kol. (2005) uvedly, Ze v predskolnim obdobi lze pomér
fe€ a mysleni, které je jeho nedilnou soucasti a ovliviiuje ji, rozdélit do dvou casti. V prvni
zaostava fe¢ za myslenim, kdy dit€¢ umi urcitou ¢innost vykonat, neumi ji vSak pojmenovat.
To je typické pro mladsi pfedSkolni vék. V druhé poloviné predskolniho véku pak nastupuje
¢ast druha. To je obdobi, kdy dochazi k prudkému rozvoji feci a zvysuje se feCova aktivita
ditéte. Samo si vymysli slova, kterymi pojmenovava pro n¢ho neznamé véci a situace
(Simigkova, Cizkova a kol. 2005).

Vyvoj feCi patii k nejpozoruhodnéjSimu procesu vyvoje ditéte. Dité si musi kromé
mnohého osvojit matefsky jazyk, neumi vSak Cist, aby mu k tomu byly ndpomocny ucéebnice.
Dité se u¢i mluvit predev$im prostiednictvim napodoby verbélniho projevu dospélych lidi
(Véagnerova, 1998). Proto primérny jedinec v pfiméfeném prostfedi dokdze od narozeni
bchem ctyt let docela plynule konverzovat. PfedSkolni obdobi 1ze rozd¢lit do dvou rozmezi,
kterd jsou dana novym socialnim zatfazenim ditéte. Prvni je na samém zacatku zapoceti
ptredskolni dochazky, tedy mezi tfetim a ctvrtym rokem, dalsi pak po dovrSeni Sestého roku,
nastup do zakladni Skoly.

Osvojovani si matefského jazyka neni vysledek tvrdé a védomé prace. Je to predevsim
prace psychiky a spravného prostiedi, které dité obklopuje. Casto je dité nuceno, aby se jazyk
ucilo védomé, avSak mnohem snadnéjsi je vSechno nechat pfirozené plynout a nenasilné
usmériovat (Montessori, 2003).

Kutalkova (2005) uvadi, ze dité by mélo slyset slovo dvéstékrat, aby si ho zapamatovalo.
Praxe je ovSem nékdy zcela jina a Casto se stava, ze ditéti staci n&jaké slovo slySet pouze
jednou a poté trva docela dlouhou dobu, nez nevybiravé slovo zmizi z aktivniho slovniku
je jeho zvukova malebnost a emo¢ni doprovod. Lépe se ditéti totiz zapamatovavaji slova
zvukomalebna a ta, kterd jsou doprovazena néjakou zajimavou situaci.

Komunikativni kompetence ditéte se béhem piedskolniho véku zdokonaluji ve formé
1 obsahu. Nejvice se déti rozviji pfi komunikaci s dosp€lymi, v mensi mife je miiZe ovliviiovat
komunikace s vrstevniky a média. Stale Castéji se vSak setkavame s ptipady, kdy déti travi
vice Casu u médii (televize, pocitac, tablet) nez pii verbdlnim kontaktu s dospélymi.

To je jednim z hlavnich faktort, které negativné ovliviiuji vyvoj feéi. Déti si snadno zvyknout
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na pasivni pfijimani zébavy, jakou jim poskytuje dneSni moderni IT technika a televize.
Mimo Spatného vlivu na vyvoj feci se na nich déti stavaji lehce zavislymi. Nejen pedagog, ale
predevsim kazdy rodi¢ by mél mit na paméti, ze televize s ditétem dialog nevede, nestimuluje
ho k mluveni a rozvoj fe¢i nepodporuje (Bezdékova, 2008). Zejména posledni rok pied
nastupem do 1. tfidy déti tithnou k tomu, co soudoba technika nabizi — pocitacové hry.
Ty potom naplituji ¢as ditéte na ukor ¢teni pohadek s rodici, povidani v rodiné a viibec zdravé
komunikaci (Sobotkova, 2012). Dokonce kdyz se podivdme na nékteré animované filmy
a seridly, které ptichazi do televizi, vidime jen nésili, vulgarni vyrazy a Spatnou mluvu. To vSe
je velice vzdalené faktortim, které pozitivné ovlivituji vyvoj détské teci.

Velka dulezitost je ptikladana otazkam typu ,,proc?‘‘, na které mize konstruktivné
odpovédét prevazné dospély. Maji pro déti velky vyznam jak pifi obohacovani znalosti
a pasivni slovni zasoby, tak pro rozvoj spravného vyjadfovani. Vagnerova (1998)
uvadi, ze spravné osvojeni téchto dovednosti signalizuje pochopeni vztaht, které oznacuji.
Jedna se o pfislovce, spojky apod. Divodem je provazanost rozvoje fe¢i a mysleni
i jejich ovlivnéni socialni stimulaci. Dité snadné&ji chape prostorové vztahy, proto rychleji
porozumi piislovcim uréeni mista a dokaze je spravné uzit, teprve poté si osvoji ptislovce
urceni Casu. Déti predSkolniho véku sice uzivaji slova, kterd urCuji Cas, Casto je vSak
Vv kontextu pouziji nespravné (Vagnerova, 1998).

Kutalkova (2005) upozoriiuje, Ze bychom na dit€, byt je malé, neméli Sislat, ani pouZivat
z okolniho svéta vnima a uci se ji a to jak tu dobrou, tak i Spatnou.

Dlouho pfedtim, nez dit€ vyslovi své prvni slovo, zacina se rozvijet jeho pasivni slovni
zasoba. V této dobé jsou jiZ polozeny zaklady matefského jazyka, to znamend, Ze si dité
osvojuje zaklady mimiky, gestikulace a melodie hlasu.

Pro dit¢ je nezbytné, aby zilo v pfiméfené stimulujicim a laskyplném prostiedi.
Je dokazano, ze dité, které zije v rodiné¢ s vySSim socioekonomickym statusem, ditéti
zprostfedkovava bohats$i a podnétnéjsi prostiedi (Thorova, 2015). Jejich komunikace
s ditétem je frekventovanéjsi, vyuzivaji bohatsi slovni zasobu a také vice pouzivaji neverbalni
slozku feci. Také okolni svét a predevS§im lidé v ném, maji bud’ pozitivni, nebo negativni
dopad
na formovani détské osobnosti (Kohoutek, 2017).

V predskolnim obdobi ma dit¢ Casto strach, ktery je dan predevs§im tim, Ze dité v tomto

véku ma vysoce rozvinutou fantazii a predstavivost. Diky témto determinantim dit¢ vymysli

15



pro n¢ho smésné a nesmyslIné situace, kterymi chce pobavit ostatni. Humor ma v predskolnim

veku také svoji roli, protoze skrze néj se posiluji kamaradské vztahy u déti (Zajitzova, 2011).
3.1 Uroveii komunikace u dvouletého dité

Podle Lechty a kol. (1987) se ktomuto véku ditéte ve vyvoji feci vaze stadium
komunikacni reci. Kdy dit¢ komunikuje s dospélymi, zjist'uje, Ze pomoci feci se daji usmérnit.
Montessori povazuje hranici dvou a pul let, po které nasledné zacina nové obdobi
zdokonalovani jazyka. To je charakteristické velkou davkou zivosti a spontannosti ditéte. Dité
si zaCina uvédomovat, ze jazyk je ucinny nastroj, kterym lze vyjadfit, jak se citi, jaké jsou
jeho pfani a prezentovat je tak, aby na né ostatni reagovali. Rychly rozvoj slovni zasoby
napomahd stale dokonalej$i komunikaci mezi ditétem a jeho socialnim okolim. Je aktivni,
zvidavé a ma sklon k samostatnosti. V tomto obdobi také objevuje novy pojem ,ja‘, ktery
dit¢ nabada k experimentovani Snov¢ poznanym. Nastava takzvané obdobi vzdoru, coz
se odrdzi na vztahu ditéte s dospélym. Diive dit¢ bylo na dospélych vice zavislé, nyni
se od nich zacind odpoutdvat a chce spoustu véci délat samo. V tomto v€ku je ovlivnén
pozd¢jsi zajem o mluvené slovo a chapéni textu. To pfedev§im souvisi s moznosti ditéte byt
v kontaktu s dospélou osobou nejcastéji matkou na dostate¢né dlouhou dobu kazdy den.
Pokud dité tuto moznost nemd, pak nastavaji v feCovém vyvoji negativni zmeny. Mezi tyto
zmeény, které nelze zvratit, je mensi cit pro jazyk, mensi kapacita slovnich zasob a podobné.
(srov. Allen, Marotz, 2005, Lechta, 1987, Nakone¢ny, 2003, Pricha, 2011, Sulova, 2004).

Co se tyce vztahu k ostatnim détem, tak projevuje soucit vii€i tém, kterym se néco stalo.
Svij soucit vsak nevyjadiuje slovy, ale gesty. Vétsinou danou osobu pohladi nebo obejme.
Jelikoz je toto obdobi oznaCovano jako obdobim vzteku, je velice té¢zkeé se s ditétem domluvit,
nebo mu néco rozumné vysvétlit. Je netrpélivé, takze je pro néj tézké vyckat, az s danou
osobou bude moci komunikovat. Dité zatim jest€ nema pochopeni pro spolecenska pravidla,
chce, aby bylo vSechno podle n¢j, a marni vSechny pokusy ze strany dospé€lych o to, aby mélo
vSechno sviij fad. Vyhledava komunikaci a kontakt s dospélym, spontdnné poda knihu a chce,
aby si ji s dospélym spolecné prohlizeli a cetli a dokaze si vyzadat pomoc at’ uz o¢nim
kontaktem, gestem, nebo slovem. Dité¢ také hojné uziva spojeni dvou gest, napiiklad ukaze
na suSenku a prikyvne. Na konci 2. roku, kdyZ potiebuje néco rychle povédét, tak dokaze
spojit 1 ti1 gesta. Dospéli v interakci s ditétem mnohem castéji svou fe¢ doprovazeji pohyby
tvare, o¢i i pohyby celé hlavy a rukou (Hornékova a kol. 2005, Prtcha, 2011).

Oblast interakci komunikace s ostatnimi détmi je velice chuda. Déti si hraji sami pouze

vedle sebe. Nerozd¢€luji si role, nespolupracuji, nemluvi spolu. Obcas se mohou chvili
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pozorovat, ale poté se opét uchyli ke své zapocaté hie. Sledovani a pozorovani ditéte druhych
ma své opodstatnéni a to takové, ze se diky tomu u¢i odhadovat druhého a jeho reakce,
napodobuje jeho chovani a zptsob hry. Dité neni totiz plné koncentrované jen na sebe a svoji
hru, zajimd se také o druhé, ale nema poticbu se s nékym porovnavat, nebo soupefit.
Ke kontaktu s détmi dochazi tehdy, kdyz jim nabizi hracky, stale vSsak ma majetnické sklony
a rado shromazd’uje a nerado se déli. Dité¢ neumi jesté feSit konfliktni situace, které ptichazeji.
Vétsinu situaci fesi kopanim, vztekanim se a hazenim véci o zem (Kot’atkova, 2005, 2014).

Slovni zasoba dvouletého ditéte se nerozrustd rovnomérné. Ze zaCatku lze jesté
registrovat nova slova, kterd se dit¢ uci, avSak kolem druhého roku dochézi k rychlému
rozvoji, takze je ani nelze spocitat. Nékdy se také mize zdat, ze se dité nachazi v obdobi, kdy
se nova slova neuci a vystaéi si pouze se stavajici slovni zdsobou a ukazovanim. Pasivni
slovni zasoba dvouletého ditéte prevySuje nad aktivni slovni zdsobou, protoze pasivni slovni
zasoba se zacina rozvijet daleko dfive, nez ta aktivni. Kutalkova (2010) stejn¢ jako ostatni
autofi uvadi, ze pasivni slovni zasoba ditéte se rozviji jiz pted tim, nez dité vyslovi své prvni
slovo. Vétsina dvouletych déti rozumi vyrazné vice, nez co dokazi slovy vyjadiit. Nejdiive
nam dité rozumi slova, kterd se vazi ke kazdodennim opakujicim se ¢innostem, postupné
zacinaji chapat 1 celé véty. I kdyZ ze zacatku nerozumi kazdému slovu, vnima kromé slov,
také melodii toho, kdo na n¢j mluvi a také gesta a mimiku. Jiz vsak skoro bez chyby vyhovi
jednoduchym pokyniim, nebo vétam, které obsahuji jeden klicovy vyraz a zacind rozumét
slovim ano a ne. Reaguje jiz na otazku ,kde?‘, ale ne nezbytn¢ slovem a chape vyznam
vlastnictvi, na vyzadani pfinese véci toho, koho patii (Kultdkova, 2010).

Dit¢ vtomto v€ku zacind pouzivat 50 — 300 rtznych slov a jeho slovni zdsoba
se neustale rozSifuje. Zacind skladat véty o tfech az Ctyfech slovech, kde uziva tradicni
poiadek slov. Cim se dité vice zdokonaluje v mluvé, tim vice chce povidat a k vyjadfeni
svych myslenek jiz nesta¢i jednoslovné véty, proto je zkousi dle svych moznosti stale vice
rozSifovat. Protoze je matka ta, kterd s ditétem travi nejvice Casu, jeji osloveni ve vétach
figuruje nejcastéji. Stale vSak pievazuje pouzivani pohledl, gest, mimiky, place, vykiiku
a pohybtl celého téla jako ndstroj k dorozumivani. Zapory ve vétach uziva tak, ze do véty
pfida slovo ,ne‘‘. SloZeni jeho jednoduchych vét jeSt¢ nema Zadny fad a miva svérazny
slovosled, ktery neni podle pravidel gramatiky, avsak slovo, které ma pro dité¢ vyssi vyznam,
zpravidla klade na prvni misto ve vété. Kutalkova stejné jako Sovak a dalsi uvadi, ze dité
si gramatiku utvaifi pomoci analogie neboli podobnosti. VétSinu slov jesté nepouziva
ve spravném tvaru, nebo si vytvaii sva vlastni slova, kterd supluji ta, na ktera si dit€¢ nemtize

vzpomenout nebo je neumi vyslovit. Ne vSechna slova, ktera se dité nauci, jsou ve spravném
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znéni. Nekdy si je dité upravi tim, Ze nahradi jedny hlasky druhymi. Dal§imi zpasoby uprav
slov je vynechani hlasky, které ditéti déla obtize, nebo nékteré hlasky zaménuje a jiné
vynechava. Hlasky zaménuje vétSinou témi, které se mu Iépe vyslovuji, nebo jsou
mu sympatické. Dité totiz nejdiive zacina vyslovovat hlasky, jejiz navozeni mu déla nejmensi
problém. Podle tohoto pravidla nejdiive zadina spravné vyslovovat samohlasky, poté retné
souhlasky a nejpozdéji hrdelni hlasky. Nékdy se také muze stat, ze dité dané slovo Spatné
slysi, proto si ho neosvoji ve spravném znéni. Obcas dité piijde 1 s novym svym vymyslenym
slovem, protoze vychazi z faktu, ze kazda véc se n¢jak jmenuje. Kdyz potom neumi néjakou
véc pojmenovat, tak si pro ni vymysli vlastni nazev. Kdyz dit¢ mluvi o sobé, tak na sebe
poukazuje svym jménem a pouziva slovo ve 2. nebo ve 3. osobé ¢isla jednotného (Allan,
Marotz, 2005, Klenkova, 2006, Lechta, 1987).

Dvouleté dité je jiz na konci tohoto obdobi stava docela zdatnym komunikatorem,
pievazné dokaze zachovat téma rozhovoru a neodbiha od tématu. Dokaze pomoci gest, zvuki
a jednoduchych vét vyjadiit své potieby a pocity. Okolo druhého roku vSak dité jesté
nespravné skloniuje a ¢asuje. To je dano tim, ze jeSté nerespektuje gramatické zvlaStnosti
matetfského jazyka. Ty si osvojuje az pomoci aktivni mluvy, pochopenim vztahti okolniho
svéta, zkuSenosti a zpétnou vazbou od okoli. UZivani neverbalni komunikace jesté prevysuje
verbalni. K dorozumivéani pouziva pfedev§im mimické projevy, kterymi je vybaveno jiz
od pocatku Zivota, jsou povazovany za vrozenou schopnost komunikovat. Kromé neverbalni
komunikace, také pouziva komunikaci ¢inem, naptiklad nesouhlas vyjadii tim, Zze vezme
hracku a hodi ji na zem. Jednim z mimickych projevi je usmév, ktery je taktéz vrozeny,
ovSem dit€¢ ho ve véku dvou let pouziva védomé a cilené. DalSim projevem je plac, ktery
je povazovan za nejcastéjsi komunikaéni aktivitu ditéte raného véku. Rado ukoluje své rodice
a pecovatele, dava jim rizné ukoly a cekd, ze budou okamzit€¢ splnény. DalSim
charakteristickym znakem tohoto veéku je obdobi otdzek ,.co to je?‘*, které nasledné plynule
piejdou do obdobi ,pro&?*‘. Utelem téchto otizek je samoziejmé ziskani informaci
o vécech dégjicich se kolem ditéte. Mnohdy vSak zjistime, Ze se dit¢ pordd dokola pta na véci,
na které jiz odpovéd zni. Divodem tak neni ziskadni informaci, ale cesta, jak navazat
komunikaci s dospélym. Pro okoli kolem ditéte je to jasny signal toho, Zze chce komunikovat.
Celkem hojné uziva slovo ,,to‘‘ misto, aby pojmenovalo pozadovany pfedmét. VéEtsinou toto
osloveni doplni gestem. (Ondrakova a kol. 2013, Bezd¢kova, 2008).

Mezi druhym a tfetim rokem ditéte dochazi k pozoruhodnému rozvoji fei. Dité
se denné uci nova slova a vyrazy, rychle roste jeho aktivni i pasivni slovni zasoba, zajima

se o svét kolem sebe, neustale se pta na véci, které ho zajimaji. V tomto obdobi velice zélezi
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na prostiedi, ve kterém dité vyrista a na tom, jaky k ditéti zaujmou postoj jeho blizci. Pokud
dit¢ budou motivovat k verbalnimu projevu a t¢Sit se spolu s nim z novych slov, ma dité
dobry piedpoklad k tomu, aby se dale po feCové strance optimalné vyvijelo. Zaujmou-li
takovy postoj, ze budou dit¢ odbyvat v odpovidani na jeho otazky, okiikovat ho a zakazovat
mu mluvit, pravdépodobné to povede k nezdravému vyvoji ditéte nejen po strance feCové, ale

také psychické (Kutalkova, 2010).
3.2 Uroveii komunikace u t¥iletého ditste

Ttileté dité je velice pfitazlivé pro své okoli z divodu toho, Ze se jiz zacalo uspokojive
vyjadfovat a ma ztoho radost nejen ono, ale i jeho okoli. Treti rok patii
K naro¢nym, co se ty¢e zmeén, které musi dité absolvovat. K nejvétsim zménam patii zejména
nastup do matetské Skoly, ktery se stale vice vaze k tomuto vékovému obdobi, nez k obdobi
diivgjsimu. Zaclenéni do kolektivu vrstevnikd ma pro dité¢ velky vyznam z hlediska rozvoje
jeho dorozumivacich schopnosti. Mnohé déti teprve v matefské Skole maji moznost hovorit
s jinym ditétem nebo cizim dospélym (Bezdékova, 2008, Kot'atkova, 2014).

V porozuméni fe¢i dokdze spojit jednotliva slova do vyznamovych kategorii, rozumi
vétam, které obsahuji jeden pokyn. Chape také predlozky ,,ve, na do‘‘ v kontextu. Vyslechne
si vysvétleni, co, pro¢ a jak se dé€la, nebo ned€la, malokdy se vSak podle toho fidi. Jiz umi
nekolik rymt a détskych fikanek. Pfi popisu obrazku pojmenuje osoby a véci, které obrazek
obsahuje. Pii tvorbé véty uziva kombinaci podstatného jména a slovesa. Dité ve tiech letech
mluvi o tom, co délaji druzi, mluvi o neptitomnych vécech, lidech a udalostech, které jednak
praveé probihaji, ale také ty, které jiz prob&hly. Dokaze jiz spravné odpoveédet na jednoduché
otazky a samo klade stile vice otdzek, pfevazné se ptd na urCeni mista a na totoznost lidi
a objektt (Allan, Marotz, 2005).

Zacind pouzivat stdle vétSi mnozstvi slovnich obratd a snaZzi se dale rozvijet
konverzaci, pouzivd dopliujici a rozsitujici otazky. Spravné v komunikaci 1 otdzkach uziva
slova ano a ne. Snadnéji v8ak dokaze vyjadrit svlij nesouhlas, proto vice neguje a odmita, nez
souhlasi a pfijima. Dokaze také spravné odpovédét, kdyz je dotazovano na své jméno.
K vyjadieni myslenky uziva jednoduché dvou az tfislovné véty, které obsahuji kombinaci
podstatného jména a slovesa. Na konci tii let by jiz dit€¢ mélo umét hovofit ve vétach a jeho
fe¢ by méla byt srozumitelnd. V mluvé ditéte se do jeho ctvrtého roku stale vyskytuji
odchylky v gramatice matefského jazyka. Casto se pii vypravéni nechava unést svou vlastni

predstavivosti, protoze v jeho ocich ozivuji i véci nezivé. V tomto véku dit€¢ prochdzi
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obdobim egocentrismu, tudiz mluvi pfevdzné¢ samo o sob¢ (Srov. Lacinova a kol, 1995,
Klenkova, 2006, Smolikova a kol. 2007).

Pasivni slovni zasoba tohoto ditéte vyrazné prevysuje tu aktivni a je v poméru asi 900 slov
ku 500 slovim. Béhem jednoho roku miizeme sledovat obrovsky nariist slovni zasoby.
Na konci 3. roku ditéte ¢ini jiz 1000 slov a u nekterych aktivnich jedincii dokonce i vice.
Velmi dulezité¢ je také stadium logickych pojmii, které se véaze k 3. roku véku ditéte.
To znamena, ze slova, kter¢é mélo dit€¢ doposud spjato s konkrétni piedstavou, nabyvaji
abstraktniho charakteru, stavaji se tedy vSeobecnymi pojmy. V béZzné mluvé Casto pouziva
1 vice ptivlastkll za sebou a rozliSuje jednotné a mnozné ¢islo. Ve svych tiech letech vSak ma
jesté problém s vyslovovanim nékterych hlasek. Dité nenutime, aby po nas opakovalo
a vyslovovalo hlasky spravné. Zna jiz jména sourozencl a zacina tvofit vSeobecnéjsi pojmy.
Ziidkakdy dokaze uzivat nékteré ptedlozky a spojky, ale dokédze jiz spravné fadit slova
ve véte za sebou. Co se tyce syntaxe, tak zvlada slozit podiadné souvéti. Také umi vytvofit
nékteré protiklady. Ke konci 3. roku ditéte, by se jeho mluva méla stale vice podobat
gramatické normé&. Pokud stile v mluvé prevladaji vyrazné dysgramatismy, mélo by na to jiz
byt upozoriiovano, avSak opét by nemélo byt nuceno k tomu, aby opakovalo gramaticky
spravné tvary slov (Lechta 1987, Klenkova, 2006, Klenkova, Kolbabkova, 2003).

Rado organizuje chovani ostatnich lidi, pobizi je a tikd jim, co maji d¢€lat a v jakém
potadi. Pfipojuje se k ritualizované socialni interakci, coz znamend, Ze zacind bézné¢ uzivat
pozdravy a prosby. Je schopné pochopit pouze jednoducha pravidla ve vztahu k dospélym
nebo détem, ale ma problém je pfijmout a dodrzovat. Ale ve vztahu k druhym se chova ¢im
dal mén¢ necitlivé, protoze pravé zacinid rozumét pravidlim a vi, co je Spatné. Co se tyce
ke vztahu k okoli, tak je vstficné, pratelské, Casto se sméje a snazi se zavdécit. Nejdiive
dominuji vztahy k dospélym, ale jiz zafina narGstat potieba kontaktu s vrstevniky. Kdyz
potkd znamého dospélého nebo dité, tak ho pozdravi, pokud je na to upozornéno. V tomto
obdobi se jeste¢ Casto stava, Ze neni porozuméno tomu, co fika. Dité¢ vétSinou projevuje
zklamani z diivodu toho, ze je nepochopeno a snazi se dorozumét jinymi prostiedky, protoze
chce, aby mu jini porozuméli. Zacina se také pridavat K jednoduchym hram a skupinovym
ginnostem. Casto si mluvi samo pro sebe, za¢ina jiz viak komunikovat i s ostatnimi détmi.
Nema ale o tuto komunikaci velky zajem, protoze nedokaze vést rozhovor, naslouchat
ostatnim détem a ptat se. Pfi hrach ostatni déti spiSe pozoruje, nékdy se k nim 1 na chvili
pfipoji, ale Casto si hraje paraleln¢ s nimi. Mnohem rad¢ji vyhledava spole¢nost dospélého
a snazi se s nim komunikovat. Z toho vyplyva, Ze jeSt¢ neni soucasti skupiny, vétSinou

je mu jedno, co si ostatni pieji. Ridi se pfevazné svymi zajmy, proto neni schopno
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spolupracovat pii hie ani za dopomoci dospélého. Trva stale na svém a hraje si samo. Jak
se vek ditéte blizi k jeho 4. roku, za¢ina hledat své misto ve skupiné. Vniméd zménu, ktera
se déje ve tiidé, snazi se noveé vzniklé situaci prizplsobit, ale je zmatené a dost dobie
se V ni neorientuje, tak reaguje pouze pasivné tim, Ze se podiidi (Simi¢kova, Cizkova, 2003).

Ma rado spolecné fyzické aktivity S ostatnimi détmi, napiiklad pohybové hry. I kdyz
ma dité v matefské Skole moznost si vybrat misto pro svoji hru, ¢asto vyhledava blizkost
jiného ditéte, které si také hraje. To mnohdy vede ke konfliktiim mezi détmi, protoze se ¢asto
stava, ze pozorujici dité prepadne touha hrat si tady a ted’ s hrackou, kterou vidi u jin¢ho. Pro
toto obdobi je typické, ze si dité brani své vlastni hracky a majetek. N¢kdy se chova
i nasilnicky, vytrhava détem hracky z ruky a bije je. Nedokaze totiz jeSté ovladnout své
chovani, ale zklidni se za pomoci dospélého, ktery mu bud’” domluvi, nebo objasni situaci.
Nekomunikuje v8ak pii konfliktu s ostatnimi détmi a nedomlouva se s nimi na spole¢ném
feSeni. Pokud je to nutné, hracky radé€ji schova, aby si s nimi ostatni déti nemohly hrat.
K mlads$im détem projevuje naklonost a souciti s nimi, pokud se jim stalo néco neptijemného.
Pii samotnych ¢innostech je dit€¢ nesoustfedéné, Cinnost vétSinou samo nedokoncuje, ale

reaguje a piijima pomoc dospélého a nechava se jim vést (Smolikova a kol. 2007).
3.3 Uroveii komunikace u &tyfletého ditéte

Z nesamostatného ditéte se stava samostatnéjsi a sebevédomé;jsi jedinec, ktery se umi
prosadit. Je jiz Casto vnimané jako partner, protoze vice rozumi naSemu vysvétlovani a dokaze
se obstojné vyjadfit. Pro Ctyfleté dité je typické, Ze prekypuje neuhasinajici energii, sr$i
napady, neustale povida a ani na chvili se nezastavi. Dité v tomto v€ku hleda hranice, kam
az muze zajit ve vztahu k dospélému a to nevybiravymi fe¢mi, vtipky, neustalym povidanim,
nekone¢nym dotazovanim apod. Stale u ného pfevlada strach z neznamého prostredi, lidi
a nerealnych situaci, ktery postupné ustupuje do pozadi. Kromé téchto vlastnosti
charakterizujicich cCtyflet¢ dit¢ ma i1 kladné, milé vlastnosti. Prekypuje nadSenim, rady
a s chuti pomahaji, maji zivou piedstavivost a jiz do ur¢ité miry umi planovat ¢innosti, které
se odehraji v blizké dobé (Kot'atkova, 2014, Simickova, Cizkova 2003).

Je iniciativni ve hie, kooperuje s ostatnimi détmi i dospélymi. Vztah k ostatnim détem
se u ctytletého ditéte méni. Objevuje se jiz sdruzujici hra, do které je zapojeno 3 — 5 déti.
Ty se domluvi na jednom spole¢ném pfitazlivém namétu a hraji si ,,na néco*‘, co vidé€ly, nebo
zazily. Béhem hry spolu vSak uz déale nekomunikuji, nedomlouvaji se na dg&ji ani
se neposlouchaji. Soustfedi se pouze na sebe, na vlastni verzi a naplnéni role, kterou si sami

urCily. S détmi uz zaCind vyjednavat a snazi se s nimi dohodnout, ale je to obtizné, protoze
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stale prosazuje piedevsim svoje potfeby a obtizné¢ chéape to, Ze jiné de€ti maji jiné potieby.
Maji také ptijmout spolecné navrhy nebo rozhodnuti. Zkousi projevovat tvotivost a fantazii,
¢innosti vykonava s vlasti vkladenou pfedstavou a realizuje ji. Také si hraje bud’ samo, nebo
s ditétem, které je mu sympatické a chova k nému urcitou naklonost. Nedokaze vsak jesté
pfili§ spolupracovat, proto tato hra ve dvojici nemé dlouhého trvani. V ¢innostech potiebuje
vetsi povzbuzeni, aby je dokoncilo, pokud je to nutné, uvitd i pomoc dosp€lého. O jeho
pomoc si jiz dokaze fici samo. Do skupiny ostatnich déti jiz patii a ma tam své misto, ale jeho
pozice je stale izolovand, poiad se totiZz snazi uspokojit své potieby a zajmy (Bezdékova,
2008).

Snazi se pochopit stanovena pravidla, posloucha jejich vysvétlovani. Ne vzdy se mu
ale dafi se jimi fidit, proto ma obcas problémy s jejich dodrzovanim. Potfebuje pobidku
ze strany dosp€lého a obeznameni s moznymi nepiiznivymi disledky svého chovéni, nebo
naopak s vyhodami. Projevy necitlivosti Ctyfletého ditéte vic¢i okoli jsou méné Casté.
Vyskytuji se prevazné tehdy, kdyz je dité unavené, podrazdéné nebo se citi ohrozené
a vyvedené z miry. To znamena, Ze necitlivost ma spiSe ochranny charakter (Smolikova a kol.
2007).

JiZ je schopno vést dialog S ostatnimi, ale problémy mu stale dé€la formulace otazek,
nedokaze vzdy porozumét tomu, co druhy fikd. S dospélym se snazi komunikovat a dafi
se mu to bez vyraznych obtizi, v dialogu je aktivni. Také je schopno vést strukturovanou
konverzaci a rozvijet ji na dané téma, neodbihat od tématu a adekvatné odpovidat. Rozumi
delSim vétam, které obsahuji jeden pokyn a splni dva casové souvisejici pokyny. Chape
otazce, ve které ma moznost vybéru. Vybér nechava prevazné na sobé a svych zajmech.
Rozumi také piedlozkam ,za, vedle, mezi, u‘‘, které jsou v kontextu. Obcas chybuje
ve vynucovani si komunikace v dobé¢, kdy na ni neni prostor ani ¢as. Neni jesté schopné
odhadnout, kdy je vhodné zapocit konverzaci a kdy je lepsi vyckat na spravny ¢as. Posloucha
ale se zaujetim pohadku a piib¢h, snazi se mu porozumét. Po Cetbé odpovi na otazky,
ale nasledné prevypravi piibéh jen stéZi. DokéaZe si zapamatovat kratky vzkaz a predat
ho osobg, které je uréeny (Cadilova, Zampachova a kol. 2015).

Jeho tecovy projev je jiz pievdzné gramaticky spravny, ale co se tyce vyslovnosti,
pofad mohou pievladat drobné odchylky. VétSinou chybuje v nékterych mluvnickych
kategoriich. Neverbalni prosttedky se stale podileji na komunikaci, ale jiz v mens$i mife, nez
tomu bylo doposud. Jiz se vyjadiuje ve vétach o vice slovech, kde jsou zahrnuty i pfivlastky
pfislovecnd urCeni a zacind upfednostiiovat verbalni projev pfed neverbalnim. Také

uz pouziva bézné predlozky, pfivlastiiovaci tvary zdjmen a jmen apod. Co se tyce stavby véty,
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lidech a objektech. Pfi komunikaci méni hlas i vétnou strukturu podle toho, kdo je jeho
komunikac¢ni partner. V komunikaci s ostatnim ditétem je nejdiive stydlivé, ale po urcité dobé
se osméli a komunikace mu jiz nedéla takové obtize. Napiiklad pii komunikaci se svym
sourozence voli jina slova a hlas, nez pii komunikaci se svoji matkou. Dokéze jiz fict své
ktestni jméno a pfijmeni, jestli je chlapec ¢i divka, jak se jmenuji jeho sourozenci. Spravné
(Klenkova, 2006, Klenkova, Kolbabkova, 200).

Na konci 4. roku by mél byt feCovy projev jiz bez odchylek, ale mohou se jesté
objevovat problémy s vylovenim hlasek L, R a R, které stale nahrazuji jiz nauéenymi
hlaskami, proto mohou nékdy vznikat zkomoleniny slov. Pasivni slovnik obsahuje asi 1500 —
2000 slov a aktivné uziva kolem 800 — 1500 slov. Slovni zasoba je zase o néco bohatsi, oproti
tiiletému ditéti se vSak vyviji pozvolna. Spolu s ni se vyviji i gramaticky spravné uzivani slov,
které je v jeho Ctyfech letech na celkem slusné Grovni. Lechta a kol. (1987) uvadi, ze okolo
4. roku ditéte nastupuje stddium intelektualizace 7eci. Lze Tici, Ze to pietrvava
azdo dospélosti. V tomto obdobi probiha zptfesiiovani obsahu slov a jejich gramatickych
forem, zkvalithuje se celkovy feCovy projev jedince, neustale se rozrista jeho pasivni
a aktivni slovni z4soba. Dité za¢ina ukazovaci z4jmena ten, ta, to ¢im dal Castéji nahrazovat
skutecnymi slovy. Ve tvorbé véty pouziva jiz kombinaci podstatného jména s ptidavného
jména. O sobé& jiz mluvi v prvni osobé, pouziva tudiZz bézné zdjmena ,,ja, mne‘‘ a Casuje
slovesa (Allan, Marotz, 2005).

Pti vypravéni Casto uziva svych fantazijnich ptedstav a skutecné piib&hy meni.
Ke konci tohoto obdobi uZiva k vypravéni béznd zdjmena a to i zvratnd, spravné uZziva
vSechny ¢asy. Umi spravné také odpovidat na jednoduché otazky a reaguje az na tii pokyny
najednou (Bezdekova, 2008). V tomto veéku neni také nic vyjimecného, Zze ma dité pii hie
imaginarniho kamarada, ke kterému se béhem hry otaci a déla, jako by s nim v mistnosti byl.
Je to dano tim, ze logika ditéte neni jeste tolik spjata s racionalnim mysSlenim. V ptedSkolnim
roku by vsak toto fantazirovani ditéte melo vymizet (Sobotkova, 2012).

Vzristd jeho zajem o SirSi spolecnost lidi a je schopno navazovat dal$i vazby a byt
chvili bez blizké osoby. Socialni dovednosti dité ziskava pifevazné v mateiské skole. Osvojuje
si a prevazn¢ dodrzuje pravidla slusného chovéni, umi pozadat o pomoc, nebo kdyz néco
potiebuje, zapojuje se do Cinnosti ve skupin€, spolupracuje a pomaha si navzajem s ostatnimi
détmi, zacina respektovat autoritu. Ve vzniklych situacich, at' uz pfijemnych nebo

nepiijemnych, zacina reagovat piiméfené situaci, zatim ale ne zcela dokaze odlozit svoji
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touhu neprodlené splnit sva ptani. Je hodné iniciativni a samo od sebe napomaha dospélému

pti domacich ¢innostech (Kot'atkova, 2005, Kot'atkova, 2014, Smolikova a kol. 2007).
3.4 Uroveii komunikace u pétiletého ditéte

Pred sebou vidite jedince, ktery je spoleCensky, otevieny a pratelsky a ktery nékdy
az prili§ prekypuje nadSenim. Takto staré dité je nepredvidatelné, Casto se u né&j stfidaji
nalady. Toto obdobi se nazyva piedSskolnim, z malého ditéte se stava piedSkolak, ktery
se pripravuje na zahdjeni Skolni dochazky. V jednu chvili je usmévavé, za chvili zase
propukne Vv plag. Zachvaty vzteku ho prepadaji kvili mali¢kostem. Casto je neitastné
a trucuje, kdyz se néfeho nemuze Ucastnit a ptesto by chtélo (Allan, Marotz, 2002,
Bezdékova, 2008).

Neziidka se stava, ze dit¢ ma v tomto véku vymyslené kamarady, imaginarni partnery
pii hie. S nimi si povida a projevuje vuéi nim vielé city. Hraje jednoduché spolecenské hry
nejdiive s dospélym, poté s ditétem, ale tato hra nemé dlouhého trvani, protoze jesté plné
nerespektuje pravidla soutézivych her. Je schopno pozadat o dovoleni, kdyZ si chce hrat
s hra¢kou, ke které nema piistup, nebo si sni hraje jiné dité. Dokaze vsak jiz pockat,
az na ného piijde fada a nepfedbiha (Cadilova, Zampachova a kol. 2015, Smolikova a kol.
2007).

Pokud je dit¢ jinym vyzvédno, fekne své jméno a piijmeni. Spravné jiz pouziva
predlozky vztahujici se k ur€eni mista. Tvoii véty, které obsahuji 4 — 5 slov, které maji
gramaticky spravnou strukturu. Dokaze zopakovat pomémé dlouhou vétu bez chyby. Také
umi pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno, vysvétlit jejich Ucel, také vztahy mezi
pifedméty nebo osobami apod. K vyjadiovani uziva kolem 3000 slov a diky takové slovni
zasobé dokaze spontanné mluvit o svych zazitcich. V tomto véku je jiz zddouci, aby mélo dité
spravnou vyslovnost, v opacném piipade¢ je nutné, aby byla zahajena logopedicka intervence,
aby byla vyslovnost upravena pied ndstupem do 1. tfidy. V porozumeéni tfe¢i dochazi také
ke zna¢nym pokroktim. Chape vyrazy ,,stejny a jiny*‘, ale musi vSak pfedméty vizualné vidét.
Rozumi ¢asovym pojmlim vcera, dnes a zitra. Pokud jsou obsazeny v otdzce, tak je schopno
na né zpravidla spravné odpoveédét. Umi rozpoznat, co je na obrazku stejné, co jiné a danou
odliSnost popsat. Zacind jiz rozumét Zertu a humoru a zkousi je samo vymyslet. Poznava také
nckteré Cislice a velka tiskaci pismena. U pismen vétSinou to, které je obsazeno v jeho jméné
(Klenkova, 2006).

V tomto véku se stale zptesituje a zdokonaluje schopnost fonematické diferenciace

ditéte, coz je schopnost sluchovou cestou rozliSovat piedméty podle zvuku, hlasu a tonu.
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V feci to znamena, ze pétileté ditéte dokaze sluchovou cestou rozliSovat fonémy v mateiském
jazyce. Zpiesiiuje se i obsahova stranka teci, kdy pétileté dité vi, co chce vyjadiit a jaky
je jeho komunikacni zamér. Zamér ditéte predSkolniho véku je celkem jasny, chce vyjadfit
své potfeby, pozadavky, pocity a zazitky. Pétilet¢ dit¢ by mélo mit pfirozeny zédjem
o komunikaci a nevyhybat se ji (srov. Bednafova, Smardova, 2011, Bytesnikova, 2012,
Janousek, 2015, Lechta, 1987).

Ve spole¢nosti ostatnich se rddo vychlouba, piehani a ¢asto upravuje skutecnost tak,
aby byla v jeho o¢ich zajimavéjsi potazmo i pro posluchace. Je jiz celkem schopné souvislého
vyjadfovani a komunikace bez zabran pokud vymysli rizné historky, aby pobavilo ostatni.
Také pouziva nesalonni vyrazy a zkoumd reakci okoli na tento jeho pocin. Je schopné pfi
komunikaci ¢astecné kontrolovat rychlost a hlasitost feci podle toho, co chce zduraznit. Touzi
po tom, aby bylo povzbuzovano ze strany dospé€lych, a je hrdé na to, kdyz néco dokaze. Porad
pretrvava zalovani na ostatni i sobeckost, ale jiz vmen$i mife, nez tomu bylo
v piedchazejicich letech. Kdyz dité¢ potkd zndmého nebo kamarada, tak jiz bez upozornéni
pozdravi. Ve spole€nosti a na vetejnosti se vétSinou chova socidlné piimétené, to znamena,
ze naptiklad pfi jizd¢ v hromadné dopravé nebo dopravnim prostiedku nevykiikuje nahlas
a sedi na mist¢, nekouka se do cizich taSek, nebavi se s cizimi lidmi a podobné¢. Také se tiibi
jeho prosocialnost. To je ochota udé€lat néco pro druhé, co je pfinosné, spravné a neceka
za to odménu. (Kohoutek, 2017, Ondrakova a kol. 2013).

Spory sdétmi fesi spiSe slovné nez télesné. Détem spiSe vyhrozuje a kiici
na n¢. Takovou typickou vyhruzkou pétiletého ditéte je nepozvani na své narozeniny, nebo
Ze mu nepfinese bonbony apod. V tomto véku neni ani vyjimkou, ze se dit€é posmiva
nékterym kamaradim, u kterych citi, Ze ma nad nimi navrch. Naopak ma pratelské vztahy
s détmi, se kterymi si hraje a za¢ind mit uZ i1 kamarady, o kterych tika, ze jsou nejlepsi.
V hrach ptfevazuji ty kooperativni, které rddo vykonava se svymi kamarddy. Zaroven
vyhledava soutézivé hry, protoze nastupuje touha soupeftit za ucelem zviditelnéni a vyniknuti.
Pii ¢teni ptibéhu dokaze pochopit déj pohadek a piibéhu, v kolektivnich hrach zase jejich
zadani (Kotatkova, 2005).

3.5 Uroven komunikace u $estiletého ditste

Sesty rok ditéte piedstavuje dovrSeni typického détstvi (Nakonedny, 2003). Dité
se obcas tézce rozhoduje a Spatné vypofadavd s neofekdvanymi a pro n¢j neznamymi

situacemi, proto n¢kdy na nové situace, do kterych se dostava, reaguje nadsené, ale zaroven
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se jich 1 obava (Allan, Marozt, 2005). Dit¢ ma prevazné veselou naladu a postupné ustupuje
strach z neznamych véci okolo n¢j (Martin, Gillernova, 2015).

Jeho te¢ je skoro totoznd siecCi dospélého, ale muze stale obsahovat drobné
nedostatky, které jsou jesté v tomto véku akceptovany. Cim se viak dit& blizi konci 6. roku,
tim by méla fe¢ obsahovat stale mensi a poté zadné nedostatky. Jiz spravné vyslovuje slova
artikulacn€ obtizna a slova slozend a viceslabi¢na. Dokdze pojmenovat vétSinu toho, ¢im
je obklopeno a rozumi sloviim, které jsou uzivany v jeho prostiedi. Vyjadiuje
se Vvrozvinutych vétach a jeho slovni zasoba obsahuje 5 — 6 tisic slov. V komunikaci
prirozené¢ pouziva neverbalni komunikaci, jako jsou gesta, mimika, fec t¢la a jiné. Pozna,
pokud nékdo nespravné utvoii vétu. Kdyz je néjaké slovo pro ného neznamé a nezna jeho
vyznam, zepta se na tuto informaci. Vytvafi spravné slova opacného vyznamu, zdrobnéliny
a vymysli k danému slovu dal$i s podobnym vyznamem. Zna vétSinu slov a vyraza, které
bézné pouzivaji lidé v jeho prostiedi. Noveé osvojena slova pak umi spravné pouzit v mluvené
feci. Jeho fe¢ ma priméfeny obsah a je plynula, artikula¢né, gramaticky, intona¢né a rytmicky
spravna. Pokud chce dité néco vyjadiit, jeho sdéleni ma spravnou formu a je obsahové bohaté
a kultivované (Bednarova, Smardova, 2011, Bezdékova, 2008, Konkretizované oéekavané
vystupy, 2012, Nakone¢ny, 2003).

Rozumi vtipu a tfibi si smysl pro humor, rado si vymysli hadanky a rymovacky.
Posloucha se zaujetim piibéh nebo pohadku, kterou nésledné dokaze prevypravet samostatné
a souvisle. Reprodukuje svymi slovy kratkou pohadku, které zachova jeji obsah. Pfi hie
se slovy umi spravné rozlozit slovo na slabiky a spocitat je, dale v ném urci prvni a posledni
slabiku. Ve sluchové analyze a syntéze zvlada vyhledat rymujici se dvojice. Také dokéze
zopakovat vétu o vice slovech a Ctyfi nesouvisejici slova. Zné jiz celou fadu pisni, basni
a fikadel, také zpiva jednoduché pisné, ve kterych dodrzuje rytmus (Bezd€kova, 2008,
Cadilova, Zampachova a kol. 2015, Smolikova a kol. 2007).

V tomto véku dochézi k utfidovani a propojovani dovednosti a tim padem je dité
se denné setkdva jako nakoupit a zaplatit v obchod¢, umi telefonovat, fici, co potiebuje
a podobné. Dokaze odlisit hru od povinnosti a ty pfijmout a splnit. Je na né¢ho spolehnuti, plni
jednoduché, zadané ukoly a povinnosti, které jsou piiméfené jeho veku. Neni vSak jesté
schopno se vyrovnat s nepfimétenou odpovédnosti (Allan, Marotz, 2005, Martin, Gillernova,
2015).

Sestileté dité¢ potiebuje pravidelny a kvalitni kontakt s vrstevniky i dosp&lymi,

V opatném piipadé¢ miize byt az frustrovano. Pi1 hie je partnerem, vyhledava piirozené
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partnera pro hru, se kterym poté¢ vyjednava, dohodne se, vyslovuje a obhajuje sviij nazor.
Kontakt s ostatnimi navazuje bez problému a v feci je pfiméfené aktivni. Umi naslouchat
druhému, spravné se pta a odpovida, jeho verbalni komunikace ma uroven dialogu.
Je schopné formulovat uzitecné otazky, vyjadiovat se pred lidmi a tvofit socidlni vztahy. Pti
komunikaci s druhym uziva o¢ni kontakt. Pokud je dotdzano, spravné odpovida na otazky,
které obsahuji rizné casové pojmy. Dité touzi po pratelstvi, chce se kamaradit a mit
kamarady. Dochazi mezi nimi k ob¢asnym hadkam, komandovani a vy¢lenovani. Nékteré déti
jsou agresivni, ale to ne tak, ze by chtéli ublizit fyzicky, ale spiSe chtéji ranit city druhého.
Na druhou stranu je jiz schopno pomahat slabsim détem, podridit se z4jmim druhych a hledat
kompromis pii feseni konflikti. VéEétsinou je citlivé a ohleduplné, kdyz si to situace zada, tak
projevuje soucit a ndklonost. Dovede vnimat pocity druhych a vcitit se do nich a do toho, jaké
maji potfeby. Ve vztahu k ostatnim se stale zvySuje schopnost s nimi spolupracovat a chapat
druhého, kdyZ naptiklad place, nebo je nastvany. Ve vétSing situaci si je jisté v tom, co chce,
ma svlj nazor, ktery se neboji projevit. Stejné¢ jako projevuje svilj souhlas nebo nesouhlas
s danou situaci. Vnima odli$né nazory druhych a akceptuje je. Na zakladé toho chape divody,
diky nimZ nelze jeho ocekévani hned splnit. Zvlada 1 situace, kdy je potteba, aby sva pirani
a touhy odlozilo na pozd¢jsi dobu. PiedSkolék jiz dobtfe znd spolecenska pravidla, ale obcas
je porusuje. To je dano jeho touhou experimentovat a zjiStovat reakce na jeho poruSovani
a prekracovani hranic. V komunikaci s dospélym jedna adekvatné s ohledem na situaci,
ve které komunikace probiha a jaké jsou jeji podminky. P¥iméfené mravni chovani vSak
vykonava vice mén¢ automaticky bez premysleni. M4 jiz osvojenou zakladni triadu sluSného
chovani, jako je pozdraveni, proseni a podékovani. Respektuje autoritu dospélého a je pro

ného vzorem. (Bednova, 2011, Vacek, 2017).
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4 Komunikace v materské skole

Materska $kola je vzd€lavaci instituce, ktera je zpravidla ziizena pro déti od 3 do 6
let. Dnes jiz neni vyjimkou, ze matefskou Skolu navstévuji i déti dvouleté. Toto institucionalni
vzdélavani se odviji predevsim od zakona 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) a platné legislativy
(Ber&ikova, 2017). V Ceské republice i ve vétsing zemi svéta se predskolni vzdélavani jiz
stalo nedilnou a legitimni soucasti systému vzdélavani, aby si dité od utlého véku osvojovalo
zéklady klicovych kompetenci, které mu nésledné usnadni dal$i vzdélavani a jsou dobrym
ptedpokladem pro celozivotni uceni.

Skolska legislativa prochazi kazdoro¢né riznymi zménami. Mezi aktualni zmény
patii, ze ,,0d 1. 1. 2017 je piedSkolni vzdélavani od pocatku Skolniho roku, ktery nasleduje
po dni, kdy dit€¢ dosdhne patého roku véku, do zahdjeni povinné Skolni dochdzky, povinné
(RVP PV, 2016, s. 6).*

Koncepce vzdélavani v matefskych Skolach prochdzela riznymi zménami. Podle
soudobych teorii vzdélavani neni hlavnim poslanim Skol détem a zdkiim ptedavat hotové
poznatky, ale pfipravit je na Zivot ve spolecnosti, kde je pfemira informaci a zajistit, aby
S témito informacemi umély pracovat, to znamena vyhodnocovat je, selektovat a dale
je zpracovavat. Také se zménilo postaveni ulitele a vzd€lavaného. Soucasné trendy
vzdélavani kladou dliraz na aktivni Gcast ditéte na vzdélavani, vyzdvihuji interakci mezi

ditétem a ucitelem.
4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani je dokument, ktery je od 1. zati
2007 povinny pro vSechny predskolni vzdélavaci instituce, které jsou zapsany v rejstiiku Skol
a Skolskych zafizenich. Proto je stézejnim pro praci pedagoga v mateiské skole a mél by znat
jeho vznik, Gcel a misto, které v ni zaujima.

V poslednim desetileti je upiednostiiovana vzdélavaci politika, kterd prosazuje koncepci
celozivotniho vzd€lavani. V bfeznu vroce 2000 zasedla Evropska rada, kde se jednalo
o dalSim sméru politiky a cinnosti vramci Evropské unie. Ze zavérG vyplynulo,
Ze je nezbytné, aby doSlo k posunu celozivotniho vzdélavani. Dilezitost byla kladena
na zajisténi klicovych kompetenci a jejich implementaci do kurikul. Tyto kompetence by
mély byt zpfistupnény viem a to bez rozdilu véku i nadani (Smelova, 2004). Osvojenim
klicovych kompetenci si jedinec pokladd zaklad pro celozivotni vzd€lavani, ktery je
soucasnym trendem vzdélavaci politiky. PiedSkolnimu vzdélavéani je prikladana dulezitost
pravé z toho ditvodu, Ze se zapojuje do celozivotniho vzdélavani. V matetské Skole si dité
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V co nejvyssi mife osvojuje zaklady elementarnich klicovych kompetenci, které jsou dulezité
jak pro jeho vstup do zakladni skoly, tak pro dalsi vzdélavani.

V navaznosti na novou politickou situaci a nové strategie ve vzdélavani vznikl v roce
2001 Narodni program rozvoje vzdélavani neboli Bila kniha. Tento program nebyl nikdy
vydan jako dokument, stanovuje vSak myslenkova vychodiska, rozvojové programy a obecné
zaméry, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavani v Ceské republice. Ty jsou rozdéleny
do Ctyf casti:

1. vychodiska a ptedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy,

2. predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani,

3. tercialni vzdélavani

4. vzdélavani dospélych (Smelova, 2001).

Tyto principy a zdméry byly v roce 2004 schvaleny Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy.

Ramcové vzdelavaci programy (déle jen RVP) navazuji na Narodni program rozvoje
vzdélavani, ktery je dnes nahrazen Strategii vzdélavaci politiky v CR do roku 2020, a jeho
zaméry dale rozpracovavaji do jednotlivych etap vzdélavaci soustavy. Je to zdkladni
pedagogicky dokument, ktery ma statni uroven, ktery popisuje oblasti vzdélavani, jeho
konkrétni cile, podminky a pravidla pro vzdélavani, jak intaktnich déti, tak déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (ByteSnikova, 2012). Rdmcové vzdélavaci programy pro vSechny
stupné vzdélavaci soustavy vychdzeji z koncepce spolecného vzdélavani a celoZivotniho
uceni. Také podporuji pedagogickou autonomii Skol a ptikladaji ucitelim profesni
zodpovédnost za vysledky vzdélavani na jednotlivych Skolach (RVP PV, 2016). Z RVP pro
jednotlivé etapy si poté dana Skola vytvari své Skolni vzdélavaci programy. Také RVP tvofi
pouze ramec, ktery musi byt zachovan. Je otevieny pro Skolu, ucitele i déti, proto mé kazda
Skola moznost zachovat si ur¢itou miru autonomie. | pies to vSak musi byt Skolni vzdélavaci
program v souladu s danym RVP.

Mateiska Skola se fidi Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni
vzdelavani (dale jen RVP PV). Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP
PV) vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti
predskolniho véku (RVP PV, 2016 s. 5). Tento program stanovuje tyto hlavni principy RVP
PV, aby byl v souladu s pozadavky na souc¢asné kurikularni reformy:

e tim, Ze akceptuje pfirozena vyvojova specifika déti predSkolniho véku,

e umoziuje rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého jedince v rozsahu jeho

individualnich moznosti a potieb,
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e definuje cile vzdélavani, podminky, obsah i vysledky jako standard kvality

predskolniho vzdélavani,

e zajiStuje srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programili vytvarenych

jednotlivymi matefskymi Skolami,

e vytvaii prostor pro rozvoj rtuznych vzdélavacich programii a koncepci rtznych

matefskych kol a pro individualni profilaci kazdé z nich,
e umoznuje matefskym Skoldm, aby vyuzivaly rtizné metody a formy vzdélavani
a pfizpisobovaly ho konkrétnim regionalnim i mistnim podminkdm, moznostem
a potfebam,

e poskytuje ramcova kritéria pro vnitini i vnéjSi evaluaci matefské Skoly (RVP PV,
2016).

RVP PV také stanovuje ramcové cile pfedsSkolniho vzdélavani, ktery urcuji jeho zdmeér.
Tim je vytvaret podminky pro rozvoj kazdého ditéte po strance fyzické, psychické i socidlni
aby se na konci piedskolniho obdobi stalo jedine¢nou a relativné samostatnou osobnosti, ktera
je schopné zvladat aktivné a s osobnim zapojenim naroky zZivota na n¢ho kladené a zaroven
1 ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné cekaji.

Instituce a vSichni pedagogové v nich proto sleduji pfi své praci tyto cile:

e rozvijeni ditéte a jeho schopnosti ucent,

e osvojeni si zakladii hodnot, na nichz je zaloZena naSe spolecnost,

e ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako osobnost pusobici

ve svém okoli (RVP PV 2016, s. 10).

Tyto cile jako celek vyjadiuji smér piedskolniho vzdélavani a také praci ucitele. Pokud
jsou tyto cile naplnovany, vede to k osvojeni si zakladd klicovych kompetenci jedincem. Tyto
cile jsou univerzalni, pfirozené a vSudypfitomné. Znamena to, Ze k naplnovani téchto cili
nedochazi pouze pii Cinnostech planovanych, ale také pii polofiZzenych a spontannich.
To musi brat ucitel na zfetel, jak pfi vytvareni Skolniho vzdélavaciho programu, tak pfi
samotné realizaci vzdélavani a vytvaret takové podminky v mateiské Skole, aby tam mohlo
dochazet k naplnovani hlavnich cilti pfedskolniho vzdélavani (RVP PV, 2016).

RVP PV je od roku 2007 zavazny pro vSechny matetské Skoly, které jsou v rejstiiku Skol
a Skolskych zatizeni. Od toho roku jiz prosel fadou zmén. V srpnu 2016 souc¢asnd ministryné
Skolstvi vydala opatfeni, které méni RVP PV vydané roku 2005. V novém RVP jsou
samostatnou kapitolou déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimofadné nadané.

RVP PV je G¢inny od 1. 9. 2016 (Valachova, 2016). V tnoru letosniho roku vydala
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ministryné Skolstvi dal$i opatieni, které méni RVP PV z 1. 9. 2005. Zde dochazi k dalSim
zméndm. Méni se slozeni vedoucich tymu, do obsahu se vkldda samostatnd kapitola
vzdélavani déti od dvou do tii let, kterd reaguje na zménu, ze od 1. 9. 2020 budou
do ptredskolniho vzdélavani piijimany déti dvouleté. Dale se méni rozlozeni kapitol a zmény
se tykaji také pedagogického rozlozeni v jednotlivych tfidach. Podle RVP PV 2017 by mélo
byt zajisténo piekryvani piimé pedagogické Cinnosti ucitelll v dennim rozsahu alespoii dvou
a pul hodin (Valachova, 2017). Nové RVP PV musi byt v souladu se $kolnimi vzdélavacimi
programy k 1. 9. 2017.

RVP PV obsahuje kompetence, které jsou obecné formulovany jako soubory
piedpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dtlezitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého jedince (RVP PV2016, s. 10). Tyto kompetence by mély byt
v mateiské Skole vSudyptitomné a kazda aktivita, vykondvana v mateiské Skole, by méla vést
dit¢ k tomu, aby si na konci pfedSkolniho obdobi tyto kompetence osvojilo v co nejvyssi
moZné mife.

Uzeji se nyni zaméfime na komunikativni kompetence, které jsou tématem diplomové
prace. Tyto kompetence probihaji kontinudln€é ve vSech vzdélavacich oblastech, ale stézejni
oblasti pro né je ,.Dit¢ a jeho psychika‘‘ (Bytesnikova, 2012). Dité¢ ukoncujici predskolni
vzdélavani:

e ovlada tec, hovoii ve vhodn¢ formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sdé€leni, otazky i1 odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

e dokaZze se vyjadfovat a sd€lovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostiedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

e domlouva se gesty 1 slovy, rozliSuje nckteré symboly, rozumi jejich vyznamu
I funkci

e komunikuje v béznych situacich bez zdbran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chépe, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou

e ovlada dovednosti pfedchdzejici ¢teni a psani

e prubézné rozSifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

e dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se b&Zné

setkava (knizky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.)
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e vi, ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma vytvoreny
elementarni pfedpoklady k uceni se cizimu jazyku (RVP PV 2016, s. 12).

Vyzkum MSMT CR ukazal, ze matky travi se svymi piedikolnimi détmi ve viedni
den nékdy jen 1-2 hodiny, vétSina matek vSak 3 a vice hodiny. Otcové jsou na tom, co se tyce
traveni volného casu se svymi détmi jesté hare. Vyzkumem je dokazano, Ze nejvice otcl
se vénuji svym détem pouze 1-2 hodiny denné, néktefi dokonce jesté méné. O vikendech jsou
rodi¢e s détmi, co se ty¢e hodin, ptiblizné stejn¢ dlouho (Dubsky, 1994).

Vice jak 86 % déti navstévuje matetskou skolu a podle poctu vyse je jasné, ze déti zde
travi podstatnou c¢ast dne (rozhlas dne). Materska Skola se proto velkou casti podili
na vychové a vzdélavani predikolnich déti, tedy i vyvoji fedi. Skola ma velky vyznam pro
vyvoj osobnosti, protoze zde travi vétSinu Casu. Ta a pedagogové v ni by méli vytvaret
optimalni klima, které je podpirné a v némz se zaci citi bezpecné a uznavané (Kohoutek,
2017). Sulovéa (2004) uklada kontaktu ditéte se svymi vrstevniky velky vyznam pravé mezi
tretim az Sestym rokem véku ditéte. Predskoldk je sice stdle siln€é emociondlné véazan
na matku a rodinu, ale jeli mu nabidnuto pevné a laskyplné prostiedi, tak je rad na urcitou
dobu opousti a setkava se s vrstevniky. Neméné diilezity je i kontakt s détmi rizného véku,
kdy pfi interakci s nimi zjist'uje, Ze se ob¢as musi podfidit, pecovat o mensi, nebo se prosadit.
Star§i deti  jsou raddy pozorovany mladSimi détmi, které je obdivuji, Casto
je prizvavaji ke svym hram, 1 kdyz jejich role jsou spiSe pomahajici a mén¢ vyznamné. Ptesto
tato vékove heterogenni skupina pozitivné rozviji déti jakéhokoli véku (Kot'atkova, 2005).

Soucasny RVP PV neuklada jasny obsah toho, jak by mélo vzdélavani déti v oblasti
rozvoje feci vypadat, uklada pouze klicové kompetence, které by si dité na konci pfedSkolniho
vzdélavani mélo v co nejvyssi mife osvojit. V soucasné dob¢ je matetskym Skolam potazmo
i pedagoglim pienechana velka mira autonomie (Kotatkova, 2005). Proto je velice dulezité,
jaké pedagogové vytvoii prostredi, jakou ditéti nabidnou vzdélavaci nabidku a v neposledni
fadé¢ jak k ditéti pristupuji a voli metody a formy préace, aby dochézelo k celistvému a hlavné

zdravému rozvoji kazdého ditéte.
4.2 Misto komunikace v materské Skole

Vyse jsme rozebrali soucasny trend vzdélavani i nastinili Obsah soucasného
kurikularniho dokumentu, ktery se vztahuje ke vzdélavani v matefskych Skolach. Nyni
si rozebereme, pii jakych aktivitach v matefské Skole mohou déti rozvijet své komunikacni

kompetence.

32



Tak jak nas provazi fe¢ a interakce s druhymi lidmi cely zivot, tak i déti provazi fe¢
béhem kazdé Cinnosti a po celé dny Vv matetské skole. Jiz u ptichodu do ni se déti uci
spolecenskému chovani, chovani k ostatnim lidem, dodrzovani spolecnosti uznavanych
pravidel jako je pozdrav, podékovani, rozlouceni apod. Po cely den se poté uéi zit ve skupiné
ostatnich déti, dochazi do styku s jinymi dosp€lymi, nez jsou jeho rodi¢e, pozndva nezndma
nova mista a nova slova, ktera si osvojuje, uci se fesit konflikty a problémy, vyjadiovat
se a spoustu dalsiho. To vSe napomahd k tomu, aby se dit¢ kontinualné rozvijelo, tedy
| v oblasti feci. Jiz prostor mateifské $koly dit¢ upouta, protoze je zcela jiny, jak doma. Sama
barevnost a maly nabytek v ditéti vzbuzuje dojem, Ze tento prostor je vytvoien jen Pro
néj, ze sem patii a jeho vybaveni je pro dité zajimavé (Kot'atkova, 2014).

Dnesni aktivity v matefskych skolach se ptevazné odvijeji z respektovani individudlnich
potieb déti a jejich aktivniho zapojeni (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015). Zaroven toto
vzdélavani umoznuje vzdelavat spoleéné v jedné tfid¢ deti, které maji rozdilné schopnosti

a ucebni predpoklady a také déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (RVP PV, 2016).
4.3 Vliv ¢innosti v mateiské Skole na rozvoj komunikac¢nich kompetenci

V predskolnim vzdélavani jsou uplatiiovany aktivity spontdnni i fizené, které jsou
vzajemné provazany, avSak spontdnni by mély pfevazovat nad tizenymi (RVP PV, 2016).
Pedagogové jiz nejsou svazovani striktni organizaci dne, ale maji moznost, aby pruzné
organizovali praci s détmi a vychazeli z jejich zajmii a potfeb (Rydl, Smelova, 2012).
patii k détstvi a tvofi jeho podstatnou ¢ast. Mizeme fict, Ze je to hlavni ndpln Casu ditéte, pii
které¢ v matefské Skole travi vétSinu dne. Doby, kdy pedagog byl svazan pftipravou
a zaméstnani musely vykonavat vSechny déti soucasné, jsou nendvratné pry¢. Hra vychazi
Z potteb ditéte, to znamend, ze je zde do jisté miry uplatiiovana jeho vnitini motivace. Diky
hie dit¢ uspokojuje své momentalni potfeby, protoze spontanni hra, ktera vychazi z nitra
ditéte a jeho vlastniho pohnutku, mu poskytuje bezprosttedni uspokojeni, radost, uvolnéni
nap¢ti, pfinasi pocit svobody a moznost vyzkouset si nové zpisoby chovani. Ke hie by dité
nemélo byt nuceno, protoZe v tom piipad€ se z hry vytraci spontdnnost a ztraci svlij smysl.
Volba hry i1 herniho partnera zavisi pouze na z4jmu ditéte. Hra je ¢innost, diky niz dité¢ zrcadli
svoji vlastni individualitu (Mertin, Gillernova, 2015, Sobotkova 2012, Krej¢ova, Kargerova,
Syslova, 2015, Smelova, 2014).

V dopolednich hodinach se taktéz setkdvame s frontdlni Cinnosti, jako je napiiklad

komunitni kruh, nebo v jinych Skolach je nazyvam rannim kruhem. Diky nému se ve tfidé
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buduje spoleCenstvi, kde se vSechny déti znaji navzijem, uci se spolu komunikovat
a dodrzovat pravidla komunikace, vyckat, az na néj ptijde fada, radovat se z hezkych zazitka
druhého apod. Vv ramci ranniho (komunitniho) kruhu mohou mit své misto i rtzné ritualy,
které¢ deti maji rady a taktéz ptispivaji k vybudovani uspokojeni jistoty, fddu a struktury
u déti. Takové Cinnosti muize byt oslava narozenin, informace o aktivitach, o struktuie dne
a tak dale (Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015).

Skupinovd forma vyuky je dalsi forma vzdélavani v matetskych skolach, kterad
je postavena na praci déti ve skupiné, kde mohou byt déti rozdéleny podle uritych kritérii. Pii
této skupinové praci je rozvijena schopnost rozd¢lit si praci ve skuping€, naslouchat druhym,
schopnost umét vyjadfit své napady a obhajit je pred ostatnimi (Krejcova, Kargerova,
Syslova, 2015). Pro nékteré déti je volba partnera pii praci klicova, chtéji mit moznost
si vybrat, skym budou pracovat. Skupinova forma prace je zaloZena na prozitkovém
a kooperativnim uceni, které je jedno ze zékladnich principd prace v mateiské skole ve 21.
stoleti (RVP PV, 2016). Prozitkové uceni je postaveno na principu uceni z disledku vlastniho
jednéni, hledani feSeni, které mize byt i netradi¢ni. Toto uceni podporuje tvirci postupy
a aktivni jednani (Hakova, 2014). Kooperativni ufeni je charakteristické
tim, Ze je to spoluprace déti s cilem vyftesit ukol, urcity problém nebo dojit ke spolecnému
cili. V kooperativnich ¢innostech si déti musi rozdélit socialni role, napldnovat postup,
rozdélit ukoly, komunikovat a pomadhat si. Pii této Cinnosti déti také zazivaji konflikt,
neshodu, rozdilné nazory, sdileni odpovédnosti a podobné (Smelova, 2014).

Individualni forma vyuky je dal§i formou mozného vzdélavani v matetské skole. Pii
této Cinnosti pracuje pedagog pouze s jednim ditétem, kterému vénuje maximalni pozornost
a dava mu najevo, Ze je tady momentalné jen pro ng a vé€nuje se mu. Ucitel pii této ¢innosti
vychdzi zindividudlnich potfeb kazdého ditéte a jeho specifik. BohuZel praxe
je takova, Ze ve spousté matefskych Skol je pfemira déti, avSak nedostatek pedagogického
personalu. To mé za nasledek to, Ze se zde individudlni forma prace objevuje pouze ojedinéle.
Autorky Krejcova, Kargerova, Syslova (2015) vSak vidi vétsi dulezitost ve skupinovych
¢innostech, které pienechdvaji détem dostatek prostoru pro vyjadieni sebe sama, pracovat
vlastnim tempem a pouzivat styl uceni, ktery je jim blizsi.

Nepiimo fizend samostatna ¢innost je aktivita, kterou dité vykonava samo bez pomoci
a vedeni pedagoga. Nepiimé fizeni spociva prevazné v tom, ze pedagog si ¢innost dopiedu
promysli, provaze je s aktudlnim tématem apod. Poté pomoci pobidky nebo instrukce vyzve

déti k ¢innostem, jejich samotnou realizaci, postup a formu necha jen na nich. Pedagog poté
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ustupuje do pozice pozorovatele, ktery hodnoti, v§ima si schopnosti déti a jejich pocinani

se zadanym ukolem (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015).
4.4 Osobnost pedagoga

Tak jak je kazdé dit¢ jiné, tak je i pedagog, ktery ma jiné zkuSenosti, psychickou
zralost, osobnosti pfedpoklady apod. Soucasna vzdé€lavaci politika se snazi o co nejvyssi
kvalitu ptedskolniho vzdé€lavani, ale 1 nasledujicich stupiiti. V soucasné dob¢ uciteli matetské
Skoly nestaci pouze laska k détem, to neni kritérium kvality a jen s timto si ucitel nevystaci.
I on musi byt vybaven Sirokym spektrem znalosti a dovednosti, které dokaze aplikovat do své

kazdodenni prace (Syslova, 2013).

441 Kompetence ucitele

V ndvaznosti na zménénou politickou a ekonomickou situaci na konci 20. stoleti
vyvstaly ur¢ité standardy osobnostnich a odbornych piedpokladi, kterymi by mél uditel
disponovat a které jsou nazyvany jako profesni kompetence. Kompetence vychdzi z roli
ucitele, které byly urCeny jako stézejni a které musi uéitel zvladnout. S témito rolemi také
souvisi predpokladané zptsoby chovani a jednani ptedskolniho pedagoga (Smelova
in Berc¢ikova, 2014). Tomanova (2004) vymezila role ptedskolniho pedagoga. Podle autorky
by mél pedagog zvladat roli pecovatelky, komunikatora, ucitelky, viidce, manaZera, obhéjce
a poradce.

Termin profesni kompetence predstavuje, Zze je Clov€k zplsobily k dané cCinnosti
a je vybaven zpiisobilosti odbornou, vykonnou, osobnostni, spoleCenskou a také motivacni
veédnich oblasti jako je sociologie, pedagogika, filosofie, psychologie atd. Ve své podstaté
profesni kompetence predstavuje zpisobilost osobnosti k dané ¢innosti, které predchazi nabyti
urcitych specifickych schopnosti v urcité oblasti az po horni moznou hranici. V soucasné
dobé spolecnost nepotiebuje, aby ucitel predaval hotové znalosti a dovednosti (Stolinska
in Bercikova a kol. 2014).

Spousta autortl se zabyva definovanim kompetenci, niZze si uvedeme nékolik z nich.
Mezi prvni vymezeni kompetenci ucitele patii od VaSutové, které vzniklo v ramci projektu

v roce 2001 jako soucast ndvrhu profesniho standardu ucitele.
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Standard zahrnuje:

Kompetenci pfedmétovou nebo oborové predmétovou

Ucitel mad osvojeny multidisciplindrni znalosti naukové a ma teoretické znalosti,
talentové predpoklady a ovlada praktické cinnosti v muzickych oblastech
a vychovnych predmétech. Dale ovladda a wumi pracovat s informacnimi
a komunikac¢nimi technologiemi.

Kompetence didakticka a psychodidakticka

Ucitel zvlada alternativni didaktické postupy v souladu se specifiky piedskolniho
véku. Dovede pracovat se vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani
a aktivné ho vyuziva pii tvorbé vlastnich projekti s ohledem na individualni
zvlastnosti déti.

Kompetence pedagogicka

Ucitel dovede specifickym zplsobem, ktery je pifiméfeny predSkolnimu véku,
uspokojovat potieby kazdého jednotlivého ditéte. Taktéz ovlada procesy a podminky
predskolni vychovy jak vroving teoretické, tak praktické. Umi aktivné vyuzit
prosttedky vychovy, které jsou zaloZzeny na aktivité déti, jejich prozivani
a emocionalnim rozvoji. Pozorovanim, jakym zplsobem dit¢ Cinnost vykonava,
dokaze zhodnotit tiroven rozvoje ditéte vzhledem k Cinnosti a jeji tirovni. Je schopen
podporovat individualni rozvoj kazdého ditéte v oblasti zajmové a volni. M4 znalosti
o tom, jaké ma dit¢ prava a respektuje je ve své praci. Dovede se orientovat v kontextu
vychovy a vzdélavani, jejich trendll a rozvoje, zvlasté pak v Grovni preprimarni.
Kompetence diagnosticka a intervencni

Ucitel dovede pouzit prostiedky pedagogické diagnostiky a to s ohledem
na individudlni vyvojové zvlastnosti predSkolnich déti. Dovede posoudit zdravotni
stav ditéte a zajistit potiebnd opatieni. Je schopen posoudit, zdali je dité piipravené
na Skolu. Dovede diagnostikovat socidlni vztahy ve skupiné déti a pracovat
se zjiSténymi poznatky. Je schopen identifikovat nadané dité a dit€¢ se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a poruchami chovani. Na zakladé toho je schopen uzpisobit
vybér prostfedkii vychovy s ohledem na jejich moznosti. Je schopen rozpoznat
socialné patologické jevy ve skuping, jako je Sikana, tyrani a to nejen u déti, ale také
u dospélych a zna moznosti, jak t€émto projeviim piedchazet popiipadé jak je napravit

a potfebné kroky zajistit. Ovlada nedirektivni prostiedky k zajisténi kazné u déti a umi
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tesit konflikty, Skolni vychovné situace a také problémy. Je radcem pro rodice, ktery
je jim schopen poskytnout objektivni radu a navrhnout preventivni feSeni.

Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

Ucitel ovladéa prostfedky, které pfispivaji k utvareni podnétného prostiedi ve tfide
1 celé Skole a zajiStuje bezpecnost déti. Ovlada prostiedky, které vedou ke spravné
socializaci déti, dokaze ptsobit na rozvijeni pozitivnich socialnich vztahti mezi détmi.
Dovede se orientovat a jednat v naro¢nych socialnich situacich ve Skole i mimo
ni a je schopen zajistit jejich feSeni. Zna moznosti i meze vlivu, ktery mé mimoskolni
prostiedi, vrstevnici a starSi sourozenci, také vliv médii na déti. Na zaklad¢ toho
dokéze podporovat pozitivni vlivy a eliminovat a tlumit vlivy negativni. Ovlada
prostfedky pedagogické komunikace. Dovede uplatnit zptisoby komunikace, které
jsou efektivni ve spolupraci s rodi€i a socidlnimi partnery Skoly, orientuje se v rodinné
vychove¢ a jeji problematice.

Kompetence manazerska a normativni

Ucitel ma znalosti v oblasti zakladnich zakonl, norem a dalSich dokumentt, které
se vztahuji k vykonu profese uclitele matetské Skoly a jeho pracovnimu prostiedi.
M4 znalosti v oblasti podminek a procesech fungovéani Skoly. Ovlada zakladni
administrativni tkony, které jsou spojeny s vykonem této profese, ovlada vedeni
zaznami a vykaznictvi. Dovede efektivné a spravné organizovat Skolni i mimoskolni
aktivity déti (Stolinska in Ber¢ikova a kol. 2014, Rydl, Smelova, 2012).

Jinou definici kompetenci ucitele piedSkolniho veku, ktery nazvala, jako model
kompetenci ucitele matetské Skoly nastinila Syslova (2013). Ta definuje kompetence
ucitele jako soubor znalosti, dovednosti, postoji, hodnot i osobnostnich charakteristik,
které jsou vyjadieny v podobé¢ kritérii v nésledujicich oblastech:

Rizeni vzdélavaciho procesu

Ucitel systematicky planuje vzdélavani, coz zahrnuje co, jak a pro¢ se maji déti ucit
a to vzhledem ke vzdélavacim cilim, které jsou stanoveny v kurikularnich
dokumentech a s ohledem na individualni moznosti, zvlastnosti a potteby déti. Ucitel
musi respektovat individualitu kazdého ditéte a podporovat jeho maximalni rozvoj.
Vybirat vhodné ¢innosti pro danou vékovou kategorii, aby sméfovaly k naplnéni
dlouhodobych zamért vzdelavaci soustavy a to k rozvoji klicovych kompetenci. Déti
jsou vedeny k samostatnosti. Vzdélavani ve t¥tidé vychazi z prozitkového uceni a déti

béhem dne se zajmem vykonavaji jak ¢innosti spontanni, tak i fizené. Dale ucitel vede
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zaznamy o détech, ze kterych je patrné, v ¢em jsou dobré a v cem naopak maji
problémy a do jaké miry maji osvojené kli¢ové kompetence.

Komunikace a organizace vzd¢lavaciho procesu

Ucitel je schopen efektivné komunikovat s détmi, rodici i kolegy. Détem poklada
oteviené otazky a trpelivé ¢eka na jejich odpoveéd’, povzbuzuje déti, aby se nebaly
a vyjadrily své nazory, také je povzbuzuje, aby se ptaly. Pfi rozhovoru s ditétem ucitel
snizuje polohu a podnécuje déti, aby spolu hovotily. Piispiva k vytvaieni ptiznivého,
otevien¢ho a bezpecného klimatu Skoly a tiidy. Pro udrzeni kdzné ve tfid¢ vyuziva
pravidla spole¢ného souziti, na jejichz vytvoreni se déti aktivné podilely. Je tvotivy
a konstruktivné kriticky k postojim a inovacim. Podporuje a vykonava tymovou praci
a spolupraci. Vytvati prostor, kde je podpoiena vzajemnd spoluprace déti a uceni
se od sebe navzajem. Dava jim zpétnou vazbu o jejich pokrocich. Cinnosti, které jsou
fizené, jsou realizovany predev§im formou skupinovou a individuélni. Vytvafti pro déti
takové prostiedi ve tfid¢, kde si mohou vybrat hry i1 herni kouty samy. VSechny hracky
a pomiicky jsou détem na dosah a poskytuji jim moznost se realizovat. Vita pfitomnost
rodi¢li ve tfid¢ a jejich spolupodileni se na planu rozvoje ditéte. Jejich informace
o détech a nazory pfijimd bez komentdfe a poznamek, pokud si rodi¢ vyzada,
poskytuje mu odborné informace o pokrocich ditéte, poptipadé kdyz je tieba, Setrné
rodici sdéli potfebné informace o détech.

Sebereflexe a vlastni rozvoj

Na zaklad¢ reflexe a vyhodnocovani vlastni prace nasledné svoji vzdélavaci Cinnost
zdokonaluje. Své piistupy k détem, metody a formy prace upravuje podle aktudlnich
potfeb déti a na zdkladé hodnoceni. Vytvotfeni vlastni redlné¢ predstavy o svych
kompetencich, silnych a slabych strankach, které vyuZiva pro sviij plan profesniho
rustu. Vyuzivani hodnoceni od kolegyi na zéklad¢ vzajemnych konzultaci a naslechti.
Orientuje se v aktualni odborné literatufe, sleduje poznatky a vyzkumy v oblasti
pedagogiky a psychologie, zacastinuje se dalSiho vzdélavani a rozvijeni sebe sama.
Musi byt ksobé upiimny a kriticky, takze ze Spatnych vysledkli vzdélavani

neobvinuje déti ani rodice (Syslova, 2013).
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4.4.2 Osobnost pedagoga v komunikaci

Materska Skola by méla vytvafet pro déti profesiondlni zdzemi na zakladé
kvalifikovaného personalu. Spolu s nutnosti nové koncepce pojeti piedskolniho vzdélavani
na pocatcich 21. stoleti vyvstala také potieba nového pohledu a novych pozadavki
na osobnost pedagoga a jeho kvalifikovanost a role v pfedskolnim vzdélavani. Pedagog
by dit¢ nemél vzdélavat a pristupovat k nému intuitivné, ale mé¢l by disponovat profesnimi
kompetencemi, které jsou nezbytné pro vykonavani této profese (Smelova, 2014). Viechny
Skoly nejen ty matefské nemaji jednotny vzdélavaci program (Kotatkova, 2005). Vytvari
si své vlastni Skolni vzdélavaci programy, které vychazi z podminek kazdé mateiské Skoly,
slozeni détského kolektivu i ze specifickych dovednosti pedagogického personalu (Smelova
in Ber¢ikova a kol. 2014). Stejné jako se zménily pozadavky na vzdélavani, tak se zménily
1 pozadavky na pedagoga.

Jak jiz bylo zminéno, dit¢ v matetské Skole travi velkou ¢ast dne. V soucasné dobé
nikdo nepochybuje o tom, Ze prostfedi méa velky vyznam na spravny vyvoj osobnosti ditéte.
Prostfedi ho do jist¢ miry formuje, poznamenava a ovliviluje. AvSak neni mozné jasné
vymezit, jaké prostfedi je pro dité to spravné a nejvhodnéjsi a na kolik se na formovani
osobnosti ditéte podili vlivy vné&j$i a vlivy vnitini. To je zaleZitost velice individualni
(Zumarova, 2013). Je jasné, ze kazdé dité je jiné a ma i jiné schopnosti, vlastnosti, Zije
v odlisnych socidlnich a kulturnich podminkach, pfesto Kutdlkova a dal$i autofi stanovily
nekterd pravidla, ktera plati obecné a mél by je pedagog dodrzovat, co se tyce spravného
vedeni ditéte k tomu, aby se z n¢ho stala osoba, kterd se zdravé vyviji nejen v oblasti feci
a ktera ustoji dneSni mozna i1 trochu narocnou dobu.

V oblasti vytvafeni spravného prostiedi pro dité, by mél pedagog nabidnout dostatek
pfiméfenych podnétl, které u ditéte budou podporovat jak rozvoj slovni zasoby, tak jeho
souvislé vyjadfovani a osvojovani si gramaticky spravné teci. Co je pfiméfené, zalezi vSak
pfevazné na osobnosti pedagoga, jeho postojich a vnitinich pocitech. Kotatkova (2014)
dopliuje, ze dit¢ by mé€lo mit moznost poznavani svéta vSemi smysly, protoze to je klicem
Kk plnohodnotnému a mnohostrannému poznani. Dobré je, aby ditéti byly nabizeny rtizné
realistické materialy a materialy, které nemaji svoji jasnou funkci a tim podporovat
pfirozenou zvidavost a fantazii ditéte. Co se tyCe vzdélavaci nabidky, pedagog by mél
pfipravovat takovou, ktera podnécuje détskou =zvidavost, aktivitu, experimentovani
a podporuje spontanni détskou hru, do niz nemusi zasahovat a neustale ji kontrolovat. Kazdé

dit¢ by mélo mit mozZnost, aby svoji hru dokon¢ilo. Kdyz dité néco tvoii, nebo je do néceho
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zahloubané, mtze byt pro ného skli¢ujici a mrzuté, Ze svoji ¢innost musi prerusit a zacit délat
néco jiného. Pokud to jen jde, mél by pedagog dat ditéti Cas a prostor na jeji dokonceni. Kdyz
to neni mozné, alespon by dit¢ mélo doptedu védét, Zze za chvili bude doba her koncit, aby
se na danou zménu mohlo pfipravit a hru dle moznosti dokoncit. Pedagog by mél mit
na paméti, ze musi respektovat zajmy a konicky, které maji i zcela malé déti. To zle vétSinou
poznat tak, ze ma napiiklad nékterou hracku oblibenou a hraje si s ni, jinou s nezdjmem
odlozi apod. Chce-li pedagog dité néco naucit, m¢l by hlavné vychazet z toho, aby ho ¢innost
bavila, protoze vSeobecn¢ plati, ze to co déldme radi a o co se zajimame, uvizne v hlavé
rychleji, nez véci, které délame s nechuti nebo pouhé povinnosti. Musi vytvofit takové
prostiedi, kde maji vSechny déti stejna prava. Veskeré pomucky a hracky v matetské Skole
by mélo mit pravo uzivat kazdé dit€¢ bez rozdilu véku a veskera pravidla plati rovnéz pro
vSechny. Vybér podnétl je v dneSni dobé spiSe precenovan, proto by détem mély byt
nabizeny podnéty ze strany pedagoga spiSe primétené. Déti ziji v prostiedi, kde je podnéta
az premira v podob¢ televize, pocitace, spousté hracek. Tyto vydobytky moderni doby maji
pro dité vSak stejnou cenu, jako naptiklad pastelky, nebo manasek. Pokud jsou ditéti nabizeny
pouze hracky jednoucelové, mechanické, dostava se détem do rukou ve své podstaté jiz
hotova hracka, ktera se mu rychleji omrzi. Dit€¢ je od pfirody zvidavé a miize se stat,
ze s takovymi hrackami bude chtit manipulovat, zkousSet, co vSechno dokazi, rozebrat je apod.
Daleko vice jsou ditéti k uzitku vtomto piedskolnim veku spiSe hracky z ptirodniho
materidlu, které u ditéte podporuji fantazii, rozvoj motoriky a seznamuji se s riznymi
pfedméty a jejich vlastnostmi, coz vSechno vede kontinudlné k rozvoji feci. Je zadouci, aby
pedagog ditéti nabizel vedle spravnych pomiicek a hracek také realné zkuSenosti z redlného
Zivota, protoZze pravé diky nim se miiZze u ditéte rozvijet mysleni, predstavivost, fantazie,
schopnost chéapat informace a fe¢. Tim umozZni ditéti, aby mélo moZnost svét kolem sebe
samo prozkoumavat, a ziskavalo informace vlastni aktivitou. Dal§im vyznamnym aspektem
je vedeni ditéte K jeho rozvoji smyslového vnimani a télesné obratnosti. Ani na tento bod
by nem¢l pedagog opomijet, protoze dva zdanlivé odlisné pojmy, jdou ruku v ruce a nelze
je ve vyvoji ditéte od sebe oddélit. Pokud dé pedagog ditéti moznost, aby si hralo aktivné,
procvicuje, potom namahéd nejen svou hlavu, ale i1 télo. KdyZ mu nabidne hru, pii které
je tfeba sehnat material, zeptat se na postup, sehnat ostatni déti, aby mu s hrou pomohly,
ledacos si mize vyzkouSet, ¢imZ se rozviji rovnomérné vSechny jeho smysly 1 fe¢. Pokud
ditéti nabidneme jen pasivni zabavu, pfi které se jen diva a poslouchd, nadmérmné zatézuje
pfedevSim jen dva smysly a to sluch a zrak. Ale nejen televize neni pro dit€ nevhodna.

Jakékoli ¢innost, kterd dit¢ nerovnomeérné zatézuje, je nezadouci a neni pro dité vhodna,
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pokud neni vyrovnéna jinymi aktivitami. Vytvareni mista, kde je ditéti aktivné naslouchano,
je dalsi z aspektt ovliviujici zdravé prostiedi matetské Skoly. Naslouchani je dualezita cast
lidské komunikace a ma svoji vyznamnou hodnotu. Podstatou aktivniho naslouchani
je soustiedénost na to, co druhy fikd, vnimat a chépat jeho pocity a projevovat zajem vést
s nim komunikaci.

V oblasti ptistupu k ditéti, by mél pedagog kazd¢ dité akceptovat a ptfijmout ho
tfidy, protoze kdyz pedagog pfijme vSechny déti bez predsudkii a odmitani, vede
to k celkovému pozitivnimu klima ve tfidé. Také by se mél sam snazit o to, aby co nejvyssi
mirou pfispival, k vytvofeni pozitivniho klima v celé matetské skole. Sam dodrzovat pravidla
spolecenského chovani, které si s détmi spole¢né stanovili a domluvili se spole¢né na jejich
dodrzovéani. Respekt veéku ditéte patii k dalSim zasaddm, které je nutné, aby pedagog
dodrzoval. Mél by mit na paméti, ze ¢im je dit€ mensi, tim vSeobecnéji by mély byt Cinnosti
zaméfeny a zbytecné nepiemyslet a planovat to, v jakém sméru bude dité urcita aktivita
rozvijet. Nikdy dit¢ nesmi do ¢innosti nutit, mél by mu spiSe vytvaret pestrou nabidku
¢innosti, které nejsou jednostranné zaméieny a ze které si mohou vybrat. Na zaklad¢
pozorovani a naslednych sesbiranych informaci o tom, jaké aktivity dit€¢ bavi a v ¢em
je dobré, ho muze dit¢ dale nenasilné rozvijet. Také musi mit povédomi o vyvojové
psychologii ditéte a v&dét, ze Cinnosti zaméfené na vSestranny rozvoj ditéte je vhodné
zafazovat az po 4. roce ditéte. Je vhodné, aby k détem piistupoval autenticky, nepiedstirat
a ned¢lal ze sebe jiného clovéka. MéEly by se chovat pifirozené a byt v rovnovaze se sebou
I s okolim. Autenticita je neméné dulezita, protoze pod ni se skryva ptirozenost, pravdivost,
opravdovost a u dospé€lého clovéka zavisi na mife jeho osobni zralosti. Pedagog musi
respektovat dosazeny stupenn vyvoje u ditéte. Ma-li vyvoj fe¢i a rozvoj komunikacnich
dovednosti probihat bez komplikaci, musime vzdy mit na paméti, na jakém vyvojovém stupni
se dité¢ prave nachazi a co by uz ptiblizné mélo zvladnout. Neni vSak dobré, aby byl pedagog
ptili§ svazan kalendainim vékem ditéte, mél by vychéazet z pozorovani déti a jejich aktualnich
schopnosti a dovednosti. Je vice nez jasné, Ze pro pedagoga, ktery ma heterogenni sloZeni
ttidy, se kterou je ve vétSin€ ¢asti dne sam, je tento bod velice obtizny. Dilezitd je hlavné
pfiprava, organizace a spravné rozvrZzeni ¢innosti. Musi byt tolerantni a chapavy k pocitim
a naladam ditéte. To muze prozivat své pocity jen tehdy, kdyz je mu na to dan prostor a cas.
Déti se obcas potiebuji stahnout do sebe, aby zpracovaly své zazitky a mohly se citit dobte.
Pedagog by mél vyckat, az jim dit€¢ poskytne moznost snim promluvit. Chvaleni

a povzbuzovani ma své vyznamné misto v pristupu k ditéti. Pochvala déla zazraky

41



a predevsim déti motivuje k dalSim ¢innostem. Lidé jsou vSeobecné radi chvéleni a pedagog
by pfi své praci nemél chvalou Setfit. Mél by si také uvédomit, ze to, co je zdiiraznéné,
je upevilované, naopak cemu nevénujeme pozornost, se vytraci. V praxi to znamena, ze dobré
pokusy by mél pedagog chvalit, nepovedené nekomentovat a pokud potrebuje dité opravit, tak
alespon ho pochvalit za snahu. Pokud je pedagog kompetentni k tomu, aby s ditétem
nacviCoval fe¢, m¢l by byt vybaven trpélivosti. Ta je dilezitd pii nacviku feci, stejné jako
u jinych ¢innosti a to jak u déti, tak u pedagoglh. Kdyz se dit¢ uci tec, tak déla chyby,
to je zcela samoziejmé, diva se kolem sebe, jak to dé€laji jini, poté to pomalu s nutnosti
napoveédy zkousi také. Tou napovédou, nebo cheete-li privodce za nepoznanym, by mél byt
pravé trpélivy pedagog. Pfi dialogu mezi pedagogem a ditétem, je dulezité, aby ze strany
pedagoga byl respektovan vek ditéte. Je nutné miti na paméti, Zze ¢im je dité mladsi, tim
Tim usnadnime ditéti pochopeni situace, protoze v predskolnim véku se dité malo orientuje
Vv obsahu slov a pravé gesta, vyraz tvare ditéti napomohou k tomu, aby danou situaci
pochopilo. Nikdy by se nemélo stat, ze gesta fikaji néco jiné¢ho, jak slova, protoze dité
se potom muze citit zmatené a nejisté. Také musi mit dit€¢ moznost dialogu s nim i ostatnimi.
Jak jsme jiz zminovali vySe, velky podil informaci, které se k ditéti dostavaji, jsou sdélovany
nejen slovy, ale také pomoci neverbalni komunikace. Tu by mél pedagog pouzivat neverbalni
vV co nejvyssi mozné mife. Na tu jsou totiz déti v piedskolnim veéku obzvlasté citlivé,
a to by mél pedagog brat na zfetel. I zde jsou ale uréita pravidla, ktera musi byt dodrzovana.
Pedagog musi podle osobnosti ditéte volit pfiblizeni a oddaleni. Nékterym détem muze byt
jeho piilisné piiblizeni nepiijemné, jiné déti ho pti smutku naopak vitaji. 1 dalsi slozky
neverbalni komunikace jako jsou gesta, mimika, o¢ni kontakt, intona¢ni rovina hlasu a
dotyky by mél pouzivat dle svého uvazeni a vzhledem k probihajici situaci (srov. Caiatiova,
Delacova, Miillerova, 1995, Kolar 2013, Kot'atkova, 2014, Kutalkova, 2014, Rydl, Smelova,
2012, Sobotkova, 2010, Smelova, 2014).

4.5 Pravidla komunikace mezi pedagogem a ditétem

Krom¢ vSeobecnych zasad, které jsou uvedeny vyse, jsou dulezita i urcita pravidla
komunikace pfi rozhovoru s ditétem, ktera stanovily autorky Venglafova a Mahrova. Tyto
zasady jsou urceny pro zdravotni sestry pii rozhovoru s nemocnym ditétem, daji se vSak
aplikovat i pro pedagoga pfi rozhovoru s intaktnim ditétem. Autorka Svobodova (2010)
upozoriiuje na to, ze pedagog je pro dité prirozenou, nékdy i umelou autoritou. Dité vSak pro

ucitele autoritou neni. To ho vSak neopraviiuje k tomu, aby s ditétem mluvil povySené
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pocit volnosti a kdyz je mu ze stran pedagogli davan pocit, ze je na misté, kde je respektovano
a muze se tam citit bezpecné. Tyto tfi zakladni aspekty nemohou byt nahrazeny ani vSemi
hrackami, co se v matefské Skole nachazi. Zasady, kter¢ by meél kazdy pedagog znat
a bezprostiedné je dodrzovat, byly zpracovany vySe uvedenymi autorkami a doplnény
0 poznatky dalsich odbornikd.

Pedagog pii komunikaci s ditétem musi byt ten, ktery zistava stale klidny, ma laskavy
komunikace, ktera ditéti napomaha pochopit vyznam slov. V oblasti mimiky je Zadouci
laskavy tismév a o¢ni kontakt, kterym ditéti napovidame, ze se mu vénujeme a mame 0
rozhovor snim zajem. Pedagog by mél mluvit s ditétem tak, aby mélo moznost vidét
pedagogovi do tvafe a mohlo sledovat jeho oblicej, respektive mluvidla. Co se tyce postoje, je
dobré, kdyz se pedagog snizi do urovné oci ditéte pridiepnutim, nebo posazenim. Pedagog
muze pouzit i dotek, je dulezité vsak volit spravny dotek, protoze tim muzeme dité nejen
uklidnit, ale také rozrusit. Vhodné je pouzit pohlazeni po tvafi, sezeni v naruci, drzeni za ruku
apod., zalezi ale na povaze ditéte.

Kdyz pedagog komunikuje s ditétem, nem¢l by mu zasadné lhat a radéji mu vSechno
vysvétluje s pfihlédnutim na jeho zralost. Pot¢ by mél poklddat vhodné otazky, kterymi
se presvédéi, zdali mu dité rozumélo ¢i nikoliv. Pfi rozhovoru, nebo jakékoli komunikaci
s ditétem by me¢l byt pouzit jednoduchy slovnik a jednoduché véty, které dit€¢ pochopi 1épe,
nez sahodlouha souvéti. Také by mél mluvit artikulaéné spravné, vyhnout se komoleni slov
a SiSlani a jeho tempo fe¢i by mélo byt pomalejsi, aby bylo pro dit¢ srozumitelné a cely
mluveny projev by mél byt pozitivné ladény. Ve svém chovani by mél byt autenticky, jeho
slova by se méla shodovat s jeho ¢iny a myslenkami, protoZe déti jsou citlivéjsi na verbalni
projevy a rozumi jim casto vice, jak slovim. Musi brat déti jako rovnocenné partnery
a respektovat je. Chovat se k nim, jak k lidem, kterych si vazi. Nemél by snizovat jejich
lidskou dustojnost a fikat jim véci, které nechce, aby nékdo jiny tikal jemu, 1 kdyz tfeba
nesplnuji jeho ocekavani a jsou jiné, nez si myslel. Spise se snazit o to, aby jeho komunikace
sdité¢tem pro n¢ho byla podplrna. Ml by reagovat na podnéty ditéte, rozvijet
je a davat mu najevo, Ze mu rozumi a chape jeho pocity. Déti by mély mit z pedagoga pocit,
Ze je ma rad, Ze je rad v jejich pfitomnosti. Ten jim musi vénovat pozornost a nejvice t€m
détem, které na sebe upozoriiuji zlobenim. Ty totiz potiebuji nejvice ujisténi, Ze je méa nekdo

rada a v§ima si jich.
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Nemén¢ dulezitd je i Gprava zevnéjSku. Dévno se jiz v mateiskych Skolach nevyskytuji
jednotné odévy, jako jsou plasté neslusivé barvy a stiihu. Dnes se spiSe preferuji odévy veselé
barvy s veselymi obrazky. V prostfedi matefské skoly by mél spolu s détmi vytvofit pravidla,
diky kterym budou ve tfid¢ nastolena pravidla spole¢ného souziti, ktera vsak budou dodrzovat
jak déti, tak také dospéli. Dillezité je, aby se déti na pravidlech podilely aktivné a z vlastni
vile je ptijaly. Sdm by mél pravidla spole¢ného souziti bezprostfedné dodrzovat a v piipadé
jejich poruseni, se omluvit. Je zadouci, aby pfed détmi skryval své emoce a naopak jejich
emoce popiral. SpiSe by mél déti vést k tomu, aby emoce jak své, tak jinych lidi rozpoznaly
a poradily si s nimi. Nesmi déti trestat, ale nechat spiSe pracovat pfirozeny dusledek, které
jejich kondni pfinasi, déti vSak zasadné nestraS§ime! Jen ho informujeme o dopadu jeho
chovani. Pii konfliktech by nemél fesit problémy za déti, ale vést je k tomu, aby byly schopné
svoje problémy fesit sami mezi sebou pomoci kompromisu, nebo dohodou. UC¢it je vzajemné
spolupracovat a vzajemné se respektovat. Mél by umét u ditéte ocenit konkrétni snahu nebo
vysledek jeho snazeni a Cinnosti. Zaroven si 1 uvédomit nebezpeci, které toto ocenéni skyta
a to, Ze dité ztrati vnitini motivaci a proméni ji ve vnéj$i. Pokud vidi, Ze je dité neklidé, nebo
unavené, dat mu prostor, aby si mohlo odpoc¢inout a oddechnout a to pfi ¢innosti, kterou
si samo zvoli. Musi se vyhybat neefektivnim komunika¢nim technikam, jako jsou vycitky,
obviflovani, moralizovani, vyhrozovani, shazovani a ironizovani, citovému vydirani apod.
Také nepouZivat ptili§ moc otazek. SpiSe empaticky a vhodné a pfiméfené reagovat na silnou
emoci ditéte, nezlehCovat ji a netrestat ho za ni. Pedagog by nemél podléhat kouzlu novych
technologii a uvdzené je pouzivat ve své praci s détmi a uzivat je jen dle svého uvazeni a pro
zpestieni Cinnosti. Také by se mél dale vzdélavat v oblasti komunikace s détmi.
Je nepfipustné, aby pedagog nalepkoval déti, pokud jiz néjakou nalepku ma, m¢l by se snazit
pomoci mu ji odstranit (srov. Bezdékova, 2008, Svobodova, 2010,Venglafova, Mahrova,
2006, Vacek, 2017).

4.5.1 Chyby v komunikaci mezi pedagogem a ditétem

Kdyz zminiujeme, jaké zdsady pifi komunikaci s ditétem by mél pedagog dodrzovat, tak
je dualezité 1 zminit, jakych chyb by se mél urcit€¢ vyvarovat. Nemél by s ditétem jednat jako
s malym dospélym, naopak ho v Zadném piipad€ nesmi zesmésnovat, nebo znevazovat jeho
problémy a pocity. M¢l by se také vyvarovat autoritativnimu a direktivnimu pfistupu vici
ditéti, protoze tento pfistup je nejen v rozporu s filozofii Skolstvi dnesni doby, ale také vytvari
stres a napéti ve tfide 1 ve vztahu pedagoga k détem. Devalvace emocionalnich projevu ditéte

jako je plac, vztek a strach patfi k dalSim zasadnim chybam, kterych se pedagog muze
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dopustit pfi komunikaci s ditétem. Zasadné¢ by nemél ignorovat otdzky ditéte nebo
se za n¢ dokonce zlobit. Je nepfipustné, aby pedagog déti srovnaval mezi sebou a kéaral
je za to, Ze jsou tfeba nesSikovni, protoze jak je vSeobecné znamo, kazdé dité je osobnost, ktera
ma rtizné schopnosti a dovednosti, tudiz neni mozné, abychom po détech stejného veéku

chtély, aby byly na stejném stupni vyvoje (Venglatova, Mahrova, 2006).
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5 Design vyzkumného Setieni

V teoretické ¢asti jsme mimo jiné uvedly, jakymi kompetencemi by mél dnesni ucitel
disponovat, jak podporovat dité pii rozvoji jeho komunikac¢nich kompetencich a jaké ma
vytvaret podminky pro to, aby prispél ke kontinudlnimu rozvoji celé¢ osobnosti ditéte. V casti
vyzkumného Setieni diplomové prace budeme zkoumat, jakym zpiisobem mateiska Skola
a pedagogové v ni piispivaji k rozvoji komunikacnich kompetenci ditéte predSkolniho véku
a zdali dodrzuji doporuceni a pozadavky, které uvadi autofi zabyvajici se rozvojem
komunikace a jestli je mozné dodrzovat zasady a doporuceni, ktera uvadi literatura a pfi
jakych ¢innostech lze rozvijet komunikaci ditéte v matetfské Skole.

Ke zkoumani piistupt uciteld k rozvoji komunika¢nich kompetenci ditéte v matetské
Skole a nabidky Cinnosti ditéti ze strany pedagoga byly vybrany tiidy s riznym sloZenim déti

a pedagogického personalu.
5.1 Charakteristika vyzkumného Seti‘eni

Vyzkumné Setfeni bude provadéno pomoci analyzy priprav pedagogi, kde bude
zkoumano, jak jednotlivi pedagogové planuji Cinnosti v matetské Skole a zdali jejich plan
zahrnuje vSechny oblasti ditéte a predevs§im jaké voli ¢innosti, aby vedli déti k rozvoji jejich
komunikacnich kompetenci. Dale bude zkouméno, jestli obsahuje vSechny prvky, které
doporuéuje planovani tiidniho vzdélavaciho programu a je v souladu se SVP dané matei'ské
Skoly, ze kterého by mél vychazet a tedy i s RVPPV.

Samotné pozorovani pedagoga v dané tfidé¢ bude probihat jeden den v rozmezi Sesti
hodin. V pribéhu dvou mésic budou pozorovani vsichni pedagogové, se kterymi byla
pfedem domluvena spoluprdce i1 datum pozorovani. Pozndmky z pozorovani budou
zapisovany do predem pfipravenych zaznamovych archit formou poznamek, kde bude
hodnoceno, zdali pedagogicti pracovnici dodrzuji vySe zminéné zasady a doporuceni
komunikace s ditétem a jak s nimi dale pracuji.

Posledni ¢ast vyzkumného Setfeni bude zahrnovat rozhovor s pedagogem, ve kterém
budou pedagogickym pracovnikiim pokladany oteviené otazky, které se tykaji nejasnosti
zjisténych pfi pozorovani a analyzy piiprav. Zaroveit budou pedagogiim pokladany otazky
ohledné jejich prace a toho, co se jednotlivelm nejvice osvéd¢ilo béhem jejich praxe
v MS (co se ty&e rozvoje komunikacnich kompetenci ditéte) a co by mohlo byt inspiraci pro

ostatni kolegy.
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5.11

Vyzkumny problém

V kontextu diplomové prace se chceme zaméfit na oblast rozvijeni komunikacnich

kompetenci déti v mateiské Skole. Jaké maji déti moznost v této vzdélavaci instituci tyto

kompetence rozvijet a jakou roli v tomto procesu zaujima pedagog, ktery je iniciatorem

a pruvodcem ditéte v jeho cesté za poznanim a kontinudlnim rozvoji celé jeho osobnosti.

5.1.1.1 Vyzkumné otazky

VOl
VO2
VO3
VO4
VO35

512

5.1.3

: Jak ptispiva pedagog k rozvoji komunika¢nich kompetenci déti?

: Jak pfistupuje k ditéti, kdyz s nim komunikuje?

: Dodrzuje pedagog zasady komunikace s ditétem?

: Jaké jsou nejcast&jsi chyby v komunikaci mezi ucitelem a ditétem?

: Projektuji pedagogové ve svych planech rozvoj komunikaénich kompetenci déti?

Metody vyzkumného Seti‘eni

Analyza dokumentli pedagogl
Pozorovani, méfeni prace pedagoga
Nestandardizovany strukturovany rozhovor

Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné Setfeni bylo umoZnéno mateifskou Skolou ve stfedu mésta, ktera disponuje

Ctyfmi rlznorodymi, heterogennimi tfidami. Jedna ze Ctyf tfid je odlou¢enym pracovistém

matefské Skoly, kde je celodenni provoz a jeho kapacita je 20 déti. Dalsi tfi tiidy jsou

umistény v kiidle budovy stfedni Skoly, kapacita dvou tfid v prvnim patfe je 28 déti a kapacita

tiidy v pfizemi je 20 déti, kde je zaroven i omezeny provoz. JelikoZ je materska Skola 1 jeji

detasované pracovisté vzdy soucasti jiné skoly, maji obé€ pracovisté omezené prostory. Z toho

diivodu nemohou byt u tfid zfizeny vydejny, diky kterym by mohlo stravovani déti probihat

ve tfidach. Diky této skuteCnosti musi déti ze vSech tiid dochézet ttikrat denné do jidelny

na jidla.

5.1.3.1 Charakteristika jednotlivych tifid

Tfida A se nachdzi v hlavni budové mateiské Skoly v prvnim patie. Kapacita tiidy
je 24 déti, ale diky vyjimce povolené ztfizovatelem a hygienou, je ve tfidé zapsano

28 deti. Tato tiida ma jako jedind dvé kmenové ucitelky, které se po ¢as pobytu venku
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5.1.4

a obéda prekryvaji. Tato tfida je v€ékove heterogenni a navstévuji ji déti ve véku
od 2,5do 7 let.

Ttida B se také nachazi v prvnim patie v hlavni budové matefské Skoly. Ze stejnych
davodu jako u tiidy A je zde zapsano 28 déti. Tato tfida ma sice také dvé kmenové
ucitelky, ale jednou z ucitelek je zaroven feditelka mateiské Skoly, z toho divodu
se ucCitelky neptekryvaji, ale mijeji. Tato tfida je v€koveé heterogenni a navstévuji
ji déti ve véku od 2,5 do 7 let.

Ttida C se taktéz nachéazi v hlavni budové matetské Skoly a to v pfizemi. Kapacita
ttidy je 20 déti a stejny pocet je zde 1 zapsanych déti. Déti pattici do této tiidy prichazi
do matetské Skoly v osm hodin, kde jsou v Satné pfevzaty kmenovou ucitelkou
a Vv jejim doprovodu nasledné odchdzi do své tfidy. Kvili zkracenému provozu v této
ttidé jde zde pouze jedna kmenova ucitelka. Z organizacnich diivodti a mistu, kde
je tiida situovéna, jsou zde déti nejdiive od 3 do 7 let.

Tiida D je detaSovanym pracovistém mateiské Skoly, kterd je od ni vzdéalena asi
1 kilometr. V této tfid¢ je celodenni provoz a ptsobi zde dvé kmenové ucitelky, ale
kvili kapacité 20 déti, které jsou v této tiide€ i zapsané, je druhému pedagogovi snizen
uvazek, a proto se prekryvaji pouze 0,5 hodin denné. Tato tiida je taktéz vekove

heterogenni a navstévuji ji déti od 2,5 do 7 let.

Faze vyzkumného Setieni

1. Analyza tfidnich vzdélavacich programii pedagogii

2. Pozorovani pedagogii

3. Rozhovor s pedagogy
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6 Vlastni realizace vyzkumného Setieni
6.1 Analyza tfidnich vzdélavacich plana jednotlivych pedagogii

Ttidni vzdé€lavaci plan (déle jen TVP) vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu (dale
jen SVP), ale je rozdilny vtom, Ze je rozpracovan, napliiovan a upraven ve vztahu
ke konkrétni tiid& a jeji konkrétni potieby. Svoji strukturou se TVP od SVP vyrazné lisi.
Na rozdil od n¢ho neni uceleny a pisemné zpracovany, ale je to otevieny pracovni plan
pedagoga, ktery je vytvafeny a dotvafeny postupné s ohledem na vzniklé situace, které
nastanou v konkrétni tiid¢.

Piesto jsou ur€ité zasady, které je nutné pii tvorbé TVP dodrZovat a to takové, Ze musi
vychazet z charakteristiky jednotlivych tifid a musi obsahovat konkrétni vzdéldvaci nabidku,
tedy konkrétni cCinnosti, které pedagog nabidne détem. Tento plan musi zajistit, aby
vzdélavaci nabidka svym zaméfenim 1 Grovni a narocnosti potiebam, moznostem
a zkuSenostem déti ve tfid€, aby vychézel z jiz osvojenych poznatkii a dovednosti, které
budou diky vzdélavaci nabidce déle rozvijeny a prohlubovéany.

TVP zpravidla obsahuje nabidku konkrétnich témat a cinnosti, propojenou
S konkrétnimi cili a zaméry, popt. s oekavanymi vystupy bloku. Také by mél obsahovat
prehled konkrétnich prostfedkil, jako je zasobnik Cinnosti, her, pisnicek a basnicek a piehled
evaluacnich ¢innosti a jejich zaméteni (Smolikova a kol. 2005).

Pedagog neni povinen, aby vytvarel tfidni vzdélavaci plan, nicméné 1 ten mé své misto
ve vychovné vzdélavacim procesu a je jeho nedilnou a dulezitou soucasti. I kdyz neni
povinné, aby pedagog zpracovaval tfidni vzdélavaci plan, mé povinnost provadét takovou
vychovné vzdélavaci Cinnost, kterd je cilevédoma a planovana nikoli nahodila. Vytvéfeni
ttidnich vzdelavacich planti mé své vyhody. Diky planovéani, které by mélo vychazet ze zajmi
a potfeb deti ve tfide a charakteristiky skupiny pedagog uspokojuje potieby déti v co nejvyssi
mozné mife, snadnéji evaluuje jak jednotlivé déti, tak svoji vychovné vzdélavaci praci a jeho
prace je cilevédomd a planovana. Tento plan ho zaroven nijak nesvazuje, protoZe
je to otevieny dokument, ktery je po ¢as vychovné vzdélavaciho procesu volné dotvaren
a realizovan. Plan také neni vefejny, je urcen pouze pro potieby pedagoga, ktery ho vytvari.
Také neni predepsano, jak by méla vypadat jeho struktura, proto zlezi pouze na pedagogovi,

aby si zvolil takovy zptsob planovani, ktery bude vyhovovat praveé jemu.
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6.2 TVP pedagoga AA a jeho planovani rozvoje komunikac¢nich kompetenci déti

6.2.1 Planovani rozvoje KK déti ve vzdélavacich oblastech

Dité¢ a jeho télo — ¢innosti jako spolecny zpév pisnicek u klaviru, stfidani intenzity
zpévu, ménit rytmus a sladit pohyb s hudbou ma za zamér rozvijet u déti jejich schopnost
dodrzovat dohodnutd pravidla, reagovat vCasné na piichazejici zménu, spravné dychat
a umét se piizpisobit ostatnim. Uelem prstovych fikadel je rozvoj jemné motoriky déti
a spolecné pohybové hry u déti zase rozviji hrubou motoriku, také jejich schopnost reagovat
na signal. Cilem téchto ¢innosti je rozvijet pohybové schopnosti a zdokonalovani dovednosti
Vv oblasti hrubé i jemné motoriky.

Dite a jeho psychika, podoblast jazyk a fe¢ — komunikativni kruh a rozhovory v ném
o zazitcich a zménach pocasi ma zamér u ditéte rozvijet jeho spravné pojmenovani pocasi,
schopnost gestem pocasi predvést, umét vyjadrit svlyj zazitek s cilem rozvijet u déti jejich
feCové a jazykové dovednosti. Hry s obrazky jsou zaméfeny na poznavani pocasi podle
obrazku, schopnost umét pocasi pojmenovat a pojmenovat také jevy ve svém okoli s cilem
rozvijet u déti jejich komunikativni dovednosti. Cetba p¥ib&hu, rozhovory o pocitech vedou
déti k tomu, aby umély smysluplné vyjadfit své pocity a napady s cilem rozvijet u déti
jazykové dovednosti produktivni.

Dit¢ a jeho psychika, podoblast poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost
a fantazie, myslenkové operace — pracovni list, Ukoly v seSité pro predSkoldky zamétujici
se na ur¢ovani prostorovych pojmi. Spole¢né hry, které dité vedou ke spravnému rozliSovani
a orientovani se vfadé a prostoru podle pokynd s cilem rozvijet u ditéte jeho smyslové
vnimani, prostorové pojmy, ptechod k slovné logickému pojmovému mysleni.

Plan pedagoga neobsahuje dalsi vzdélavaci nabidku.

6.3 TVP pedagoga BB a jeho plinovani rozvoje komunikacnich kompetenci déti

6.3.1 Planovani rozvoje KK déti ve vzdélavacich oblastech

Dit¢ a jeho psychika - jazyk, fe¢ - pfibéh urcen k pted¢itani, rozvijejici u déti
schopnost porozumét slySenému a jejich schopnosti vést rozhovor o slySeném a sledovat
a zachytit hlavni mySlenku ptibéhu s cilem rozvijet jeho feCové schopnosti a jazykoveé
dovednosti z oblasti.

Dité a spolecnost — ptibéh uveden jiz vySe ma také za cil seznamit déti se svétem

kultury a tradic.
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Dit¢ a jeho psychika — poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie,
myslenkové operace - K rozvoji fe¢ovych schopnosti a jazykovych dovednosti také vedou
basnicky, které se vazi k tématu. S t€émi je ma pedagog v planu seznamit a jednu z nich déti
naucit. Spolu se seznameni s basnickami planuje pedagog déti seznamit i s pojmy, které
se vazi k danému tématu. Tato Cinnost u déti rozviji stejné schopnosti a dovednosti, jako
¢innosti predeslé a kromé toho je touto cestou u déti rozvijena také jejich pamét’ a pozornost.

Dité a jeho télo - dalsi ¢innosti je tanec pfi poslechu pisnic¢ky, diky kterému se dité uci
ovladat dechové svalstvo, pohybovat se rytmicky a dodrzovat rytmus s cilem rozvijet u nich
jejich pohybové schopnosti.

Dité¢ a ten druhy - Spoleéné pohybové hry (napt. Na medveda) rozviji u ditéte
schopnost spolupracovat s ostatnimi pii aktivitich v matetské Skole s cilem rozvijet
kooperativni dovednosti déti. Rozvoj spoluprace s ostatnimi rozviji 1 vytvarnd cinnost
se zaméfenim na vyzdobu tfidy a pfipravou na masopustni rej, pfi které jsou zase déti

podnécovany k tomu, aby spolu spolupracovaly a rozvijely své kooperativni dovednosti.

6.4 TVP pedagoga CC a jeho planovani rozvoje komunikac¢nich kompetenci déti

6.4.1 Planovani rozvoje KK déti ve vzdélavacich oblastech

Dit¢ a jeho télo- Cinnosti, které vedou déti k poznavani predméti vSemi smysly,
popisovani zjisténych faktli, rozhovory o poznaném, pozorovani jevi d¢&jicich
se V bezprostfednim okoli, hmatové cviceni a prstové cviceni se zamérem u ditéte rozvijet
jeho smyslové vnimadni a jeho schopnost rozeznat jednotlivé druhy zeleniny a ovoce
na zéklad¢ smyslovych orgdnil a vyjmenovat zakladni druhy ovoce a zeleniny s cilem rozvijet
u ditéte jeho schopnosti uzivani vSech smysli. Napodobovani pohybu, spolecnd cviceni pfi
hudb¢, relaxace uvolnéni a grafomotorické listy rozviji u déti jejich télesnou koordinaci
a schopnosti napodobovat jednoduchy pohyb podle vzoru s cilem osvojeni si véku pfimétené
praktické dovednosti u déti.

Dit¢ a jeho psychika, podoblast jazyk a fe¢ — Opakovani znamych pisnicek s klavirem,
seznameni s novou pisni¢kou a jeji nauceni a pfidani k ni pohyb, ptib&h uréeny k pied¢itani,
rozklad slova na slabiky, hadani zeleniny a ovoce podle basnicky, dopliovani rymu
do basnicky, rozklad slova na slabiky a nauceni basnicky jsou Cinnosti, které u ditéte rozviji
jeho schopnost naucit se nazpamét' kratké texty, umét doplnit rym do basnicky, schopnost
rozkladat slova na slabiky a hlasky. Rozhovory se skfitkem zase vedou dité
ke smysluplnému vyjadifovani a znalosti svého jména a pfijmeni, poptipad¢ bydlisté. Tyto
vSechny ¢innosti maji za cil rozvijet u ditéte jeho fe¢ové schopnosti a jazykové dovednosti.
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Dit¢ a svét — Rozhovory o zménach v piirodé€, prochazky do pfirody, prohlizeni
obrazki a rozhovory o nich, poezorovani zeleniny, poviddni o rastu zeleniny (nadzemi
a Vpodzemi) u ditéte rozviji jeho schopnost vSimat si zmén ve svém okoli 1 v piirode,
pojmenovat zakladni druhy zeleniny, poznat mezi ovocem a zeleninou rozdil s cilem posilovat
u déti jejich prirozené poznévaci city a jejich zdjem o zvidavost, zdjem a radost z objevovani.
Také rozviji jejich schopnosti vytvaret si elementarni povédomi o SirSim okoli a jeho vyvoji

a jeho neustalych proménéch.

6.5 TVP pedagoga DD a jeho planovani rozvoje komunika¢nich kompetenci déti

6.5.1 Planovani rozvoje KK déti ve vzdélavacich oblastech

Dit¢ a jeho télo — spole¢na hra na protazeni celého téla ma zamér vést déti k tomu, aby
si upevnily poznatky o svém téle, postupovaly podle slovnich instrukei, umély sladit pohyb
s rytmem s cilem rozvijet u déti jejich pohybové dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky.

Dité¢ a jeho psychika, podoblast jazyk a fe¢ — rozhovory v komunikativnim kruhu
vedou déti ke schopnostem naslouchat druhému, umét vyjadiit slovy svou mysSlenku,
dodrzovat pravidla komunikace, poslouchat druhé, byt trpélivy s cilem rozvijet u déti jejich
jazykové dovednosti receptivni 1 produktivni. Spolecné zpivani pisnicek u klaviru
a seznameni s novou pisnickou vede déti ke sprdvnému dodrZovani rytmu, artikulace
a spravnému vyslovovani s cilem rozvijet jejich produktivni jazykové dovednosti. Zamérem
piibéhu, ktery je urcen k predcitani, je vést déti ke schopnosti naslouchat, udrzet pozornost,
nerusit ostatni a seznamovat s literarnimi dily s cilem rozvijet u déti jejich receptivni jazykové
dovednosti.

Dit¢ a jeho psychika, podoblast poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost
a fantazie, mySlenkové operace — spole¢ny poslech pisni€¢ky o jarnich kytkéach a hledani nazvi
jarnich kytek rozviji u déti schopnost soustiedéné poslouchat, byt trpélivy, nevyrusSovat,
procvicovat kratkodobou verbalné akustickou pamét’, postupovat podle pokynil a instrukci
s cilem rozvijet u déti jejich zpfesnovani a kultivaci smyslového vnimani. Pracovni listy
a omalovanky zase u ditéte podporuje schopnost postupovat podle pokynti a instrukci s cilem
vytvoreni u ditéte pozitivniho vztahu k intelektudlnim ¢innostem a k uceni.

Dité a jeho psychika, podoblast sebepojeti, city a vile — poslech vazné hudby dité vede
k tomu, aby byly schopné zamérné naslouchat, relaxovat, uvédomit si své vlastni télo
a nechat volné pracovat svoji vlastni fantazii. Cilem této Cinnosti je rozvijet u déti jejich

mravni a estetické vnimani, a schopnost sebeovladani.
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Dit¢ a ten druhy — pfipomenuti pravidel slusného chovani pfi spontannich hrach déti
zamérné vede ke schopnosti spolupracovat s ostatnimi, umét se podiidit, vyjednavat a sdilet
S ostatnimi své nazory a napady s cilem posilovat u ditéte jeho prosocialni chovani.

Dit¢ a svét — spolecny ndkup jarnich kytek u déti rozviji jeho schopnost orientovat
se ve svéte lidi a v blizkém okoli, taktéz si osvojovat elementarni poznatky o okoli s cilem

sezndmit dit¢ s prostiedim, ve kterém Zzije.

6.6 TVP pedagoga EE a jeho planovani rozvoje komunikacnich kompetenci déti

6.6.1 Planovani rozvoje KK déti ve vzdélavacich oblastech

Dité a jeho télo — zdravotné zaméfené Cinnosti jako jsou vyrovnavaci, protahovaci,
uvoliovaci cviky a dechova a relaxaéni cviceni jsou takové aktivity, jejichz zamérem je vést
déti se schopnostem pozndvat a pojmenovat viditelné casti lidského téla a mit pojem
o zékladnich zasadach zdravého zivotniho stylu. Tyto ¢innosti vedou dité cilené k tomu, aby
si osvojily poznatky a dovednosti k podpoie zdravi. Hudebni a hudebné pohybové hry
a ¢innosti vedou dit¢ ke znalosti zasad zdravého Zivotniho stylu rozvoji potieby pohybu pro
svij zivot s cilem vést dit€ k osvojeni si poznatkli a dovednosti k podpote zdravi.

Dité a jeho psychika, podoblast jazyk a fe¢ — sluchové a rytmické hry, hry se slovy,
hledani synonym a antonym ke sloviim, slovni hadanky, vokalni ¢innosti, které¢ u déti rozviji
jejich pochopeni jednoduchych hadanek a vtipa s cilem rozvijet jeho feCové schopnosti
a jazykové dovednosti. Spolecné rozhovory a diskuse vedou dité k rozvoji jeho vyjadfovacich
schopnosti sdélit ostatnim své zazitky a pocity s cilem rozvijet jeho feCové schopnosti.
Ke stejnému cili vedou déti i dramatické ¢innosti, které zahrnuji predvadéni a napodobovani,
mimické vyjadfovani nalad se zdmerem rozvijet u déti jejich schopnost vyuzivat neverbalni
komunikaci pii dorozumivani. Prace s literarnim textem, obrazkovym materidlem,
encyklopediemi u ditéte rozviji jeho schopnost plnit ¢innosti podle instrukei a zadani, zarovein
prace s nimi dit¢ podnécuje v tom, aby se v piipadé potfeby nebalo vyhledat a domluvit
si pomoc, umét se rozhodovat o svych ¢innostech samostatné s cilem rozvijet u déti zamérné
tidit své chovani a ovliviiovat situaci.

Dité a svét — ¢innosti, pfi kterych dité¢ poznava rozmanitosti pfirody jako je podnebi,
pocasi a ro¢ni obdobi, a to jak pfirozené, tak zprostfedkované u ditéte podporuji jeho zajem
o okoli a co se vném dé&je a jeho schopnosti vidéné komentovat a vést o téchto faktech
rozhovor, ptizptsobovat se zménam v okoli a to jak oble¢enim, tak chovanim s cilem rozvijet

u ditéte jeho schopnosti ptizplisobovat se podminkdm a zménam vnéjsiho prostiedi.
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6.7 Strukturalizované pozorovani prace pedagoga

To se sklada z pozorovani pedagoga vjeho kmenové tiidé. Jeho vysledky budou
zapisovany do zaznamového archu. Zaznamové archy jsou rozdéleny tak, aby jejich vyplnéni

odpovédélo na vyzkumné otazky.

6.8 Analyza dat ziskanych prostiednictvim pozorovani

6.8.1 Pedagog AA a komunikace

6.8.1.1 Osobnost pedagoga AA

Pedagog AA je neustale se usmivajici. Je empaticky, znacné ptispiva k piiznivému

klimatu jak ve tfid¢, tak v celé mateiské Skole.

6.8.1.2 Verbalni projev pedagoga AA

Pedagog ma artikulaéné spradvnou fe¢, nevyslovuje zadnou hlasku Spatné. Ma vyse
polozeny hlas, ktery je pfijemné poslouchat. Pracuje s hlasem, stfidd normalni mluvu
s Septanim, podle potieby. Slovnik ptfizpisobuje véku ditéte, jinak mluvi s predSkoldkem,
jinak s mensim ditétem. Poklada ditéti otazky, aby se ujistil, ze mu dit€ rozumi. Pouziva

pomalejsi tempo feci. Piedskolédky upozoriiuje na jimi Spatné vyslovena slova.

6.8.1.3 Neverbalni projev pedagoga AA

Déti hladi po vlasech, pokud maji déti potfebu doteku, pohladi je. Dava najevo détem
své pocity 1 neverbalné. Uzivd o¢ni kontakt pii komunikaci s ditétem. Pouziva také ocni

kontakt pro usmérnéni déti, nebo pro povzbuzeni.

6.8.1.4 Zpisob komunikace pedagoga AA s détmi

Pii komunikaci s ditétem pedagog AA vzdy snizil polohu difepem nebo posazenim
na zidli. Vede déti k dodrzovani pravidel a sam je dodrzuje. Umi se omluvit, kdyz udéla
chybu, nebo se splete. Obcas déti tresta tim, Ze je posadi ke stolecku a nabidne jim stavebnici,
nebo pracovni list. Vice vSak nechava pracovat vlastni disledky jejich jednani. Dava détem
najevo, ze je rad Vv jejich pfitomnosti. Déti bere jako partnery, nedava nikomu pocit
ménccennosti nebo nadfazenosti. Chéape jejich pocity, nezesméSiuje je, adekvatné
na n¢ reaguje. Kdyz je dit€¢ smutné, vénuje se mu individualné a pohladi ho, nebo pochova

v naruc¢i. Nenuti dit¢ do komunikace a to pfi zadné ¢innosti. Otazky déti neignoruje a snazi
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je jim odpoveédét, na déti se zasadné nezlobi, kdyz pokladaji otdzku. V ptfitomnosti déti
nepouzivd nevhodné komentafe smérem k nim, spise je motivuje, aby zkousely stale nové
veci, 1 které jim nejdou. Kdyz se stane, ze si dité nemlze vzpomenout na néjaké slovo, nebo

nechce jemu, nebo ostatnim détem néco fict, ddva mu najevo, ze se nezlobi a je to normalni.

6.8.1.5 Zpisob vedeni déti pedagoga AA

Pedagog uziva predevsim demokraticky styl vedeni déti, ale chova se i1 direktivné

a autoritativn€. Déti nesrovnava, nedava jednomu ditéti druhé za priklad.

6.8.1.6 Chyby v komunikaci mezi pedagogem AA a détmi

Obcas uziva neefektivni komunikaéni techniky pfi prechdzeni do jidelny, a kdyz déti
potfebuje rychle umlcet. Tyto techniky také pouziva, kdyz je ohrozena bezpecnost déti

a potfebuje rychle zasdhnout.

6.8.2 Prostiedi pro komunikaci vytvoreno pedagogem AA

6.8.2.1 Materialni zabezpeceni zajiSténé pedagogem AA

Pedagog nabizi détem dostatek pfiméfenych podnétd, vSechny déti maji pfistup
ke vSem hrackam. Détem jsou nabizeny i materialy z redlného Zivota a co nemaji jasnou
funkci. Pedagog nenabizi materidly, které by podnécovaly déti k experimentovani. VSechno
v matetské Skole od denniho reZimu az po pravidla ve tfidé je détem znazornéno dle jejich

moznosti.

6.8.2.2 Cinnosti vedené pedagogem AA

Pii spoleénych ¢innostech pedagog voli takové metody a formy prace, aby si s détmi
mohla povidat o zadaném tukolu. Pedagog AA do Cinnosti déti nenuti, ale snazi se, aby
se zapojily vSechny déti. Snazi se zapojit i mensi déti tim, Ze pedagogovi AA pomahaji pfi
kontrole. Dava vSem détem najevo, Ze jsou dileZiti a Ze maji ve skupin€ své misto. Vede déti
k tomu, aby samy piemyslely nad svoji chybou a aby ji umély vyjadfit a opravit. Chce
po détech, aby v ptipadé potieby pozadaly o pomoc bud’ jeho, nebo ostatni déti. Podporuje

spole¢né ¢innosti déti, motivuje je do spolecnych aktivit, a aby se z nich umély radovat.
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6.8.2.3 Pristup pedagoga AA ke spontanni hi‘e déti

Podporuje spontanni hru déti a dava jim pro ni dostatecny prostor. Détem do her
nezasahuje, pouze kontroluje jejich bezpecnost. Déti pii hrach vede k dodrzovani pravidla,
ze u her se nekfi¢i a sam toto pravidlo dodrzuje. Pfi nedodrzovani pravidel na déti nekiici,
pfijde ho upozornit. Na vyzadani S détmi pti spontannich hrach vede rozhovor nebo jim
da radu. Kvili organizaci dne je nutné v urCity Cas prerusit hry a odchazet na svacinu.
Pedagog se snazi Setrn¢ détem pierusit jejich hry, upozoriiuje, ze se blizi konec her, dava
détem prostor, aby mohly dokoncit svoje hry. Konec her oznamuje stejnym signalem, na ktery
jsou déti zvyklé. Pri uklizeni déti nestresuje, spiSe je chvali a motivuje slunickem a basnickou.
Vede déti ke spolupraci pii spoleéném uklizeni a poméhani si. Po hrach a pied odchodem
na svacinu si pedagog s détmi zhodnoti jejich hry a povida si s nimi, co se jim povedlo,
co se nového dozvédé€ly a co délaly. Détem nedava prostor, aby mohly prezentovat po hrach

svij vytvor, nebo stavbu ostatnim détem. O zazitcich si s nimi pouze povida.

6.8.2.4 Podminky pro komunikaci déti vytvorené pedagogem AA

Skupina déti, ktera navstévuje tuto téidu, je upovidana. Pedagog si je védom téchto
vlastnosti déti, proto jim dava dostatecny prostor k tomu, aby se mohly vSechny déti vyjadfit
a sdélit ostatnim, co potiebuji. Mensi déti nenuti do sdileni zazitkh ani do poslouchéni zazitka
ostatnich. Pedagog vytvaii podnétné prostfedi pro interakci a komunikaci mezi détmi. Maji
moznost komunikovat jak mezi sebou, tak s ucitelkou. Pedagog jinak komunikuje s mensim
ditétem a jinak s predSkoldkem. Nabizi détem piirozené podnéty z redlného zivota, ned¢la
véci za déti, je jim spiSe rddcem a pivodcem, vede je k samostatnosti a feSeni si problému

mezi sebou samostatné.

6.8.3 Pedagog BB a komunikace

6.8.3.1 Osobnost pedagoga BB

Pedagog BB se pfili§ neusmiva, bylo na ném vidét, Ze je unaveny.

6.8.3.2 Verbalni projev pedagoga BB

Pedagog mluvi srozumiteln¢, ma artikulaéné spravnou fe¢ a tvoifi vSechny hlasky
spravné. Neumi efektivné vyuzivat hlas pii svoji praci S détmi. Mluvi na né potad stejné
hlasité, nepracuje s hlasem. M4 niZe poloZeny hlas a nijak se nesnazi, aby se jeho hlas détem

1épe poslouchal a byl pro néj ptijemné;jsi.
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6.8.3.3 Neverbalni projev pedagoga BB

Pedagog pouzival spise neefektivni neverbalni komunikaci. Daval détem ruku pted
usta, nebo na n¢ hrozila prstem. Ani kdyz si to situace zadala, tak nepouzila dotek, spiSe dité
oktikla a poslala ho pry¢. Do naruci vzala pouze vyrusSujici dit¢ v komunikativnim kruhu, aby

ji nevyrusovalo.

6.8.3.4 Zpusob komunikace pedagoga BB s détmi

Pii komunikaci s ditétem pedagog BB nesnizil polohu dfepem nebo posazenim
se na zidli. Pfi komunikaci s ditétem nepouzival vhodné otdzky, ptala se déti spiSe na rodinné
vztahy. Ukazuje détem svoji nadfazenost, nebere je jako partnery a sobé rovné. Dé&ti vede
k dodrzovani spolecenskych pravidel a sam je nedodrzuje. Kdyz udéla chybu, détem
se neomluvi, spiSe je jesté pokara, ze mu predaly mylnou informaci. Dé¢la rozdily mezi détmi
a nepfistupuje ke vSem stejné. Ma vytipované své oblibené déti, ke kterym pfistupuje
S porozuménim a jinak neZ k ostatnim. Déti nemaji moznost, aby pedagogovi vidély
do obliceje, protoze na né mluvil prevazené ve stoje. Polohu snizil jen v komunikativnim
kruhu, kde vedl spise monolog, nez dialog s détmi a ve velké mife uzival neefektivni

komunika¢ni techniky, jako je kiik a vy¢itani, ¢imz nepfispival K pfiznivé atmosfére.

6.8.3.5 Zpisob vedeni déti pedagoga BB

Pedagog uziva piedevsim autoritativni a direktivni styl vedeni déti.

6.8.3.6 Chyby v komunikaci mezi pedagogem BB a détmi

Pedagog zesmésnoval pocity déti a nevhodné je komentoval. Otazky ze strany déti
bud’ ignoroval, nebo je odbyl stim, Ze zrovna na takové otazky nema Cas. Na déti, které
pokladaly pedagogovi BB pfilis otazek, se zlobil, ze pokladaji otazku v nevhodnou dobu.
Svym chovanim nepfispival K pfiznivému klimatu tfidy, spiSe zde prevladalo napéti
a nepohoda. Srovnava déti a pozaduje po vSech détech stejného véku, stejny vykon.
Upozoriiuje déti na jejich veék a upozornuje je, ze se na svlij veék chovaji nevhodné. Dite kara,
kdyz néco nezvladne, nebo kdyz se mu néco nepovede, radéji danou ¢innost provede piisté
za dité. Nejvice nevhodné se k détem choval, kdyZ se dostal do ¢asového presu a potieboval
skupinu deti v urcity Cas prevést na urCité misto. To uzival i nesalonnich vyrazii a déti
az zbyte¢né okiikoval. Déti chvali velice malo, spiSe chvali jen déti, které nedavno nastoupily

do mateiské Skoly.
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6.8.4 Prostiredi pro komunikaci vytvoreno pedagogem BB

6.8.4.1 Materialni zabezpeceni zajiSténé pedagogem BB

Pedagog BB nabizi détem dostatek pfimétenych podnétl, pfipravuje jim pomucky
a materialy zrealného zivota, které byly détem volné dostupné. Déti zbytecné poucoval
a ukazoval jim, jak maji s materidlem zachazet, aby ho nezniCily. Détem nenabizi materialy,
které nemaji jasnou funkci, ani je nevybizel k experimentovani vzdélavaci nabidkou. VSechny
déti maji pfistup ke vSem hrackam. Détem jsou nabizeny i materidly z redlného Zivota
a co nemaji jasnou funkci. Pedagog nenabizi materidly, které by podnécovaly déti
k experimentovani. VSechno v matetské skole od denniho rezimu az po pravidla ve tfidé

je détem znazornéno dle jejich moznosti.

6.8.4.2 Cinnosti vedené pedagogem BB

Pti spole¢nych ¢innostech pedagog BB nedava détem moznost, aby si mohly vybrat,
zdali danou c¢innost chtéji s ostatnimi vykonavat, nebo ostatni déti chtéji pouze pozorovat.
Vsechny déti bez rozdilu se musely i€astnit spolecnych ¢innosti. Pfi ¢innostech nerespektoval
dosazeny stupeni vyvoje ditéte a vSechny déti bez rozdilu musely sedét celou dobu v kruhu bez
zmény polohy a nesmély vykiikovat ani se jinak projevovat. Nevolil takové ¢innosti, které by
aktivizovaly déti, aktivizovat je méla pouze spole¢na basni¢ka. V kruhu ani pii piichodu
do matetské Skoly s détmi nevedl zadny rozhovor, takze ani nemél ponéti, jak se déti v ten
den citi. UZival pouze frontdlni formu vyuky, kdy déti musely poslouchat a délat jen
to, co pedagog tekl. Pokud se uz byla ze strany ditéte pedagogovi poloZena otazka, nereagoval
na ni, nebo na dotazy déti. Déti vedl K rozvoji smyslového vnimani, ale pouze pod jeho
vedenim a ptedéaval jim hotové poznatky. Stejny postup volil i pfi rozvoji télesné obratnosti

deéti.

6.8.4.3 Pristup pedagoga BB ke spontanni hie déti

Pedagog BB nedava détem dostateCny prostor pro jejich hru a jeji dokonceni.
Neupozoriiuje je na to, ze se blizi konec her, pouze na né v urcity ¢as zavola, ze maji uklizet,

ze je konec her. S détmi si o hrach po jejich skonceni nepovidal.
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6.8.4.4 Podminky pro komunikaci déti vytvorené pedagogem BB

Pozorovany pedagog nijak svym chovanim nepfispival k pozitivnimu klimatu tfidy,
ani nevyvarel prostiedi, ve kterém by déti byly respektovany a nebaly se komunikovat. Kdyz
se pozorovani blizilo ke konci, bylo vidét, ze pedagog prestava byt trpélivy. Neni chépavy
K pocitim déti, bere je jako ty, co jest¢ nemohou veédét, jak se citi. Vzhledem k vysokému
poctu déti ve tiidé a Spatné organizaci v ni déti nemaji moznost k tomu, aby s ucitelkou, nebo
s jinymi détmi vedly klidny rozhovor. Pedagog nevytvaii takové prostiedi, které je vhodné
pro komunikaci. Nenabizi détem redlné¢ zkuSenosti z redlného zivota, déla spoustu véci

za déti, coz pedagoga psychicky i fyzicky vycerpava.

6.8.5 Pedagog CC a komunikace

6.8.5.1 Osobnost pedagoga CC

Z pedagoga neni citit klid, ale je spiSe nervdzni a roztékany, coz je ddno mozna tim,
Ze je pii své praci pozorovan a nemuselo mu to byt pfijemné. Pili§ se neusmivé a je z n¢ho

citit napéti.

6.8.5.2 Verbalni projev pedagoga CC

Pedagog ma artikulacné spravnou fec¢, nevyslovuje zddnou hlasku Spatné. Ma vyse
polozeny hlas, ktery je pfijemné poslouchat. Pfili§ nepracuje s hlasem, ale pfi svém projevu
se snazi uzivat i Septani, aby déti zklidnil. Slovnik pfizptisobuje véku ditéte, pouziva slova,
kterym déti rozumi. Kdyz uz pouzije nckteré ne tolik zndmé slovo, nebo u kterého deti
nechapou jeho vyznam, snazi se jim ho vysvétlit. Na svoji mluvu si dava pozor a mluvi
spisovné a méa pomalejsi tempo feci, ale jakmile chce détem néco rychle fici, nebo se dostane
do casového presu, tak svoji mluvu zrychli. Kdyz mluvi rychle, tak zapomina dychat

a zadychava se.

6.8.5.3 Neverbalni projev pedagoga CC

Pedagog uziva neverbalni komunikaci, ve velké mife rozhazuje rukama a ukazuje

prstem. Déti vSak neobejme, ani nepouzije jakykoli jiny dotek.

6.8.5.4 Zpisob komunikace pedagoga CC s détmi

Kdyz pedagog CC s détmi komunikoval, pouze se piedklonil, ale nesnizil vice polohu,

takZe byl stale nad trovni ditéte. Déti mu mély moznost vidét do obliceje, pouze kdyz s nimi
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sed¢l v kruhu. Pfi komunikaci s ditétem mu poklada vhodné otazky, ale pfili§ si s nimi
nepovidd. Chape pocity déti a nezesmésiuje je, je na n¢ hodny, respektuje je a bere je jako
svoje partnery, ale déti nepochova, spiSe je jen slovné chlacholi nebo je pouze pohladi
po hlave, kdyz je néco trapi. Na projevy déti tedy nereaguje piiliS§ empaticky. Zasadné
se nezlobi na déti, kdyz mu pokladaji otdzky, ale obas mu gestem naznaci, ze s nim ted’
nema ¢as komunikovat. Nelze fici, ze by nebyl rad ve spolecnosti déti, ale nijak jim svoji
radost nedava najevo tim, ze se navenek tvari nestastné. DéEti netrestd, upozoriiuje je pouze
na jejich nevhodné chovani a feSeni konfliktu nechd na nich. Pokud je jejich chovani
v rozporu sjejich bezpeCnosti, tak zasdhne okamzité. Netfesi konflikty za déti, ale spiSe
je vede k tomu, aby si konflikty mezi sebou feSily samy. Ke v§em détem pfistupuje stejné,
nedavd nikomu pocit ménécennosti nebo naopak nadfazenosti. Pokud Pedagog CC udéla

chybu, je schopny se détem omluvit a k samému chovani vede 1 déti.

6.8.5.5 Zpisob vedeni déti pedagoga CC

Pedagog uziva piedevsim demokraticky styl vedeni déti, ale ob¢as se chova direktivné
a autoritativné kdyz potiebuje, aby se déti rychle sefadily a pfesunuly na jiné misto, nebo

kdyZ jim néco chce hromadné fici.

6.8.5.6 Chyby v komunikaci mezi pedagogem CC a détmi

Nevytvaii nepfiznivé klima ve tfid¢, ale taky svych chovanim k vytvafeni ptiznivého
klima nijak nepfispiva. Nékdy preslechne otazku, kterd je ditétem smeéfovana k nému, nebo
jindy zase otdzku slysi, ale odpovi na ni pouze stroze, protoze se zrovna vénuje bud’ jinému

ditéti, nebo jiné ¢innosti.
6.8.6 Prostiedi pro komunikaci vytvoieno pedagogem CC

6.8.6.1 Materialni zabezpeceni zajisténé pedagogem CC

Pedagog CC tvofi takové prostiedi, kde je pro déti dostatek pomtcek, které jsou
rozdéleny podle véku, ale vSechny pomucky jsou pfistupny vSem. Nenabizi jim pomicky
z redlného Zivota, ale nabizi jim materidly, které nemaji jasnou funkci a kterymi u déti
podnécuje jejich fantazii. Pedagog nenabidl détem takové Cinnosti, které by je podnécovalo

k experimentovani.
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6.8.6.2 Cinnosti vedené pedagogem CC

Respektuje dosazeny stupenn vyvoje ditéte, mladsi déti do cinnosti nenuti. Pied
zaCatkem spolecné cCinnosti se s détmi pozdravi a pfivitaji se basniCkou. Pouzivd takové
metody a formy prace, které u déti podnécuji jejich kooperativni dovednosti a komunikativni
dovednosti. Také ptijiméa podnéty, které prichazi od déti. Pii spoleénych ¢innostech vede déti
Kk tomu, aby dodrzovaly dohodnuta pravidla, ktera maji ve tfid¢, v pripadé¢ jejich poruseni déti
netrestd, ale pouze je na dany fakt upozorni. Pravidla museji dodrZzovat vSechny déti bez
rozdilu. Pedagog CC je trpélivy, snazi se déti motivovat ke spoleCnym ¢innostem, ale nékdy

se snazi urcitou ¢innost urychlit, ¢imz se uchyluje k pobizeni déti k rychlejSim ukontim.

6.8.6.3 Pristup pedagoga CC ke spontanni hie déti

Tento pedagog podporuje spontanni hru déti a snazi se dat détem dostateény prostor
pro jejich hry. Détem do her nezasahuje, je spiSe pozorovatelem. Upozoriiuje je na to, jak

dlouho si jesté mohou hrat, ale hry ukoncuje pouze zvolanim a rozkazem, at’ za¢nou uklizet.

6.8.6.4 Podminky pro komunikaci déti vytvoiené pedagogem CC

Pedagog CC dava prostor pro komunikaci a vzdjemnou interakci mezi détmi béhem
spontannich her, kdy jim do her nezasahuje. Respektuje z4jmy a potieby déti a snazi se jim
nabidnout takové €innosti, které¢ podporuji silné¢ stranky déti. Pouziva pti své praci primérene

technologie, pouZziva je jako dopln€k ¢innosti.

6.8.7 Pedagog DD a komunikace

6.8.7.1 Osobnost pedagoga DD

Pedagog DD je stale usmivajici se, klidny a vyrovnany.

6.8.7.2 Verbalni projev pedagoga DD

Ve tfidé pedagog uzivd jednoduchy slovnik, snazi se mluvit spisovné, ovSem kdyz
chce néco rychle fici, tak na spisovny jazyk zapomind. VéEtSinou voli pomalejsi tempo mluvy
a gramaticky spravny jazyk. Jeho mluva je artikulacné spravna, ale musi si davat pozor

na vyslovnost hlasky s. O své vadé vSak vi a dava si pozor na vyslovovani této hlasky.
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6.8.7.3 Neverbalni projev pedagoga DD

Pedagog CC uziva hodné€ neverbalni komunikaci, nékdy ji az pfili§ nahrazuje mluvené
slovo. Vyuziva o¢ni kontakt, ktery pouziva pro zklidnéni, nebo upozornéni déti na nevhodné
chovani. Také se hodn¢ usmiva a pouziva povzbuzujici gesta smérem k détem, jako je palec

nahoru, nebo tleskani.

6.8.7.4 Zpisob komunikace pedagoga DD s détmi

Pti komunikaci pedagoga DD s ditétem vzdy snizi polohu, aby mu dité vidélo do o¢i,
tim mu dava najevo, ze ho posloucha. V kruhu s détmi sedi spole¢né na koberci, takze
na n&j vSechny deéti vidi a on na né. Pii rozhovoru s ditétem mu pokladd vhodné otazky.
Zpravidla pfijima déti za rovnocenné partnery a respektuje je i jejich dosazeny vek a podle
toho voli i slovnik, jakym s ditétem komunikuje. Pokud ma na pedagoga vice déti pozadavky,
tak zac¢ne byt nervozni a odbyva je jednoduchymi instrukcemi a odpovéd'mi. Obcas pedagog
nevhodné komentuje zevnéjSek ditéte a to pievdzné pii navstéve toalety nebo pii oblékani
na pobyt venku. Respektuje vSak problémy déti, nezesméSiiuje je a snazi se s nimi pracovat.
Pokud pedagog zjisti, ze udélal n¢jakou chybu, je schopny se détem omluvit a ke stejnému
jednani vede i déti. Ocenuje snahu ditéte, chvali ho a povzbuzuje, podnécuje ho k tomu, aby
mu sdéloval svoje zaZitky. Striktn€ pozaduje po vSech détech, aby dodrZovaly spolecenska

pravidla chovani.

6.8.7.5 Zpiusob vedeni déti pedagoga DD

Pedagog DD uziva predevSim demokraticky styl vedeni déti, ale obcCas se chova
direktivné a autoritativné kdyz se ve tfid€ vyskytne néjaky problém, ktery je tfeba rychle fesit,
nebo kdyz potiebuje, aby se déti rychle sefadily a piesunuly na jiné misto, nebo chce jim néco

hromadné fici.

6.8.7.6 Chyby v komunikaci mezi pedagogem DD a détmi

Déti pedagog DD nezesméSiiuje, ale zasméje se, kdyZ n€které dité fekne néjaké slovo
Spatn€, nebo pouzije svij vymysleny vyraz pro danou véc. Nekdy své emoce neovladne,
a kdyz se ditéti néco nepovede, neubrani se vycitavému komentati nebo nevhodnym pouzitim

neverbalni komunikace. Ditéti se za své po¢inani neomluvi.
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6.8.8 Prostiredi pro komunikaci vytvoreno pedagogem DD

6.8.8.1 Materialni zabezpeceni zajiSténé pedagogem DD

Pedagogem je vytvareno takové prostredi, kde je jim nabizeno dostatek pfimérenych
prostiedi, podnétli a materialt. O jejich funk¢nosti jsou bud’ pouceny piimo pedagogem, nebo
jsou jim odkazany na starSi déti. Vzdélavaci nabidka pedagoga pfiliS nepodnécuje déti

k experimentovani. V§echno, co je ve tfid¢, je pfistupné vSem détem bez rozdilu véku.

6.8.8.2 Cinnosti vedené pedagogem DD

Do spole¢nych cinnosti pedagog DD nenuti vSechny déti, ale predskoldky motivuje,
aby se ucastnily spole¢nych aktivit. Mensi déti motivuje také, ale méné. Kdyz se nékteré dité
nechce Ucastnit spolecnych €innosti, dd@ mu moznost vykonévat jinou ¢innost, ale aby nerusilo
ostatni. Pfed zah4jenim cCinnosti se pta déti, jak se vyspaly a jakou maji dneska naladu. Pii
spole¢ném kruhu déti podnécuje ke komunikaci a povidani a zaroven k dodrzovani pravidel
komunikace. Sam tyto pravidla dodrzuje. Mensi déti do mluveni nenuti, pfedskolaky ano.
Pedagog uziva pfi spole¢nych ¢innostech malo technologii, skoro viibec. SpiSe s détmi zpiva
a hraje na klavir, nez aby pouZil reprodukovanou hudbu. Ale i tu pouZil, kdyz o ni déti

pozadaly. Déti chvali a povzbuzuje je k tomu, aby zkousely nové véci.

6.8.8.3 Pristup pedagoga DD ke spontanni hi‘e déti

I kdyZ je v této tfidé omezeny provoz, pedagog zde dava détem dostatecny prostor pro
jejich spontanni hru. Sam je spiSe v roli pozorovatele, ktery détem do jejich hry nezasahuje
a jen kontroluje bezpecnost. Na vyzadani déti, se k jejich hie pfipoji, ale je tam jen jako tichy
ucastnik, hru jim jinak nenaruSuje ani neorganizuje. Hodné vyuziva toho, ze mé ve tiidé
vékové heterogenni skupinu déti. Casto je pii hie mladi déti odkazuji na déti star$i. Na blizici
se konec her pedagog déti upozorni. Z organizacnich divodi neni mozné détem dat
dostate¢ny prostor pro dokonceni jejich her, ale pedagog se snazi ukoncit hry déti co mozna
nejcitlivéji a to smluvenym signalem. Dé&ti pii uklizeni nestresuje, ale kontroluje, zdali

je vSechno uklizené a na svém miste.

6.8.8.4 Podminky pro komunikaci déti vytvorené pedagogem DD

Svoji veselou povahou nevytvaii neptiznivé klima ve tfidé, déti se snazi podnécovat

ke vzajemné komunikaci, jak mezi sebou, tak snim. Détem dokonce i vyhradil ¢as, kdy
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je jeho néplni spolecné povidani déti naptiklad u Caje, nebo v jiné ¢asti tfidy. Pedagog dava
détem prostor k tomu, aby si mohly sdélit, co potiebuji, zd&dnému ditéti neddva pocit,

ze by bylo ve skupin¢ nadiazené, nebo ménécenné.

6.8.9 Pedagog EE a komunikace

6.8.9.1 Osobnost pedagoga EE

Pedagog EE se stale usmiva a je pozitivné naladén.

6.8.9.2 Verbalni projev pedagoga EE

Pedagog EE uZivé jednoduchy slovnik a mluvi spisovné. Voli pomalej$i tempo mluvy
a gramaticky spravny jazyk. Jeho mluva je artikulacné spravna, umi pracovat s hlasem a uziva

jeho rizné hlasitosti.

6.8.9.3 Neverbalni projev pedagoga EE

Pedagog EE uziva hodné neverbalni komunikaci, hlavné si zaklada na o¢nim kontaktu
pfi komunikaci s ditétem. PouZiva také gesta a mimiku, a kdyZ si to situace zada, vyuzije

dotek.

6.8.9.4 Zpisob komunikace pedagoga EE s détmi

Pti komunikaci s ditétem pedagog EE vzdy snizi polohu difepem, aby mu dité vidélo
do oci a jeho tvare. Také dité pti komunikaci s nim drzi na ruce a navazuje s nim o¢ni kontakt.
Pfi komunikaci s nim mu poklada vhodné otazky, které formuluje podle v€ku ditéte. Déti bere
jako partnery a kazdému dava moznost, aby snim vedl rozhovor. Pii ptichodu déti
do matefské Skoly polozi kazdému ditéti otazku, jak se dneska vyspalo a vede s nim kratky
dialog. Pii komunikaci s ditétem respektuje jeho dosazeny vyvojovy stupenn a voli takova
slova a véty, aby mu dit¢ rozumé¢lo. Vhodnymi otdzkami se poté doptava na to, jestli byl
ditétem pochopen. Déti do komunikace s nim zasadné nenuti, pokud s nim nechce mluvit, tak
to respektuje. Zaroven pokud si dit¢ nemiize vzpomenout na néjaké slovo, nebo ho vyslovi
Spatn¢, dité nepoucuje, pouze po ném zopakuje dané slovo ve spravném znéni. Neznevazuje
pocity déti, kdyz ma dité n&jaky problém, snazi se mu pomoci ho vyiesit a nevysmiva se jeho

pocitiim.
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6.8.9.5 Zpisob vedeni déti pedagoga EE

Pedagog EE uziva pfedevsim demokraticky styl vedeni déti, ale po détech striktné
vyzaduje, aby dodrzovaly pravidla, ktera maji spolecné vytvorena ve tiidé. Ale ani jejich

dodrzovani nezajist'uje direktivnim nebo autoritativnim stylem vedeni déti.

6.8.9.6 Chyby v komunikaci mezi pedagogem EE a détmi

Pedagog se nedopousti zadnych chyb pii komunikaci s ditétem. Obcas jen zvysi hlas,

kdyz potiebuje déti rychle zklidnit, nebo je ohrozena jejich bezpecnost.

6.8.10 Prostiedi pro komunikaci vytvorené pedagogem EE

6.8.10.1 Materialni zabezpeceni zajisténé pedagogem EE

Pedagog EE vytvari pro déti podnétné prostfedi plné priméfenych podnétl, které
se vazi k tématu. VSechny pomicky jsou piistupny vSem détem. Také se snazi détem nabizet
takové materidly, které jsou recyklovatelné a které jsou z bézného zivota a taky takové, které
nemaji svoji jasnou funkci a jejich vyuziti je variabilni. Jeho vzdélavaci nabidka vSak

nepodnécuje k experimentovani.

6.8.10.2 Cinnosti vedené pedagogem EE

Do spolecnych cCinnosti pedagog EE nenuti vSechny déti, ale po détech, které
se nechtgji Ucastnit spolecnych aktivit, poZaduje, aby dodrZovaly pravidla a nerusily ostatni
déti pifi praci. Pfed zacatkem cCinnosti si vSichni spole¢né s pedagogem feknou basnicku,
kterou se zklidni a kterd je pro déti signdlem, Ze budou nésledovat spolecné aktivity.
V komunikativnim kruhu vede déti k tomu, aby dodrzovaly pravidla komunikace, a sam
je dodrzuje. Déti hodné chvali a to nejen celou skupinu, ale také jednotlivce. Pfi spole¢nych
¢innostech s détmi je trpélivy, pokud si to situace zad4, tak naslouchd ditéti a je tolerantni

k jeho potiebam. Déla s détmi takové ¢innosti, které je vedou k rozvoji smyslového vnimani.

6.8.10.3 Pristup pedagoga EE ke spontanni hie déti

Pedagog EE podporuje spontanni hru déti, dava jim na ni dostatecny prostor. Pti hrach
je spiSe v roli pozorovatele, do her détem nijak nezasahuje ani se je nesnazi usmériovat,
pokud nedochdzi k ohroZeni bezpe€nosti déti. Kvilli organizaci dne musi v ur€ity ¢as ukoncit
jejich spontanni hry a to déla pomoci s détmi domluveného signalu. DéEti poté nijak nestresuje
pii uklizeni, ale pozaduje po nich, aby uklizely a davaly hracky misto, kam patfi.
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6.8.10.4 Podminky pro komunikaci déti vytvorené pedagogem EE

Pedagog EE vytvafii pozitivni klima ve tfidé€, coz vede k tomu, ze se zde déti neboji
komunikovat. Je otevieny pro rozhovory s détmi, pobizi je k tomu, ze kdyz maji déti néjaky
problém, mohou se mu dojit svéfit. Nabizi détem redlné moznosti z redlného zivota a zajistuje
vSem détem stejné podminky a prava. Snazi se i méné zdatné deti motivovat tomu, aby
se nebaly komunikovat. Ma s détmi vytvorend pravidla spole¢ného souziti ve tfide, ktera

slouzi pfevazné k tomu, aby ve tfidé bylo pfiznivé klima.
6.9 Rozhovor s pedagogem

Na zaklad¢ analyzy plant pedagogi a jejich pozorovani byl proveden rozhovor, ktery
je doplitkovou metodou k ziskavéni dat a jeho ucelem je pfispét ke komplementaci udaja.

Cilem je ziskat nazory a myslenkové tendence respondentii na pfedem dané otazky,
které souviseji s jejich praci, zkuSenostmi, dovednostmi a schopnostmi planovat a realizovat
(Vojtisek, 2012). Pti rozhovoru budou respondentovi pokladany oteviené otazky, na které
bude volné odpovidat. Pfesny piepis rozhovoru bude soucast piilohy a odpovédi jednotlivych

respondentll budou soucasti interpretace vysledk.
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7 Vysledky vyzkumného Setieni

Nasim cilem bylo prostfednictvim vyzkumného Setieni zjistit, jaké ma dit¢ moznosti
rozvijet své komunikativni kompetence v mateiské Skole. Jaké aktivity a Cinnosti tyto
kompetence rozvijeji a jakou roli v tomto procesu zaujima pedagog, jak projektuje vzdeélavani
ditéte v této oblasti a jak jeho chovani ovliviluje rozvoj ditéte a vytvoieni prostiedi pro jeho

rozvoj a cesté za poznanim a kontinualnim rozvoji celé jeho osobnosti.
7.1 Metody ziskani dat

Potiebna data jsme ziskali prostfednictvim metod analyzy dokumentl pedagogt,
pozorovani, méfeni prace pedagogii a nestandardizovaného strukturalizovan¢ho rozhovoru
s nimi. Vyzkumné Seti‘eni prob&hlo v matetské Skole, ktera disponuje ¢tyfmi rtiznorodymi

tiidami a také riiznorodym sestavenim pedagogického sboru.
7.2 Interpretace ziskanych vysledki

Vyuzitim téchto metod a jejich kombinaci pro ziskani pottebnych dat jsme shromazdili
dostatek informaci o dané problematice, na zéklad¢ kterych mizeme odpoveédét na stanovené

otazky.

7.2.1 Jak prispiva pedagog k rozvoji komunikaénich kompetenci déti?

Interpretace: Pedagog pfispiva k rozvoji komunika¢nich kompetenci déti predevsim
vytvofenim vhodného a vstficného prostiedi. Z pozorovani bylo ziejmé, Ze takové prostiedi
vytvareli pfevazné pedagogové, ktefi se usmivali a byli empaticti. Naopak pedagog BB svym
nevhodnym chovanim a postojem k détem vlbec nepfispival k rozvoji téchto kompetenci
a pedagog CC svym smutnym az nepiitomnym vyrazem také ne. Pedagog BB pfi rozhovoru
sdélil, Ze nemlze respektovat vSechny déti ani vytvaret pfiznivou atmosféru ve tfid€, protoze
jeho snahy mu vzdycky nékteré dité narusi svym ptiliSnym mluvenim.

Také zptisob vedeni pedagoga déti v jejich rozvoji ovliviiuje. Predpokladalo
se, ze pedagog BB svym autoritativnim a direktivnim vedenim déti nebude mit problém vést
déti a udrzet naptiklad kazen ve tfidé, ale pozorovani ukazalo, Ze spiSe pedagog EE nemél
problém s vedenim déti, byt nepouzival neefektivni prostiedky K udrzeni kazng€, ale byl
disledny a po détech vyzadoval, aby dodrzovaly pravidla. Také dalsi pedagogové AA a DD
mirnéj$i povahy neméli problém s vedenim déti, protoze striktné po détech vyzadovali

dodrzovani pravidel slusného chovani.
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Vedle takového chovani pedagoga ma i své misto podnétné prostiedi, kde maji déti
pristup ke vSem hrackam a materidlim. Takové prostiedi vytvaieli vSichni pozorovani
pedagogové i pedagog BB, u kterého se na zaklad¢é jeho chovani piedpokladalo, Ze takové
prostiedi vytvaret nebude. Pedagog CC také vytvarel podnétné prostiedi, ale sviij nepokoj
pfenasel 1 na déti, ¢imz jinak nepfispival k pozitivnimu klimatu tfidy. Ani jeden
z pozorovanych pedagogli nenabidl détem takovou nabidku, kterda by je podnécovala
k experimentovani. Kromé¢ pedagoga BB zadny z pedagogi nenutil déti do spole¢nych
¢1 jinych Cinnosti, ale pedagog DD podnécoval piredskoldky do spoleénych cinnosti,
za ucelem piipravy na povinnou Skolni dochazku, ale pokud se nékteré dit¢ vylozen¢ nechce
¢innosti zucastnit, tak je zadny z pedagogli nenuti. Vyjimkou je opét pedagog BB, ktery
do spole¢nych cCinnosti nuti vSechny déti bez rozdilu vé€ku a jejich momentalni nalady.
VSichni pedagogové vedou déti k tomu, aby dodrzovaly pravidla spolecenského chovani,
sami jim jdou piikladem, jen pedagog DD pouziva obcas nevhodné poznamky, tykajici
se vzhledu a Upravy obleceni déti, ¢imz dava détem nevhodny vzor chovani k pfejimani.
Pedagog BB sice vede d¢ti k osvojovani si pravidel slusného chovani, ale sam je nedodrzoval.

Velkou mérou miize pedagog pfispet k rozvoji komunikacnich kompetenci také tim,
ze da ditéti dostatecny prostor pro jeho spontanni hru a jeji dokonceni. Pedagogové neméli
z organizac¢nich divodd moznost dat détem prostor pro jejich hru a jeji dokonceni z divodu
odchodu do jidelny, ale napiiklad pedagogové AA a DD dali détem co mozna nejvice ¢asu
pro jejich spontanni hru a upozornovali déti na to, kdyz se blizil konec her, zménu je predem
piipravovali a 1 s pedagogem EE hry ukoncovali pomoci pfedem domluveného signélu, déti
poté motivovali ke spole¢nému uklizeni a vzajemnému pomahéani si. Pedagog BB a CC
za déti pouze zavolali, Ze uz je konec her a poZadovali po nich uklizeni, ale pedagog CC dal
détem také dostatecny prostor pro hru, do které détem nezasahoval. Pedagog BB vsak détem
do her zasahoval a i v nasledujicim rozhovoru ohledné spontannich her odpovédeél, ze détem

sice dava prostor, ale musi je pfeci trochu usmérnit.

7.2.2 Jak pristupuje pedagog k ditéti, kdyZ s nim komunikuje?

Interpretace: Pedagogové AA, DD a EE pti komunikaci s ditétem vzdy snizili
polohu, aby doty¢nému mélo dit€¢ moznost vidét do obliceje, pedagog CC se pouze piedklonil,
takZe pii rozhovoru s ditétem byl stadle nad nim a pedagog BB nesniZzoval polohu v Zadné
situaci pfi komunikaci s dité¢tem. Vyjimkou byl komunikativni kruh, kde snizili polohu

vSichni pedagogové bez rozdilu a komunikovali s détmi v tvafi tvar. Pedagog EE kromé
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snizeni polohy pii komunikaci s ditétem, také dité chytne za ruce, ¢imz se ujisti, ze ho dité
posloucha a vi, Zze na né¢ho pedagog mluvi.

VSsichni pedagogové maji artikulaéné spravnou tec, akorat pedagog DD ma problém
s vyslovnosti hlasky s, ale pokud si na vyslovnost této hlasky dava pozor, tak ji vyslovuje
spravné. VSichni taktéz pouzivaji pomalejsi tempo feci, pedagog CC zrychli tempo, kdyz
se dostane do ¢asového presu, nebo kdyz chce détem néco rychle fici. Pedagogové AA, DD
a EE umi efektivné pracovat s hlasem, podle potieby stiidaji normalni mluvu a tichou mluvu,
naopak pedagog CC pfili§ nepracuje s hlasem a pedagog BB pouziva hlasitéjsi mluvu, kterou
podle potieby jesté zintenzivni. Ale vSichni pedagogové bez rozdilu ptizptisobuji sviij slovnik
veku ditéte a mluvi s nimi tak, aby jim rozumély. Pedagog CC n¢kdy pouzije slovo, které déti
jesté neznaji, ale pokud takové slovo pouZzije, vzdy se snazi détem dané slovo vysvétlit. Pii
fizenych cinnostech vSichni pedagogové taktéZ uzivaji spisovny a gramaticky spravny
matetsky jazyk.

V pouzivani neverbalni komunikaci pii rozhovoru s ditétem se pedagogové vyrazné
lisi. Pedagog EE a DD pouziva hodné neverbalni komunikace, prakticky pii kazdé
komunikaci s ditétem pouzije dotek, nebo vedle verbalni komunikaci, také komunikaci
neverbalni. Pedagog AA pouziva dotek pouze, kdyz si to situace nebo dit¢ vyzada, ale uziva
o¢niho kontaktu. Pedagog CC neuziva piili§ neverbalni komunikace, jako je dotek,
pohlazeni, nebo jakékoli dal$i pozitivni povzbuzeni déti, spiSe hodné rozhazuje rukama a
ukazuje prstem. Pedagog BB uzival pouze neefektivni verbalni komunikaci, jako je davani
détem ruku pied Usta, aby nemluvily, nebo na n¢ hrozila prstem. Ani kdyZ si to situace nebo

dit¢ zadalo, tak nevyuzila dotek.

7.2.3 Dodrzuje pedagog zasady komunikace s ditétem?

Interpretace: VsSichni pedagogové, kromé pedagoga BB, berou déti za své
rovnocenné partnery a neznevazuji jejich pocity. Na otazku ohledné respektu ditéte byl
pedagog BB dotazovan v rozhovoru a odpoveédél, ze se snazi vSechny déti respektovat, ale
nemuze vzdy respektovat vSechny déti. Ze stejného divodu mu byla polozena otazka
za ucelem zjisténi, jestli ma pedagog BB vibec povédomi o tom, ze mé dit¢ néjakd prava.
Na tuto otazku pedagog odvétil, ze déti maji v dnesni dob€ jen sama prava a zadné povinnosti.
Jini pedagogové respektuji déti a jejich problémy a snazi se s nimi pracovat. Dalsi zasadou
komunikace mezi pedagogem a détmi, aby pedagog umél pfiznat svoji chybu a omluvit
se. Pedagog BB tuto zdsadu nedodrzuje, dokonce, pokud dité¢ kiivé obvini, jesté¢ ho pokara,

ze mu nepfedalo piesnou informaci. Pedagog DD se zase ditéti neomlouva, kdyz pouzije
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nevhodny komentar nebo gesto pii tom, kdyz se mu stane nehoda, nebo pii komentovani jeho
zevn¢jSku. Pedagogové AA, BB a CC pouzivaji piiméfené technologie ve své praci a pii
rozhovoru pedagog BB zminil, ze by uvital, kdyby ve své praci mohl vyuzivat vice
technologii a také interaktivni tabuli, pedagog AA pfi rozhovoru zminil, ze ma k technologiim
kladny vztah. Naopak pedagog DD uvedl, Ze neni zastdncem uzivani technologii v matetské
Skole, ze tam maji misto Uplné jiné aktivity a ¢innosti a pedagog EE ma razantné odmita
pouzivani modernich technologii v matefské Skole.

Chvala a povzbuzovani ma také své misto v zasadich komunikace. Pedagog AA
prilis déti nechvali, jen prostfednictvim urc¢itého predmétu, pedagog EE se naopak snazi déti
chvalit hodn¢ a hleda na ditéti vzdy néco pozitivniho, za co by ho mohl pochvalit, coz uvedl
v rozhovoru. Pedagog DD také déti chvali a to jak verbalné€, tak neverbalni komunikaci.
Pedagog BB d¢ti ptili§ nechvali, coz i sdm potvrdil pii rozhovoru, kde uvedl, Ze je si této své
chyby védom a mél by na ni zapracovat, ale ¢asto by chtél déti pochvalit, ale neni za co.

Pedagogové davaji dostatek prostoru pro to, aby s nim déti mohly vést dialog, rozdily
vSak nastavaji, kdyz se pedagogové dostanou do Casového presu. Pedagog CC a DD pfii
nedostatku Casu a pfiliSnych otdzek znervozni a uchyluji se ke strohym a utrZzkovitym
odpovédim, ale nezlobi se na déti za to, Ze jim pokladaji otazky. Pedagogové AA a EE jsou
klidni a s klidem odpovidaji 1 na otazky déti. Vyjimkou je opét pedagog BB, ktery otazky

ze strany déti bud’ ignoroval, nebo je nevhodné komentoval.

7.2.4 Jaké jsou nejcastéjsi chyby v komunikaci mezi ucitelem a ditétem?

Interpretace: Na zéklad€ pozorovani bylo zjiSténo, Ze Pedagog BB se dopousti vSech
chyb v komunikaci ditéte a to je jeho zesméSnovani, devalvovani emoci a karani déti
za to, kdyZ jsou neSikovné. Tomuto pedagogovi byla poloZena otdzka, jestli je tolerantni
K pocitim ditéte. Jeho odpovéd nebyla jinak ptekvapujici, ve které zminil, Ze pokud
vi, Ze si dit¢ nevymysli tak urcité¢ ano, na druhou stranu se domniva, Ze kdyz dité pokara,
Zze mu to neublizi. Pedagog DD déti nezesméSniuje, ale zasméje se spiSe jejich roztomilé
neSikovnosti. Obcas se vSak neudrzi a chovéni ditéte nevhodné¢ okomentuje. Pedagog EE
se jako jediny nedopousti zadnych chyb v komunikaci s ditétem. Ostatni pedagogové obcas
uziji neefektivni komunikaci jako je kiik a pfiliSné usmériiovani déti, kdyz odchazi spole¢né
do jidelny na obéd ¢i svacinu. To je dano piedevSim tim, Ze v jidelné¢ z dlivodu organizace
V ni musi byt v urcity ¢as a v urcity Cas také z jidelny odchézet, coz maze vést k tlaku smérem

na pedagogy.
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7.2.5 Projektuji pedagogové ve svych planech rozvoj komunikac¢nich kompetenci déti?

Interpretace: Vsichni pedagogové bez rozdili planovali ve svych ptipravach rozvoj
komunika¢nich kompetenci u déti. Ale u vSech pedagogl se vyskytovalo to, ze neplanovali
¢innosti, které by dité rozvijelo ve vSech jeho oblastech. Proto byli v rozhovorech tazani
na to, zdali se orientuji ve vzd¢lavacich programech, které jsou urCeny pro predSkolni
instituce. VSichni dotazovani odpovédé€li, ze se Vtéchto dokumentech orientuji. Nejvice
pedagogové planovali v oblasti dité a jeho télo, kterd se vyskytovala v planech vsech, stejné
jako oblast dit¢ a jeho psychika, podoblast jazyk a fec, nejméné potom v oblasti dit¢ a svét
a naopak oblast dité a ten druhy se vyskytoval v planech pouze jednoho pedagoga. Cinnosti,
které nejvice planovali pedagogové ve svych piipravach rozvoje komunikativnich

kompetenci, byly formou rozhovoru, ¢etby pfibéht, basnic¢ky a také zpév pisnicek.

7.3 Zavér vyzkumného Setieni

Vysledky vyzkumného Setfeni ukdzaly, ze déti ptfedSkolniho véku z mateiské Skoly,
V niz probihalo Setfeni, maji zde moznost rozvijet komunikaéni kompetence béhem celého
dne a ve vSech ¢innostech. Vysledky analyzy projektovani vychovné vzdélavaciho procesu
u danych respondenti ukazaly, Ze pedagogoveé planuji takové Cinnosti v mateiské Skole, které
u ditéte rozviji jeho komunikacni kompetence, ale jejich plany nezahrnuji vSechny oblasti
ditéte. Zaroven pozorovani a vysledky z této Cinnosti ukézaly, ze pedagogové, kteii zde
pusobi, svoji osobnosti a pfistupem k ditéti ovliviiuji jeho rozvoj a to jak pozitivné, tak také
negativng, tudiz se stavaji jednim ze stézejnich Ciniteld, kteti se podili na vyvoji osobnosti
ditéte. Ne vSichni pozorovani pedagogové dodrzovali doporucena pravidla a zdsady pfi
komunikaci s ditétem. Pro komplexnost ziskanych informaci, byly jest¢ s pedagogy
provedeny rozhovory, na zaklad¢ kterych jsme ziskali dostatek poznatkli k tomu, abychom

mohli odpoveédét na vyzkumné otazky.
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8 Zavér

Cilem diplomové prace bylo zjistit, jakou roli hraje materska Skola a pedagogové
v ni pii rozvoji komunikacnich kompetenci déti predSkolniho véku. Snazili jsme se objasnit
zakladni definovani komunikace a jejich déleni ruznych autord, ktefi vydali literaturu,
vztahujici se k tomuto tématu. Také jsme zpracovali vyvoj komunikace ditéte piedSkolniho
véku podle autori, ktefi se touto problematikou zabyvaji, kde jsme zvolili vékové rozmezi
od dvou do Sesti let ditéte, protoze tyto déti toho veéku navstévuji materskou Skolu. Prti
zpracovani mista v mateiské Skole bylo zjiSténo, ze prakticky pifi vSech cinnostech
v ni dochazi o rozvoji komunikaénich kompetenci déti, zaroven bylo potvrzeno, Ze pedagog
opravdu sehrava v tomto procesu nezastupitelnou a duilezitou roli a jeho spravnym vedenim
posouva dité¢ vjeho vyvoji vpfed. Zarovein byla vyzdvizena potieba individualizace
v mateiské Skole, protoze kazdé dité je jiné, ma jiné dovednostmi a schopnostmi a také
temperament. Tento fakt musi mit pedagog na védomi a ohledem na né¢ k nému tak
1 pfistupovat. Takovy pfistup k ditéti md pozitivni vliv na kontinudlni rozvoj jeho celé
osobnosti.

V kapitole o komunikaci v matefské Skole byl struéné charakterizovan a nastinén
divod RVP PV a jeho ucel a ptinos pro predskolni instituce. Bylo zjisténo, ze komunikaéni
kompetence rozviji vSechny oblasti ditéte a st€Zejni oblasti je Dit¢ a jeho psychika a jeji
podoblast jazyk a fe¢. Znalost pedagogii RVP PV je dulezita, protoZze na zéklad€¢ tohoto
dokumentu zpracovavaji SVP konkrétné pro jejich matefskou $kolu a svoje TVP, ve kterych
planuji svoji vychovné vzdé€lavaci Cinnost a byt jsou nepovinné a neveiejné, musi byt
zpracovany podle urcitych zdsad. Analyza piiprav pedagogli vSak ukézaly, Ze pedagogové
neplanuji podle stanovenych zasad a projektovani jejich Cinnosti je spiSe jednostranné
zamétene, tudiZ nepiipiva k celistvému a harmonickému rozvoji osobnosti ditéte.

Na cenné poznatky ziskané v teoretické Casti navazovala Cast prakticka, ktera
obsahovala vyzkumné Setfeni, ve kterém jsme tyto data ovetovali v praxi. Z vyzkumného
Setfeni vyplynulo, ze pedagogové svym schovanim, pfistupem k dodrzovani pravidel
a doporuceni v oblasti komunikace v matetské Skole velkou meérou pfispivaji k rozvoji
komunika¢nich kompetenci u déti a maji zde nezastupitelnou roli, kterou nelze nic¢im
nahradit.

Sohledem na dobu, ve které zijeme, byly v teoretické casti zminény moderni
technologie a jejich vliv na osobnost ditéte a jeho rozvoji komunikace. Teoretické poznatky

ukazaly, Ze uziti technologii v pfedskolnim véku by se nemélo preceiiovat a jejich piilisné
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uzivani, byt’ s dobrym umyslem, ma na rozvoj ditéte negativni dopady. Vyzkumné Setieni,
které bylo doplnéno rozhovorem s jednotlivymi pedagogy, prokazalo, ze v matefské Skole,
ve které toto Setfeni probihalo, pedagogové akceptuji zasadu piiméfenosti aplikovani
technologii do vyuky a dokonce nékteti zaujali k technologiim v matetské Skole celkové
hostilni postoj a jejich uzivani pfi své praci.

Metody pouzité pro ziskani dat pro vyzkumné byly dostate¢né a na zakladé€ nich bylo
mozné odpoveédét na vSechny vyzkumné otazky, které byly polozeny v desighu vyzkumného
Setfend.

Diplomova prace je ptinosem pro pedagogy, ktefi se chtéji vzdélavat v oblasti spravné
a efektivni komunikace s ditétem piedskolniho véku, protoze se prostfednictvim ji seznami
s vyvojem ditéte v komunikaci v piedskolnim obdobi, ktery je zpracovan z publikaci nékolika
autort, tudiz komplexné popsan. Zaroven pedagogy obeznami se zasadami komunikace
a doporucenimi, jak maji pfistupovat k ditéti pii komunikaci s nim, které si mnohdy
pedagogové ani neuvédomuji a také nevi, jaky negativni dopad by mohlo mit jejich chovani
na vyvoj ditéte. To je pravé ukazano ve vyzkumné Casti diplomové prace, kde je popsano
chovani k détem jednotlivych pedagogti na zakladé pozorovani a rozhovoru s nimi. Analyza
prace potom slouzi jako jakasi ukéazka, ptfi jakych Cinnostech lze rozvijet komunikativni

kompetence déti a priklad, Ze je Ize rozvijet v§emi oblastmi ditéte a riznorodymi ¢innostmi.
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10 Prilohy
10.1 Piiloha 1 — rozhovory s pedagogy

Pedagog AA

1. Pouzivate primérené technologie?

Tato otdzka byla pedagogovi poloZena z divodu, ze pouze Z pozorovani nebylo mozné
na tuto otdzku odpovedét.

., Televizi pouZivam hodné na presentaci fotek, obrazky k cinnostem a tématu. Mam
k technologiim kladny vztah a rada je vyuzivam ke své prdaci.

2. Nalepkujete déti?

Ucelem této otazky bylo zjistit, jak pistupuje k ditéti, protoZe na tuto otazku nebylo mozné na
zéaklad¢ pozorovani odpoveédét.

,Ne, vzZadném pripadé. Nebudu je ndlepkovat, protoZe nechci zapricinit Spatnou povest
ditete, které by se nasledné tézce zbavovalo.

3. Umite pracovat se vzdélavacim programem?

Tato otazka byla poloZena na zaklad¢ analyzy ptipravy pedagoga.

«

,, Ano, umim. *
Pedagog BB

1. Podporujete spontanni hru déti?

Otazky 1 a 2 byly pedagogovi polozeny z diivodu jeho chovani k détem pii spontannich
hrach.

., Ano, ale trochu ji musim usmernit.

2. Davate détem ¢as dokoncit hru?

‘

,,Snazim se, ale nekdy to nejde.
3. Respektujete kazdé dité?
Otazky 3, 4, 5 a 6 byly zvoleny kviili atmosféie, kterou pedagog ve tiidé vytvarel a jak
k détem ptistupoval.

Ja myslim, ze ano, ale nemiizu vzdy respektovat vsechny déti. **

4. Vytvarite priznivou atmosféru ve tridé?

Chtela bych porad, ale nékdy to nejde z ditvodu casového presu, nebo kdyz nékdo narusi

spolecné cinnosti prilisnym mluvenim. To narusi atmosféru ve tride. *

5. Jste tolerantni k pocitim ditéte?
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, Kdyz vim, zZe si to dite nevymysli tak urcite. Myslim si, Ze pokud dité pokaram, kdyz jsem
V pravu, tak mu tim nemiizu ublizit. *

6. Chvalite a povzbuzujete déti?

‘

., Snazim se, ale mohla bych vic. Castokrat vSak nent za co. *
7. Vite jaka prava ma dité, respektujete je?

Tato otazka byla poloZena z toho duvodu, ze celkovy piistup pedagoga k détem byl v rozporu
S pravy ditcte.

,Oni ty deéti maji dnes jen prdva a Zadné povinnosti a ve veétsiné pripadu se je snazim
dodrzovat. *

8. Umite pracovat se vzdélavacim programem?

Tato otazka byla pedagogovi polozena z diivodu zptsobu jeho planovani.
., Myslim si, Ze umim. *

Pedagog CC

1. Pouzivate priméiené technologie?

Z pozorovani bylo zfejmé, ze pedagog ma kladny vztah ke komunika¢nim technologiim, ale
nedalo se s urcitosti fici, jaky k technologiim zaujima skute¢ny postoj.

., Kdyz nejsou obrazky k tématu, najdu si je na internetu — je to docela casto. Nebo stahnu
videa z internetu, ¢imz chci détem pribliZit okolni svét, napriklad masopust. Jindy prinesu
napriklad tablet se zvuky zvirat misto CD. Nejsem proti pouzivani technologii v materské
skole, rada bych zde wvitala i interaktivni tabuli, kde je dostatek programit napriklad pro
predskolaky. Technologie bych nevolila na hrani her, ale spise jako prostredek pro zpestreni
cinnosti v materské skole, protoZe to déti bavi a umi s témito vymozenostmi dnesni doby
pracovat. V predesié praci jsem s interaktivni tabuli pracovala a libilo se mi to. Také bych
V materské Skole uvitala internet, abych mohla reagovat na aktualni deni ve tride. Ale vSechny
aktivity, které nabizi technologie, bych uzivala pouze pro zpestieni. S détmi si casto poustime
fotky na televizi a povidame si spolecné o probéhnutém tématu. Tuto Ccinnost bych
doporucovala i ostatnim pedagogiim, protoze to déti bavi a zabavnou formou si opakujeme jiz
prozité téema. “

2. Nenalepkujete déti?

Tato otazka nemohla byt béhem pozorovani zodpovezena, proto je pedagogovi pokladana

v rozhovoru.
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,,Snazim se tomu predchdzet a snazim se o to, aby informace, které ziskavam o ditéti, me nijak
neovlivnily v mé viastni praci. Nekdy je to tezké, ale snazim se o to, aby muj pohled na dité
vychazel pouze z mé prace s nim. Snazim si o kazdém diteti udélat sviij viastni nazor.

3. Davate ditéti mozZnost s Vami vést dialog?

Otézka 3 byla polozena z diivodu, ze na ni nebylo mozné odpovédét béhem pozorovani.

, Ano, snazim se mu naslouchat a dam mu prostor, aby se samo vyjadrilo, potom s nim vedu
rozhovor a pokladam mu primerené otazky. *

4. Umite pracovat se vzdélavacim programem?

Tato otazka byla polozena kvili planovani pedagoga.
,, Diky vysoké skole a praxi ano. “

5. Mate povédomi, jaky vliv ma prostiedi na dité?

Pedagog byl na tuto otdzku dotdzén z ditvod prostredi, které¢ détem vytvaiel.

,Materska skole je doplnék rodiny. Miizeme doplnit, nejsme ale primarné ti, co by méli

¢

ovliviiovat dite. To by méla predevsim rodina. Ta by je méla naucit vsemu.
Pedagog DD
1. Srovnavate déti?

Tato otdzka byla pedagogovi polozena z divodu, ze z pozorovani nebylo mozné odpovedét na
tento bod.
., Déti se snazim nesrovnavat z toho divodu, Ze ne vSechny pochazeji ze stejného socialniho

prostiedi a disponuji riznymi dovednostmi a védomostmi, které si s sebou déti nesou z
domova. Nicméné jsou urcité standardy, jako je vycet toho, co by vSechno dité mélo umeét pred
vstupem do materské Skoly a pred vstupem do zakladni Skoly, které nas nuti ke srovndvani
deti. Srovnavani se tedy nevyhne ani jeden z nas.

2. Pouzivate technologie pri svoji praci?

Tato otazka by méla ptiblizit vztah pedagoga k technologiim, které malo vyuZzival ve své praci
béhem pozorovani.

., Nejsem zastancem pouzivani technologii v materské Skole, ale jsem si vedoma toho, Ze
moderni technologie do dnesni doby prosté patii, ale snazim se je ve své praci vyuzivat co
nejméné. S détmi ve tridée mame domluvu, Ze pohadku na televizi si poustime pouze v patek,
nebo kdyz jsou prazdniny, jinak je jim predcitana pohadka a ve stiedu pousténa vazna nebo
relaxacni hudba. Zapnout televizi, nebo vzit tablet do ruky a spustit hru, umi kazdy, na to
nepotiebujeme vzdélani pro ucitelky, ale nabidnout ditéti kvalitni didaktickou hru, podnétné

prostredi a moznost si s nekym povidat, uz tak lehké neni. Ale od toho bychom tady mély byt

prave my, ucitelky.
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3. Nalepkujete déti?

Tato otazka byla polozena pedagogovi, protoze na zakladé pozorovani na ni nebylo mozné
odpoveédet.

,Snazim se o to, abych déti nendlepkovala, ani me moc nezajimaji komentadre rodici, kteri
nas vetsinou upozornuji na to, ze si s danym ditétem ve sSkolce uzijeme a ze je napriklad
hrozny vztekloun a divoch. Déti se totiz v novém prostredi chovaji uplné jinak a je skoda ho
odsoudit a uz po prichodu do materské skoly k nému pristupovat jako k tomu probléemovému.
Ale negativni komentare si obcas neodpusti nikdo z nas, tedy ani ja. Vim, Ze toto obcas délam
a casto mé po vyrknuti nelibého komentare mrzi.

4. Umite pracovat se vzdélavacim programem?

Otézka ¢islo 7 byla poloZena na zéklad€ zpusobu planovani pedagoga.

,, Troufam si Fict, Zze umim. Vzhledem k tomu, zZe jsem byla hlavni tviirce skolniho vzdeélavaciho
programu nasi materské skoly, tak jsem se s RVP PV seznamila docela podrobné. Ale priznam
se, ze sepisovani TVP neni zrovna moji silnou strankou. Nerada se zatézuji zbytecnym psanim,
proto si c¢innosti a poznamky radéji nakreslim, nebo napisi v odrazkach misto toho, abych
psala sahodlouhé plany. Proto si udélam na zacatku tydne jen hrubou kostru, kterou stejné
postupné dotvarim a dopliuji podle aktudlniho deni ve tridé i podle napadu deéti. Jsem si
samoziejmé védoma toho, Ze moje plany mohou byt pro ostatni nepiehledné a nepochopitelné,
nicméné presna struktura TVP neni jasné dana a zaleZi na zpracovani kazdého ucitele a z

tohoto faktu ja vychazim*
Pedagog EE

7~

1. Vytvarite s détmi pravidla?

Tato otazka mu byla poloZena, protoze nikde ve tfid€ nebyla viditelna pravidla.

., Ano, kazdodenné si je s detmi opakuji a i pravidelné kazdé pondéli deti motivuji k tomu, aby
pravidla dodrzovaly, a spolecné si je opakujeme.

2. Skryvate pired détmi své emoce?

Tato otazka meéla ucel zjistit, jestli pedagog nahodou za svoji stdle dobrou, vyrovnanou a
usmévavou naladu neskryva své skutecné emoce.

,Ne, uz se mi dokonce parkrat stalo, zZe jsem se pred deétmi rozbrecela. Ale jsem pozitivni
clovek a nenecham se malickostmi rozhodit. *

3. Pouzivate primérené technologie?

Pedagog béhem pozorovani nepouzil zddnou technologii, proto nebylo mozné na tuto otazku

odpovedét.
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., Nepouzivam. Mdam k technologiim v materskych Skolach vylozené odpor. Zastivam ten
ndzor, Ze my jSme V mldadi technologie taky nepotrebovali, nicméné s nimi umime dnes
pracovat. Myslim si, ze déeti v materské skole jeste tyto vymoZenosti nepotrebuji. Zde je misto
uplné pro jiné aktivity a pomiicky. Déti se spiSe snazim orientovat na prirodu a véci bézného
Zivota. *

4. Umite pracovat s informa¢nimi a komunikaénimi technologiemi?

Tato otazka byla polozena pedagogovi proto, aby bylo zjisténo, jestli ndhodou svij striktni
negativni postoj k technologiim neni dén tim, ze s témito technologiemi neumi pracovat.
,Ano, co potiebuji pro svoji prdci, umim, ale spiSe tyto technologie pouZivam
k sebevzdeélavani, ale nechci je vyuzivat v materské skole.

5. Umite pracovat se vzdélavacimi programy?

Otazka 5 byla polozena z divodu planovani tohoto pedagoga.

¢

., Ano, ale nevim, jestli s nimi pracuji dobre. "
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10.2 Priloha 2 — Anotace
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Komunikativni kompetence déti a jejich rozvoj Vv matetské

Skole

Nazev v anglic¢tiné:

Communicative competences of children and their

development in kindergarten

Anotace prace:

Diplomovéa prace se zaméfuje na komunikativni kompetence
déti predSkolniho veéku a jejich misto a moznosti rozvoje
v mateiské Skole. V teoretick¢ casti je definovana
komunikace obecné, vyvoj komunikace ptedskolniho ditéte,
komunikace v matetské Skole, jeji podminky, rizika, Cinitelé
na ni pusobici, vzdé&lavaci programy, role pedagoga v
komunikaci a jeho kompetence. To vSe by mélo byt klicem
pro uspéSny rozvoj komunikacnich kompetenci ditéte
ptedskolniho veéku. Cilem teoretické ¢asti diplomové prace je
seznamit S vyvojem komunikace ditéte predskolniho obdobi,
jak matefska Skola pfispiva krozvoji komunikativnich
kompetenci, jakymi kompetencemi by mél byt vybaven
pedagog, ktery uci v matefské Skole a jaké zdsady a
doporuc¢eni by mél dodrzovat pii komunikaci s ditétem.
Prakticka ¢ast nasledné obsahuje vyzkumné Setfeni slozené
Z analyzy ttidnich vzdé€lavacich plant, pozorovani pedagogt
a rozhovoru spedagogy. Cilem vyzkumného Setfeni
a pouzitych metod bylo zjistit, jak pedagogové v matefské
Skole, kde Setfeni probihalo, cti ptistupy, zasady a doporuceni

pifi komunikaci s ditétem. Také jak pedagogové projektuji ve
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svych pfipravach rozvoj komunikaénich kompetenci déti.
Jestli jsou piipravy zpracovany s ohledem na pozadavky, které

jsou na n¢ kladeny a zaméfuji se na rozvoj komunikace ditéte.

Kli¢ova slova:

Komunikace, ptredSkolni ve&k, materskd Skola, zasady
komunikace, vyzkumné Setieni, analyza, pozorovani,

rozhovor.

Anotace v anglictiné:

The thesis focuses on communicative competence of
preschool children and their place and potential
development in kindergarten. In the theoretical part is
defined communication in general, development of
preschool children communication, communication in
kindergarten — its risks, conditions and factors acting on
it, educational programs, teacher’s role in
communication and her competence. All of this is a key
for successful development of preschool children
communicative ~ competences.Target  of  thesis
theoretical part is to introduce with the development of
communication in preschool period, to find out how
kindergarten  contributes to  development  of
communicative competence, which competence teacher
should has that teach in kindergarten and which
principles and recommendation teacher should keep
while talking to child.Practical part contains research
survey combined of classroom education plans
analysis, observation of educators and interview with
them. Purpose of research survey and used methods
was to find out how teachers in the kindergarten where

research took place, honor approaches, principles and
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recommendation for communication with child. How
educators project in their preparations development of
children communicative competence. Whether the
preparations are made with regard to the requirements
that are requested andwhether they are focused on the

development of the child communication.

Kli¢ova slova v angli¢tiné:

Communication, preschool age, kindergarten, principles of
communication, research survey, analysis, observation,

interview
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