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Abstrakt

Bakalarska prace zjistuje, jaké vychovné a vzdélavaci strategie jsou v soucasné dobé
vyuzivany v materskych Skolach. V teoretické casti se autorka vénuje soucasnému
predskolnimu vzdélavani. V prvni kapitole se zaméfuje na vzdélavaci politiku CR, pojeti
predskolniho vzdélavani a popisuje osobnostné orientovany model s jeho znaky. Ddle
pak cile a obsah predSkolniho vzdélavani v souvislosti s R&mcovym vzdéldvacim
programem pro predsSkolni vzdélavani s charakteristikou potfeb predskolnich déti. Ve
druhé kapitole autorka zpracovava vzdélavaci strategie, metody a vzdéldvaci nabidku
v mateiské Skole. Klasifikuje cinnosti z hlediska miry tizeni uditelem a popisuje
organizacni formy prace. Prakticka ¢ast prezentuje kvantitativni a kvalitativni vyzkum.
Autorka vyuZiva responzi z dotaznikového Setfeni a sbéru dat z polostrukturovanych
interview k odpovédi na dvé vyzkumné otazky. Tyto otazky zjistuji, jaké vychovné a
vzdélavaci strategie ucitelé v materskych Skolach vyuZivaji, a jaké strategie vyuzivaji
nej¢astéji. Respondenty vyzkumnych Setfeni byli ucitelé matefskych Skol na

Jindfichohradecku.

Klicova slova: metoda, forma, strategie, pfedskolni vzdélavani



Abstract

The bachelor thesis finds out what educational strategies are currently used in
kindergartens. In the theoretical part, the author focuses on contemporary preschool
education. The first chapter focuses on the educational policy of the Czech Republic, the
concept of preschool education and describes the personality-oriented model with its
features. Furthermore, it highlights the objectives and content of preschool education
in connection with the Framework Educational Program for Preschool Education with
the characteristics of the needs of preschool children. In the second part, the author
elaborates on educational strategies, methods, and educational offerings in
kindergarten. It classifies activities in terms of the degree of management by the teacher
and describes the organizational forms of work. The practical part presents quantitative
and qualitative research. The author uses responses from a questionnaire survey and
data collection from semi-structured interviews to answer two research questions.
These questions determine what kind of educational strategies teachers use in
kindergartens and what strategies they use most often. The respondents to the research

surveys were kindergarten teachers in the JindfichGv Hradec region.

Key words: method, form, strategy, preschool education
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UvoD

Soucasné pojeti predskolniho vzdélavani se neustale vyviji vsouladu s novymi
modernimi poznatky doby, ve které Zijeme. Pestrd a zajimava prace s détmi je neustala
cesta hledani zplsobl, metod, forem a napad( s cilem, prinést détem do Zivota néco
zajimavého, aby je pfipravené aktivity bavily a ¢as, ktery v materské skole stravi, vytvarel
predpoklady pro jejich celozivotni vzdélavani. Ucitel je ditéti partnerem, ktery rozviji
jeho individualitu, talent, tvofivost, samostatnost a nadani. U¢i déti péstovat détska
pratelstvi, porozuméni a cit pro druhé, rozviji schopnost komunikovat, umét se
rozhodnout a nést odpovédnost. Ktomu vSemu vyuZivaji uditelé rlzné vychovné a
vzdélavaci strategie, které sméruji jejich praci pravé ke spokojenému a stastnému ditéti,

potazmo spokojenému rodici.

Bakalarskou préci s nazvem Vychovné a vzdéldvaci strategie v materskych Skoldch na
Jindfichohradecku napsala autorka s cilem zjistit, na jakych edukacénich strategiich je
postavena soucasna prace ucitele materské Skoly. V teoretické ¢asti prace se vénuje
souc¢asnému pojeti predskolniho vzdéldvani, vzdélavaci politice CR a osobnostnimu
modelu vzdélavani s jeho znaky. V praci zpracovava cile a obsah predskolniho vzdélavani
v souvislosti s R&mcovym vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani a stim

souvisejici potfeby déti. Dale navazuje vzdélavacimi strategiemi, metodami, vzdélavaci

nabidkou, klasifikaci ¢innosti a organizacni formou prace v materské skole.

Jako zacinajici ucéitelka si autorka uvédomuje, Ze profesionalita uditele nespociva jen
v samotné nabidce planovanych integrovanych blokd, ale i v jejim doplfiovani v pribéhu
samotné realizace podle aktualni situace a podle potteb jednotlivych déti. To, co détem
ucitel predklada, ma vychdzet z ptirozenosti, odpovidat jejich predpokladim a
moznostem, byt pro né zajimavé a poskytovat pocit UspéSnosti. A to tak, aby déti
nabizené Cinnosti pfijimaly ze svého vlastniho zajmu a bez donuceni.

V praktické ¢asti prace autorka prezentuje vysledky dotaznikového Setfeni a interview.
Respondenty obou Setfeni byli ucitelé materskych Skol okresu lJindfichlv Hradec.
Zjistovano bylo, jaké vychovné a vzdélavaci strategie ucitelé v matefskych skolach
vyuzivaji a jaké strategie vyuzivaji nejéastéji.

Dotaznikové Setfeni a interview jsou pfilohami bakalafské prace.



TEORETICKA CAST

1. Soucasné predskolni vzdélavani

1.1 Vzdélavaci politika Ceské republiky

Svét 21.stoleti je sloZity a nedd se jednoduse uchopit, ani se nedd vSemu naucit a
porozumét. To, jak nejlépe pfipravit budouci generaci pro Zivot, rozebirali odbornici
svéta z mnoha hledisek. Nakonec se shodli na vzdélavacich cilech, z nichz UNESCO
formulovalo zdanlivé jednoduché strategie uceni, které jsou a budou ¢tyrmi piliti uéeni
soucasnosti i budoucnosti. Na téchto pilitich stoji i cile pfedskolniho vzdélavani Ceské

republiky:

e ucit se znat

e ucit se jednat a konat

e ucit se Zit a pracovat spole¢né

e ucit se byt samostatnou svéprdavnou osobnosti“ (Opravilova, 2016, s. 109).

Dne 9. ¢ervence 2014 byla usnesenim vlady ¢. 538 schvalena ,Strategie vzdéldvaci
politiky Ceské republiky do roku 2020 ktera se stala zakladnim kamenem ¢&eské
vzdélavaci politiky. Jde o dokument, ktery cerpa prostfedky z Evropské unie a ktery je
postaven na trfech klicovych prioritdch. ,Prvni prioritou je sniZovdni nerovnosti ve
vzdélavani, druhou je podpora kvalitniho vzdéldavani uciteli a treti je efektivni a

odpovédné Fizeni systému vzdéldvdni“ (Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020a).
Predskolni vychovy se dotkly konkrétni cile vtomto dokumentu:

e zvySit dostupnost a kvalitu predskolniho vzdéldvdni a rané péce, zavést povinny
posledni ro¢nik predskolniho vzdélavdni, specificky podporovat ucast na predskolnim

vzdéldvani déti ze skupin a lokalit ohroZenych socidlnim vyloucenim

e sniZit pocet odklad( Skolni dochdzky, resp. je povolovat pouze ve vyjimecnych

pripadech a provdzat je se systémem pripravnych trid

e podporovat kompenzaci vsech typl( znevyhodnéni a rozvoj vsech typt naddni, a to na

principu individualizace podpory” (Strategie vzdélavaci politiky CR, 2020b, s. 13-18).



V ndvaznosti na tento konéici dokument ,Strategie vzdéldvaci politiky CR do roku
2020“ byla dne 19. 10. 2020 schvalena Vladou CR nova , Strategie vzdéldvaci politiky do
roku 2030+“, ktera stanovuje smér rozvoje Skolstvi v dalSich letech, a ktera ma jiz v
prvnim implementaénim obdobi v planu dalsi podporu rozvoje pfedskolniho vzdélavani.
,Mad dojit k proméné samotného vzdéldvadni, vyreSeni problematiky nerovnosti ve
vzdéldavani, podpore pedagogli a zvyseni odbornych kapacit, duvére a vzdjemné
spoluprdci a stabilnimu financovdni“. Zajimavosti vzniku tohoto dokumentu je vliv
pandemie, ktera ovlivnila proces tvorby. Pfipravovana konference a konzultace
probihaly na jafe 2020 pouze on-line, pfesto ministr Skolstvi Robert Plaga zhodnotil tuto
strategii jako ,velmi zdarilou, otevienou a transparentni” (Strategie vzdélavaci politiky

CR do roku 2030+).

»1ze se domnivat, Ze predstavitelé Skolské politiky konecné nejen formdiné uzndvaji, Ze
ktery nejvice ovliviiuje uspésnost Zaki v pozdéjsim vzdéldvani i celoZivotnim uceni, a tim

také celkovou prosperitu celé spolecnosti“ (Syslova et al., 2014, s. 149).

1.2 Pojeti predskolniho vzdélavani

,Predskolni vzdéldvadni zabezpecuje uspokojovdni prirozenych potreb ditéte a rozvoj jeho
osobnosti. Podporuje zdravy télesny, psychicky a socidlni vyvoj déti, vytvari predpoklady
jejich pozdéjsiho vzdéldvani. Stdle vyznamnéjsim ucelem predskolniho vzdélavdni je
vyrovndni rozdilii mezi détmi zptsobovanych rozdilnou kvalitou sociokulturniho prostredi

v rodindach” (Prlcha et al., 2013, s. 229).

Podle Opravilové (2016) je predskolni vzdélavani cilené a organizované plsobeni na
predskolni dité, které ho rozviji, motivuje a sméfuje k ziskani optimalnich predpokladu
pro dalsi vzdélavani a Uspéchl na jeho Zivotni cesté. Neni vazano konkrétnim ucivem a
jeho smyslem neni formovat jedince podle néci predstavy, ale podpora individualnich
moznosti. Jednd se o vychovné vzdélavaci proces, zaloZzeny na poznatcich z teorie
predskolni vychovy a vzdélavani. Nejpromyslenéji tyto procesy probihaji v usporadaném

vyucovani, kde ziskavaji i trvalejsi hodnotu. Neni tim mysleno soustavné organizované
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vyucovani Skolského typu, ale realizace v matefskych Skolach prostfednictvim rlznych

vzdéldvacich program.

,Ukolem predskolniho vzdéldvdni je doplfiovat a podporovat rodinnou vychovu,
smysluplné obohacovat program dne, aby pobyt v materské skole byl pro dité prijemnym

a radostnym zdkladem pro Zivot” (RVP PV, 2018, s. 6).

,Predskolni vzdélavadni se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. Dité mladsi
3 let nemd na prijeti do materské skoly prdvni ndrok. Od pocdtku Skolniho roku, ktery
ndsleduje po dni, kdy dité dosdhne pdtého roku véku, do zahdjeni povinné skolni
dochdzky ditéte, je predskolni vzdéldvdni povinné, neni-li ddle stanoveno jinak.“ (Skolsky
zakon ¢. 561/2004 Sb., §34). Dalsi legislativou pfedskolniho vzdélavani je provadéci
vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. obsahujici podrobnosti o podminkach provozu a organizaci,

zadkon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich (Pricha et al., 2016) a dalsi pravni

normy.

1.3 Osobnostné orientovany model predskolniho vzdélavani

»Soucasnd predskolni vychova a vzdéldvani pracuje podle projektu osobnostné
orientovaného modelu, ktery byl prijat v roce 1993 a u jehoZ zrodu koncipovaného
v grantovém projektu MSMT CR stdla doc. PhDr. Eva Opravilovd, CSc. Osobnostné
orientovany model sniZuje psychofyzickou zdtéz predskolnich déti, zménil vztahy
ucastniki vzdéldavaciho procesu” (Becvarova, 2010, s. 10, 11). Diraz je kladen na metody
a formy prdce s ohledem na mentalitu a pfirozené potreby predskolniho ditéte. Uvolnil
se rezim dne, rozvolnil program, uplatiuji skupinové a individualni prace a integruji se

déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Bec¢varova, 2010).

»Tento model vyjadfuje snahu prekonat disledky predchdzejici etapy, kterd dostatecné
nerespektovala pfirozené potreby ditéte, prehlizela nékteré vyvojové zdkonitosti i
socidlni a mravni konstanty, jeZ je tfeba rozvijet pravé v tomto obdobi“ (Opravilovd &

Gebhartova, 2011, s. 53).

Osobnostné orientovany model respektuje rozvoj osobnosti ditéte z individualni i
socialni pozice, takovy pfistup nazyvame ,konvergentni”. Timto konvergentnim

pristupem, jehoZ vychodiskem je osobnostni orientace, je dité vedeno k harmonickému
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rozvoji, samostatnému projevu a vlastnimu vyjadreni. Ucitel je v takovém pfistupu k
ditéti rovnocennym partnerem, ktery ma k nému demokraticky, humanisticky a vrely
vztah a respektuje ho jako individualitu. Konvergentni pfistup muaze byt hlavnim
nastrojem vnitfni promény materskych skol a vychodiskem pro Siroky rozvoj stavajici

institucionalni vychovy na alternativnim pfistupu (Opravilova & Gebhartova, 2011).

Kotatkova (2014, s. 157) vidi zaklad takového modelu v ,rozvijeni osobnosti kaZzdého
ditéte, které vychdzi z vrozenych dispozic a potieb ditéte, ale jeho moZnosti jsou

pfirozené pedagogickou praci posouvdny, a to v kontextu celé jeho osobnosti.”

,0sobnostni pristup je spise priabéZnym procesem dynamického, odpovédného
profesiondlné zaloZeného rozhodovdni kazdé ucitelky materské Skoly o vlastnich
vychovné vzdéldvacich postupech v konkrétnim case a konkrétnich podminkdch u

konkrétnich jedinciG” (Opravilova & Gebhartova, 2011, s. 53).

Historické kofeny tohoto modelu sahaji do 17. stoleti. Novy pohled na dité a jeho
hodnotu ndm s obrovskym predstihem poskytl Jan Amos Komensky. ,, Upozornil na
nezbytny respekt k jeho specifickym potfebdm a odivodnil nutnost systematické
predskolni vychovy ve svém dile Informatorium Skoly matefské” (Opravilova &

Gebhartova, 2011, s. 43).

vvvvvv

prislibem, a hlavné nejvétsim bohatstvim, které lidské spolecenstvi ma“ (Opravilova &

Gebhartova, 2011, s. 44).

1.3.1 Znaky osobnostné orientovaného modelu

Formulaci zdsadnich pozadavkl (znak(l) je nabidnuta moZnost kazdému uciteli
specifikovat svou vlastni konkrétni podobu osobnostné orientovaného modelu,
ztotoznénou s touto filozofii, nebo si vybrat z ovéfenych nabizenych variant. Materské
Skoly vyuZzivaji obé tyto moznosti. Dulezité je si uvédomovat, Ze formulované znaky maji
smysl, jen pokud jsou naplfiovany vsSechny ve vzdjemné jednoté (Opravilovd &

Gebhartova, 2011).
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Znaky osobnostné orientovaného modelu

e vztah k ditéti

e vztah k rodiné

e vztah materské skoly k poc¢datecnimu vzdélavani

* hra a uceni

e samostatnost, spontdnnost, tvofivost

e alternativnost

e individualizace" (Opravilova & Gebhartova, 2011, s. 54-63)

»Vztah k ditéti“-poskytovani dostatecného prostoru a pfileZitosti, kde dité uplatiuje
vlastni aktivitu, spolurozhoduje a vstupuje do déni jako plnohodnotny subjekt. Ucitel

uplatriuje projevy uzndni, dlvéry ve schopnosti ditéte a pozitivni motivaci.

»Vztah krodiné“-rodina je skuteCcnym partnerem materské skoly, spoluprace je

maximalné oteviena, materska Skola uznava dominantni roli rodiny v rozvijeni ditéte.

»Vztah materské skoly k pocdatecnimu vzdélavdani“-prirozeny rozvoj a podnécovani
schopnosti, vyplyvajici z vyvojovych specifik po celé predskolni obdobi, je
nejspolehlivéjsi prlpravou pro dalsi vzdélavani. Priprava na Skolu je samozfejma

soucast kultivace a socializace ditéte v béZznych Zivotnich situacich.

»Hra a uceni“-hra a nenasilné situacni u€eni je zakladem soustavného vzdélavani. Skrze
hru dité postupné zvlada vse potiebné pro budouci Zivot, davd mu pfilezitost osobniho

prozitku, uplatfuje svoji vlastni zkuSenost a zajmy a uciteli ukazuje stupen rozvoje ditéte.

,Samostatnost a spontdnnost, tvorivost“-dliraz na samostatnost a tvorivost je klicovym
pozadavkem soucasné vychovy. Tvofivost je specifickou kvalitou ¢lovéka, ktera neni
vrozena a je potieba ji neustdle posilovat béZznymi, ale i esteticky zaloZzenymi aktivitami.
Tvorivé aktivity souvisi s psychickym vyvojem a zrdnim a je déjem, na némz se podili celd

osobnost.

»Alternativnost“-v pojeti tohoto modelu se jedna o alternativnost obsahu, metod a

organizaci. Z hlediska obsahu se jedna o rdzné varianty usporadani a zaméreni
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vzdélavani, hledisko organizacni predstavuje variabilitu usporadani z hlediska véku,

rGzné formy integrace, rlzné planovani a ¢asové rozvrzeni.

»Individualizace“-prace ucitele respektuje nestejnost a rlznost kazdého ditéte, rozdilné
urovné schopnosti, rizny temperament, zajmy, styl uceni, rodinné zazemi. Ucitel
rozliSuje naroky na dité a bere v ivahu rzné predpoklady, voli podle nich své metody

prace (Opravilova & Gebhartova, 2011, s. 54-63).

1.4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Po roce 1989 materské Skoly odmitaly dosavadni koncept, tzv ,sociocentrickou”
vychovu, zaloZenou na jednotné statni ideologii, a univerzalni metody prace
s jednotnym vychovnym pfistupem. Materska Skola potfebovala kurikulum odpovidajici
potiebam doby, filozofii, ktera bude pilifem a rdmcem pro rizné varianty vzdélavacich
obsahd. Na zakladé usneseni vlady CR 13. 5. 1999 vznikl Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice strategicky dokument nazvany Bila kniha. V Bilé knize bylo
jasné pozadovano zvySovani kvality a dostupnosti predskolniho vzdéldvani, potreba
prehodnoceni cilli a obsahu v nové vypracovaném programu pro predskolni vzdélavani.
Tym odbornikd pod vedenim PhDr. Katefiny Smolikové vytvofil kurikuldrni dokument,
ktery byl v konecné verzi vroce 2004 s nazvem ,Rdmcovy vzdéldvaci program pro
predskolni vzdélavani” (RVP PV) vyddn, a zatim pouze doporucovan, a od 1. 9. 2007 se

stal dokumentem zdvaznym (Becvarova, 2010).

»Rdmcovy vzdéldvaci program vychdzi z nové strategie vzdélavani, kterd zddrazriuje
klicové kompetence, jejich provdzanost se vzdéldvacim obsahem a uplatnéni ziskanych
védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté. Vychadzi z koncepce spolecného vzdéldvdni
a celoZivotniho uceni, formuluje ocekdvanou uroven vzdéldni stanovenou pro vsechny
absolventy, podporuje pedagogickou autonomii Skol, profesni odpovédnost ucitelt za

vysledky vzdélavani“ (RVP PV, 2018, s. 5)

RVP PV jasné vymezuje hlavni cile, pozadavky, podminky a pravidla pro vsSechny
predskolniinstituce zapsané do rejstfiku Skolskych zafizeni od roku 2005. Tento program
vychazi z demokratickych zasad Ustavy CR a odrdii vsobé odborné pozadavky

kurikularni reformy (Becvarovd, 2010).
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1.5 Cile predskolniho vzdélavani

,RVP PV pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé zaméru a cile
v podobé vystupu, a to nejprve v urovni obecné a ndsledné v urovni oblastni. Konkrétné

se jednd o tyto kategorie:

1. RAMCOVE CILE-vyjadFuji univerzdlini zéméry pfedskolniho vzdéldvani
e rozvijeni ditéte, jeho uceni a pozndni

e osvojeni hodnot

e ziskani osobnostnich postoju

2. KLICOVE KOMPETENCE-predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zptsobilosti, dosaZitelné

v pfedskolnim vzdéldavani

e kompetence k uceni

® kompetence k feSeni problému
ekompetence komunikativni

e kompetence socidlni a persondini
e kompetence cCinnostni a obanské
3. DILCI CILE-vyjadFuji konkrétni zdméry pfislusejici té které vzdéldvaci oblasti
e biologické

e psychologické

e interpersondlni

e socidlné kulturni

® environmentdlni

4. DILCI VYSTUPY-dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které diléim cilim
odpovidaji ve stejnych oblastech” (RVP PV, 2018, s. 9).

Stanoveni cild soucasného vzdélavani odpovida vyvazenému osobnostnimu rozvoji

ditéte. PrFi jejich formulaci je vidét posun od sociocentrického k pedocentrickému
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zaméreni. Jejich podoba je konkretizovana pomoci zvoleného tématu a ¢asového planu

(Syslova et al., 2019).

Soucasna prace materskych Skol vychazi z citovanych ramcovych cild se ,zdmérem
rozvijet kaZdého ditéte po strdnce psychické, fyzické a socidlni a to tak, aby pred
ndstupem do zdkladni skoly bylo dité jedinecnou a relativné samostatnou osobnosti
schopnou (kompetentni, zplsobilou) zvlddat, pokud mozZno aktivné a s osobnim
uspokojenim, takové ndroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména v prostredi
jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a Skoly), a zdroven i ty, které ho v budoucnu

nevyhnutelné cekaji“ (RVP PV, 2018, s. 10).

Cile predskolni vychovy jsou stanovovany podle skuteénych potieb ditéte. Naplhovani
téchto potfeb rozhoduje, bude-li cile dosazeno. Dlouhou dobu jsou znamé zakladni
biologické potreby (potrava, teplo, ochrana pred Urazem apod.) a od pocatku 20. stoleti
i potfeby psychické a socialni. Podminky pro jejich naplfiovani vytvari nejprve rodina a
pozdéji i materska skola. Jejich naplriovani je pro dité nesmirné dllezité, pokud dité
strdda z nedostatku jejich uspokojeni, muize v jeho psychickém a télesném vyvoji
dochézet ke komplikacim. Formulaci péti psychickych a socialnich potfeb pro predskolni

déti sestavili ¢esti psychologové J. Langmeier a Z. Matéjcek (Opravilova, 2016).
Matéjcek (2008, s. 37, 38) charakterizuje tyto potfeby takto:

e ,Potfeba urcitého mnoistvi, kvality a proménlivosti vnéjsSich podnéti“- trvalé

zasobeni zajimavymi naméty k ¢cinnostem a pfemysleni, za pfedpokladu nepretézovani

e Potieba urcité stalosti, Fadu a smyslu v podnétech”- je zakladni potfebou pro uceni,
kdy se prostfednictvim vSech détskych smysli podnéty stavaji zkusenostmi, poznatky a
pracovni strategii, s dirazem na svobodu vybéru ¢innosti z nabidky uditele s védomim
fadu a smyslu podnétl

e ,Potfeba prvotnich citovych a socidlnich vztahi, tj. vztahli k osobam prvotnich
vychovatelii“- pfinasi ditéti pocit Zivotni jistoty a je podminkou pro vnitini usporadani
détské osobnosti. Pouze pokud dité citi pfimou citovou vazbu, dobrovolné pfijima

pUsobeni ucitele
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e ,Potieba identity, tj. potfeba spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty“- z
naplnéni této potreby vychazi zdravé védomi vlastniho ja, dllezitého pro osvojeni
spolecenskych roli a hodnotnych cild svého snazeni

e _Potieba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy“- postupné
osamostatfiovani ditéte souvisi s tim, co uz umi, vi a mUze délat, s ddvérou ve vlastni

sily, s pocitem dostate¢ného prostoru a ¢asu pro tvofivé jednani a experimentaci, dité

by se mélo na néco tésit (Matéjcek, 2008, s. 37, 38)

1.6 Obsah predskolniho vzdélavani

,0Obsah predskolniho vzdéldvani predstavuje hlavni prostfedek vzdélani ditéte
v materské skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouZil k naplfiovdni vzdéldvacich zéméru
a dosahovdni vzdéldvacich cili. V RVP PV je formulovdn v podobé uciva a ocekdvanych

vystupd, a to pouze obecné, ramcovée” (RVP PV, 2018, s. 13).

Formulace tohoto obsahu odpovida , specifice predskolniho vzdélavani, jeho integrované
podobé a c¢innostni povaze. Obsah predstavuje vnitiné propojeny celek a ucivem jsou

¢innosti praktické, intelektové Ci v podobé pfilezitosti” (RVP PV, 2018, s. 13).
Vzdélavaci obsah je v RVP PV usporadan do péti vzdélavacich oblasti s nazvy
e Dité a jeho télo

e Djté a jeho psychika

e Djté a ten druhy

e Djté a spolecnost

e Dité a svét” (RVP PV, 2018, s. 14)

Pricha a kol. (2016) uvadi, Ze k naplfiovani cill si kazda materska Skola voli vlastni obsah,
a to na dvou Urovnich. Myslena je uroven Skolni, zakotvend v dokumentu materské skoly
nazvaném Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery formuluje integrované bloky, a Grovef
tridni, kterd podle Prichy nema ustdleny nazev. Havlinova ho nazyva ,tematickd ¢dst”,
Svobodova ,tematicky celek.” Zmifiované integrované bloky by mély vychazet ze Zivota

ditéte, pomahat mu poznavat sebe i okolni svét. Pro dité musi byt zajimavé, smysluplné
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a uzite¢né. Na skolni Urovni jsou urcitd témata obecného charakteru, avsak ve tridé
prostfednictvim ucitele nabyva v konkrétni vzdélavaci nabidku. Ta umoznuje détem ucit

se ,tady a ted” (Pricha et al., 2016, s. 94).

Vzdélavaci obsah by mél byt otevienym planem, ktery ucitel realizuje podle
individudlnich zajm0 a potfeb déti na zakladé vzniklych vzdéldvacich pfilezitosti. Neni
povinnosti ucitele dodrZovat predem pfipravenou nabidku, naopak dllezité je zavérecné

hodnoceni realizace (Bec¢varova, 2010).

1.7 Zasady vychovy a vzdélavani

Na kaZzdy proces vychovy a vzdélavani se vztahuji obecné zdasady ,cilevédomosti,
aktivnosti, pfimérenosti a aktivniho pristupu, ndzornosti, posloupnosti a soustavnosti,
jednotnosti a duslednosti” (Opravilova, 2016, s. 76). Opravilova (2016, s. 77, 78) uvadi
vedle téchto obecnych zdsad i zasady specifické pro predskolni vychovu: , Radostné
naladéni a respekt k citové atmosfére skupiny, vstficnost a divéra v dité, respekt

k individudlnim rozdildm, vyuZiti prostoru a ¢asu, védomi identifikacniho vzoru.”
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2 Vzdélavaci strategie v materské skole

»Nékteri nezasvéceni by se mohli domnivat, Ze v soucasné dobé tzv. dvoutrovriového
kurikula se ucitel v materské skole nemusi tolik zamyslet nad problémem, co bude déti
ucit, nebot diky dobre propracovanym skolnim vzdéldvacim programim md o tématech
ucit, je otdzka, jakym zpisobem détem ucivo zprostredkovat, respektive jaké strategie

privzdélavani déti vyuZit” (Kropackova in Syslova et al., 2019b, s. 149).

2.1 Vzdélavaci nabidka

»Didakticky styl vzdélavani déti v materské sSkole je zaloZen na principu vzdéldvaci
nabidky, na individudlIni volbé a aktivni ucasti ditéte. Ucitel je priivodcem ditéte na jeho
cesté za pozndnim, probouzi v ném aktivni zdjem a chut divat se kolem sebe, naslouchat,
objevovat, nikoliv tim, kdo dité ukoluje a plnéni téchto ukol( kontroluje” (RVP PV, 2018,
s. 8)

Vzdélavani v materské skole musi probihat co nejefektivnéji, a proto musi ucitel dobre
promyslet svoji vzdélavaci nabidku tematickych blokd, které mohou byt planovany na
tyden, ¢trnact dni, ¢i mésic. Pripravené aktivity a dobfe zvolené organizaéni formy, by
mély vychdzet z vyvojovych potieb a schopnosti skupiny déti, které pracuji na zdkladé

vlastni motivace (Stépankova in Syslova et al., 2019b).

,Pro tvorbu a realizaci vzdéldvaci nabidky jsou vyuZivany metody a prostredky klasickych
specifickych didaktik jednotlivych obort vychovné vzdéldvacich ¢innosti (metodik), pokud
jsou zamérené na prdci s pfedskolnim ditétem a pokud odpovidaji psychologickym a

didaktickym specifikdm predskolniho vzdéldvdni“ (RVP PV, 2018, s. 8).

2.2 Vzdélavaci metody v materské skole

Ucitel pri tvorbé vlastni vzdéldvaci nabidky resi nejenom organizaci, ale i otazku jakou
metodu poutzit, aby bylo vzdélavani efektivni s dlirazem na rozvoj détské osobnosti. Mél
by mit prehled o vhodnych metodach v predskolnim vzdélavani, protoze metoda je
vlastné cesta k cili a cesta k cili neni jen jedna. Metoda je zplsob predavani a osvojovani

védomosti a dovednosti. Skrze metodu vznikda obsah smérujici kcili a vysledek
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vzdélavaciho procesu. Jako reakce na poptavku ucitell zacaly vychazet oborové
didaktiky s pestrou nabidkou metod, které jsou v souladu s RVP PV. Didaktikou je
myslena teorie vzdélavani, kterd slouzi uciteli k tomu, aby védél, jak ma postupovat pfi
vzdélavani za danych podminek a s ohledem na vék a potfeby ditéte (Syslova et al.,
2019b).

2.2.1 Slovni metody

¢ ,Objasriovadni, popis“-dité ptijima informace, které mu ucitel zprostfedkovava

o Vypravéni“-dité poslouchd, co uditel sdéluje, dité je k vypravéni také vybizeno

¢ ,Rozhovor“-dité se aktivné zapojuje do otdzek a odpovédi pfipravenych ucitelem

e ,Beseda“-dité si upresnuje poznatky, odpovidd a klade otazky, ucitel voli téma a

besedu usmériuje

o  Predcitani“-dité poslouchd ucitelem ¢teny umélecky text, vnima umélecky prednes

2.2.2 Nazorna metoda

e ,Pozorovdni“-dité vnima, seznamuje se, ucitel zadava ukol

e Predvadéni“-dité pozoruje, ucitelka vysvétluje pomoci obrazku, modelu, ilustrace

e ,Pokus“-dité pozoruje a odpovida, ucitel predvadi a klade otazky

e Exkurze a vychdzka“-dité pozoruje, aktivné se ucastni toho, co ucitel ptipravil a
promyslel

2.2.3 Praktické cinnosti

e ,Cviceni, procvicovdni“-dité samostatné plni Ukoly, které ucitel zadal a hodnoti jejich

splnéni
e Experimentace“-dité manipuluje a pozndava, ucitel vede Cinnost déti
e Sestavovadni“-dité pracuje, ucitel ho vede k samostatnosti

¢ ,Konstruovdni“-dité tvofi, sestrojuje pod vedenim ucitelky (Kropackova in Syslova, et

al., 2019b, s. 162)
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Uvedené vzdéldvaci metody podle Kropdackové zdlraznuji ptirozenost détského
pozndvani a smysluplnost aktivit ditéte a ,,umoZriuji détem stdt se nejenom objekty, ale

i subjekty vychovné vzdéldvaciho procesu” (in Syslova a kol., 2019b, s. 162, 163).

RVP PV (2018, s. 8) pfimo uvadi ,,Pro naplnéni predpokladi a mozZnosti optimdlniho
rozvoje osobnosti kazdého ditéte je nutné uplatriovat v pfedskolnim vzdéldvani
odpovidajici metody a formy prdce. Vhodné je vyuZivani proZitkového a kooperativniho
uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou zaloZeny na pfimych zdZitcich ditéte, podporuji
détskou zvidavost a potrfebu objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zdjem

pozndvat nové, ziskdvat zkusenosti a ovlddat dalsi dovednosti.”

2.2.4 Hra

Vysostnou metodou nejpfirozené;jsi cCinnosti déti v pfedskolnim véku je hra. Je to ¢innost
dobrovolnd a spontanni, pti které se dité uci, premysli, improvizuje, ziskava zruénost, a

vychazi pfi ni ze svych predstav a pravidel (Opravilova, 2016).

Svobodova a kol. (2010, s. 98, 99) uvadi, ,Ze hra ma svij cas, prostor, je nejistd a
neproduktivni. Obrovskd hodnota, kterou ndm ddvd, jsou proZitky a vzpominky. Idedlem
je, pokud ucitel, znaly zdkonitosti hry, dokdZze vhodné aplikovat vzdéldavaci zdméry do
nékterych aktivit déti tak, aby nesly znaky hry. Predskolni pedagog by mél zviddnout

upravit hru vyvojovym stupriim a ménit hry soutézivé na hry prosocidlni”.

,UCebni aktivity probihaji formou nezdvazné détské hry, kterou se dité zabyva na zdkladé

svého zdjmu a vlastni volby“ (RVP PV, 2018, s. 8).

Opravilova a Gebhartova (2011) uvadéji, ze hra rozviji vztahy a utvari osobnost ditéte.
Je cestou, ktera vede k pochopeni lidského konani a praktického Zivota. ,Vychdzi
z moZnosti ditéte, je pro néj prirozené zvlddnutelnd, ¢imZ podporuje jeho psychickou
rovnovdhu, pfindsi mu klid a vyrovnanost, stvrzuje dosaZenou uroven, ovéruje schopnost
néco rozhodnout, vyresit a vykonat, potvrzuje jeho dovednosti a zkusenosti, jeho socidlni

vztahy a postaveni mezi dospélymi a vrstevniky“ (Opravilova & Gebhartovd, 2011, s. 85).

Podle Svobodové a Svejdové (2011) md daleZité misto ve vzdéldvacim procesu
dramaticka vychova, kterd Uzce souvisi s hrou. Lisi se uzitim divadelnich a dramatickych

prostfedkl a vysokou aktivitou ucastnikd, a podle Opravilové (2016) také prace, ktera
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na rozdil od hry sméfuje kvysledku a tvorbé hodnot. V matefské Skole fadime

k pracovnim ukonUm nejjednodussi péci ditéte o sebe.

2.2.5 Prozitkové uceni

Z4adna ¢innost v materské $kole se neobejde bez proZitku. Prozitek je vysledek proZivani,
neni pristupny druhym lidem a dité ho projevuje svym chovanim, mimikou, vyrazem.
Obecné vychazi prozitkové uceni zcCinnosti a situaci, a zdroven propojuje slozku

emocionalni, socidlni a intelektudlni. (Svejdova in Svobodova & kol., 2010).

Podle Krejcové a kol. (2015) vyuzivad ucitelka prozitkové uceni jako podporu uceni
zamérného, ovsem za podminky, vstupovat do ¢innosti na zdkladé vnitfni motivace a
rozhodnuti samotného ditéte. Havlinova (in Krejcova, 2015) piSe o znacich proZitkového
uceni, kterymi dosahuje ucitelka efektivniho uéeni a rozvoje klicovych kompetenci
ditéte. Takovym znakem musi byt spontaneita, objevnost, komunikativnost, aktivita a

tvorivost, konkrétnost, celostnost.

| podle GardoSové a kol. (2003) ma dité diky tomuto typu uceni moznost objevovat,
reagovat spontanné, verbalné i neverbalné komunikovat a zapojovat vSechny své smysly
aktivné i kreativné. Pracuji obé mozkové hemisféry, kdy prava ridi spiSe operace logické,
rozumové, analytické a leva procesy estetické, tvorivé a funguje na zakladé intuice,
globdlniho vnimani, pracuje s city, pocity a poznanim. Podle Svobodové a kol. (2010)
mUzZe byt Uskalim prozitkového ucenito, Ze se na néj nelze bezezbytku pripravit. Nékteré
prozitky vznikaji mimodék a nelze je opomenout, ale schopnost pohotové smysluplné

improvizace napliujici prozZitkové uceni v praxi je velkym vkladem ucitelky.

2.2.6 Kooperativni uceni

Kooperativni uceni je postaveno na spolupraci a spole¢ném Usili déti pfi FeSeni situaci a
problému. Déti se uci naplanovat si ¢innosti, rozdéluji si socidlni role, pomahaiji si, radi,
kontroluji jeden druhého a spojuji dil¢i vysledky do vétSiho celku (Gardosova et al.,

2003).

Podle Syslové a kol. (2019b, s. 170) , Ucitel vytvdri podminky pro spoluprdci déti a
vyuziva prirozenych situaci, kde sehrdva vyznamnou roli spontdnni socidlni uceni,

zaloZené na principu pfirozené ndpodoby.”
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Kasikova (in Syslova a kol., 2019b, s. 145) uvadi ,, Viysledky jednotlivce jsou podporovdny
Cinnosti celé skupiny a celd skupina ma prospéch z ¢innosti jednotlivce. Zdkladnimi pojmy

kooperativniho vyucovdni jsou tedy sdileni, spoluprdce a podpora.”

2.2.7 Projektové uceni

Projektova vyuka je jednou moznosti vzdéldvaci inovace v matefskych Skoldch, kde je
dité spolutvircem svého rozvoje a ucitel podporovatel na cesté poznani (Syslova et al.,
2019a). Opravilova a Gebhartova (2011) uvadi, Ze prace na zakladé projektu vychazi
z urcitého ustfedniho motivu nebo Zivotni reality, a nabizi détem celistvé vychovné
vzdélavaci pusobeni. Projektem muiZeme rozumét promysleny pldn, jak organizovat
¢innosti k danému tématu se zamérenim na néacvik dovednosti, ziskani zkuSenosti,
poznatkl, estetickych a etickych prozitka. Ucitel miZe postupovat podle pfipraveného
planu, nebo reagovat na okamzity zdjem déti, ale vzdy si musi pfipravit zamér projektu,

téma, vyjasnit svoji roli a zhodnotit zavérem vysledek.

Podle Syslové a kol. (2019b) je potieba zdlraznit, Ze zvolena jakakoli metoda neplsobi
izolované, ale je soucasti promyslené a efektivni strategie, ktera zahrnuje rizné metody,

které podporuji zvidavost, tvorivost, aktivitu a chut po poznani.

2.3 Formy prace

Organizacni formy prace délime podle

e casového hlediska

e mista, kde vzdéldvani probihd

e poctu déti v pracovni skupiné” (Stépankova in Syslova et al., 2019b, s. 141)

,Casové hledisko vzdéldvani“ neni v sou¢asném pojeti jasné vymezeno, je realizovano
v pribéhu celého dne za predpokladu provazanosti fizenych a spontannich aktivit,
s moznosti jejich vybéru ditétem. Nesmi se ale zapominat na psychohygienu ditéte,
ktera je dana pravnimi predpisy a na konkrétni podminky mateiské skoly. Myslena je

napt. oteviraci doba Skoly, prlbéh stravovani, pobyt venku, odpocinek.
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»Hledisko mista”, kde vzdélavani probiha, planuje ucitel tak, aby mélo dité moznost ucit
se v pfirozenych souvislostech prostifednictvim realnych prozitk(. Dobré prostorové
usporadani, srozumitelnd pravidla a vyuziti pomucek pfi ¢innostnim uceni hrou, jsou
nejvhodnéjsi pripravené podminky pro vzdélavani ve tfidé, venku, na zahradé,

v télocvicné, keramické dilné.

»Pocet déti” v pracovni skupiné je nejvyznamnéjsi hledisko pfi volbé organizacni formy.
Ucitelé pouzivaji formu ,individudini“, ktera probiha v ramci zvoleného tématu s jednim
ditétem, které pracuje ve svém tempu a svym zplsobem nebo jde o skupinku déti, ale
se samostatnymi ukoly. Forma , skupinovd” je nabidka Cinnosti pro ohranic¢eny pocet
déti, dnes preferované ,kooperativni uceni”. Dalsi forma vyuky je ,frontdlni” Cili
hromadna prace se viemi détmi, kterou pIné fidi ucitel. Pfi této vyuce maji déti spolecné

tempo, vétSinou dany postup a materidl. Rizikem je maly rozvoj samostatnosti a

tvorivosti (Stépankova in Syslova et al., 2019b).

,V souvislosti vzdélavdni organizacni formy prfedstavuji uréity organizacni ramec, v némz
se, s ohledem na vzdélavaci cile, odehrdvaji ucitelem pripravené aktivity pro déti.” Jsou
tim mysleny kvalitné usporddané podminky realizace edukace s pouZitim riznych metod

a materidiné didaktickych prostredkii” (Stépankova in Syslova et, al., 2019b, s. 139).

2.4 Klasifikace Cinnosti z hlediska miry Frizeni

Cinnosti v predkolnim vzdélavani mGzeme vymezit podle miry jejich vedeni u¢itelem na

,samostatné Cinnosti“ a ,,fizené cinnosti“ (Krejéova et al., 2015, s. 95).

JRizené c&innosti“-k fizené &innosti jsou déti motivovény ucitelem, ktery cinnost
organizuje, fidi a rozhoduje o jejim prlibéhu. O fizenou ¢innost se jednd i v pfipadé,
pokud ucitel fidi skupinu déti, nebo dité individualné (Krejcova, et al., 2015). Svobodova
a kol. (2010) uvadi, Ze tizena c¢innost probiha kdykoliv béhem dne i pfi pobytu venku.
Oblibenym ¢asem je i ¢as odpoledniho odpocinku, kdy malé déti spi a vétsi déti se vénuji

pfipravé na skolu.

,Samostatné cinnosti“-Cinnosti, které dité vykonava bez pfimého vedeni uditele,

muUzZeme délit na dvé kategorie
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e ,spontdnni ¢innost, nej¢astéji hru, kterou dité realizuje z vlastni potfeby, na zdkladé
vnitfnich motivi a zdjma“ (Krej¢ova, et al., 2015, s. 96). Podle Svobodové a kol. (2010)
dité si hraje samo nebo s ostatnimi, ucitel do hry vstupuje pouze vyjimecné, a to jako
spoluhrac¢ nebo pomoc pfti feseni konfliktd. , Prostfednictvim volnych her déti navazuji
socidlni kontakty se skupinou vrstevniki, samy si vytvdri pravidla pro hru a domlouvaji
se na nich, spontdnné se u¢i novym védomostem, dovednostem a ndvykum, vytvdreji si

postoje a ziskdvaji zkusenosti“ (Svobodova & kol., 2010, s. 88).

e nepfimo fizené cCinnosti vykondvad dité samostatné, bez vedeni ucitele, dostdvd vsak
k jejich realizaci od pedagoga vnéjsiimpulz.” Samotna realizace je zcela na détech, uditel
je pozorovatelem. ,Jejich potencidl spocivd v tom, Ze umoZnuji propojit pedagogické
zdmery ucitele vychdzejici z cilG vzdéldvdni v RVP PV s prostorem pro uplatnéni

individuality kazdého ditéte” (Krejcova, et al., 2015, s. 98).

Syslova a Stépankova (2019a) uvadi, Ze takto vedena &innost napliiuje také moznost
volby vlastniho zplsobu reseni a postupli a samostatny vybér pom(icek, materiald, jejich

pfipravu a uklid.

Svobodova a kol. (2010, s. 86) piSe, Ze ucitel, ktery vSe sleduje ,vyuzZivd nové vzniklé

situace k dalsimu uceni.”

2.5 Cinnosti v kruhu

Velmi oblibenou formou usporadani déti pfi vzdélavani v materské skole je kruh. Kruh

podporuje pozitivni klima tridy a je symbolem rovnosti vSech pfitomnych.

»Komunitni kruh“ rozviji détské vztahy a bezpecné socialni prostfedi. Ma sva pravidla,
ktera komunitni kruh odlisuji od ostatnich forem prace v kruhu. Otazku zadava nejcastéji
ucitel, kterd je na obecné urovni. Neni prostfedkem k feseni problém(, pak pozbyva

symbol dGvéry (Stépankova in Syslova et al., 2019b)
Pravidla komunitniho kruhu

e ,Prdvo mluvit“-méa pouze ten, kdo drzi domluveny predmét, ostatni naslouchaji,

nekomentuji a neprerusuji toho, kdo mluvi.

e Pravo zdrZet se“- kdo nechce hovofit, preda predmét dalSimu, nic nevysvétluje
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e Vzdjemnd ucta a respekt“-komunitni kruh je bezpe¢nym prostfedim davéry a

respektu
e ,Diskrétnost“-nevynasi se ven informace z kruhu (Kopftiva et al., 2017, s. 244, 245)

»Diskusni kruh“ v predskolnim vzdélavani vytvari zaklady diskusnich dovednosti formou
komentovani situaci, u¢i oénimu kontaktu. V diskusnim kruhu vytvafime pravidla,

planujeme, otevirdme novy tematicky celek.

»Reflexni, reflektivni kruh” je vhodnou organiza¢ni formou pro zhodnoceni a reflexi
¢innosti a vysledk( prace. Organizacné je podobny kruhu diskusnimu a patfi mezi novy
prvek predskolniho vzdélavani. ,Ucitelim poskytuje zpétnou vazbu, zhodnoceni,
zamysleni, déti uci vyjadrit svuj ndzor, zhodnotit ¢innosti a prindsi uvédoméni vlastniho
ja“ (Stépankova in Syslova et al., 2019b, s. 148).

»Vyukovy kruh” je forma frontalni vyuky, ucitel ma hlavni slovo, déti se musi hlasit a
ucitelova komunikace vede kvzdélavacimu cili. Interakce ucitel-dité jsou hodné

omezené, aktivita ditéte minimalni (Sté&pankova in Syslova et al., 2019b).
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PRAKTICKA CAST

3 Vyzkum

3.1 Vyzkumny problém

V této Casti bakalarské prace se bude autorka zabyvat vychovnymi a vzdélavacimi

strategiemi, které jsou vyuzivany v souc¢asné materské skole.

3.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného Setfeni je v rdmci bakalarské prace zjistit, jaké vychovné a vzdélavaci
strategie vyuzZivaji v soucasné dobé ucitelé v materskych skolach na Jindfichohradecku.
Formalni a malo u¢inné metody maji ustupovat do pozadi a zarfazovdnim existujicich
novych metod se ucitelé stavaji partnery a pravodci ditéte. Dité je pak aktivnim

ucastnikem svého vzdélavani.

3.3 Vyzkumné otazky

1. Jaké vychovné a vzdéldvaci strategie vyuzivaji ucitelé v matefskych Skoldch na

Jindfichohradecku?

2. Jaké strategie jsou uciteli vyuzivany nejcastéji?

3.4 Metodika

V metodice vyzkumu autorka vyuZila smiSenou metodu kvantitativni a kvalitativni.
Pavodnim zamérem autorky bylo dotaznikové Setreni doplnéné primym pozorovanim.
Autorka chtéla odpovédi respondentll v dotaznikovém Setfeni porovnat pfimo s
pozorovanou skuteénosti jejich prace. Nepfiznivd pandemicka situace metodu pfimého
pozorovani nedovolila uskutecnit. Ztoho dlvodu pouZila autorka metodu dotazniku,
kterd ma s poctem 101 respondent(i dostatecné vypovidajici hodnotu. Tato metoda byla

navic doplnéna o interview.
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Metoda kvantitativni je zastoupena dotaznikem, ktery byl vyhotoven on-line platformou
Survio a rozeslan elektronickou formou pfimo ucitelim a feditelim materskych Skol.
Dotaznikového Setfeni se timto zpUsobem zucastnilo 101 respondentl. Sbér dat
probihal od 8. 2. 2021 do 22. 2. 2021. Dotaznik byl rozeslan do dvaceti matefskych skol
v okrese Jindfichiv Hradec. Otazky dotazniku jsou v bakalarské praci prilohou ¢. 3.
Chrastka (2016, s. 158) uvadi: ,Samotny dotaznik je soustava pfedem pripravenych a
peclivé formulovanych otdzek, které jsou promyslené sefazeny a na které dotazovand

osoba (respondent) odpovidd pisemné.“

Metodu kvalitativni zastupuje interview. Chrastka (2016, s. 176) fika, Ze ,interview je
metoda shromazdovdni dat o pedagogické realité. Ta spoclivd v bezprostredni verbdlni
komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta”. Interview délime na
strukturované, polostrukturované a nestrukturované, a to podle miry jeho fizeni
vyzkumnikem. V praktické ¢asti bylo pouZito polostrukturované interview, o kterém
Chrastka (2016, s. 177) tvrdi: , Toto interview je urcitym kompromisem mezi interview
strukturovanym a nestrukturovanym. Respondentim se vtomto pripadé nabizi
k jednotlivym otdzkam vZdy nékolik alternativ odpovédi, ale navic se od nich poZaduje
vysvétleni nebo zdivodnéni.” Gavora (2010, s. 137) se o nabidce odpovédi nezminuje a
pise: ,U polostrukturovaného interview je stanovené zdkladni obsahové schéma a
nékolik zakladnich otdzek. Dalsi otdzky vznikaji v jeho pribéhu.” Dale Gavora (2010, s.
110) pise, ze ,pfiinterview jde o kontakt tvariv tvdr, ovsem nékdy se pouZivd i telefonické
interview”. Vzhledem k vazné pandemické situaci zvolila pravé tento zpUsob i autorka
dané préce. Soubor interview vznikal 22. a 23. 2. 2021. Respondentkami telefonického
interview se staly tfi pani ucitelky z materskych Skol v Jindfichové Hradci. VSem bylo
poloZeno Sest pripravenych otazek, které byly podle potfeby doplfiovany. Vsechny
oslovené pani ucitelky souhlasily s nahrdvanim. Zvukovy zdznam autorka nahravala
pfimo do notebooku. Nahravka na CD je pfilozena k bakalarské prdaci. Otazky pro

interview jsou v pfiloze bakalarské prace €. 1.
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4 Vysledky

4.1 Vysledky dotaznikového Setreni
Samotny dotaznik autorka priklada v pfiloze €. 3.

1. a 2. otdzka charakterizuje skupinu respondenttd dotazniku.

1. Jaké je Vase nejvyssi dosazZené vzdélani?

Stéedni Skola pedagogicka Wysoka skola pedagogicks

Z grafu vyplyva, Ze nejvice, tedy 54 respondentu, tvofili ucitelé se stfedni pedagogickou
Skolou. Druhym nejvy$sSim dosazenym vzdélanim, u 39 respondentd, byla vysokd skola
pedagogicka. Nejmensi zastoupeni méla vyssi odborna skola pedagogickd, jednalo se o

pouhych 8 respondentd.

2. Jakd je délka Vasi pedagogickeé praxe?

0-10 let 21-30 let 11-20 let

i
| o
[
=]
i
3

2

Z celkového poctu respondentl jich 50 uvedlo délku své pedagogické praxe do deseti
let. Rozmezi 11 aZz 20 let oznacilo 15 respondentll a 25 respondentl se zaradilo do

skupiny 21 az 30 let praxe. Vice nez 30 let pedagogické praxe uvedlo 11 dotazovanych.
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4.1.1 Jaké vychovné a vzdélavaci strategie vyuzivaji ucitelé v materskych skolach na

Jindfichohradecku?

Prvni vyzkumna otdzka byla zamérena na metody a formy, které ucitelé v matefrskych
Skoldch pouzivaji, zda pfi své praci podporuji individualizaci déti, stavi svoji praci s détmi
na jejich znalostech a dovednostech, jaké pouzivaji strategie fizeni, formy prace, jak
¢innosti s détmi organizuji. Otazky dale zjistovaly, zda se dité muiZe samostatné
rozhodnout, zUcastni-li se pfipravené cinnosti. Autorku také zajimalo, co dité dél3,
jestlize se téchto cCinnosti neucastni. Respondenti odpovidali, zda pfipravuji détem
nabidku aktivit pfi pobytu venku.
K této vyzkumné otazce se vztahuji odpovédi respondentl dotazniku na otazku cislo 5,

6, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15, 18, 20.

5. Maiji déti ve Vasi tfidé dostatek prostoru pro hru?

=]
(=]

maji a maximalné ho wyuZivaj nemaji a nemohu o ovlivnit maiji, ale

Ze 101 respondent( jich 68 odpovédélo, Ze déti v jejich tfidé maji dostatek prostoru pro
hru a také ho maximalné vyuzivaji. Podle 27 respondentd déti nemaji dostatek prostoru,
ale nemohou to osobné ovlivnit. Dale 6 respondentl vnima dostatek prostoru pro hru
déti jako dostatecnou, ale z bezpecnostnich dlvodld ho cely nevyuzivaji. Dostatek
prostoru pro déti v materské skole patfi mezi zakladni vécné podminky vymezené
legislativou a pravnimi normami. Pokud 27 ucitell uvadi potrebu vétsiho prostoru, mize
se jednat o jejich subjektivni pocit vzhledem k pocétu déti ve tfidé. Ucitelé, ktefi
shledavaji prostor jako dostatecny, ale z bezpecnostnich divodi ho vsak nevyuzivaji, by

méli bezpecnost zajistit a prostor maximalné vyuzivat.
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6. Podporuje Vase prace s détmi jejich
individualizaci?

80

jednoznaé&né& ano nedokdzu odpovédér nevim pfesné. co vede k

individualizaci

Individualizaci, ktera patfi vsoucasné dobé mezi zakladni znaky osobnostné
orientovaného modelu predskolniho vzdélavani, pfi své praci jednoznaéné podporuje 73
respondentl. Zcelkového poctu dotazovanych nevi presné 28 respondentli, co
individualizace zahrnuje. To je dlivod, pro¢ nejsou schopni jednoznacné odpovédét, zda

svou praci individualizaci podporuiji.

7. Stavite dalsi praci s détmi na jejich znalostech a
dovednostech?

jednoznaéné ano ne vidy jednoznaéné ne

Na didaktické zasadé ,,od zndmého k neznamému“ Cili na znalostech a dovednostech déti
stavi svou dalsi praci 57 respondent(. VZdy takto nepostupuje 42 respondentd a 2
respondenti jednoznacné odpovédéli, Ze o znalosti a dovednosti déti se jednoznacné pfi

dalsi praci neopiraji.
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8. Jaké metody a formy pouzivate pfi prdci s
détmi?

75

100 93
‘ By BRnn

[

Vtéto otdzce respondenti odpovidali, jakymi metodami a formami prace
zprostredkovdvaji détem ucivo. Oznacovali vSiechny metody a formy, které pfi své praci
s détmi pouzivaji. Moznosti byla i oteviena odpovéd pro ptipad, Ze by chtéli uvést
metodu, kterd se v nabidce odpovédi nenachazi. Nejvice pouZivanou metodou je hra,
kterou pfi své praci vyuziva 93 respondentl. Pohybové hry zminilo 87 respondentd,
prozitkové uceni 83 respondentll a 82 respondentl pouZiva ndzorné metody. Pfi své
praci zarazuje dramatickou vychovu a kooperativni uceni stejny pocet respondentu t;j.
81. Didaktické hry pouZiva 79 respondentu a praktické a slovni metody 78 respondentd.
Frontalni uceni oznacilo 69 dotazovanych a projektové uceni oznacilo 40 respondentd.
Observacni uceni zaskrtlo 27 respondentl a 3 respondenti udali odpovéd' ,jiné, jaké”.
Pouze jeden ztéchto tfi dotazovanych odpovéd upfesnil a uvedl svoji pouzivanou

metodu ,,pdrové vzdéldvani“.
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10. Jaké strategie fizeni pouZivate?

L]

nepfimo fizené Cinnosti | impulz od fizene ¢innosti (vede ucitel] gpontanni cinnoeti (volna hra déti)

uéitele, dité samo vykonaval

Z grafu jednoznacéné vyplyva, jaké mnozstvi respondentl pouziva kazdou ze tfi strategii
fizeni. Oznacovat mohli jednu, dvé nebo vSechny tfi strategie. Nejvice jsou pouzivany
¢innosti nepfimo fizené ucitelem, kdy on ddva impulz a dité samo danou ¢innost
vykonava. Tuto strategii uvadi 88 respondentl. Pouzivani fizené Cinnosti, jez vede ucitel,
oznacilo 85 respondentll. K vychové a vzdélavani déti pouziva spontdnni ¢innosti 81

dotazovanych.
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12. Jak organizujete ¢innosti pro déti?

I

Rizené o spontanni  Rizené o spontanni  Rizené a spontanni  KaZdy den je jiny, vée Jinak, jak?

a3

L)

ginnosti jsou Cosové  Cinnosti jsou Cosové  Einnosti probihaji po probiha spontanné
vymezens, maji svou  vymezeng, maji svou cely den, jsou padle pfani dét.
pravidelnost o pravidelnost o 0ozt provdzané o Ugast
GEastni s& jich ditéte je dobrovelnd.  ditéte je dobrovolna.
spoletné véechny

defi

Organizace vzdélavaci nabidky je principem didaktického stylu kazdého ucitele.
Respondenti v této otdzce vybirali jednu z nabizenych odpovédi. Bylo mozné se vyjadrit
i pomoci oteviené odpovédi, ovsem nikdo toho nevyuzil. Z odpovédi vyplyva, Ze nejvice
respondent(l, s pfesnym poctem 43, ma pfi své praci fizenou a spontanni ¢innost

v

pravidelné ¢asové vymezenou a Ucastni se ji vSechny pfitomné déti. O néco méné
respondentll, presnéji 32, odpovédélo, Ze pti organizaci aktivit maji také fizené a
spontanni ¢innosti éasové vymezené, ale U&ast ditéte je dobrovolnd. Rizené a spontanni
¢innosti, které probihaji po cely den a jsou provazané, uvedlo 19 respondentd. V téchto
¢innostech je Ucast ditéte dobrovolna. Dale 7 respondent( uvadi, Ze aktivity probihaji

spontanngé, zalezi i na prani déti. Kazdy den je jiny.
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13. Rozhoduie si dité samo, zda se ¢innosti
zucastni?

L]

ana, dité si vybirg na zakladé vnitfni ne, véechny déti s Gcastni jinak, jak?

maotivace a zajmu vzdélavaci nabidky spolséné

Graf jednoznacné ukazuje odpovéd 52 respondentd, ktefi uvedli, Ze déti se Cinnosti
Ucastni na zdkladé vlastniho zajmu. Podle 44 respondentl se do vzdélavaci nabidky

zapojuji vSechny déti spolecné. Pouhych 5 respondent(ll vyuZilo odpovédi , jinak, jak?”.

Pokud ucitel poZaduje pfi ¢innostech Ucast vSech déti, je dlleZita a rozhodujici motivace.
Néktefi ucitelé mohou povazovat za ,ucast vZzdy” i pouhou pritomnost ditéte a jeho
pozorovani ¢innosti. V oteviené odpoveédi se vyjadrili respondenti slovy: ,/dedini by bylo
podle vnitini motivace, ale s respektem k individudlnim potfebdm; nékteré déti se uci
radu, nékterym staci motivace.” Jina oteviena odpovéd znéla: ,Jak kdy, podle toho, o
jakou cCinnost se jednd.” Autorka se setkala i s odpovédi: , Dité, které se nechce ucastnit,

se snazim namotivovat k ¢innosti s ostatnimi”.,
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14, Pokud se dité ¢innosti neucastni, co déla?

[
[=

.

pozoruje ostatni Ugasmni se vidy hraje si néco jiného, co?

o

Otazka dopliuje a konkretizuje predchozi dotaz, co tedy dité déla, pokud se ¢innosti
neucastni. Respondenti mohli zvolit jednu a vice odpovédi. Slovné se vyjadfilo 6
respondent(, ktefi vyuZili otevienou odpovéd. Pokud se tedy déti ¢innosti neucastni,
stavaji se nejCastéji pozorovateli. Tuto odpovéd zvolilo 74 respondent(, 19 respondentl
dava détem prostor na hrani. Podle 26 respondentl se Cinnosti dité ucastni vzdy, coz
vypovida o dobré motivaci. Z celkového poctu respondentll jich 6 uvedlo nékterou z
nasledujicich odpovédi: ,Déti nechavdm skladat puzzle nebo hry na rozvoj motoriky,
barvy atd.; vénuje se mu druhd ucitelka;, musi respektovat prostfedi a nerusit ostatni.”
Dva respondenti uvadi: ,Dité nechdvam malovat”. Jednou z odpovédi bylo: ,, To zdleZi na

svobodné vuli ditéte.” Z toho vyplyva, Ze aktivitu si tedy vybira samo dité.
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15. Jak s détmi pracujete?

100
: -

L=

ve skupindch hromadné se viemi démi individualni formou

Pocet déti v pracovni skupiné je nejvyznamnéjsi hledisko pfi volbé organizaéni formy
prace. Respondenti vybirali jednu nebo vice odpovédi, podle skute¢né pouzivanych
forem prace. Ve skupindch, tedy s ohrani¢enym pocétem déti, pracuje 92 dotazovanych.
Praci s celou skupinou déti, kdy déti maji spolecné tempo, oznacilo 90 respondentu.
Individualni formu prace, tedy s jednim ditétem v jeho tempu, pouziva 82 respondentl

ze vSech 101 dotazovanych.
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18. Pripravujete détem nabidku ¢innosti pfi pobytu
venku?

Respondenti odpovidali na to, zda pfipravuji détem ¢innosti pfi pobytu venku. Celkem
53 respondent(l uvadi, Ze détem venku nabidku nepfipravuje. Opak ¢ini 48 respondent.
Pocet odpovédi je témér v rovnovaze. Otdzka a graf ¢. 19 upresiiuje, jak ¢asto ¢innosti
pfipravuji.

20. Pokud opoustite aredl MS nosite s sebou hra&ky
nebo sportovni potieby?

=

wétginou ano wvétginou ne ne ano

Respondenti v otdzce odpovidali, zda maji déti moZnost pouZivat sportovni potfeby a
hracky pfi hfe mimo areal materské Skoly. Na tuto otazku odpovédélo 33 respondentt
tak, Ze vétsinou s sebou hracky a sportovni potieby nosi. Celkem 12 respondenti je
s sebou nosi vzdy, na rozdil od 23 respondentq, ktefi je s sebou nenosi nikdy. Vétsinou

je u sebe nema 33 respondentd.
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4.1.2 Jaké strategie jsou uciteli vyuzZivany nejcastéji?

Druha vyzkumna otazka je zamérena na Cetnost pouZivani strategii jak pti organizaci, tak
planovani ¢innosti, aktivit ve tridé i pri pobytu venku.
K této vyzkumné otdzce se vztahuji odpovédi respondentl dotazniku na otazku Cislo 3,

4,9,11, 16, 17, 19.

3. Tematicky blok si nej¢astéji planujete na:

o
LY
10

na tyden na 14 dni na mésic jinak, jak?

[a=]

Planovani aktivit vzdélavaci nabidky tematického celku zalezi na samotném uciteli. Vice
nez polovina, tedy 63 respondent(, planuje své aktivity a ¢innosti na jeden tyden. Dale
26 respondentl uvedlo planovani na dva tydny a 11 dotazovanych si aktivity planuje na
cely mésic. Jeden respondent vyuZil otevienou odpovéd ,jinak, jak?” a odpovédél:

»Podle poctu dni ranni a odpoledni smény”.
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4, Vyhovuje Vam takové planovani?

1nn
U

ane ne, chigla bych deléi dobu, proc? ne, chigla bych kratdi dobu

L)

Tato otazka souvisi s otazkou predchozi. Cilem je zjistit, zda uciteliim takové planovani
vyhovuje. VétsSina respondentl, tedy 94, je s délkou, na kterou si tematicky celek
planuje, spokojena. Delsi doba by vyhovovala 7 respondentim. Ti jako svij dlivod
upresnili odpovéd: ,,Mdm hodné pldnd, a nestihdm; nedd se jit v tématu vice do hloubky,
aby si to déti vice zazily; mdlo ¢asu na vse, mdlo toho stihnu; Spatné se mi pldnuje na
tyden.” Nikdo z respondentld neodpovédél, Zze by pro své planovani pozadoval kratsi

dobu.
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9. Jak ¢asto je pouzivate?

® koidyden @ jednoutydné jednou za 14 dni jednou za mésic nepouzivam
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Otazka navazuje na otdzku €. 8 a upresiiuje ¢etnost pouzivani metod. Nejéastéji, a to
kazdy den, pouzivda 95 respondentl hru, 91 respondentll pohybové hry a 88
respondentl slovni metody. Didaktické hry zarazuje denné 63 respondentli, 50
respondentl oznacilo ndzorné metody a 45 respondent( frontdlni uceni. Shodny pocet,
tedy 23 respondent(, denné pouziva praktické ¢innosti i proZitkové uceni. O 5 méné
respondentl denné vyuzivd kooperativni uceni, 11 respondent( se vénuje dramatické
vychové a 10 respondent(i observacnimu uceni. Denné projektové uceni aplikuje 5

respondent(. Jinou metodu denné uplatni 6 respondentu.

Naopak nejvice dotazovanych ucitel(, pfesné 51, viibec nepouziva observacni ué¢eni a 34
vlbec neuplatiiuje projektové uceni. Frontalni uceni neaplikuje 12 respondentd a 8 jich
nepouZiva praktické cinnosti. Dramatickou vychovu a didaktické hry nezarazuji 4
respondenti. Pouze 2 ucitelé se shodli, Ze nezvoli slovni metodu, nazornou metodu a
kooperativni u¢eni. Celkem 18 respondent( uvedlo ¢etnost pouzivani jinych metod, ale

v predchozi otdzce, az na jednu vyjimku, neodpovédéli, o jaké metody se jedna.
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11. Jak ¢asto s détmi takto pracujete?

@ Lkoidyden @ j=dnou tydné jgdnou za 14 dni jgdnou za mésic

nepouZivam jinak

e
i

L]

fizene &innosti spontdanni éinnost nepfimo fizené &innosti

ve

Respondenti v této otazce odpovidali, jak ¢asto pouzivaji fizené Cinnosti, tedy Cinnosti,
pfi nichZ ucitel rozhoduje o jejich pribéhu, spontanni ¢innosti realizované ditétem z jeho
vlastni potieby a nepfimo fizené, kdy impulz vychazi od ucitele, avsak dité danou ¢innost
samo vykonava. Vybirali ze ¢tyr casovych uUdajl a odpovédi ,nepouzivam” a ,jinak”.

Mohli vybrat jednu, dvé nebo tfi odpovédi.

Graf ukazuje, Ze fizenou ¢innost denné aplikuje 92 respondent(, 7 respondent( tydné,
jeden respondent mési¢né a jeden ji nepouzivd vibec. Spontanni ¢innosti denné pouziva
89 respondentd, 6 respondentl jednou tydné a 5 respondentl uvedlo pouziti jednou
mésicné. Nepfimo fizené Cinnosti denné vyuziva 54 respondentll, jednou tydné 36
respondentli, mési¢né 2 respondenti. Vibec je nezafazuji 2 respondenti a jeden

respondent uvedl moznost ,jinak”.
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16. Jak ¢asto takto s détmi pracujete?

@ koidyden @ jcdnou rydné ® jednouza 14 dni jednou za mésic

nepouivam jinak
100

75

L)

individudlni formou ginnosti ve skupinach hromadné se véemi détmi

Grafy znazorniuji odpovédi, jak casto respondenti pracuji s détmi individualni,
skupinovou a hromadnou formou. Ozna¢ena mohla byt jedna, dvé nebo vSechny tfi

formy prace souvisejici s po¢tem déti v pracovni skupiné.

Hromadnou formu prace denné pouziva 91 respondent(, jednou tydné 7 respondentd,

2 respondenti jednou za dva tydny. Jeden respondent pouziva ,jinak”.

Kazdy den béhem pfipraveného celku zarazuje Cinnosti ve skupinach 25 respondentd,
70 respondentll takto pracuje jednou tydné, 2 respondenti jednou za 14 dni, 2
nepouzivaji ¢innosti ve skupinach viibec a 2 respondenti skupinové ¢innosti pouZivaji
LJjinak” ¢asto.

IndividudIni formu prace denné vyuziva 57 respondent(, 34 dotazovanych touto formou
pracuje jednou tydné, 3 respondenti uvedli zafazeni jednou za dva tydny. Zminénou

formu vibec nepoutzivaji 2 respondenti, stejny pocet respondentl uvedl moznost , jinak”

casto.
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17. Jak nejCastéji travite pobyt venku?

a0

. . . in . . .
volnd hra na zahradé MS nak, jak? volnd hra v parky prochazka ve dvajicich

L)

Otazka zjistuje, kde déti béhem vychazky nejcastéji pobyvaji. Respondenti vybirali jednu

odpovéd.

Nejcastéji déti pobyvaji venku na zahradé materské Skoly, konkrétné takto odpovidalo
78 respondentd. ,Jinak” odpovédélo 9 respondentu, ktefi vyuZili oteviené odpovédi a
slovné doplnili: , HFisté v okoli skolky; hfisté mimo MS; v lese; v pfirodé; prochdzky ve
dvojicich se stfidaji s volnou hrou na zahradé MS; kombinace prochdzky a volného
pohybu. Venku jsme kazdy den, nékdy je pfipravend ¢innost, nékdy déti samy néco objevi,
nékdy si jen hraji, jindy zase samy nécim navazuji, vychdzky po okoli, les, sportovisté, ale
i zahrada”. Jako nejcastéjsi pobyt vychazky ,,volnou hru v parku“ uvedlo 8 respondent(

a 6 jich preferuje ,,prochdzky ve dvojicich”.
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19. Pokud ano, jak ¢asto?

nepfipravuji jednou tydné kazdy den jednou za 14 dni jinak, jak? jednou za mésic

(=)

Autorku zajimalo, jak ¢asto a zda vlbec, pfipravuji ucitelé aktivity a ¢innosti pro déti pfi
pobytu venku. Témér polovina, presnéji 48 respondentli, nechysta détem cinnosti
vlbec. Celkem 27 respondent( je pripravuje détem jednou tydné a 20 respondentd,
tedy Ctvrtina, je détem chysta kazdy den. Pouze 4 respondenti uvedli, Ze aktivitu venku
planuji détem jednou za dva tydny a jen jeden ji pfipravuje jednou za mésic. Odpovéd

HJjinak” oznaCil jeden respondent, ale nevyuZil moZnost konkrétné se vyjadfit.
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4.2 Vysledky interview

Pani ucitelka A se stfedoskolskym vzdélanim, 18 let pedagogické praxe, homogenni tfida
s nejmensimi détmi.
Pani ucitelka B s vysokoskolskym vzdélanim, 6 let praxe ve specidlni tfidé.

Pani ucitelka C se stfredoskolskym vzdélanim a délkou praxe necelé 2 roky v homogenni
tridé.
1. Pokud si vzpomenete na posledni tematicky celek, ktery jste pro déti pfipravovala,

muZete mi popsat, jaké Cinnosti a aktivity jste s détmi délala?

Pani uéitelka A odpovidala: ,Rikanku, dvé rozpocitadla, pisni¢ku. Tvofily koldée z papiru,
knofliki, celenku, hrdly pohybové hry, karneval. Malé déti nejsou iniciatory
neplanovanych aktivit. Pisni¢ku, pohybové aktivity a sluchovou hru jsme s détmi
opakovaly.” Ucitelka si vytvofila vlastni didaktické materidly, pouzily je k ptifazovani a

propojily s pantomimou.

Pani ucitelka B odpovidala: , Aktivity na posloupnost, rozvoj fecovych a vyjadfovacich
schopnosti, smyslové aktivity, hraly jsme si na ilustratory, tvoftily knizku, kreslily knizku.
Déti samy iniciovaly sklddani posloupnosti. Kazdy den opakovaly obrazkovou

posloupnost pohadek, pét laminovanych obrazk(.”

Pani ucitelka C odpovidala: ,Povidani, pantomimu, hadanky, dva pokusy, vytvarnou
¢innost, pisnicku a basni¢ku. Neplanované stavbu snéhulakd. Opakovaly koulovanou ve

tridé. Pouzily obrazky sportli a propojily je s pantomimou.”

Z odpoveédi vyplyva, Ze vSechny tfi pani ucitelky pouzily osvédcené metody prace -
konkrétné hru, slovni metody a vytvarnou Cdcinnost. Inovativni pouZité metody
predstavovala jak dramaticka vychova, tak experimentace, jez détem zprostredkovavaji

prozitkové uceni zalozené na primych zazitcich.
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2. Jaké aktivity jste pfimo nebo nepfimo fidila? Probihaly nékteré spontanné?

Pani ucitelka A odpovidala: ,,Pfimo jsem ucila pisnicku, fikanku. Nepfimo jsem nabizela
hru v roli, déti si vybiraly, jaké kolace vyrobi, samy modelovaly jitrnice.“ Pokud se

neulcastnily pfipravenych ¢innosti, ucitelka jim nabidla ¢innosti u stolec¢ku.

Pani ucitelka B odpovidala: ,Pfimo jsem fidila déleni do skupin, déti samy vymyslely
posloupnost.”

Pani uditelka C odpovidala: ,Ridila jsem pokusy a smyslové vnimani, samy si déti
organizovaly koulovanou ve tfidé a venku stavby snéhuldkd. Malé déti maji moznost jen

pozorovat.”

Vsechny pani ucitelky ¢innosti a aktivity néjakym zpUsobem fidily a ovliviiovaly jejich

prabéh. Tim pIlné nepodporovaly a nerozvijely détskou samostatnost a spontannost.

3. Jak jste sdétmi pracovala? S celou skupinou, v mensich skupinich nebo

individualné?

Pani uditelka A odpovidala: ,Individudiné rano, dale kdyz tvofime, s celou skupinou v

komunitnim kruhu, v mensich skupinach vyroba kolaca.”

Pani ucitelka B odpovidala: , Ve skupinkdch po dvou, s celou skupinou dramatizace

pohadky.”

Pani ucitelka C odpovidala: ,Pokusy spolec¢né, skupinové kooperativni cinnost,

individualni predvadéni pantomimy.”

Vsechny tfi pani ucitelky pracovaly s celou skupinou i v mensich skupinach. Individualni

formu zminila pouze jedna pani ucitelka, druhé dvé individualni formou nepracovaly.

- 47 -



4. Navazovala jste v tomto bloku na néjaké ovérené znalosti a dovednosti, nebo bylo

pro déti vSe nové?

Pani uditelka A odpovidala: ,Pro nejmensi déti bylo vSe nové, starsi mély povédomi.

Nad obrazky jsem zjistovala, co déti o tématu védi.”

Pani ucitelka B odpovidala: ,Navazovala jsem na znalost pohadky a pfidala jsem novou.’

Pani ucitelka C odpovidala: ,Polovina déti znala sporty i tani ledu. V ivodu tématu jsem

ovérovala, co déti znaji.”

Z odpovédi vyplyvd, Ze pani ucitelky stavély dalsi vzdélavani déti na ovérenych

znalostech a dovednostech.
5. Co si déti béhem tohoto celku prakticky ovérily, zkusily nebo pfimo prozily?

Pani ucitelka A odpovidala: ,ProZily si prevleky, roli v masce, sluchové a hmatové

pozndavani. Nejvice karneval.”

Pani ucitelka B odpovidala: ,Zkusily si praci ilustratora, dramatizaci pohadky, smyslové

vnimani chuti. Nejvice si uzily ochutnavani.”

Pani ucitelka C odpovidala: ,Pokusy sledem, stavbu snéhuldkl. Nejvice déti zaujal

pokus s barevnym ledem.”

VsSechny tfi pani ucitelky détem zprostredkovaly uceni prozitkem jako podporu
zamérného vzdélavani. Aby takové uceni bylo efektivni, musi ucitel dodrzet dané znaky
prozitkového uceni - spontaneitu, objevnost, komunikativnost, aktivitu a tvofivost,

konkrétnost, celostnost.
6. Realizovala jste nékteré aktivity celku i mimo MS?

Pani ucitelka A odpovidala: ,Na zahradé, otazky ke karnevalu. Mimo MS nyni

nechodime.”
Pani ucitelka B odpovidala: ,V lété vysvobozeni prince ze zaby.”
Pani ucitelka C odpovidala: ,Venku sledovani pokusu s barevnym ledem.”

VSechny tfi odpovédi vypovidaji o minimalni realizaci pfipravenych aktivit mimo

materskou skolu.
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5 Diskuze

V praktické casti autorka metodou dotaznikového Setfeni a interview zjistovala
odpovédi na dvé vyzkumné otazky. Dotaznikového Setfeni se zucastnilo 101

respondent(, interview bylo uskute¢néno se tfemi respondentkami.

Vyzkumnd otdzka ¢. 1: Jaké vychovné a vzdélavaci strategie vyuZivaji ucitelé

v matefskych skolach na Jindfichohradecku?

Pro zjisténi odpovédi autorce slouzily otazky dotazniku ¢islo 5, 6, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15,
18, 20.

Pro vychovu a vzdélavani v materské Skole existuje mnoho metod a forem prace. Na
zakladé vyzkumného Setfeni byl vyvozen zavér, Ze vétsSina ucitell v materskych Skolach
na Jindfichohradecku pouziva metody a formy prace, které neodpovidaji pojeti

soucasného predskolniho vzdélavani a vyvojovym potrebam ditéte.

Vysledky graft ¢. 11, ¢. 13 a €. 14 ukazuji, Ze ucitelé pfi Ffizenych Cinnostech pracuji
pravidelné s celou skupinou déti. Pokud se dité Cinnosti nechce ucastnit, stava se
nejcastéji pozorovatelem. Takova prace pIné nerozviji samostatnost a tvofivost ditéte,

protoZze ma spolecné tempo, vétsinou dany postup a material.

Na grafu . 6 je vidét, Ze témér tfetina respondentl presné nevi, zda pfi praci s détmi
individualizaci podporuje, nerozumi zcela tomuto pojmu. Individualizace je pfitom jeden
z klicovych znakl osobnostné orientovaného modelu, na kterém soucasnd vychova a
vzdélavani stoji. Prace v matefské skole by méla byt zaloZzena na principu vzdélavaci
nabidky, kdy ucitel pfipravené ¢innosti détem nabizi, jsou provazané a probihaji po cely
den. Dité si aktivity samo vybira podle vlastniho zajmu a pracuje vtempu, které mu

vyhovuje.

Vysledky vyzkumu dale ukazuji, Ze tematické celky si ucitelé z vice nez poloviny planuji
na jeden tyden. D3 se fict, Ze ¢trndact dni na tematicky celek poskytuje daleko vice ¢asu

na opakovani ¢innosti, a tim je Iépe naplfovdna didaktickd zdsada trvalosti.

Ucitelé by méli reflektovat i zasadu posloupnosti. Postupovat od jednoduchého ke

sloZitéjSimu, navazovat a propojovat. Z vysledkd dotazniku vSak vyplyva, Ze sice vice nez
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polovina respondentd posloupnost respektuje, ale 42 respondent( ne vidy stavi své

dalsi vzdélavani déti na ovérenych znalostech a dovednostech.

Z grafu C. 8 vyplyva, Ze nejvice respondentll pouZiva jako metodu hru a pohybové hry.
Takovy vysledek je velmi potésujici, protoZze pravé prostrednictvim hry probihaji u¢ebni
aktivity na zakladé vlastniho zajmu ditéte. Pravé to je nejptirozenéjsi Cinnosti déti
v predSkolnim véku. Devét dalSich metod vtomto grafu oznacil vysoky pocet
respondentl jako ty, které zarazuji. Jsou mezi nimi metody inovativni, moderni jako
napf. kooperativni a prozitkové uceni, praktické ¢innosti a dramaticka vychova. O tyto
metody se opird i RVP PV jako o metody vedouci k efektivnimu vzdélavani a optimalnimu
rozvoji détské osobnosti. Témér stejny pocet respondentd vsak v dotazniku uvedl, Ze
pouziva frontdlni u€eni. Tato metoda je pro predskolni vychovu a vzdélavani nevhodna
a neefektivni. Dité je pouze pasivnim pfijemcem hotovych informaci. Vyjimkou pouziti
mUzZe byt ranni cviceni, kdy tato metoda uciteli umoZziuje predat konkrétni presné

informace nezbytné pro spravné provedeni cvikd.

Zajimava byla odpovéd respondenta, ktery pouzivd metodu ,pdrového vzdélavdni”.
Podle autorky je parovad vyuka jako organizacni forma prace v materskych Skoldch
vyjimecna. Jedna se o pfitomnost dvou ucitell soucasné. Tandemova spoluprace zvysSuje
kvalitu vzdéldavani a nabizi mozZnost se vice vénovat détem se specidlnimi potfebami,
prinasi vice aktivit a mlze byt pro déti zabavnéjsi a zajimavé;jsi. Problémem této metody
je jeji financovani. U¢itelé parového vzdélavani nejsou financovani MSMT ani jinymi
dotacemi. Pti podrobnéjSim nahledu na konkrétni dotaznik tohoto respondenta je
patrné, Ze tento zpusob vyuky vyuzZivd pouze jednou tydné. Dlvodem mize byt pravé

financovani.
Vyzkumna otdzka €. 2: Jaké strategie jsou uciteli vyuZivany nejcastéji?
Pro zjisténi slouzily dotaznikové otazky ¢islo 3, 4, 9, 11, 16, 17, 19.

Z vysledk(l vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze uditelé nejcastéji pracuji s celou skupinou
déti s Casovym vymezenim spontdnnich a fizenych ¢innosti. Nejéastéji vyuZivaji hru,
pohybové hry a slovni metody. Vyzkum ukazuje, Ze nové inovativni metody pouzivaji
daleko méné ¢asto, minimalné vyuzivaji moznost aplikovat vzdélavani pfi pobytu venku

i efektivni projektovou vyuku.
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Uskutecnéna interview ukazala, Ze ucitelé prikladaji nejvétsi dlileZitost vzdélavani svym
fizenym cinnostem, pfi kterych pouZivaji nejvice tradi¢ni metody a formy prace
s ob¢asnym zatrazovanim metod modernich. Problém autorka spatfuje v nedostatecné
informovanosti o modernich metodach, jejich efektivité, samotném pouZivani i
nazvoslovi. Dvé pani ucitelky pfi interview pouzily slovo ,,ucily jsme se a naucily jsme se”,

jedna zaménila , individudini prdci” s ,individudini prezentaci” Ukolu ditétem. Jedna

uvadéla pokus, ale ve skutecnosti Slo o experiment.

Vyzkum ukazal, ze ucitelé v okrese JindfichGv Hradec dostatec¢né nepouZzivaji moderni
efektivnivzdélavaci strategie respektujici psychologicka a didakticka specifika vzdélavani
predskolnich déti a preferuji tradi¢ni metody a formy vzdélavani. Vychodiskem by bylo
dovzdéldvani predskolnich uciteld vtéto oblasti, nejlépe prakticky a s vlastnim

prozitkem.

Cil prace se autorka pokusila naplnit. Uvédomuje si vSak hloubku a rozsahlost
problematiky, kterou se jako zacinajici ucitelka snazila uchopit. Rada se pouzivdnim

metod a forem v praxi bude i nadale vénovat.
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6 Zaveér

V této bakalarské praci bylo zpracovdno téma o pouzivani vychovnych a vzdélavacich
strategii v souasné materské Skole. V teoretické ¢asti autorka vychdazela z aktualni
odborné literatury a zpracovala soucasné predskolni vzdélavani. Prvni kapitola byla
zamérena na vzdélavaci politiku Ceské republiky, pojeti a model predskolniho vzdélavani
s jeho znaky. Ddle se bakalarska prace vénovala vzdélavacimu programu, ktery z nové
strategie vychazi, jeho cilim a obsahu. Druha kapitola seznamovala se vzdélavacimi

strategiemi v materské sSkole, které jsou soucasti didaktického stylu kazdého ucitele.

PFi zpracovani teoretické ¢asti autorka vyzkousela nové moznosti dostupnosti odborné
literatury. Pandemicka situace v Ceské republice nezbytné oteviela piistupové brany do
Narodni digitdlni knihovny. Takova moznost byla jedinecn3, i presto pro autorku zUstala
prvotnim zdrojem informaci vazana kniha. Jeji vlastni pedagogickd knihovna se diky
bakalafské praci vyznamné rozrostla. Rozsifily se i jeji védomosti, poucila se o modernich

metodach a formach, které muze jako zacinajici ucitelka v materské Skole pouzit.

V praktické c¢asti bylo dotaznikovym Setfenim a formou interview zjistovano, jaké
vychovné a vzdéldvaci strategie pouzivaji ucitelé v materskych Skolach. Vyzkum
respondentl dotazniku a interview byl zacilen na okres JindfichGv Hradec. Novinkou pfi
této praci se stalo pouziti on-line pocitacové platformy Survio a prace s ni. Milym
prekvapenim byl jednak rychly sbér odpovédi, jednak grafické vyhodnoceni. | pfi
interview byla velkou oporou digitdlni média. Za nepostradatelného pomocnika byl

povazovan jak mobilni telefon, tak zaznamnik notebooku.

V bakaldrské praci je otistén pllrok autorcina Zivota. Vyhledavani informaci, studium
literatury a kazdodenni prace na notebooku odsunuly do pozadi vSechny osobni zajmy,

konicky a z €asti i rodinu.

Vysledky vyzkumu nebyly prekvapujici a odpovidaji tomu, co je moZné pozorovat v praxi.
Vétsina ucitell se drzi tradi¢nich osvédcenych metod a pouze pomalu zafazuje néco
inovativniho. D3 se fict, Ze zaleZi na podpore ucitele ze strany vedeni materské Skoly a
samotni uéitelé musi opustit myslenku, Ze déti uéi. V této souvislosti autorku napadlo,
zda by ucitel tradi¢ni materské skoly nemél byt pfejmenovan na privodce materské

Skoly. Pravé to, aby byl ucitel prlivodcem, se v dnesnim predskolnim vzdélavani o¢ekdava.
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Priloha ¢. 1
OTAZKY PRO POLOSTRUKTUROVANE INTERVIEW

1. Pokud si vzpomenete na posledni tematicky celek, ktery jste pro déti pfipravovala,

muZete mi popsat, jaké Cinnosti, aktivity jste s détmi délala?

Pfipravena doplnkova otazka: Vznikly nékteré aktivity neplanované ze situace, ktera
nastala, nebo ze zdjmu déti? Opakovala jste nékterou aktivitu vicekrat? PouZila jste

didaktické materialy?
2. Jaké aktivity jste pfimo nebo nepfimo fidila? Probihaly nékteré spontanné?

Pfipravena doplnikova otdzka: MUze si dité vybrat, zda se Cinnosti zucastni? Pokud se

neucastni, co déla?

3. Jak jste sdétmi pracovala? Scelou skupinou, v mensich skupinkdch nebo

individualné?
Ptipravena doplfikova otdzka: O které konkrétni ¢innosti se jednalo?

4. Navazovala jste v tomto bloku na néjaké ovérené znalosti a dovednosti, nebo bylo

vSe pro déti nové?

Pfipravena doplrikova otdzka: Ovérovala jste si predem, co déti o tématu jiz védi?

5. Co si déti béhem tohoto celku prakticky ovéfrily, zkusily nebo pfimo prozily?
Pfipravena doplnkova otdzka: Mate zpétnou vazbu od déti, co je nejvice bavilo a zaujalo?

6. Realizovala jste nékteré aktivity celku i mimo MS?



Priloha ¢. 2

INTERVIEW - prepis
,Prosim...”

,Dobry den, pani ucitelko, u telefonu Alena HrGSova, rada bych sVami udélala
domluvené interview a nejprve bych se Vas chtéla zeptat, zda souhlasite s nahravanim

interview, které bude slouZit vyhradné pro potfeby moji bakalarské prace.”

o

»Ano.

,Reknéte mi, prosim, jaké je Vade nejvyssi pedagogické vzdélani, a jak dlouho

pracujete jako ucitelka materské Skoly.”
»TakZe vzdélani stfedoskolské, v Prachaticich peddrna a pracuju ve skolstvi osmndct let.

1. ,Zeptam se Vas, tedy pokud si vzpomenete, na posledni tematicky celek, ktery jste

pro déti pfipravovala, mizete mi popsat, jaké cinnosti a aktivity jste s détmi délala?

»Ano, takZe posledni teda byl - Masopust se bliZi, kdo se skryvd pod maskou. TakZe
aktivity a c¢innosti, tak jsme se naucily rikanku, dvé rozpocitadla, pisnicku k tématu
vSechno, tvorily jsme koldce papirovy, z knoflik( koldce, tvorily jsme Celenku, hrdly jsme

pohybové hry a vyvrcholenim byl karneval.”
,Vznikly nékteré aktivity neplanované z pravé vzniklé situace nebo ze zajmu déti?“

»No jd pracuji teda s nejmensimi détmi, takZe tam vétsinou jako samy od sebe to moc
neni. Jediné spis, kdyZ néco déldme, takzZe to treba chtéj zopakovat nebo chtéj mit hlavni
roli v té Cinnosti, ale asi samy ...samostatné chtéji rict fikanku jako v Satné treba, kdyz
mame chvilku a vymejsileni leda, Ze by chtély pijcit modelinu samy od sebe, nebo tvorit

tfeba ty jitrnice.”
»,Rozumim, opakovaly jste néjakou aktivitu vicekrat?“

»Tak urcité, fikanku, pisnicku to opakujeme, pak jsme opakovaly pohybové hry, které je
zaujaly, napfriklad to bylo na carodéje, nebo jsme délaly saskovskou honicku, pak jsme

hraly sluchovou hru, kterou jsme opakovaly.”



,Pouiila jste pfi tomto tématu néjaké didaktické materialy?“

,Ano, ktery jsem si vyrobila, byly to obrdzky jako maskar a k nim byly rekvizity a mély
pozndvat vlastné tu maskaru, i jsme ji vyjadrfovaly pantomimou a rekvizity mély

pfifazovat napfiklad kuchar-varecka, nebo kouzelnik ¢arodéj-kouzelnickd hilka.”

2. ,Jaké aktivity jste pfimo nebo nepfimo Fidila? Probihaly nékteré aktivity

spontanné?“

»TakZe prfimo urcité byla fizend pfimda napriklad pisefi nebo fikanka a neprimo...
neprimou aktivitu, Ze jsem jim rdno jenom nabidla a ony se samy vyjadrily, jestli chtéji

tfeba napfiklad hru na prodavace anebo... nevim, ted’si nevzpomindm, co jesté.”
»,Muze si dité vybrat, zda se Fizené cinnosti zicastni?“

,Vétsinou zacindme vsichni, pak kdyZ napriklad jsme tvorily ty koldce z papiru, tak mély
vklddat vlastné starsi déti ¢tyri tvary jako trojuhelniky, mladsi déti dvé pilky, anebo mély
na vybér krouzky, kde mohly ty koldce tvofit z knoflikii jenom plosné obrdzky. TakZe bylo

to na nich, ¢eho se zucastni.”
»A pokud se dité viibec nezucastni, co déla?“

,Pokud se viibec nezucastni, tak mu nabidnu néco u stolecku, néjakou cinnost. Kineticky

pisek, poklad, vymalovat obrdzek.”

3. ,Jak jste sdétmi pracovala? Scelou skupinou, v menSich skupinach nebo

individualné?“

,VSechny tfi tam byly, protoZe samozrejmé individudlné se pfi téch rannich ¢innostech,
kdyZz néco tvorime, tak nékdo potrebuje individudini pristup, skupinové jsme mély
komunitni kruh, kde jsme se sezndmily s tou lidovou tradici a prosté pozndvdni téch
lidovych zvyki, a o masopustu rozhovor, a to treti bylo skupinovd a ty mensi skupiny byly
rozdéleny tfeba na to tvoreni, no Ze jedna skupina délala, tvorila, a druhd treba délala ty

plosné obrdzky, takze se vlastné prostridalo vsechno.



4. ,Navazovala jste v tomto bloku na néjaké ovérené znalosti a dovednosti, nebo bylo

vSe pro déti nové?“

LJak uz jsem fikala, jsou to nejmladsi déti, takZe jsme se seznamovaly s masopustem, tak
nékteré starsi déti mély povédomi o tom, ale jinak se vétsinou seznamovaly, i mdlokteré
dité, protoZe jsou to triletdci hodné, tak ty maminky fikaly, Ze mdlokdo byl uZ jako
prevleceny za néjakou masku, na karnevalu, Ze jesté nebyly. TakZze pro nékoho to bylo
opravdu vSechno nové a ty starsi, co uz jsme mély druhej rok, uz néjaké povédomi mély

a néco védély.”
»Ovérovala jste si predem, co déti o tématu jiz védi?“

,Spis jako na zacdtku tématu pfi téch rannich ¢innostech, tfeba kdyZ tam maji ty obrdzky,

tak jsem se jich ptala a zjistovala, jestli o tom uzZ néco védi.”
5. ,,Co si déti béhem tohoto celku prakticky ovérily, zkusily nebo pfimo prozily?“

» Tak proZily si tfeba jaké to je byt prevleCeny za néco jiného a hrdt tfeba i tu roli té masky,
pak jsme délaly tfeba sluchové hry, takze si proZily, jaké to je pozndvat pouze sluchem

nebo hmatem, no... na co jste se mé jeste ptala?“
»Jesté mi feknéte, mate zpétnou vazbu od déti, co je nejvice bavilo a zaujalo?“

,Tak samozrejmé karneval je nejvice zaujal, ale i mély rady ty rozpocitadla, protoze byly
legracni, pak pisnicka a zpétnd vazba, kdyZ potom jsem se ptala na kamardda, za co byl

prevleceny, tak na to rdady odpovidaly, bavilo je to, a védély, a vzpominaly na to.”

6. ,,Zeptam se Vas jesté, realizovala jste nékteré aktivity tohoto celku mimo matefskou

Skolu... treba na zahradé, nebo v prirodé?“

»No na zahradé tam jsme mély... vétsinou jsme byly jenom na prilezkdch na klouzaéce
s tim, Ze na klouzacce mély odpovédét na néjakou otdzku, napriklad jakd maska se ti libi,
na co si vzpomenes, jinak ne a mimo aredl urcité ne, protoZe v této covidové dobé to ani

nelze.”

»Ja Vam dékuji, pani ucitelko, za Vase odpovédi a Cas, ktery jste mi vénovala. Dékuji Vam,

na shledanou.”

,Na shledanou.”



Priloha ¢. 3

Dotaznik pro ucitelky materskych skol

Dobry den, jmenuji se Alena HrGsova a jsem studentkou Pedagogické fakulty JU
v Ceskych Budéjovicich - Ugitelstvi pro MS. Rdda bych Vés pozadala o vyplnéni dotazniku,
ktery je soucdsti mé bakalarské prace zabyvajici se ,vychovnymi a vzdélavacimi
strategiemi v materskych Skoldch.” Dotaznik je anonymni a slouZi vyhradné pro potfeby

zpracovani moji BP.

Dékuji za vyplnéni, Vas ¢as a ochotu. Alena HriSova

1. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?*

Vyberte jednu odpovéd
Stredni §kola pedagogicka
Vysoka §kola pedagogické

Vy&§i odborna §kola pedagogicka

2. Jaka je délka Vasi pedagogicke praxe?*

Vyberte jednu odpovéd
0-10 let
11-20 let
21-30 let

vice jak 30 let



3. Tematicky blok si nejcastéji planujete na:*

Vyberte jednu odpovéd
na tyden
na 14 dni
na mésic

jinak, jak? )

4. Vyhovuje Vam takové planovani?*

Vyberte jednu odpovéd
ano
ne, chtéla bych kratsi dobu

ne, chtéla bych delsi dobu, prod? Ey

5. Maji déti ve Vasi tridé dostatek prostoru pro hru?*

Vyberte jednu odpovéd
maji a maximalné& ho vyuzivaji
maiji, ale z bezpeénostnich divodd ho nevyuzivaji cely

nemaji a nemohu to ovlivnit



6. Podporuje Vase prace s détmi jejich
individualizaci?*

Vyberte jednu odpovéd
jednoznaéné ano

nedokazu odpovédét, nevim pfesné, co vede k individualizaci

7. Stavite dalsi praci s détmi na jejich znalostech a
dovednostech?*

Vyberte jednu odpovéd
jednoznaéné ano
ne vzdy

jednoznacéné ne



8. Jaké metody a formy pouzivate pfi praci s détmi?*

Vyberte jednu nebao vice odpovédi
slovni metody
nazorneé metody
hru
prakticks cinnosti
proZitkové ugeni
frontalni uéeni
kooperativni uéeni
projektoveé ugeni
observaéni uéeni
dramaticka vychova
didakticke hry
pohybove hry

jiné, jake?




9. Jak ¢asto je pouzivate?*

Vyberte jednu odpovéd v kaZdém Fadku
kazdy  jednoy  jednou  jednou nepouZiv
den tydné za 14 dni za mesic am
slovni metody
nazorné metody
prakticke Cinnosti
prozitkové uceni
frontalni uceni
hru
kooperativni uéeni
projektoveé uceni
observacni uceni
dramaticka vychova
didakticke hry
pohybové hry

jingé, Vami uvedens

10. Jake strategie rizeni pouzivate?*

Vyberte jednu nebo vice odpovédi
fizené cinnosti (vede ugitel)
spontanni éinnosti (volna hra déti)

nepiimo fizené &innosti | impulz od uéitele, dité samo vykonava)



11. Jak ¢asto s détmi takto pracujete?*

Vyberte jednu odpovéd v kazdém rfadku

jednou jednou
kazdy jednou za 14 za
den tydné dni meésic

fizené Cinnosti
spontanni ¢innosti

nepfimo fizené Cinnosti

12. Jak organizujete ¢innosti pro déti?*

Vyberte jednu odpovéd

Rizené a spontanni dinnosti probihaji po cely den, jsou provazané a

U&ast ditéte je dobrovolna.

nepouz
ivam

Rizené a spontanni dinnosti jsou asové vymezené, maji svou

pravidelnost a déast ditéte je dobrovolna.

Rizené a spontanni dinnosti jsou asové vymezené, maji svou

pravidelnost a déastni se jich spoleéné v8echny déti

KaZdy den je jiny, v8e probihd spontanné podle prani déti.

Jinak, jak?

jinak



13. Rozhoduje si dité samo, zda se ¢innosti
zucastni?*

Vyberte jednu odpovéd
ano, dité si vybira na zakladé& vnitfni motivace a zajmu
ne, vdechny dé&ti se 0éastni vzdélavaci nabidky spoleéné

jinak, jak? =]

14. Pokud se dité ¢innosti neucastni, co déla?*

Vyberte jednu nebo vice odpovédi
hraje si
pozoruje ostatni
GUcastni se vZdy

néco jiného, co? B

15. Jak s détmi pracujete?*

Vyberte jednu nebo vice odpovédi
individualni formou
ve skupinach

hromadné se vSemi détmi



16. Jak casto takto s détmi pracujete?*

Vyberte jednu odpovéd v kazdem rfadku

jednou jednou
kazdy jednou za 14 za nepouz
den tydné dni mésic  ivam jinak

individualni formou
¢innosti ve skupinach

hromadné se vSemi détmi

17. Jak nejcastéji travite pobyt venku?*

Vyberte jednu odpovéd
prochazka ve dvojicich
volna hra na zahradé MS
volna hra v parku

jinak, jak?



18. Pripravujete détem nabidku ¢innosti pri pobytu
venku?*

Vyberte jednu odpovéd
ano

ne

19. Pokud ano, jak ¢asto?*

Vyberte jednu odpovéd
kazdy den
jednou tydné
jednou za 14 dni
jednou za mésic
nepfipravuji

jinak, jak? =

20. Pokud opoustite areal MS nosite s sebou hracky
nebo sportovni potreby?*

Vyberte jednu odpovéd
ano
ne
vétSinou ano

vétsSinou ne



