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Anotace

Diplomova prace se zaméfuje na soucasny trend ve vyuce anglického jazyka, a to na
tzv. early start neboli ranou vyuku, jeZ je dnes nabizena témét vSemi matetskymi
Skolami ve form¢ zajmového krouzku. Tato prace predstavi nejen soucasné odmitaveé i
souhlasné pohledy na ranou vyuku, ale také teoretickd vychodiska vyvoje jazykové a
komunika¢ni kompetence déti, téma uceni se cizimu jazyku a jeho vlivy, spole¢né
s politikou vyuky ciziho jazyka ve svété i v Ceské republice. Prakticka ¢ast této prace se
pokusi debatu o rané vyuce obohatit osobnimi zkuSenostmi Sesti déti, s nimiz byly
vedeny rozhovory. Informace Sesti détskych respondentli byly doplnény o poznatky
jejich rodict, kteti vyplnili kratky dotaznik. Na zaklad¢é nékolika pfedem vytyCenych
faktort, jez pravdépodobné ovliviiuji volbu rané vyuky, byla ziskané data analyzovana a

urcité zaveéry byly vyhodnoceny.

Klicova slova: early start, rand vyuka, anglicky jazyk, zajmové vzdélavani, rozhovor,
dotaznik



Annotation

The diploma thesis is focusing on the contemporary movement called “early start” in
the education of the English language. Almost all nursery schools offer today the extra
lessons for children. The diploma thesis presents not only the actual negative and
positive arguments for the early start lessons but also the theoretical resource for the
development of language and communicative competences of children. Also the topic
of learning a foreign language and its influences as well as the politics of educating
foreign languages in the world and in the Czech Republic are included. The practical
part of the thesis will try to enrich the debate about the early start by individual
experience and findings of six children who were interviewed. Their information was

completed by the acquaintances of their parents that filled the questionnaire.

Keywords: early start, English, extra lessons, interview, questionnaire
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Uvod

Zacit s osvojovanim si anglického jazyka jiz v mateiské Skole je v soucasné dob¢
pomérn¢ velky trend. Na tzv. ranou vyuku vSak odbornici pohlizeji rozlisn¢ jako mnozi
rodice, jejichZ nazory se také velmi lisi. Tato diplomova prace se proto pokusi nastinit
osobni zkuSenosti Sesti oslovenych déti z riznych vékovych kategorii a jejich rodica,

¢imz by rada ptispéla do diskuse o rané vyuce a inspirovala tak k dalsim vyzkumam.

Diplomova prace zahrnuje jak c¢ast teoretickou, tak i praktickou — vyzkumnou.
Teoreticka Cast hned v prvni kapitole nabizi dosavadni poznatky o vyvoji jazykové a
komunika¢ni kompetence déti od tzv. pfedieCovych projevii az po dospé€lost. Druha
kapitola pfedstavuje téma uceni se cizimu jazyku, ¢im mize byt ovlivnéno, a dale také
soucasné trendy ve vyuce cizich jazyku, obzvlasté ve vyuce malych déti. Nabizi rovnéz
kratké shrnuti informaci o bilingvismu. Nésledujici tieti kapitola porovnava politiku
vyuky ciziho jazyka ve svété a v Ceské republice, kde je fizena ramcovymi
vzdélavacimi programy. Kapitola se také zaméii na samotné ucitele jazykt a dalsi
moznosti vzdélavani vedle zakladniho povinného, kam spadaji obzvlasté volnocasové
zdjmové krouzky ¢ nevyukové aktivity. Ctvrta kapitola teoretické Gasti se jiz zaméti na
samotnou ranou vyuku cizich jazykd a pfedstavi dosavadni poznatky a nazory na
osvojovani Si jazyka v piedskolnim véku z pohledu odborniki, pedagogt ¢i rodic¢u.

Kapitola nabizi shrnuti argumentli pro ranou vyuku stejné tak i proti ni.

Druhym oddilem této diplomové prace je praktickd cast, kterd predstavuje vlastni
kvalitativné orientovany vyzkum vedeny se Sesti détmi ze tii vékovych kategorii, kdy
z kazd¢é kategorie byly oslovené vzdy dvé déti - jedno se zkuSenosti s ranou vyukou
anglictiny a druhé, které nemélo pfileZitost preprimarniho vzdélavani, ¢i jej nevyuZilo.
Soubor respondentil pokryva tii v€kové kategorie, konkrétné se jednd o déti navstévujici
(1) matefskou $kolu, (2) prvni stupen zakladni Skoly a (3) druhy stupen zakladni skoly.
Informace ziskané od téchto Sesti respondentti byly doplnény o odpovédi v dotaznicich
vyplnénymi jejich rodici.

Prakticka c¢ast nejdiive nabizi kapitoly predstavujici cile, vyzkumné otazky, metody a
realizaci vyzkumu. V dalSich kapitolach jsou reprezentovany vysledky jednotlivych
rozborl odpovédi déti a jejich rodic¢. Pozornost je zaméfovana na nékolik faktort, jez

pravdépodobné hraji zasadni roli pii rozhodovani o rané vyuce, také v pohledu na
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dilezitost anglického jazyka v soucasné spolecnosti a v postoji k jazyku samotnému.
V zavéru praktické ¢asti nasleduje souhrnnd analyza celkové ziskanych dat napfic¢ vSemi
Sesti ptipady sledujici opét vytyCené faktory. Kapitoly nabizi nejen shrnuti poznatki, ale

také zamysleni se nad danou problematikou.

Posledni Sesta kapitola diskutuje nad zjisténymi udaji v ramci vyzkumu a nad poznatky
z jinych studii, jez byly pfedstaveny v teoretické ¢asti, obzvlasté ve ¢tvrté kapitole. Ta
predstavila odmitavé i souhlasné argumenty, pro¢ s osvojovanim anglického jazyka

(ne)zacinat jiz vV raném véku, na coz se diskuse v Sesté kapitole pokusi navazat.

Tato diplomova prace je doplnéna také seznamem pouzité literatury, ktera slouzila jako
zdroj informaci. Je zde mozné nalézt n€kolik Ceskych i cizojazy¢nych tisténych
publikaci stejné tak jako internetovych zdroji. Prace je také obohacena o prilozené
dokumenty, které slouzily jako podklady pro rozhovory s détmi a jsou rozliSené dle
jejich véku a zkuSenosti s ranou vyukou. Posledni dv¢ ptilohy jsou dotazniky pro rodice

déti mateiské a zakladni Skoly, jez byly pouZity pro tcely doplnéni informaci od déti.
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1. Vyvoj jazykové a komunikaéni kompetence déti

Tato kapitola ptedstavi dosavadni poznatky o vyvoji jazykové a komunikacni
kompetenci. Nejprve se kapitola zaméii na neurobiologicka fakta mapujici soucasné
znalosti o fungovani lidského mozku pii produkci feci. Poté jsou prezentovana Ctyii
vyvojova obdobi, jimiz jedince prochazi pii osvojovani Si matetského jazyka a pii

vyvoji jazykové a komunikaéni kompetence.

Martin Lachout uvadi ve své praci (Lachout, 2011) citat némeckého filozofa Wilhelma
von Humboldta, ,,Clovek je clovékem jen diky reci,“ &mZ poukazuje na zasadni
odlisnost lidské rasy od ostatnich zivocichti (Lachout, 2011, str. 15). Lidska rasa se lisi
schopnosti vyvinuté fe¢i a komunikace. Tato vyjimecna kompetence je schopnosti
naSeho mozku, ktery se sklada ze dvou hemisfér. Podle nejnovéjsich vyzkumii maji obé
hemisféry svlij podil na produkci lidské feci. Nejdulezitéjsimi jsou Brocovo a
Wernickeho centrum, jez zajistuji nejen tvorbu ale i percepci fe€i. Brocovo centrum
zpracovava feCovou motoriku, artikulaci, analyzu a tvorbu hlasek a také tvorbu
abstraktnich pojmi. Wernickeho centrum se zamétuje na logické zpracovéavani feci a
auditivni senzoriku. Pomérné novym neurolingvistickym objevem je tzv. ,fasciculus
arcuatus“, tedy spojeni mezi Brocovym a Wernickeho centrem =zajistujici jejich
kooperaci (Lachout, 2011). Ob¢ centra lezi v levé mozkové hemisféte, ale jak uz bylo
zminéno, spolupracuji i1 spravou hemisférou, kterd ndm napomdhd dekoddovat
neverbalni slozky feci, jako je intonace, hlas ¢i tempo feci, stejné tak jako neverbalni
komunikacni signaly (gestikulace, mimika, apod.). Bez téchto neverbalnich faktort
bychom nebyli schopni efektivni komunikace. Kazdy jedinec ma jednu z hemisfér
dominantnéjsi, coz ovlivituje jeho celkovy pfistup k Zivotu, ke zpracovavani informaci a

také styl uceni (Janikova, 2011).

Nasledujici kapitola nastini jednotlivé faze vyvoje jazykové a komunikac¢ni kompetence

déti v ramci jejich matefského jazyka, jenZ se €leni na Ctyfi nasledujici faze:
(1) ptediecové projevy,
(2) prvni fec,

(3) predskolni vék a rozvoj fe¢i v tomto obdobi,
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(4) obdobi od skolniho véku do dospélosti.

1.1. Prediecové projevy

Prvnim obdobim vyvoje jazykové a komunikac¢ni kompetence je faze tzv. ptfediecovych
meésice veéku ditéte. Tato Kkapitola predstavi celkovy pribéh vzniku prvnich
predieCovych projevi, které jsou velmi zasadni pro nasledujici vyvoj ditéte a jeho

komunika¢ni kompetence.

Aby bylo dit¢ schopno komunikace a osvojeni jazyka, jiz v pribéhu prenatdlniho
obdobi se v mozku nenarozeného ditéte oteviraji tvz. prvni okna pro uceni, tedy prvni
neuronalni spoje, které se hned po porodu reorganizuji a vytvareji se nova dalsi
(Lachout, 2011). V pribéhu prvniho roku zivota ditéte se objevuji prvni tzv. predieéové
kvalita jeji osobnosti, jeji zajem o dit¢ a mnozstvi ¢asu, ktery s ditétem travi. Matka se
svym potomkem vede komunikaci od samotného narozeni, zpocatku ji vede sama,
casem se vSak z ditéte stdva komunikacni partner. Novorozenec reaguje na lidsky hlas
reakci. Duvodem je pravdépodobné fakt, ze dité slychavalo hlas matky jiz v prenatalnim

obdobi a je na n&j navyklé (Sulova, 2007).

Dité¢ rozeznava fonémy vsech jazyku svéta do desatého mésice, teoreticky je tedy
schopno ,,rozumét” vSem svétovym jazyktim. Po desatém mésici se vSak tato citlivost
omezi pouze na fonologicky systém mateistiny (Sebesta, 2009). Mozek nemluvnéte
totiz poslechem matky a ostatnich rozlis§i fonémy, jeZ patii do fonetického systému
jazyka, ve kterém vyrista, a ostatni fonémy, s nimiz se narodil, z mozku odfiltruje.
Postupnym vyvojem ztraci schopnost jednotlivé fonémy odliSovat a sousttedi se jen na

ty, které mu zajist'uji preziti v daném prostiedi (Lachout, 2011).

Ditéti je tak prostiednictvim matky pfeddvano vSe nové a pottebné jako jsou nova slova,
nové poznatky, zakladni pravidla a koncepty. Dale samotny feCovy vyvoj jedince
ovliviiuje rodinné prostiedi, jeho atmosféra a podnétnost (Sulova, 2007). Dité by mélo

béhem prvnich let nasbirat co nejvice zkuSenosti z podnétl, jez oslovi obé jeho
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hemisféry, jelikoz tim zvySuje svoji schopnost osvojit si jazyk jak matetsky, tak i cizi
jazyk v budoucnosti (Lachout, 2011). V neposledni fad¢ je vyvoj feéi jedince ovlivnén
také dédicnosti. Pokud je naptiklad v rodiné nékolik spisovatelli, pravnika €1 lingvistt,
ma dité s urcitou pravdépodobnosti vytvoienou vétsi citlivost pro vnimani jazyka nez

déti bez této genetické vybavy (Sulova, 2007).

Prvnim pfedieGovym projevem novorozence je plag. Casto je jen matka schopna
rozliSovat pla¢ ditéte od ostatnich a poznat také, zda dit¢ plaCe z hladu, bolesti ¢i
ospalosti. Kolem druhého a tietino mésice véku se dité dostava do vyvojové faze zvané
broukdni a lalani spojené stzv. echoldlii, tedy napodobovanim, opakovanim a
modifikaci vlastnich vokalizaci. Tento feCovy projev piechdzi ve zvatlani, kdy dité
zaCina respektovat prvni komunika¢ni pravidla. To se projevuje tzv. ,,pfedavanim
slova. Pokud matka hovorfi, dit¢ nasloucha a po ,,pfedani slova“ reaguje vlastnim
projevem. Nejcastéji zdvojuje slabiky, nejprve jsou zdvojovany labidlni slabiky (ma-
ma, ba-ba) a poté dentalni hlasky (ta-ta, da-da, na-na). Rodi¢e na tuto nahodnou
produkci reaguji Casto jako na prvni slova (napf. ma-ma oznacuje matku), opakuji je a
projevuji radost. Takto se dité uci spojovat tato nahodna zdvojeni s konkrétni osobou ¢i

véci (Sulova, 2007).

Od narozeni se snazi rodi¢e zachytit pohled ditéte a odpovidat na ng&j. Casem je dité
schopno sledovat mimiku a mluvidla komunikujicich osob a reagovat na n¢ tim, Ze dava
najevo radost, pokud slysi ur¢ity zvuk ¢i oblibenou promluvu. Prediecovy vyvoj ditéte
je iniciovan mnohymi hrami, pohybovymi htickami (,,paci, paci“ ¢i ,,vafila mysicka®),
tleskdnim, hopsanim ¢i doteky. Dité ¢asem témto slovnim spojenim rozumi a reaguje
tak, jak si rodiCe pieji (napt. reaguje tleskanim na hticku ,,Udé&lej paci, paci®). Rodice se
intuitivné piizptisobi jazykové urovni déti, usnadni si tak vzdjemné porozuméni, a tim
také podnécuji dité k vlastnimu feCovému projevu. Takto modifikovana fe¢ rodict se
nazyva ,,child directed speech®, tedy ,na dit¢ zamétfend fec.“. V momente, kdy dité
napodobuje zvuky pomaleji a védomé, ocitd se v prechodné fazi k samotnym feCovym

projeviim, coz nastava mezi osmym az patnactym mesicem (Sulova, 2007).
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1.2. Prvni ie¢ (15. — 36. mésic)

Prvni fe¢i ditéte je povazovano symbolické vyjadiovani se a vnimani okoli. Dité si
uvédomuje, ze svét kolem néj ma své nazvy, a ty také vyzaduje slySet od rodicu.
Nejcastéjsim zplsobem, jak se dité nauc¢i prvni symbolické vyrazy, je ¢tenim knizek
s dospélymi. Dité nejprve piifazuje k obrazkiim jednoducha citoslovce a zvuky, pozdéji
je schopno samo vypraveét a opakovat kratké fikanky, popisy obrazku ¢i napevy spojené
S nimi spojené. Dospély je pro dit¢ velmi dilezitd soucéast vyvoje, protoze komunikaci
mezi matkou nebo otcem si dité osvojuje, rozviji a procvi¢uje matetsky jazyk. Déti,
které nemaji moznost Casté a empatické komunikace s dosp€lymi, si matetsky jazyk
také osvoji, ale v pozdéj$im, Casto az Skolnim véku. Tyto déti maji méné citlivé vnimani
matefského jazyka, obtizné rozumi textu a hufe si pamatuji jejich obsahy. Také Casto

nedokazou tvofit rymy &i vyhledavat v textu slova podobna (Sulova, 2007).

Samotné prvni slovo je ditétem vysloveno pfiblizné okolo prvniho roku. Ve dvou letech
je dité schopno produkovat ptiblizné¢ 100 — 600 slov. Nejprve se jedna o citoslovce,
zvukomalebna slova a substantiva, o néco pozd¢ji je dit€ schopno aktivné pouzivat
slovesa, adjektiva, zdjmena, pfislovce a dalsi slovni druhy (Sebesta, 2009). Ve dvou
letech je détsky mozek jiz plné vyvinuty v oblasti podilejici se na zpracovani feéi
(Lachout, 2011). Mezi druhym a Sestym rokem si dité kazdy den osvoji pfiblizné 10
novych slov. Ve dvou letech také dit€ zacne poprvé pouZzivat flexi, nejprve jen castecné,
avsak béhem né¢kolika mésict je dit¢ schopno plné flexe (cca ve dvou letech a ¢tyfech

mésicich). Pied dosaZenim téetiho roku pouziva také vedlejsi véty (Sebesta, 2009).

Velmi zasadni soucasti prvnich ti let Zivota je také formovani vlastni identity. Ptiblizné
ve tiech letech si dité poprvé zacina fikat svym jménem, uvédomi si tedy, Ze je rodici a
okolim ur¢itym zpusobem volan, a tak zkomolené pouziva své jméno, pokud o sobé
hovofi. S formovanim vlastni identity souvisi také schopnost rozliSovat zajmena ,,ja* a
»ty“. Pro vétsinu z nas dnes pomérn¢ banalni odliSnost téchto zajmen je vSak zdsadni
zména V mysleni ditéte v obdobi ptiblizné tii let. Dit€ si totiZ uvédomi, Ze tato zdjmena
jsou tzv. pienosna, ze tedy ,,ja“ neni vzdycky jen matka, ale i dité samotné, pokud mluvi
samo o sob¢é (Matgjcek, 2005). Tim, Ze dité objevuje svou jinakost a odliSnost od
druhych, své moznosti a své vlastni ja, nastadva prvni obdobi negativismu, kdy dité
zkousi, kam az muze zajit ve svém chovani, a jak na urcité projevy budou reagovat

rodic¢e. Nedilnou soucasti tohoto obdobi je pro déti neustala potieba dospélych, jejich
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vysvétlovani, popisovdni a pojmenovéavani, coz vytvaii dulezity zéklad moralky a

etickych norem ditéte (Sulova, 2007).

1.3. PiredSkolni vék a rozvoj ieci (3 — 6/7 let)

S nastupem do mateiské Skoly ¢i dovrSenim tietiho roku se dit€ ocitd v dalSim
vyvojovém obdobi. Dité je nyni velmi zvidavé a hravé, objevuje rddo nové véci 1 nové
aktivity, at’ uz v oblasti hrubé motoriky jako je jizda na kole, plavani ¢i lyzovani, nebo
pfi rozvijeni jemné motoriky, napf. kreslenim ¢i lepenim. VSe nové obohacuje ditéti
jeho slovnik. Je proto diilezité, aby mélo dité neustdlou moznost objevovat nové aktivity
a véci, jez mu dospély okomentuje a zprostiedkuje mu spravné ndzvy a vyrazy. Jak jiz
bylo uvedeno v ptedchozich vyvojovych fazich ditéte, domaci prostiedi je nejvice
zasadni pro rozvoj fe¢i pravé i v predskolnim véku. V tomto obdobi projevuji déti
vlastni aktivitu, chtéji poznat pficinné souvislosti véci kolem sebe, a to nejcastéji
otazkou ,,Proc?. Toto dotazovani mize vést az filozofickym podstatdm véci, a Casto
tak mohou vznikat nekone¢né dlouhé debaty. Dité potfebuje na tyto své otazky
odpovédi, coz dokaze jen dospély ¢i star$i dité. Kontakt s vrstevniky je také velmi
dilezity a v tomto véku détmi vice vyhleddvany nez v predchozich fazich vyvoje. Déti
se tak nejen potkaji s odlisnymi modely chovani, ale obohacuji si také slovnik o slova

svych kamaradd, napiiklad v matefské $kole (Sulova, 2007).

V piedskolnim véku jsou déti schopni napliiovat vSechny tii slozky fe¢i — expresivni,
kognitivni a regulacni. Z hlediska expresivni slozky fe¢i dit€¢ dokdze jednoduchym
zpusobem projevit své pocity a prozitky. Kognitivni slozka pfedstavuje propojenost feci
s ¢imz souvisi vybornd mechanickd pamét’ predSkolakt. V této vyvojové fazi se meéni
détské zapamatovani si informaci z bezdééného k jiz zdmérnému a vice fizenému.
Regula¢ni slozka znaci urCitou schopnost ,,vnitini fe¢i” ditéte, coz jsou v podstaté
,sulozené™ a zapamatované instrukce dospélych k riznym cCinnostem, které ditéti

reguluji chovani (Sulova, 2007).

Rec ditéte v matetské Skole neni jest¢ dokonald, dit¢ vSak pfevazné uziva spravné casy,
pady a mnozna Cisla. Casto ale trpi ptechodnymi vyslovnostnimi vadami ¢i koktavosti.

U nékterych chlapcti se dokonce objevuji Zenské koncovky u sloves v minulém case
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vlivem toho, Ze vétSinu Casu hovofi prevazné s matkou. Déti se také poprvé seznamuji
S pismem, nékteré se umi podepsat, ¢i napsat prvni pismeno svého jména. Déti kolem
patého roku jiz pln¢ ovladaji fonologicky systém svého jazyka a jsou schopné pochopit i
jednoduché anekdoty, coz predstavuje dulezity pokrok v jejich mysleni. Dité totiz
dokaze vidét nesrovnalosti mezi tim, co sly$i a tim, co zna z vlastni zkuSenosti, diky

¢emuz odhali vtipnou pointu (Matéjcek, 2005).

1.4. Re¢ ve $kolnim véku aZ do dospélosti

V ptedSkolnim véku je fec ditéte jeSté neplné samostatnou ¢innosti, coz se vSak méni
v pribc¢hu zakladni Skoly. Dé&ti pfichdzeji do prvni tifidy se zapamatovanymi
basnickami, fikankami a pisnickami, jez jsou vét§inou spojené s uréitymi doprovodnymi
ukony. AvsSak pravé ve Skole se déti musi naucit odpoutat své mysleni a fec
od doprovodnych pohybt (Marouskova, 2013). Nastupem do zakladni $koly se dité
seznamuje s mnohymi novymi vécmi, a jeho slovni zasoba tak velmi nartsta. Béhem
Skolni dochazky si dit¢ ro¢né osvoji az tii tisice novych slov, kterd jsou prevazné
abstraktni. Dale se dit¢ nau¢i mnohé gramatické a modalni tvary, vyrazy o mentalnich
stavech a procesech, obrazna a nepfima pojmenovani, pfenesené vyznamy, idiomy,
jazykové zerty apod. Casto se jednd o slova nutna pro dany predmét a latku, &i slova
spojena s oblasti zajmu ditéte. Dit€ ma ve dvanacti letech znalost pfiblizné 36 000 slov
a ve chvili, kdy opousti zakladni Skolu (tj. okolo 15 let) jeho slovni zasoba ¢ita cca

50 000 slov (Sebesta, 2009).

Skolni dochazka piisobi na dité nejen tim, Ze si zvy$uje svoji slovni zasobu, ale také se
zasadné projevi propracovanost ve tvofeni vét. Dité¢ postupné prodluzuje své véty, €ini
déti zaznamenat mnohem vétsi pocet slov ve véte, dale veétsi podil souvéti v porovnani s
vétami jednoduchymi a také delsi psany projev (Sebesta, 2009). Mezi 6. a 10. rokem
zivota si d€ti nejsnaze osvojuji vyslovnost, intonaci a prozodii. Toto velmi vyhodné
obdobi pro uceni se novym jazyklim je vSak ¢asové omezeno a vétSinou konci nastupem
puberty (vizte kapitolu 2.1.1. o teorii tzv. kritického obdobi). Pfed samotnym nastupem
puberty si déti také formuji morfologicko-syntaktické fenomény, a upevnuji si tak sviij

vlastni zptsob projevu (Lachout, 2011).
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2. Uceni se cizimu jazyku

Uceni se cizimu jazyku je procesem, pii kterém se jedinec uéi jiny nez matetsky jazyk
(Mertins, 2017). Nasledujici kapitoly predstavi zakladni poznatky o osvojovani si ciziho
jazyka, déle také o vlivech, které na proces uceni pusobi. Podkapitoly také prezentuji
teorii o tzv. kritickém obdobi a fosilizaci. V této kapitole je také mozné nalézt Cast
vénujici se stylim uceni a jejich vliv pii procesu osvojovani si ciziho jazyka. V textu
jsou uvedené také soucasné trendy ve vyuce cizich jazykl a také tzv. early start neboli
soucasny trend rané vyuky. Vzhledem k tomu, Ze je rand vyuka velmi ovlivnéna

bilingvismem, je tato problematika proto bliZze nastinéna v posledni podkapitole.

Uceni se cizimu jazyku zkoumaji lingvisté spole¢né s pedagogy z hlediska procest a
faktorit ovlivitujicich osvojovani jiného nez mateiského jazyka ve vSech jazykovych
rovinach. RozliSujeme nékolik druht uceni se cizimu jazyku, napi. fizené a nefizené,
explicitni a implicitni, ¢i osvojovani druhého jazyka a osvojovani Si ciziho jazyka.
Rizené osvojovani ciziho jazyka je naplitovano instrukcemi uéitele & lektora (tzv.
tutored acquisition). Naproti tomu nerizené, tedy spontanni osvojovani nematefeského
jazyka, probiha pfirozené¢ a bez jakychkoliv instrukci (tzv. untutored acquisition).
Explicitni u€eni se cizimu jazyku je fizeno instrukcemi urcité autority, jez organizované
a strukturované vede zaka k uréitym znalostem, vykontim a schopnostem. Zk si je pIlné
védom osvojovani si ciziho jazyka, Casto projevuje k u€eni vlastni iniciativu a béhem
fizené vyuky musi byt aktivni. Samotnd vyuka pak probihd vétSinou v nepfirozeném

prostiedi, jako je Skolni zafizeni, ¢i jazykova Skola (Mertins, 2017).

Implicitni uCeni se cizimu jazyku je velmi podobné jako osvojovani si matetského
jazyka, pfevazné se jedna o piipad déti, jeZ si nevédomky, neplanovang, bez instrukci a
neorganizované uci cizimu jazyku, ktery slySi v pfirozeném prostiedi, naptiklad doma
od jednoho ze svych rodi¢u. Tato ,,vyuka® je naprosto pfirozenym jevem stejné tak jako
osvojovani si mateiského jazyka. Na zdkladé téchto uvedenych rozdilti v osvojovani si
ciziho jazyka je mozné také odliSovat, zda dochdzi k osvojovani druhého ¢i ciziho
jazyka. Osvojovani si druhého jazyka (second language acquisition) probiha ¢asteéné
implicitné a mén¢ fizenym zplsobem, jelikoz se jedna o uceni se jazyku v zemi, kde se
timto jazykem b&zné komunikuje. Clovék tak dennim kontaktem s rodilymi mluvéimi
pfijima jazyk, a to v té nejlepsi forme — nezprostfedkovang, zivé a s moznosti okamzité

reakce. Dale nutnost kazdodenni béZné¢ komunikace napomahd rychlejSimu osvojovani
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si jazyka. Pikladem miize byt Cech, jenz se prestéhoval do Londyna. Naproti tomu
osvojovani Si ciziho jazyka (foreign language acquisition) probiha Skolni a mimoskolni
vyukou, typickym piikladem je tedy vyuka anglického jazyka v ¢eskych Skolach, jez je
soucasti zakladniho a stfedniho vzdélavani. Toto osvojovani jazyka je velmi fizené,

explicitni a organizované (Mertins, 2017).

Na zakladé¢ rozliSovani zptsobl a pribéhu vyuky Ize také rozlisSit kompetence spojené
se znalosti ciziho jazyka. Jedna se o jazykovou kompetenci a komunika¢ni kompetenci.
Jazykova kompetence je dle Noama Chomského schopnost vytvaret nekonecné
mnozstvi gramaticky spravnych vét na zdkladé znalosti jazykovych pravidel, pomoci
kterych je ¢loveék také schopen posuzovat véty, zda jsou gramatické ¢i negramatické.
Nejlépe tuto schopnost ovladd rodily mluvéi, avSak veSkerd vyuka ciziho jazyka
sméfuje k dosazeni této kompetence. Dell Hymes odlisil komunika¢ni kompetenci od
jazykové a zdaraziiuje potfebu mluvciho komunikovat uspéSné. Komunikaéni
kompetence znamend zpusobilost ovladat nejen kod jazyka, ale také veskeré interakéni
dovednosti, jako je napt. vhodna reakce na situa¢ni podminky, znalost komunikaénich,
interak¢nich a interpreta¢nich norem, a dale také sociokulturni znalosti (napf. hodnoty,
postoje ¢i kognitivni mapy). Tuto kompetenci si jedinec osvojuje cely zivot, jelikoz
vyuka ciziho jazyka tuto kompetenci jen rozviji a obohacuje, je vSak na ni kladen velky

diiraz (Sebesta, 2009).

Osvojovani si ciziho jazyka, at uz ve skolach, n jazykovych kurzech ¢i béhem
mimoskolnich aktivit, je jiz od 19. stoleti inspirovano procesem osvojovani Si
matefského jazyka, obzvlasté détmi, jez si matetrsky jazyk osvojuji pfirozené, lehce a
rychle. Proto v soucasné dobé pievazuje snaha napodobit vyuku ciziho jazyka co
nejvice procesu osvojovani Si matefského jazyka. Matefsky a cizi jazyk je vSak
osvojovan vétsinou ve velmi odlisném ,,modu‘ naseho mozku/mysli. Matetsky jazyk je
osvojovan v jakémsi jazykovém prazdnu, zatimco cizi jazyk ,,dopliuje* ten matetrsky
(Najvar a Hanusova, 2010). Vroce 2011 byla objevena nova teorie, tzv.
multikompetence (multicompetence) vyjadiujici myslenku, ze jazyky v mozku nejsou
oddélené, ale interaguji spolu a jejich systémy jsou tésné propojené. Tato teorie

predstavuje dilezity prilom ve zkoumani osvojovani si druhého jazyka (Mertins, 2017).

Optimalni vék, kdy s vyukou ciziho jazyka zacit, je dnes jednou z nejvice

diskutovanych otdzek. Od konce 20. stoleti pfevazuje celoevropsky trend vyucovat cizi
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jazyk od zacatku primérniho vzdélavani, tedy v rozmezi sedmého az desatého roku déti.
V soucasném 21. stoleti ma vyuka ciziho jazyka tendenci byt zavadéna jiz do
preprimarniho kurikula matef'skych $kol. Tato rana vyuka déti ve véku tii az Sest let je

v Ceské republice prozatim v nepovinné podobé (Najvar a Hanugova, 2010).

2.1. Vlivy pisobici na osvojovani si ciziho jazyka

Uceni se cizimu jazyku ovlivitluje mnoho faktori. Kazdy ¢lovek intuitivné hleda vhodny
zpusob uceni, nebot’ kazdému vyhovuje jiny zpusob. Stejné¢ tak je kazdy znas
ovliviiovan vice ¢i méné jinymi Ciniteli. Existuje vSak nékolik vlivi, které odbornici
oznacuji za ty zéasadni a nejcastéji se vyskytujici. Zakladnim dé€lenim vlivii na
osvojovani Si cizich jazykd muze byt rozliSeni na vrozené dispozice a vnitini ¢i vnéjsi
vlivy. Neurobiologicky podminéné faktory, coz jsou fyziologické a neuropsychické
vrozené dispozice, viibec nepodléhaji vliviim prosttedi (Lojova a Vickova, 2011). Jedna
se napiiklad 0 naSe kognitivni a biologické piedpoklady, pamét’ nebo dobry sluch, tedy
o0 nasi tzv. v§eobecnou schopnost (Mertins, 2017). Vlivy vnitinich ¢initelt se proménuji
vékem, Casem i mistem, kde k osvojovani dochédzi. Vnitini Cinitelé zahrnuji veék,
predchozi zkuSenosti, motivaci, autoregulaéni mechanismy i momentalni psychicky stav
(Lojova a VI€kova, 2011). Mezi tyto tzv. afektivni (psychosocialni) faktory fadime také
schopnost a pripravenost identifikovat se s kulturou ciziho jazyka a s jazykem
samotnym, déle potfebu socialni integrace ¢i komunikace. Neopomenutelnym faktorem
je také nds pfistup k danému jazyku, individuédlni tempo osvojovani a v danou chvili

dosaZeny stupen osvojeni (Mertins, 2017).

Vnéjsi prostiedi ovliviiuje ¢lovEka neustale, a to nejen pii osvojovani ciziho jazyka.
Podminky, ve kterych vyuka probihd, konkrétné¢ na jakém misté, v jakém case, nebo
kdo dalsi se s ndmi vyuky zucastiuje, predstavuje velmi zdsadni faktory, které ovliviuji
miru naSeho osvojovani. Patfi sem ale také naptiklad samotny ucitel, jeho vyucovaci
styl ¢i jeho zplisob hodnoceni (Lojova a VIckova, 2011). Dale je velmi zasadni, jak moc
dostateny input ziskdvame v daném jazyce, a zda mame vibec moznost v daném
jazyce komunikovat. Samotna struktura jazyka hraje také dulezitou roli pii jeho
osvojovani, naptiklad jak moc se 1iSi a podoba strukturdm matetského jazyka (Mertins,

2017). Velmi zajimavy je kulturni vliv, ktery na kazdého piisobi nevédomky. Clovék si
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je védom danych odlisnosti diky cestovani ¢i seznamovani se se zastupci jiné kultury.
Proto jsou naptiklad ucitelé¢ cizich jazykd schopni popsat urcité spolecné znaky
jednotlivych narodnosti ve zpusobu, jak zpracovavaji nové informace. Lze tak na
zakladé jejich zkuSenosti fici, ze Japonci pracuji nejradéji ve skupinach, Cifiané jsou
velmi houzevnati pii studiu a Hispanci jsou vice auditivnimi typy studenti (Lojova a
Vickova, 2011). VSechny zminéné faktory na sebe vzdjemné pilisobi, souvisi jeden
S druhym, avSak velmi tézko je lze testovat ¢i podrobnéji studovat (Mertins, 2017).
Nasledujici kapitoly pfedstavi dvé obdobi, jez mohou pii osvojovani si jazyka nastat

naprosto pfirozené. Jedna se o tvz. kritické obdobi a fosilizaci.

2.1.1. Kritické obdobi a fosilizace

Kritické obdobi predstavuje fazi, béhem které osvojovani ciziho jazyka probiha
jednodussim a pfirozen€j$§im zplisobem, zatimco po jejim uplynuti je tento prib&h
ponckud obtizngj$i. Béhem kritického obdobi probiha velmi dllezity proces
lateralizace, tedy specializace funkénich center v mozku. V dob¢ kritického obdobi Si
déti osvojuji cizi jazyk pomoci implicitnich mechanismli a jejich osvojovani je
neuvédomélé a probihajici bez formdlniho operacniho mysleni (Najvar a HanuSova,
2010). Détsky mozek je vyjimecny ve schopnosti vytvaiet stdle nové a nové neuronalni
sit¢ a ma velmi velkou hustotu synapsi. Béhem kritického obdobi je tato schopnost
mozku na svém vrcholu, avSak ¢asové omezena. Védci se stale nemohou shodnout na
tom, jak dlouho si tuto rychlost a snadnost ufeni mozek udrzuje, obecné se vSak
shoduji, Ze az do obdobi nastupu puberty (Lachout, 2011). Nékteii pedagogové se proto
domnivaji, Ze je nutné rozliSovat procesy uceni se cizimu jazyku na zéklad¢ toho, zda
probihaji v prub&hu, ¢i po uplynuti tzv. kritického obdobi. Osvojovani si jazyka je tedy
automatické a uskuteciiuje se pouze pied ukoncenim kritického obdobi, avSak po jeho
uplynuti si Zaci cizi jazyk musi ucit védome a jejich proces tedy jiz neni osvojovanim,

ale ucenim se za pomoci kognitivnich schopnosti (Najvar a HanuSova, 2010).

Je nutné také zminit tzv. fosilizaci (fosilization), tedy fazi osvojovani jazyka, ve které
mluvci pretrvava a dale se jiz nevyviji ani v gramatice, ani v syntaktické oblasti. I pfesto
se vSak slovni zdsoba muze dale rozSifovat. Tato situace nastdva v ptipade, kdy je

mluvci vystaven nedostate¢nému inputu a jeho dosavadni znalost jazyka mu vystacuje
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ke kazdodenni komunikaci. Piikladem muze byt komunita zahrani¢nich délnikt
pracujicich v Cechach, jejichZ znalost ¢eského jazyka je pomérné mala, avak pro jejich

kazdodenni potieby dostacujici. Zaroven svou uzavienosti v komunité si jazyk nijak

vt

2.1.2. Rodice a jejich vliv

Vedle kvality vyucujicich, jiz vedou ranou vyuku ciziho jazyka, je Casto také zasadni
ptistup samotnych rodi¢h. Ti voli pro své déti ranou vyuku a poté ocekavaji urcité
vysledky. Mohou mit neobjektivni ocekdvani ohledné vysledkl ptedskolni vyuky ciziho
jazyka, a tak Casto v dobrém minéni Cini rizné kroky, které vSak nejsou piiméfené véku
ditéte (Marouskova, 2013). Tato kapitola pfedstavi mozné situace, ve kterych rodice
mohou volit spiSe Spatnd rozhodnuti, a urcitym zplsobem tak svym potomkim spiSe

ublizit.

Kazdé dité si osvojuje nové véci velmi individudlng, nelze tedy ocekavat, ze si vSechny
déti osvoji jazyk stejné rychle ¢i ve stejné kvalité. Zasadni proménné, nejen v rané
vyuce, jsou nasledujici Cinitelé: pohlavi ditéte, jeho vé€k, dale osobnost, nadani,
inteligence a motivace. Vsechny tyto okolnosti zasadné ovliviuji, jak rychle a s jakou
uspesnosti si dit€¢ jazyk osvoji. Ne vSechny déti jsou tedy psychicky piipravené a
schopné zacit s vyukou ciziho jazyka jiz v pfedskolnim véku. Pokud do toho vSak
budou nuceni, naptfiklad velmi ambiciéznimi rodi¢i, mize to na né mit negativni vliv

(Najvar a Hanusova, 2010).

Je vSak nutné si uvédomit, ze predskolni dité neni samo o sob¢ ptili§ ambiciézni. Pokud
ano, je to obzvlasté proto, aby ziskalo pochvalu a uznani svych rodi¢i nebo ucitele
(Sulova, 2007). Mnozi rodi¢e si neuvédomuji, ze dité nema abstraktni mysleni a Ze tedy
neni Casto schopné pfitadit Ceské slovo k cizojazy¢nému. Pokud se tedy rodic¢ pta, jak se
anglicky tekne ,pes®, dit¢ nevi, protoze slovo ,pes“ je pro n¢j Vtu chvili velmi
abstraktni pojem. Pokud vSak dité vidi obrazek psa nebo ptimo Zivého psa, je schopné
jej anglicky pojmenovat. Nékteti rodice proto d€laji undhlené zavéry, domnivaji se, ze
pokud neni dité¢ schopné podat uspokojivou odpoveéd, tak neni nadané na jazyky nebo,
Ze rana jazykova vyuka nema zadny smysl. Nékteti rodice naopak jesté vice své dité do

uceni nuti, coz vSak také neni viibec spravné (Nalepova, 2013). V pozdé&jsim veéku ditéte

21



se stava, ze jej rodice nevhodné nuti ucit se stejnym zpisobem, jaky vyhovuje, ¢i diive
vyhovoval jim. Kazdy ma vsak jiny ucebni styl, jelikoz kazdému sedi néco jiného,
¢ehoz si rodice ¢asto nejsou védomi (vice o stylech ueni v kapitole 2.2.). V dobrém
minéni tak svym potomkim znepiijemnuji proces uceni, vytvareji jim chaos v latce, az

je mohou uplné demotivovat ¢i poskodit jejich sebevédomi (Lojova a VIckova, 2011).

Mnohem vice zasadni problém spatiuji odbornici ve snaze rodicl imitovat bilingvni
prostiedi, a naucit tak sami své dit¢ cizi jazyk jiz od narozeni. Rodi¢e se pokousi mluvit
na dit¢ od utlého véku matetskym i cizim jazykem. Problém vsak je, Ze téméf zadny
rodi¢ neni schopen dokonalého modelu ciziho jazyka, tak jako rodily mluvéi. Rodic¢ tak
poskozuje dité¢ jak po strance lingvistické tim, Ze mu piedéva naptiklad nespravnou
vyslovnost, tak 1 po strdnce psychologické, kterd je mnohem rizikovéjsi. Timto
imitovanim totiz rodi¢ nenabizi ditéti pfirozenou a autentickou komunikaci pro osvojeni
si matetfského jazyka (Najvar a HanuSova, 2010). Zasadnim rozdilem vsak je ptipad
bilingvnich rodin, ve kterych si dit€¢ od narozeni ptirozené osvojuje dva cizi jazyky
(vice o bilingvismu v kapitole 2.4.) Rodi¢e by si méli byt védomi, Ze dité musi postupné
projit vyvojovymi kroky pifi osvojovani matetského jazyka za pfiméfené a vhodné
podpory rodi¢i. Pokud jsou rodi¢e v tomto uspésni, zbytecné své dité nepietézuji ¢i
nepiedbihaji ve vychovnych ndrocich, stane se z jejich potomka sebevédomy, zvidavy a
zdravy jedinec, jenz se béhem $kolni vyuky dobfe vyrovna se v§emi vyukovymi naroky,
mezi které bude patiit i osvojeni si dalsiho jazyka (Sulova, 2007). Détstvi je obdobi
pfirozeného zrani, spontanniho a intuitivniho objevovani a poznavani. Nasilné
usmérnovani ¢i nuceni do nepfirozené podstaty uceni mize mit dlouhodoby negativni

vliv na vyvoj jedince (Lojova a VI¢kova, 2011).

Vychova déti, pristup k anglickému jazyku a jeho vyuce i samotné chovani rodict
ovliviiuje pravdépodobné mimo jiné i generacni rozdil. Pokud se dnes mezi rodici daji
nalézt tfi az Ctyfi rizné generace, je jisté, Ze budou patrné urcité odliSnosti nejen ve
vychové, ale pravé i Kk rané vyuce anglického jazyka. Kazda generace rodi¢t vyrostla
vV jiném momentu Ceskych a svétovych déjin, a proto uznéva jiné hodnoty. Kazda
generacni skupina ma jiny styl prace, dale jejich détstvi a dospivani poskytovalo jiné
moznosti a piileZitosti, at’ uz ve studiu, zaméstndni, cestovani ¢i v pfistupnosti
technologii, a tak je zajimavé sledovat jejich souCasny pfistup a postoj k novodobym
trendlim a vliviim. Nejstar§imi rodici, ktefi maji dnes vSak prevazné jiz roli prarodica, je

takzvanad valecnad generace, tedy lidé narozeni do roku 1945. Tito lidé jsou dnes uz

22



vétsinou v dichodu a nékteti jejich prapotomci vychovavaji své vlastni déti. Takzvani
baby boomers se narodili mezi lety 1946 a 1967 a néktefi z nich, obzvlasté ti ve véku
kolem 50 let, maji své potomky jest¢ na zakladnich ¢i stfednich Skolach. Generace tzv.
Husékovych déti, tedy lidi narozenych mezi roky 1968 a 1982, dnes piedstavuje nejvice

zastoupenou generaci prave v roli rodi¢u (Forbes, 2017).

Vzhledem ktomu, Ze v poslednich letech pievlada trend odkladani rodiCovstvi na
pozdéjsi dobu, jsou matky prvorodi¢ky ¢im dal tim vice starSi. Napiiklad v roce 2001
byl primérny vék ceskych matek prvorodicek 27,3 let, avSak v roce 2017 jejich veék
prekrocil tficaty rok. Tento jev se nejvice projevuje ve velkych meéstech, obzvlaste
Vv Praze. Naopak nejmlad$i matky prvorodicky byly v roce 2017 v Usteckém kraji
(Frelich, 2018). Ditvodem odkladani matefstvi neni jen vysokosSkolské studium, kariérni
postup ¢i touha cestovat, ale také pocit nevyzralosti ve véku okolo 20 let a nedostupnost
bydleni (Ktizkovéa, 2018). Praveé proto ne kazdy jedinec z tzv. generace Milenidli ma
dnes jiz potomka. Milienalové jsou lidé narozeni mezi rokem 1983 a 1997 a ptedstavuji
Vv soucasné dobé& nejvice spolecnost ovliviiujici generaci, at’ uz svymi aktivnimi zajmy o

ekologii, zdravou stravu ¢i cestovani (Forbes, 2017).

Rozdil mezi Husdkovymi détmi a Milenidly jako rodic¢i je pomérné zasadni naptiklad ve
zpiisobu ziskdvani informaci o vychové déti. Rodi¢e z generace Husakovych déti
ziskéavali veskeré rady a doporuceni obzvlasté od svych matek, babicek a tet. Své déti
vychovavali pod jejich dohledem, zatimco rodice-Milinidlové si veSkeré informace
vyhled4vaji sami na internetu, kde se také radi s ostatnimi rodi¢i (Ktizkova, 2018).
Zasadni rozdil mezi témito dvéma generacemi je mozné nalézt také pravé ve znalosti
anglického jazyka. Zatimco Husakovy déti pfevazné anglicky neumi vibec, jelikoz
nemély, ¢i nevyuzily moznosti studii. Nebo si tato generace anglictinu osvojila az
V pozdéjsim ve€ku vlivem mlad$i generace a vyZadované znalosti jazyka v pracovni
sféfe. AvSak Milenialové si V jazyce velmi véfi, uci se jej pomérné dlouho, a jiz od
sttednich Skol cestuji po celém svété (Biriczova, 2017). Je patrné, ze tyto rozdily mezi
generacemi rodict se promitnou 1 do jejich ptistupu k rané vyuce jazyka, at’ uz tim, ze
Nebo v druhém piipadé budou vychazet ze statniho vzdélavaciho planu a vyuku
anglického jazyka svym potomkim nijak neuspéchaji. Potomci zminénych generaci,

tedy déti narozené po roce 1998, jsou totiz také velmi zdsadné odlisni. Nazyvaji se
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Generaci Z a jsou zatim jedinou generaci, kterd vyrGstd témét od narozeni online a

ptirozené ovlada multitasking (Forbes, 2017).

2.2. Styly uceni

Kazdému znéas vyhovuje jiny styl a zplsob, jak zpracovat nové informace pii
osvojovani si Cehokoliv nového. Toto plati také pfi uCeni se cizimu jazyku. Tato
kapitola proto nejdiive predstavi rizné styly uceni, jak se dé€li a jak je lze rozpoznat.

Poté se zaméii na samotné uceni se cizim jazykiim s diirazem na to, jak se jednotlivé

styly uéeni projevuji pii procesu osvojovani si ciziho jazyka.

Kazdy clovék ma odlisny zplsob, jak zpracovavat informace a jak se ucit novym
vécem. Dalo by se fici, ze kolik je jedinct, tolik existuje stylti u¢eni. Zpusob, jak se lidé
uci novym vécem, je pfirozenou soucasti jich samotnych, nebot’ se jednd o kombinaci
kognitivnich, osobnostnich, emociondlnich, fyziologickych a autoregulacnich slozek.
Jedna se tedy o ¢astecné vrozenou dispozici a ¢astecné ziskanou, kterd se vSak vyvojem,
¢i kontextem muze ménit (Lojovad a Vickova, 2011). Styly ¢i strategie uceni jsou
vystaveny na naSich zkuSenostech, které jsme béhem Zivota ziskali. Zpisoby, jakymi
reagujeme na urcit€é situace, jsou nevédomé, automatizované a plné prirozené

vychazejici z jiz ovétenych predchozich zkusenosti (Janikova, 2011).

Strategie zpracovavani novych informaci se mohou délit dle né€kolika hledisek. Jednim

¢lenénim muze byt pét styla dle Lojové a Vickové (2011), které je rozlisuji nasledovné:
(1) jakou percepci jedinec preferuje,

(2) zda je jedinec zavisly ¢i nezavisly na poli,

(3) zda je jedinec vice impulzivni ¢i reflexivni,

(4) jak moc toleruje nejednoznacnost pojmil,

(5) podle jeho vice dominantni mozkové hemisféry.

Nejvice znamé je pravdépodobné ¢lenéni podle percepéni preference, tedy zda jedinec
preferuje vice vizualni, auditivni ¢i taktilni vstfebavani informaci. Lidé zavisli na poli se
zamé&fuji na celek véci a obtiznéji vnimaji detaily, coz u lidi nezavislych na poli je vzdy
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obracené. Impulzivni jedinci jsou velmi rychli v reakci, ale Casto bez hlubsiho
zamysleni se, a proto nepiesni, coZ reflexivni lidé &ini presné naopak. Cim niZ&i ma
¢loveék miru tolerance nejednoznac¢nosti, tim vice odmita vse, co se neshoduje s jeho
nazory a chdpanim. Lidé s dominantnéjSi levou mozkovou hemisférou jsou vice
hemisférou se projevuji vice intuitivné, holisticky, simultanné a zamétuji se vice na
fantazii (Lojova a VIckova, 2011). Existuje mnoho faktord, které ucebni styly mohou
ovlivitovat a proménovat. Nékteré¢ jsou dany biologicky, jiné kulturné, avSak kazdy

ucebni styl je silné individualni (Janikova, 2011).

Styly uceni zakli jsou mimo jiné velmi ovlivnéné motivaci a emocemi. Motivace a
motivované jednani je akce, jez sméfuje k dosazeni urcitého cile. Na pocatku tohoto
jednéni se nachazi urcity podnét, jenz spousti cely proces a ktery pohani jedince
k dosaZeni cile. Podnéty mohou byt biologické, spoleCenské a také emo¢ni (Mareckova,
2011). Pokud se tedy jedinec motivovan uréitym podnétem u¢i cizi jazyk, at’ uz
biologickym podnétem (napt. aby se dorozumél a ,piezil® v dané skuping),
spoleCenskym (napft. kvili pracovni prilezitosti), nebo emocnim (napt. pocit libosti ¢i
nelibosti ve chvili, kdy byl vystaven cizimu jazyku), je jeho styl uceni podstatné
ovlivnény a odliSny v porovnani s jedinci, ktefi se uci cizi jazyk z povinnosti bez
jakéhokoliv vlastniho motivu. Idedlné by proto mély vyukové hodiny davat zakim
moznost k tomu, aby si sami planovali, pfipravovali a evaluovali své u€eni, ¢imz by se
jejich styly uceni stavaly motivovangj§imi a vice vlastnimi (Janikova, 2011).
V soucasné dobé se pedagogové snazi demonstrovat zakiim tzv. afektivni ¢i motivacni
strategie, které jim pomohou pii seberegulaci emoci pti uceni, dile k odstrafiovani
emocnich blokad, zvladani strachu zchyb, ¢i k odstranéni stresu pii komunikaci

(Mareckova, 2011).

2.2.1. Styly uceni a cizi jazyky

Vyse zminéné styly uceni se projevuji velmi odlisn€ pii uceni se cizimu jazyku. Kazdy
jedinec pouziva jiny zpiisob, jak informace vstiebat a jak si je ulozit do paméti. Tato
kapitola predstavi vySe zminéné ucebni styly a jejich typické projevy pii osvojovani Si

ciziho jazyka.

25



Lidé¢ zpracovavajici informace pfevazné prostiednictvim smysll si vytvafeji rizné
slozité asociace v paméti. V piipad¢ cizich jazykl si vizuélni, auditivni a taktilni typy
lidi spojuji cizojazyCné entity s vnitinimi obrazy, a vytvafi si tak vnitfni reprezentaci
ciziho jazyka. Pti porovnani lidi zavislych a nezéavislych na poli pfi vyuce ciziho jazyka
si mizeme v§imnout, ze lidé nezévisli na poli maji lepsi schopnost detailnéji analyzovat
mluveny ¢i psany text, pficemz selektivné zaméfuji svou pozornost na jednotlivé ¢asti a
Casti. Proto lidé zavisli na poli davaji pfednost uceni se v kontextu a Vv co
nejptirozenéjSich situacich, coz jim pfindsi vyssi Groven komunikac¢ni dovednosti
(Lojova a Vickova, 2011). Mén¢ komunikativni introvertni lidé se zaméfuji vice na
formu a maji podstatné vice sebekritictéjsi reakce na chyby v porovnani
S komunikativnéj§imi extrovertnimi typy lidi (Chodéra, 2013). Velmi zdatny
v komunikaci je i impulzivni ¢lovek, jelikoz odpovida vzdy rychleji nez reflexivni typ.
A tak se impulzivni jedinec zda byt vice plynuly v cizojazy¢ném projevu, jelikoz na své
rychlejsi a castéjsi odpovédi dostdvd mnohem vice podnéti k nipravé chyb nez

reflexivni typ (Lojové a VIckova, 2011).

2.3. Soucasné trendy ve vyuce cizich jazyki

Soucasny piistup ve vyuce cizich jazykt se obecné fidi nazorem, Ze neni dostacujici
inovovat pouze didaktické postupy a ucebni materialy, ale spiSe se zamé&fit na zaka jako
na jedince s individualnimi zvla$tnostmi, potfebami a uéebnim stylem. Od procesu
vyucovani se nyni pedagogové piesouvaji vice k Samotnému procesu uceni a osvojovani
(Janikova, 2011). Celkové se ve vyuce posiluje humanizace, interkulturnost a
multikulturni tolerance, coz v hodinach cizich jazyki plati obzvlasts. Zaci proto imituji
urcité situace (napf. role playing), uci se skrze problémové a projektové vyucovani a

ucitelé pouzivaji vice inovacnich a alternativnich metod (Chodéra, 2013).

Z pohledu fonetiky je soucasnym trendem ve vyuce nejen anglického jazyka tzv.
intelligibility, tedy srozumitelnost ve vyslovnosti. Coz je dnes mnohem vice zasadni
kritérium, nez vyslovnost srovnatelna s rodilym mluvéim jako jeho dokonald imitace.
Diive ptevazoval nazor, Ze dle vyslovnosti Ize poznat Giroven znalosti jazyka, coz dnes

jiz neplati, a prosazuje se vice hledisko srozumitelnosti a schopnosti komunikovat
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(Najvar a Hanusova, 2010). Vzhledem k tomu, Ze je v soucasné dobé vyuka ciziho
jazyka vice orientovana na komunikacni dovednosti, je od prvniho seznamovani
S jazykem vyuka Casto vedena tak, aby vyvolala v zacich subjektivni pocit nutnosti
vyjadiovat se cizim jazykem. K tomuto ¢asto napomaha také samotny pocet déti ve
t¥id& ¢i skuping. Cim mensi podet déti, tim vznika vétsi citova fixace na vyucujiciho a
tim snadnéji ucitel udrzuje soudruznost kolektivu a jazyk spolecné komunikace. Ucitel
tak mize lépe kontrolovat spravnost vyslovnosti a poskytovat kazdému ditéti

individualni zpétnou vazbu (Marouskova, 2013).

V nadchézejicich letech se vyuka cizich jazykl pravdépodobné jesté vice proméni
vlivem mobility a migrace, kdy prostiedi vyuky bude vicejazyéné. Neformdlni
funkciondlni vzdélavani bude vice vyhledavano, protoze spolec¢nost bude pozadovat
vice situacniho ¢i prilezitostného osvojovani. Navic vzroste mnohem vice poptavka po
prirozeném cizojazy¢ném prostiedi, at’ uz formou vice ptitomnych rodilych mluvcich, ¢i
kratkodobym pobytem v cizi zemi. V neposledni fad¢ se role uclitele pravdépodobné
pozméni vlivem pocitacové technologie, a to Vroli inspirdtora, supervizora a
ovéiovatele. V cizojazyéné komunikaci bude ucitel vSak vzdy partnerem zakl a

studentii (Chodéra, 2013).

2.3.1. Early start - souc¢asné trendy ve vyuce malych déti

Jak jiZ bylo zminéno v tivodu této diplomové prace, tzv. early start neboli rana vyuka
pfedstavuje hlavni téma této prace a vlastniho vyzkumu. Tato kapitola proto shrne
dosavadni poznatky o tomto soucasném trendu, jez se projevuje rozsahlou nabidkou

z4dymovych krouzkl anglického jazyka ve vétSiné matetskych Skol.

Z obecnych tendenci ve vyuce cizich jazykl vyplyva i velmi rozsiteny trend vyuky déti
v matetskych Skolach. Zde pievlada snaha uzptsobit vyuku co nejvice jejich mentalnim
a psychologickym moZnostem a charakteristikim. Pedagogové rané vyuky ptipravuji
lekce pro déti tak, aby si déti v podstaté nebyly védomy, Ze se jedna o vyuku. Veskeré
aktivity jsou dynamicky stfidany po kratSich casovych usecich s ohledem na velmi
kratkodobou motivaci déti. Cinnosti maji podobu her a nabizeji mnoho kontaktu

s vrstevniky, ktery déti v pfedskolnim véku velmi vyhledavaji (Sulova, 2007).
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Toto spojeni pohybu a fec¢i bylo jiz Komenskym oznaceno jako idedlni zplsob
vyucovani. Rdmcové vzdelavaci programy obecné v celém predSkolnim vyucovani tuto
myslenku podporuji a zdlraziuji prozitkové a kooperativni uceni hrou. Toto uceni je
zalozeno na piimém zazitku ditéte, ¢imz je podnécovana détska zvidavost, radost
Zuceni a zajem objevovat nové (Marouskovd, 2013). AvsSak rdmcové vzdélavaci
programy pro mateiské Skoly neobsahuji zddnou povinnou vyuku anglického jazyka, a
proto jsou mateiskymi Skolami casto oslovovani externi pedagogové, ktefi vedou
zajmové krouzky. Ti pak Casto vyuzivaji metody tzv. Total Physical Response Method,
ktera je pro déti velmi pfirozend a obdobna osvojovani mateiStiny. DéEti naptiklad plni
pokyny k pohybu fecené v cizim jazyce ulitelem, nebo samy davaji povely svym
kamaradim, ¢imZ cvi¢i spravnou vyslovnost. Opakovani ¢innosti je také velmi zasadni,
nejenze déti maji rady stereotyp a opakovani oblibenych aktivit, protoze se pii nich citi
velmi dobie a bezpetné, ale také se opakovanim nejefektivnéji uci. Ucitelé vedle
pohybovych aktivit pracuji s mnohymi ftikadly, pisnickami a rozpocitadly. Dé&ti také

Casto kresli a tvofi rizné obrazky (Nalepova, 2013).

V rané vyuce jsou vyuzivany i dal§i smysly, nejen sluch a zrak. Vzhledem k tomu, ze
déti nejsou schopné abstraktniho mysleni, je velmi nutnd nazornost (Marouskova,
2013). Ucitelé proto nosi do vyucovani obrazky, obrazkové knizky a rtizné typy
vizudlnich materiald, dokonce také redlné véci z kaZzdodenniho Zivota, se kterymi
nasledné dale pracuji. Déti tak maji Sanci nejen véc vidét, slyset, ale také si ji osahat,
dokonce ochutnat ¢i poznat podle ¢ichu. Typickym piikladem mutze byt slovni zédsoba
tématu ,,0voce a zelenina®, kdy je efektivnéjsi pracovat se skutecnymi plody, a ne jen
s obrazky (Nalepova, 2013).

Atmosféra rané vyuky by méla byt zalozena na pozitivnich emocich, vztazich a
pfijemném zazemi, proto je velmi dobré, pokud ucitelé déti velmi chvali a poskytuji
pozitivni zpétnou vazbu (Sulova, 2007). Casto jsou pouzivany loutky, panenky &i jiné
postavi€ky a zvifatka, ktera prostfednictvim ucitele na déti mluvi cizim jazykem. Diky
tomu déti 1épe chapou, ze ucitel mluvi Cesky, jak jsou zvyklé, a hracka je ,,u¢i” novy
jazyk (Nalepova, 2013). Na tomto kreativnim prvku je zaloZena také metoda tzv.
animace, kterd se objevila po druhé svétové valce na némecko-francouzském pomezi,
kde vznikla potieba interkulturni a jazykové komunikace. Jednd se o metodu v SirSim
slova smyslu, nebo v uzsim slova smyslu o jeden z pracovnich zpisobu dopliujici

klasickou vyuku. Zakladnim prvkem je hra, nebo divadelni a zazitkova pedagogika, ve
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které ucitel funguje jako tzv. jazykovy animdtor, ¢i moderator schopny reagovat na
potieby déti a na aktualni d& pii hie ve skuping. Cely tento pfistup je zaloZzeny na
principu ,learning by doing* ¢i ,learning through interaction, neboli osvojovani si
jazyka pomoci realnych ¢int, skutkt, aktivit, her a interakce s druhymi (Marouskova,

2013).

Nejidealnéjsim zpiisobem, jak si osvojit cizi jazyk je metoda ponoieni ¢i imerze, ktera
se svym charakterem podoba osvojovani si mateiského jazyka, proto je tato metoda
nejvhodnéjsi pro malé déti. Dit€¢ se uci jazyk svym tempem, dle svych moznosti a
pfirozenym zplsobem, aniz by jim byla vysvétlovana gramatika ¢i védomé cvi¢ena
vyslovnost. Tato metoda spocivda vtom, ze je dit€ do jazyka plné ,,ponoieno®
Vv prostiedi, kde jsou pfitomni dva vyucujici. Oba pedagogové jsou rodilymi mluvéimi
svého jazyka (napf. Cech a Brit), aviak oba by méli ovladat také jazyk svého kolegy.
Rodily mluv¢i osvojovaného ciziho jazyka by mél byt schopen rozumét alespon
¢aste¢né druhému jazyku, tak aby pochopil zdsadni détska sdé€leni v jejich matefSting.
Avsak rodily mluvéi Ceského jazyka by meél ovladat cizi jazyk velmi dobie, aby
nedochédzelo k nedorozuménim pii kazdodenni praci s détmi. Takto uzpisobené
prostiedi nabizi nejen rozmanitost v jazycich ale také interkulturnost. V Ceské republice
se tato metoda nepouziva témét viibec, v nékterych matefskych Skolach jen v riznych
variantach podobnych plivodni mysSlence imerze, avSak jen velmi ziidka. Naopak
v Némecku a v jinych statech Evropy se tato metoda vyskytuje pomérné Casto, ma své

vvvvvv

pedagogli, finance na realizaci a moZnost ndvaznosti na zékladnich Skolach

(Marouskova, 2013).

2.4. Bilingvismus

Vzhledem k tomu, Ze moderni piistupy ve vyuce cizich jazyku Casto vychazeji ze
zkuSenosti bilingvnich rodin a jejich déti, nabidne tato kapitola shrnuti zakladnich
informaci o tomto specifickém jevu. Bilingvismus je reakci na moderni globalni
spolecnost, ve které vyrtstd kolem 60 % svétové populace ve dvojjazyéném i
vicejazy¢ném prostiedi (Lachout, 2011), coZ vede k tomu, ze mnoho jedincl je dnes

bilingvnich ¢i dokonce ,,multilingvnich®.
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Bilingvismus oznacuje osvojeni nejméné dvou jazyki v détstvi, a to simultanné. Déti
Jsou tak od utlého véku vystavené minimalné dvéma jazykam, které se postupné uci
ovladat a ,prepinat“ mezi nimi dle situace. Casto se jedna o situaci, kdy oba rodice
mluvi svym vlastnim matefskym jazykem a dité€ si je od narozeni osvojuje zaroven. Je
Vv feSeni problému a také flexibilng€j$i v mysleni, jelikoz automaticky nahlizeji na véc ze
dvou perspektiv. Bilingvismus dokonce zmirfiuje a oddaluje demenci az o Ctyfi roky
(Dornyei, 2009). Navic je dokazano, ze bilingvni lidé se mnohem snaze uc¢i novy cizi
ulozeny prvni i druhy jazyk (popiipadé i tfeti jazyk v pfipadé multilingvismu), avsak
ostatni jedinci, ktefi vyrlstali jen sjednim jazykem, musi novy cizi jazyk ulozit
separatné do nové neurondlni sit€. Na druhou stranu bilingvisté si ne vzdy osvoji oba
jazyky na vysoké urovni, Casto je jeden zjejich jazykli dominantnéj$i a druhy

redukovangjsi v fecové produkci i percepci (Lachout, 2011).

3. Politika vyuky ciziho jazyka

Tato kapitola piedstavi politiku vyuky ciziho jazyka jednotlivych stati a Ceské
republiky, a jak je tato vyuka zachycena v oficialnich dokumentech. Kapitola se také
zaméfi na to, jaky zacatek vyuky ciziho jazyka stanovuji jednotlivé staty a také Ceska
republika. Na na$ stat bude pozornost zaméfena obzvlasteé, jelikoz jeji politika vyuky
ciziho jazyka je zakotvena v ramcovych vzdéladvacich programech, kterym je vénovana
jedna celd kapitola. Dale budou shrnuté poznatky o ucitelich cizich jazykl, napf.
z pohledu pozadavkil na jejich znalosti a zpusob vyuky. V neposledni fadé budou
prezentovany moznosti dalSiho vzdélavani vedle zékladniho povinného a také

volnocasové nevyukové aktivity, jimiz si jedinec cizi jazyk také miize osvojovat.

Existuje mnoho motivll vedoucich k tomu, ze je ve Skolach povinné vyucovan cizi
jazyk. Nejen v Ceské republice dnes prevazuje obzvlasté vyuka anglického jazyka
pravdépodobné vlivem a plisobenim Velké Britanie a Spojenych stath americkych ve
svétové politice a kultufe, ale také &lenstvim Ceské republiky v Evropské unii. Volba

ciziho jazyka, jenZ bude vyucovan, ma vyznamny vliv na spolecnost z n¢kolika divodi.
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Vyuka konkrétniho jazyka urCuje zavaznost a vliv tohoto jazyka mezi lidmi. Zvysuje
také komunikacni schopnost obcanti v daném jazyce a v neposledni fadé jsou nckteré
jazyky timto vice omezovany a méné podporovany, coz miize budit dojem vnucovani a
propagovani urcit¢ho jazyka. Proto n¢ktefi vyznamni evropsti pedagogové zdiraznuji,
aby se volba ciziho jazyka nezaméfovala pouze na jazyky svétové ¢i velké, ale také na

jazyky mensi, napt. sousedicich statii (Marouskova, 2013).

Pravé Evropska unie (EU) vyuku ciziho jazyka velmi podporuje. V roce 2006 uveiejnila
pét principi jazykové politiky evropskych statl. Jednim z principi je napiiklad
samotnou znalosti jazyka. Kazdy ob&an EU by, dle Evropské jazykové politiky, mél byt
schopen mluvit minimaln¢ jednim dal§im jazykem vedle svého matetského. Zaroven by
také mél ovladat jeden spolecny jazyk Evropské unie, tedy angliCtinu. Stejné tak
podniky a instituce by mély zavést jednotnou komunikaci, mit tedy jeden spole¢ny
oficialni jazyk. VSech pét principi této politiky zdliraziiuje nejen poZadovanou interakci
mezi obCany a jejich mobilitu, ale také vytvareni variability v EU, spolupraci statl a
jejich vzajemné obohacovani a toleranci (Edelenbos et al., 2006). Velmi podobnou
mysSlenku vyjadiila EU pozdé&ji i ve spojitosti se vzdélavanim. Protoze je anglictina ¢im
dal tim vice pfitomna v naSem kazdodennim Zzivoté, mély by evropské stity nabizet
svym obcaniim kontakt s jazykem naptiklad pomoci médii, méné ¢astym dabingem ¢i
doprovodnymi titulky. Tato kulturni zména je nejspiSe nutna pro obohaceni Evropand,

jez to pravdépodobné ¢asem oceni (Enever, 2011).

Motivy, pro¢ vyucovat druhy jazyk, mizeme rozdélit do tfi skupin, (1) politicko-
ekonomické motivy, jez pravé nejvice reflektuji pozadavky EU, (2) socio-kulturni
motivy a (3) psycholingvistické. Politicko-ekonomické pohnutky vedouci k vyuce
cizich jazykd ve Skolach pfedstavuji mozZznost ob¢aniit EU komunikovat mezi sebou,
vstoupit na mezinarodni pracovni trh a prokdzat svoji profesionalitu. Socio-kulturni
motivy se velmi shoduji s politicko-ekonomickymi, avSak je zde zdurazhovana
otevienost a tolerance ke vS§em rozdilnostem mezi obCany EU. Vyukou ciziho jazyka by
si zaci méli nejen osvojit jazyk, ale také realistické obrazy o ostatnich statech EU a
jejich obcanech. Psycholingvisticky pohled na vyuku ciziho jazyka predklada moznost
mit hlubsi pohled do jazykového systému, rozpoznat naptiklad anglicismy, mit tak
obecny piehled o jazycich, prohloubit si tak sviij matefsky jazyk a vytvorit si i

metalingvistické znalosti (Edelenbos et al., 2006).
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3.1. Politika vyuky ciziho jazyka ve svété

Nutnost znat cizi jazyk neni vibec novy fenomén. Jiz odeddvna méli obchodnici,
cestovatelé ¢i politici potiebu jednat minimalng se svymi sousedy. Ceska republika,
Madarsko, Svédsko, Rumunsko a dal§i staty, jejichZ jazyk je stale pouZivan pouze na
jejich uzemi, vzdy pocitovaly nutnost znat minimaln¢ jeden dals$i moderni jazyk. Oproti
tomu ale napiiklad ve Velké Britanii, Americe ¢i Australii, tedy ve statech, které jsou
velmocemi svéta a maji velké mnozstvi mluvcich, tuto potfebu ani dnes tolik nemaji.
Neznamena to vsak, ze zde vyuka cizich jazykd neprobihd, jen je jejich dilezitost a

pojeti nesrovnatelné s jinymi staty (Nikolov a Curtain, 2000).

Zasadnim pro stiedni Evropu byl rok 1989, kdy padla Zelezna opona, a umoznila tak
mnoha statiim zménit nejen politické ziizeni, ale také svou jazykovou politiku, ktera
byla do té doby centralné fizena Sovétskym svazem, jenZ preferoval rustinu. Po roce
1989 ohromné vzrostl zajem o zépadni jazyky, a vytvofil tak novou poptavku po
mluv¢ich, ucitelich, metodologii a didaktice (Nikolov a Curtain, 2000). Kazdy stat,
nejen byvaly ¢len Sovétského svazu, ma tedy vlastni systém vyuky, jenz dnes inklinuje
k velmi podobnym principtim, ¢emuz napomaha centralni politika EU. Lze vSak nalézt
né&kolik rozdilnosti. Napiiklad Svédsko, Estonsko, Luxemburg a Island vyuéuji povinn&
dva cizi jazyky od pocatku zakladniho vzd€lavani. Jsou také staty, kde pii vybéru
prvniho ciziho jazyka neptevazuje anglictina. Napiiklad v Rumunsku ¢i Luxemburgu
pfevazuje stale francouzstina, jeZ je také nejcastéji volenym prvnim cizim jazykem
v anglicky mluvicich zemich (Edelenbos et al., 2006). Mezi evropskymi staty se lisi
nejen doba zacatku vyuky cizich jazykt, ale také jeji frekvence a délka hodin. Povinny
zadatek vyuky naptiklad v Italii, Nizozemsku, Spanélsku ¢ Svédsku je jiz od prvniho
ro¢niku zékladniho vzdélavani, avSak zaci zacinaji s kratkymi a méné Castymi lekcemi,
které se postupné prodluzuji a stavaji castéjSimi. Podobné je to také v Anglii, kde déti
maji z pocatku cizi jazyk jen jedenkrat za tyden v délce v priméru 35 minut, béhem
kterych probiha velmi pozvolné seznamovani se s jazykem pomoci hrani her, zpivani
pisni¢ek apod. Naproti tomu v Ceské republice, v Polsku &i v Chorvatsku probihaji hned
od zacatku vyuky ciziho jazyka dvé pétactyficetiminutové hodiny za tyden (Lopriore a

Krikhaar, 2011).

Je zajimavé také porovnat Evropu a Asii v jejich zakladnim pojeti, pro¢ vyucovat cizi

jazyk. Evropské staty podpofené obzvlasté oficialni jazykovou politikou EU z roku
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2006 shledavaji nutnost znat cizi jazyk pro vzédjemnou kulturni toleranci mezi staty, coz
je spojené s moznosti spoluprace a komunikace. Oproti tomu naptiklad v Jizni Koreji
jsou studenti angli¢tiny shledavani jako budouci pfinos do narodni prosperity. Rozdil
1ze shledat také ve zptisobu vyuky. Evropsky komunikativni pfistup k vyuce anglictiny
pomalu nahrazuje tradi¢ni zptsoby v asijskych statech, kde vSak Casto stale prevladaji
velmi pocetné skupiny (Djigunovi¢ a Lopriore, 2011). Je zde také patrny rozdil v pojeti
piinosu znalosti ciziho jazyka. Evropa a jeji stity se zamétuji na individudlni vyhody
obcant, jiz maji diky cizimu jazyku moZznost vstupu na mezinarodni trh. Oproti tomu
Jizni Korea shleddva nutnost vyucovat cizi jazyk pro svoji budouci narodni prosperitu
tvofenou prave jedinci znalymi jazyka. Témét vSechny staity EU dnes umoznuji, aby
déti zacaly s oficidlni povinnou vyukou ciziho jazyka nejpozdéji v deviti letech, avSak
jak jiz bylo nastinéno, ve skutecnosti je Casto cizi jazyk détem ptedstaven diive jiz
v predskolni fazi jako nepovinny a doplnujici prvek jejich vzdélavaciho cyklu (Enever,

2011).

3.2. Politika vyuky ciziho jazyka v Ceské republice

Dne$ni moZnost volby mezi nékolika cizimi jazyky jako je anglitina, némcina,
francouzstina ¢i §panélitina, je pomémé nova zalezitost v Ceské republice. V minulém
stoleti do roku 1989 byla jazykova politika fizena Sovétskym svazem. Zaci se tak
povinné ucili rustinu jako téméf jediny cizi jazyk, ale jen malo jedinct bylo schopnych
rusky plynné hovotit. Po padu Zelezné opony a totalitniho socialistického rezimu se
nové vznikla demokraticka Ceska republika obrétila vice na zapad, s ¢imz vnikla nova
jazykova kultura. Vzrostla tak velka poptavka po ucitelich némciny a angli¢tiny, ktefi
ale v Cechach chybéli. A tak Ministerstvo 3kolstvi iniciovalo celostatni projekt pro
budouci ucitele némciny a anglictiny pro zakladni Skoly a niZ8i ro¢niky na stfednich
Skolach. Tento tfilety program spolupracoval s némeckymi a britskymi konzultanty
Z Goethova institutu a The British Council. Na konci dvacatého stoleti byla situace
v Cesku pomérné problematicka, avsak situace se k dne$nimu dni vyvinula v pomémé
podobny stav, jaky lze vidat i v zahrani¢i. Pfelom dvacatého a jednadvacéatého stoleti
byl typicky mnohymi uciteld, jiz vSak nebyli dostatecné kvalifikovani K vyuce cizich
jazykt. Casto se jednalo o piivodni rustindfe, jez se ,,pfeucili na angliGtinu ¢ néméinu.
Pramérny veék uciteld se navic pohyboval mezi Ctyficeti a padesati, chybélo tedy mnoho
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mladych uciteli a obzvlast¢ muzi. Déle byly jazyky vyucovany v piili§ velkych
skupinach s minimalnim zaméfenim na komunikaéni schopnosti (Nikolov a Curtain,

2000).

3.2.1. Ramcové vzdélavaci programy

Dnes je vyuka cizich jazykt v Ceské republice korigovana ramcovymi vzdélavacimi
programy (RVP), jez spliuji pozadavky Evropské unie. Ta zdiraziuje nutnost znalosti
miniméln¢ jednoho ciziho jazyka, ktery by mél byt vyucovan od raného véku. Prvotni
znéni rdmcovych vzdélavacich programt z let 2005-2008 stanovovalo povinnou vyuku
ciziho jazyka od tretiho ro¢niku zakladni Skoly. V této dobé jiz pievazovala vyuka
anglictiny. Zaroven RVP doporucovaly nepovinné vzdélavani od piedSkolniho véku, a
to i presto, ze Ceska $kolni inspekce vroce 2009 upozoriiovala na nedostatek
kvalifikovanych ucitelt anglického jazyka na samotnych zékladnich Skolach (Najvar a

HanuSov4, 2010).

Od roku 2013 plati, Ze se déti poprvé setkavaji s cizim jazykem v prvni tfid¢ zakladniho
vzdélavani, a to v ramci povinného pfedmétu. RVP rozdé€luje vyuku ciziho jazyka na
prvnim stupni zakladni Skoly do dvou obdobi. O¢ekavané vystupy tzv. prvniho obdobi,
tedy z doby mezi prvni az tieti tfidou zakladni Skoly, je schopnost déti psat kratké véty
dle ptedlohy, dale rozumét jednoduchému kratkému psanému i mluvenému textu,
rozumét jednoduchym pokyniim a otazkam uditele a také pfifazovat psanou a mluvenou
podobu téhoz slova. V druhém obdobi vyuky ciziho jazyka na prvnim stupni ZS, tedy
ve Ctvrté a paté tride, se déti jiz seznamuji s prvnimi tematickymi okruhy, ze kterych si
osvojuji zakladni slovni zasobu. Jedna se o témata jako je napt. domov, rodina, $kola,
volny ¢as, povolani, lidské tclo, jidlo, oblékani, ndkupy, bydlisté, dopravni prostiedky,
kalendaini rok, zvifata, pfiroda ¢i pocasi. O¢ekavanymi vystupy z druhého obdobi je
schopnost déti rozumét pokynim a otazkam ucitele, jednoduchému slySenému i
psanému textu, a dale sdélit o sobé zakladni informace, jez dit¢ umi také vyplnit do
formulafe. Zmifiovana témata jsou nejen zdrojem slovni zasoby, ale déti by o tématech
mély byt také schopni kratce hovoftit a psat. Ucitelé by méli tolerovat 1 elementarni

chyby, pokud nenaruguji smysl sdéleni a porozuméni (MSMT, 2015).
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Réamcovy vzdélavaci program pro druhy stupenn zékladni Skoly udava, ze zéaci budou
vice rozvijet srozumitelnou vyslovnost, schopnost rozliSovat sluchem prvky
fonologického systému, slovni a vétny piizvuk, intonaci a ovladani pravopisu osvojené
slovni zasoby danych tematickych okruhli. Ty se velmi podobaji tématim z druhého
obdobi prvniho stupné, avsak jsou zde témata navic, jako je kultura, sport, zdravi,
pocity a nalady, stravovaci navyky, modda, spolenost a jeji problémy, moderni
technologie a média ¢i redlie ptislusnych jazykovych oblasti. Oc¢ekdvanymi vystupy
74kl druhého stupné€ je schopnost rozumét informacim v poslechovém i1 psaném textu,
schopnost vyhledat v textu Gdaje, zeptat se na zakladni informace a adekvatné reagovat
ve formalni i neformalni situaci. Dale by také zaci méli byt schopni vypravét
jednoduchy piibéh ¢i udalost, také popsat pisemné i1 ustné osobu, misto ¢i véc ze svého

kazdodenniho Zivota (MSMT, 2015).

3.3. Ucitelé jazyki

Ucitelé jsou velmi zasadnim elementem ve vyuce ciziho jazyka. Tato kapitola predstavi
pozadavky na ucitele, na jejich znalosti a dovednosti a také se zamysli nad tim, jak byt

usp&Snym ucitelem cizich jazykl s ohledem na riizné v€kové kategorie zaki a studentd.

Obecné dobrymi uciteli, a to samoziejmé nejen cizich jazykd, jsou lidé, kteti jsou do
svého oboru velmi zapéleni, predavani znalosti si pln€ uZzivaji a véti ve své schopnosti.
Dale také ti, jiz vytvaieji dobry, pozitivni a podporujici prostor pro vyuku, maji dobré
vztahy se Zaky a podnécuji je kspéchim (Mestres a Lundberg, 2011). Pozitivni
hodnoceni od uditele, nejen v ptipadé malych déti, je velmi dulezité. Pro predskolni i
Skolni déti Casto predstavuje nejvetsi motivaci, pro€ se vénovat cizimu jazyku. Osobnost
ucitele, jeho piistup, postoj a metodologie jsou tedy velmi zasadni, protoze dohromady

utvaii celkovou atmosféru, ve které si jedinci osvojuji cizi jazyk (Sulova, 2007).

Tento charakterovy popis ucitelii cizich jazyki musi byt jest¢ doplnén o nutnou troji

kvalifikaci:
(1) pedagogickou,
(2) didaktickou,

(3) oborove didaktickou (Chodéra, 2013).
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Troji kvalifikace pedagogt cizich jazykd zahrnuje v prvni fadé dobrou znalost toho, jak
se osvojuje cizi jazyk, a tudiz schopnost identifikovat obtize u zakd a pracovat s nimi.
Déle je vyzadovana znalost didaktiky cizojazy¢ného vyucovani konkrétni vékové
skupiny. Nedostacuje tedy pouze obecna didaktika cizich jazyki, protoze kazda vékova
kategorie ma své odliSnosti a specifikace (Marouskova, 2013). V neposledni fadé je
samoziejm¢ velmi dilezitd také jazykovd kompetence. Napiiklad Evropska unie od
uciteli angli¢tiny vSech vékovych kategorii o¢ekava znalost jazyka na co nejvyssi
urovni a preferenci urovné C2, tedy uroven piirovnavanou k schopnostem rodilych
mluvéich (Mestres a Lundberg, 2011). Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR
pozaduje od ucitelti na zékladnich $kolach idealné urovenn C1. Nékteti odbornici se vSak
shoduji, ze troven B2 je dostacujici, pokud ucitel ovladd dokonalou vyslovnost, ma

vynikajici komunikaéni dovednosti a jazyk ovlada velmi dobie (Nalepova, 2013).

Ucitelé jazykl vSech vékovych kategorii by méli ovladat vyslovnost dokonale, vzdy
totiz slouzi jako vzor pro imitaci. V piipad¢ predskolniho vzdé€lavani je dokonala
vyslovnost zdsadni, jelikoz se potvrzuje, ze ¢im mladsi déti, tim jsou schopné snadnéji a
vérngji imitovat vyslovnost nez naptiklad dospéli. Proto je velmi vhodné a dilezité, aby
ranou vyuku vedl vyborny jazykovy vzor (Najvar a HanuSova, 2010). Dnes pii vyuce
ciziho jazyka plati zdsada, ze zZdk muze délat chyby pfi osvojovani si jazyka, avSak
ucitel se musi chybam vyvarovat. Obzvlasté obezietni by méli byt rodili mluvéi, ktefi
vyucuji, nebo se pohybuji ve Skolnich zatizenich, a svou pfitomnosti maji napomahat
Kk pfirozenému osvojovani si jazyka zaky. Jejich dialekt ¢i nespisovné vyrazy totiz
mohou mit negativni vliv na osvojovani jazyka v dalSich stupnich vzdélavani

(Marouskova, 2013).

3.4. Moznosti dalSiho vzdélavani vedle zakladniho povinného

Jak jiz bylo zminéno, souCasnym trendem rodi¢li je vyhledavani a hodnoceni
matefskych Skol podle jejich nabidky kurzl a krouzkl navic. V tomto pfipad¢ se jedna o
zajmové vzdélavani, jeZ je nabizeno nejen détem v matetskych Skolach, ale také
ostatnim jedincim do ukonceni zakladni Skoly. Nekteré déti se tak od utlého détstvi
vénuji nejen anglickému jazyku, ale 1 naptiklad tanci, zpévu ¢i sportu. V dobé, kdy déti

navstévuji zakladni Skolu, mohou své povinné predméty doplnit o krouzky a kurzy, kde
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mohou pokracovat ve svych zélibach z matefské Skoly, ¢i s témito Cinnostmi zacit.
Mnoho déti tak dopliiuje Skolni vyuku anglitiny o volnocasové osvojovani v ramci
zdjmového krouzku, ktery probiha vice hravou formou. Existuje také velkd nabidka
jazykovych skol, které nabizeji serioznéjsi a kvalifikovangjsi vyuku cizich jazykd.
Nasledujici kapitola predstavi moznosti dalsiho vzdélavani vedle povinné vyuky
anglického jazyka na zékladni Skole, které je nabizeného a spolecnosti hojné
vyhledavano. Nastini vSak také volnoCasové nevyukové aktivity, jez jsou détmi i1

dospélymi velmi oblibené a béhem kterych si jazyk také osvojujeme.

3.4.1. Zajmové vzdélavani

Zajmové vzdélavani lze definovat ,jako systém kratkodobych i dlouhodobych
organizacnich forem, které umoznuji edukacni, rekreacni, poznavaci a tvirci
volnocasové aktivity ucastnikii (Serak, 2009, str. 503). Jedinci, ktefi navitévuji
zdjmovy krouzek si timto neformalni ¢i informalnim zptsobem saturuji své individudlni
zajmy, rozviji a kultivuji osobnost. Zajem je staly a trvaly podnét zaloZeny na kognici,
emocich a hodnotach. Reaguje tedy na kognitivni potiebu poznavat urcity objekt, coz
doprovazeji piijemné emoce. Tento kontakt s objektem se stiva hodnotovym
uspokojenim (Serak, 2009). Zajmové vzdélavani se od b&zného uceleného systému
vyuky na zékladnich Skolach li§i tim, Ze sluzby, jez poskytuje, pouze dopliuji
kurikularni povinné vzdélavani. Nabizenymi sluZbami podporuji zdjmové krouzky
rozvoj osobnosti a talentu zucastnénych déti, dale nabizi smysluplné traveni volného
Casu, nenasilné uceni k pozitivnim socidlnim vztahlim a k prevenci rizikovych jevl

(Ceska $kolni inspekce, 2016).

Zamove vzdeélavani je uskutecovano ve Skolskych zatizenich, ve stiediscich volného
casu, ve Skolnich druzindch a ve Skolnich klubech. Zfizovatelem vSech uvedenych
zafizeni je nejcastéji obec nebo svazek obci. V piipadé€ skolni druziny a klubu, jez jsou
soucasti Skol, je jejich Cinnost fizena zpravidla vzdélavacimi programy, proto je napln
aktivit zachycena vétsinou jako priloha Skolniho vzdélavaciho programu $koly. StéZzejni
oblasti, které jsou rozvijené, predstavuji pfevazné oblasti blizké prifezovym tématim
jako je napf. environmentalistika, multikulturismus ¢i medidlni vychova. Stiediska

volného Casu se zaméiuji na Sir§i vefejnost vSech vékovych kategorii (od déti az po

37



seniory). Jejich skolni vzdélavaci programy jsou Casto vazany na regionalni vzdélavani
s diirazem na tiborovou a piileZitostnou &innost, soutéze ¢i piehlidky. Ceska kolni
inspekce (2016) uvadi, Ze se v posledni dobé pomérné zvySuje pocet zajmovych ttvard,
coz je dle jejich Setfeni dusledkem nedostatku mist ve Skolnich druzinach statnich
zakladnich skol. Rodi¢e proto vyhledavaji soukromé instituce, které nabizeji pravidelné
zajmové Cinnosti ve volném case déti. Cena téchto krouzku je Casto stejné jako Skolni
druzina, vzdy vSak s ohledem na socidlni Uroven oblasti. Zaroven se také zvysuje
mnozstvi kvalifikovanych vychovateli a pedagogli volného casu. Dale dle vyzkumu
Ceské skolni inspekce nariistda podet muzil, stejné tak jako podet externich pedagog,

kteti vykonavaji jen ¢ast vychovné-vzdélavaci ¢innosti (Ceska $kolni inspekce, 2016).

Nabidka zajmovych organizaci je v soucasné dobé velmi aktualni a odrazi poptavku
vetejnosti. Déti si tak vybiraji z krouzkll zameétenych nejen na osvojovani si anglického
jazyka, ale také na moderni tance, tanecné-sportovni aktivity, fotografovani ¢i
skateboard. S nové zavedenym inkluzivnim vzdélavanim je ve formé zajmovych
krouzki také nabizena pomoc s vyukovymi problémy, ndpravnd cviceni pro
handicapovan¢ déti ¢i logopedie. Samotny zajmovy krouzek probiha nejéastéji
vV edukacné podnétném prostiedi a je zaloZzeny na svobodném vybéru a dobrovolné
casti (Ceska $kolni inspekce, 2016). Moznost svobodné seberealizace v zdjmovém
krouzku je podporovéna otevienym piistupem, dobrovolnou aktivitou ucastnikd a

vyuzivanim netradi¢nich metod a forem (Serak, 2009).

Zjevné piinosy zdjmového vzdélavani I1ze sledovat ve vétsi schopnosti sebekontroly a
sebeevaluace ucastniki, jejich kultivace, rozvoj osobnosti a dosahnuti vyssiho
sebevédomi. Déti déle ziskavaji mnoho teoretickych a praktickych dovednosti, dokédzou
planovat postup ¢innosti a uc¢i se prezentovat své vysledky prace a hodnotit druhé.
Zvetejiiovani a prezentovani vysledkii zdjmové cinnosti podporuje obcanskou
angazovanost, jelikoZ ma casto zfizovatel zdjem o podporu ¢i spojeni vystavy,
prehlidky, détského dnu ¢i slaveni tradicnich svatkd sjeho vlastnimi aktivitami.
pfinosem z4jmovych krouzkil je vSak mySlenka odreagovani se, uvolnéni a relaxace
(Ceska $kolni inspekce, 2016). Tato psychicka pohoda napoméahé dotvaret hodnotovou
orientaci a prohloubit nezavislost jedince. AvSak ne vzdy je zajmova Cinnost dostupna

pro vSechny déti. Dal§imi problémy v souvislosti se zajmovymi krouzky je nezajisténé
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financovani instituci nabizejicich tyto Cinnosti. Zaroven je jejich troven kolisajici a

rodi¢e nemaji zadnou zaruku kvality (Serak, 2009).

3.4.1.1. Zajmové krouzky angli¢tiny v materskych Skolach

Zajmovy krouzek v mateiské Skole je nadstandardni aktivita, ktera by meéla probihat
V odpolednich hodinach tak, aby nenarusovala Skolni vzdélavaci program probihajici
béhem dopolednich hodin. Ve vyjimeénych piipadech je mozné uskutecnovat krouzky
dopoledne, avSak nesmi to byt na ukor vzdélavani a provozu mateiské skoly. NejCastéji
probihaji zajmové krouzky vyuzivanim sluzeb jazykové agentury ¢i lektora, a proto je
tato sluzba placena navic (Nalepova, 2013). Dochazkova metoda neboli tzv. metoda
nabidky (Angebot-Methode) spociva v pravidelném dochézeni lektora do matetské
Skoly. Déti tak maji pfilezitost osvojit si fakt, ze existuje jiny jazyk nez jen jejich
matefsky a vstupuji do zékladni skoly s elementdrnimi znalostmi a piedpoklady pro
uceni se cizimu jazyku. Tato metoda mé vSak mnoho nedostatkii vidénych obzvlasté
V jazykové trovni pedagogi, pritbéhu a vedeni krouzku. Dale pfistup samotnych rodict
je v soucasné dob¢ také problematicky. Dnesni rozhodovani rodi¢ti o umistovani déti
do materskych Skol je casto zalozeny na mnozstvi nabizenych krouzki a
nadstandardnich aktivit, proto se feditelé Skolek snazi nabizet co nejvice, asto vSak na

ukor kvality (Marouskova, 2013).

Dalsim nedostatkem zajmovych krouzkl vedenych externimi lektory je situace, kdy se
jen c¢ast déti vénuje angliCtiné, aniz by se jednotlivé lekce krouzkl propojovaly se
vzdélavacim planem mateiské $koly. Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR
proto doporucuje zafazovat do Skolnich vzdélavacich planti i seznamovani s cizim
jazykem, 1 kdyz ramcové vzdélavaci programy oblast cizi jazyk nezahrnuji. Pokud by se
napiiklad do tydenniho pldnu tematizovaného na slaveni Véanoc zaclenila i anglicka
koleda ¢i basnicka, kterou by se déti s pani uc€itelkou v rdmeci pravidelné vyuky naucily,
pfirozené by se s jazykem seznamily vSechny déti. Dale miize ucitelka upravovat délku
vstupt ciziho jazyka do programu dne, a to dle pozornosti a zdjmu déti. Je prokazéano,
ze déti mladsi Sesti let jsou schopni udrzet pozornost maximalné 30 minut (Nalepova,
2013). Problém v tomto pojeti mize byt nedostatecnd jazykova vybavenosti ucitelek.

V nekterych matefskych Skolach vedou zdjmové krouzky samy ucitelky namisto
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externich lektord, avSak nizka jazykova uroven, at’ uz lektora ¢i ucitelky, mize mit az

negativni dusledky pro pozdé&jsi osvojovani jazyka (Marouskova, 2013).

3.4.2. Volnocasové nevyukové aktivity

Rozvojem technologii, internetem, popovou kulturou a vSudypiitomnou angli¢tinou se
dnes lidé uci jazyk neuvédoméle, avSak témét denné, také béhem volnocasovych aktivit,
jez jsou pro nds zabavou a zpusobem, jak se odreagovat. Naptiklad poslechem hudby
anglicky zpivajicich interpretti, ¢tenim knih v origindle, hranim pocitacovych her,
sledovanim filma ¢i serialt bez dabingu stitulky a podobnymi aktivitami se lidé
dostavaji k anglictin€é velmi snadno a rychle. Navic sou€asny trend online sdileni
zazitkd, zkuSenosti, navodu a nazorti na socialnich sitich nabizi mimo jiné velkou
zasobu lingvistického materidlu v cizim jazyce vytvofené¢ho také rodilymi mluvéimi,

diky ¢emuz si mizeme rozsifovat slovni zasobu, pfizvuk i rytmus jazyka.

Tento volnoCasovy zpusob pfijimani ciziho jazyka je v urcitych faktorech efektivngjsi
nez Skolni vyuka, jelikoz si jedinec vybira aktivitu dobrovolné, ¢ini ji rad a opakované v
ptirozeném prostiedi, kde se citi dobte. Cela ¢innost mu pfinasi ptijemné pocity, aniz by
tusil, Ze si takto osvojuje cizi jazyk (Engh, 2013). Navic jsou tyto zdroje ciziho jazyka
autentické, cili na vice smysld, jsou interaktivni a nabizeji moZnost osvojit si
lingvistické vzorce jazyka na zdkladé urcitétho emocniho zéazitku. Je dokéazéano, zZe
empirické osvojovani ciziho jazyka ma za vysledek jeho hlubsi porozuméni (deHaan et
al., 2010). Také pouziti dosavadni znalosti jazyka na to, abychom porozuméli a ocenili
napiiklad literarni text, pisen, ¢i si zahrali videohru, prohlubuje znalost jazyka a vytvari
pfirozenou motivaci pro Castéj$i vyhleddvani materiali v cizim jazyce v jeho pasivni

form¢ — psané, mluvené ¢i zpivané (Di Martino a Di Sabato, 2014).

V soucasné dob¢ je nejen mezi détmi oblibené hrani pocitacovych her a videoher, které
Casto nejsou preklddany ¢i dabovany. Pfi hrani strategickych, sportovnich ¢i
simulacnich her musi hra¢ vnimat jak mluveny text, tak i jeho psanou podobou, ¢imz je
vystaven vétii interakei s jazykem. Cim vice interaktivni prostiedi, tim vyssi je mentalni
aktivita hracée, ktery si tak 1épe a snadné&ji osvojuje cizi jazyk (deHaan et al., 2010). Tato
hravost, ale také oblibenost melodie, rymi ¢i pfibéhl je pfirozend soucast lidské

povahy, jelikoz vychdzi ze zplsobu, jakym nam byl pfedavan matetsky jazyk rodici.
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Dokonce jsou celé lidské d&jiny zalozené na oralni tradici, kdy epicka poezie, balady,
modlitby a piibéhy byly nejprve predavany ustné, aby nebyly zapomenuty, dokud
nebylo vytvoieno pismo. Dodnes je tak mozné pravé diky pisnim nahlédnout do
kultury, piib¢hii a mytt riznych narodnosti, coz predstavuje dalsi vyznamnou vyhodu.
Jedinci si totiz poslechem hudby nejen osvojuji jazyk rymovanou formou, jenz se tak
snaze uklada do dlouhodobé paméti, ale také kulturni smysleni dané spolecnosti.
Poslech hudby také zaméstnava obé hemisféry, jelikoz je nutné zpracovat jak hudebni
elementy, tak i samotny text se vSemi lingvistickymi prvky (Engh, 2013). Velmi
podobn¢ miizeme nahlédnout do kulturniho zakladu dané jazykové skupiny pomoci
¢teni literarnich textd. Pokud je navic ¢teme v originalnim jazyce, rozSifujeme si tak i
slovni zasobu o metafory, synonyma ¢i neobvykla poeticka spojeni (Di Martino a Di

Sabato, 2014)

Osvojovani ciziho jazyka pomoci zminénych volnocasovych aktivit md nespornou
vyhodu pravé v tom, ze si jedinci vlibec neuvédomuji, Ze si témito Cinnostmi jazyk
osvojuji. Je zifeymé, Ze se jedinec netane plynulym mluvéim napiiklad pouhym
poslechem anglické hudby, jelikoz by bez zakladnich znalosti ze $kolni vyuky nebyl
vibec schopny pisnim rozumét a vyuzit jejich jazykového potencialu. Proto vSechny
zminéné volnocCasové aktivity v cizim jazyce piredstavuji spiSe doplilujici zdroj
materiald a podnétii k povinné $kolni vyuce. Je to vSak velmi zasadni a zvyhodnujici
prvek, jez nase znalosti spiSe obohacuje, nez vytvari. Proto je také velmi doporuc¢ovano
¢astecné vyuzit podobnych aktivit 1 béhem samotnych Skolnich vyukovych hodin, aby
se rozptylil stereotyp a dril cviceni a aby se zdkiim ukézala nabidka autentickych

materiald, jeZ mohou sami ve svém volném case vyuZivat (Engh, 2013).
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4. Soucasné pohledy na ranou jazykovou vyuku

Diivéjsi problémy vyuky cizich jazykti v Cechach jako nedostateéné kvalifikovani
ucitelé, jejich nedostatek ¢i nejednotna metodologie, jsou dnes viceméné eliminovany.
Dnesnim problémem ve vyuce cizich jazyki muze byt pravé to, ze déti s vyukou
zacinaji jesté diive, nez urcuje celondrodni kurikulum, tedy jesté pred vstupem do prvni
tiidy zakladni $koly. Dosud nebyl uréen optimalni vék, kdy s vyukou ciziho jazyka
zalit, a tak mnohé déti vstupuji do prvni tiidy ZS sjiz elementdrnimi znalostmi
minimalné na urovni slovni zasoby. Nasledujici kapitola predstavi argumenty stojici pro

a proti brzké vyuce ciziho jazyka na zakladé souc¢asnych vyzkumu a zkoumani.

4.1. Nazory pro ranou vyuku cizich jazyka

Trendem poslednich n&kolika let nejen v Ceské republice je snaha vyucovat cizi jazyk,
nejCastéji anglictinu, od velmi utlého veéku. Zasadni roli zde hraje nutnost znat
minimaln¢ jeden cizi jazyk v dnes$ni dobé&, coz je navic podpoieno samotnou jazykovou
politikou EU (vizte vyse). A tak mateiské Skoly nabizeji jazykové krouzky, jsou
zakladany anglické Skolky ¢i jazykové zameétfené tiidy na zakladnich 1 stfednich
Skolach. Mnozi rodi¢e jsou také ochotni platit soukromd doucovani ¢&i lekce
Vv jazykovych Skolach, bilingvni programy v riiznych institucich, letni jazykové tabory

apod.

I kdyz se stale lingvisté a psychologové nedokazou shodnout na optimalnim véku, kdy
s vyukou ciziho jazyka zacit, prevlada nazor, Ze ¢im dfive, tim 1épe. Zacit brzy s vyukou
ciziho jazyka je také jednim ze zpisobll, jak plnit zasadu Evropské unie, jeZ stanovila
zdsadu 1 + 2 pro obCany EU. Zasada stanovuje, Ze vSichni evropsti ob¢ané by méli
ovladat nejen svou mateiStinu ale ideadlné jesté dalsi dva cizi jazyky. Jazykova politika
Ceské republiky tuto zasadu zaclenila do svych ramcovych vzdélavacich programi,
avsak s vyukou prvniho ciziho jazyka, dnes ptevazné anglického, se povinné zacina
V prvnim ro¢niku zakladni Skoly. Nékterym rodi¢im, uciteltim a jazykoveédcum piipada
tento pocatek osvojovani si ciziho jazyka zbyte¢né pozdé (Marouskova, 2013). Hlavni
motivaci, pro¢ zacit s vyukou ciziho jazyka jiz v preprimarnim obdobi je velmi

roz§iteny a pomérné logicky zné&jici ndzor, ze ¢im déle se cloveék vénuje vyuce ciziho
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jazyka, tim Iépe jej pak bude ovladat. Dle tohoto nazoru tedy dité, které zacne
s anglickym jazykem uz v matefské skole, jej bude umét 1épe nez dité, které zacalo az

na zakladni skole (Najvar a Hanusova, 2010).

Zastanci brzké vyuky ciziho jazyka poukazuji také na schopnost malych déti adaptovat
se velmi pfirozen¢ dvéma a vice jazykiim, pokud vyrustaji v bilingvnich rodinach ¢i ve
vicejazycném prostiedi. DéEti si tak osvojuji jazyk potiebou komunikovat se svym
okolim a nevnimaji to jako vyuku. Velmi podobné adaptace by tedy mohly byt schopny
i déti z jednojazycnych rodin (Munoz a Lindgren, 2011). Tato schopnost adaptace je
spojena s psychickou strankou vSech malych déti, které jsou pfirozené komunikativni,
zvidavé, nadSené do objevovani a osvojovani si vSeho nového. A maji také vybornou
schopnost a ochotu napodobovat a produkovat nové zvuky ¢i hlasky (Edelenbos et al.,
2006). Tato intuitivni schopnost napodoby déti je jednim z hlavnich témat argumentu,
pro¢ by mély zacit s cizim jazykem jiz v raném véku. Podporuje to také tvrzeni, ze vSe,
co si Clov€k osvoji v détstvi, je mimotadné trvalé (MarouSkova, 2013). Piiklad
bilingvnich rodin podporuje dal$i rozsifeny nazor, pro¢ s vyukou ciziho jazyka zacit
V co nejrangjSim veéku. Matetsky jazyk, stejné tak jako dva cizi jazyky v ptipadé déti
vyrustajicich v bilingvnich rodinach, si dit¢ musi osvojovat od velmi raného véku na
zakladé poslechu jazykovych projevi rodi¢l a nesystematické socialni interakce s nimi
Vv podnétném prostfedi. Je evidentni, ze dit€¢ se matetsky jazyk uc¢i neuvédoméle,
pomérné rychle a snadno, avSak pokud se toto tzv. citlivé obdobi pro osvojeni
matefského jazyka nevyuzije, dit¢ se mateisky jazyk nenauci plné a Gspésné. Proto se
Vv poslednich letech zda byt, dle nazoru n&kterych odbornikli, vhodné vyuzit vyhody a
potencidl tohoto obdobi, aby si déti osvojily vedle matefského jazyka i jeden cizi jazyk.
Coz je podpoteno prave piikladem déti z bilingvnich rodin, jez toto ¢ini pfirozené od

narozeni (Najvar a HanuSova, 2010).

Vyuka v détech zanechava velmi vyznamné stopy, pokud se s détmi pracuje s ohledem
na jejich vék a vyspélost. I kdyby se poté dité s jazykem nedostalo do kontaktu az
nékolik let, v okamziku navratu k jazyku by se ditéti vybavilo mnoho znalosti, na které
by se dalo navazovat. Timto se vyvraci také velmi roz§ifeny néazor, Ze je neucelné
zacinat s vyukou anglictiny jiz v mateiské Skole, kdyZ na tyto znalosti neni navazovano
na zékladnich Skoldch. Nékteti odbornici jsou presvédceni, Ze vyuka ciziho jazyka je
zaloZena na sluchu, podobné¢ jako ndm utkvi mnoho pisni a fikadel z détstvi. Podobné

by tedy mohly utkvét zéklady ciziho jazyka vnimané v raném véku a pozdé¢ji na né
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navézat systematickou vyukou (Steflova, 2006). Déti mezi tietim a Sestym rokem maji
vybornou mechanickou pamét’, casto se uci véci bezdécné, a prekvapuji tak své okoli.
Toto zdanliveé lehké ,,nasavani informaci vSak neni idedlni podporovat béznou formou
vyuky, je nutné respektovat, ze tato vyvojova faze je obdobim spontdnnosti a hry.
Vyuka je tedy velmi efektivni, pokud si je tohoto ucitel védom, a vyuziva vhodnych
postupti a metod. Tim déti seznamuje s jazykem piistupnou formou a nejedna se tedy o
formu vyuky v pravém slova smyslu tak, jak probiha napiiklad vyuka dospélych
Vv jazykovych kurzech ¢i na zakladnich Skolach. DéEti se v ramci tohoto nenasilného
seznamovani s jazykem neuci izolovana slovicka, ale tzv. chunks, neboli kratsi fraze ¢i
slovni nebo vétna spojeni. Déti tedy samostatné nemluvi, nerozumi mluvenému jazyku
a ani se neuci, jak jazyk funguje. Jana Nalepova (2013) uvadii, Ze si ve svém okoli
ovéfila nazor, Ze pokud takto funguje seznamovéni sjazykem napf. v mateiskych
Skoléach, jsou déti poté otevienéjsi k novym vécem, kreativnéj§i a maji interkulturni
citeni (Nalepova, 2013). Brzky zacatek prace scizim jazykem dale nabizi prvni
seznameni s ¢tenou a psanou variantou jazyka, vytvareni kapacity pro budouci strategie
uceni se a sebereflexe. Dé&ti si také vytvofi prvni metajazykové a metakognitivni
schopnosti. Toto v§e mize mit pozitivni vliv na osobnostni vyvoj, sebepojeti, vytvareni
hodnot, tolerance k druhym ¢i budovani si vytrvalosti a motivace k uéeni (Edelenbos et
al., 2006).

Neéktefi odbornici vyvraceji ndzor, Ze s osvojovanim ciziho jazyka by nemélo dité zacit
diive, nez je schopno vyslovit vSechny ceské hlasky. Né&které drobné poruchy
vyslovnosti mohou byt, dle Jany Nalepové (2013), naopak vyhodou. Napftiklad dite,
které rackuje v ¢eském jazyce, mize této vady, nevhodné pro Cesky jazyk, vyuZit pii
osvojovani Si némciny, kde je tato ,rackovana“ vyslovnost hlasky pozadovana.
Osvojovani ciziho jazyka miize dokonce détem pomoci ke zlepSeni vyslovnosti ¢eskych
hlasek. Avsak détem s velkymi vadami fe¢i neni doporuceno osvojovat si cizi jazyk
v raném véku (Nélepova 2013). Toto doporuceni se vSak netykd jen vyslovnosti, stejné
tak neni vhodné, aby sranou vyukou zaCinalo dité, jez ma problém vyjadiit se
v mateiském jazyce (Steflova, 2006). Dale Déti s dyslexii by viak mohly rané vyuky
vyuzit, jelikoz je jazyk vyucCovan pro n¢ velmi vyhodnou metodou - poslechem a

napodobovanim (Nalepova, 2013).

44



4.2. Nazory proti rané vyuce cizich jazyku

Ptedchozi kapitola piedstavila dosavadni poznatky a nazory odborniki, pedagogl a
rodict pro ranou vyuku. Nékteré problémy ¢i nedostatky brzkého osvojovani byly jiz
naznaceny a v této kapitole budou jesté doplnény o dalsi. Nékteré vyvraci argumenty
Z ptedchozi kapitoly, jiné jsou velmi odlisné, a doplnuji tak debatu o rané vyuce, jez je
neustale vedena. Vzhledem k tomu, Ze se odbornici nemohou shodnout, tato diplomova
prace pouze nastinuje nazory pro brzké osvojovani jazyka a proti nému, aniz by

vytvarela vlastni zavéry.

Prvotni problém miize ptedstavovat nekontinuita ve vyuce. Déti pfichazeji do prvnich
tiid zakladnich Skol s urcitymi znalostmi, ale jejich ucitelé na né nenavazuji, protoze
vSichni zaci nejsou na stejné Grovni. Rodi¢im tato nekontinuita nevyhovuje, protoze
ocekavaji, ze si bude jejich dité osvojovat cizi jazyk plynule a postupné bez jakéhokoliv
pteruSeni, ¢i navratu zpét k tomu, co si jiz dité¢ osvojilo v mateifské Skole. Tato
nekontinuita se vSak objevuje také pii prestupu zaki ze zakladni na stfedni skolu, kdy je
zpocatku velmi obtizné srovnat Grovné znalosti zakti do jedné. Posledni dobou totiz
pfibyva vice déti, jez vyrlstaji v bilingvnich rodinéch, ¢i maji mnohem vice pftilezitosti
K osvojovani angli¢tiny nez ostatni déti. Vznikaji tak velmi heterogenni tiidy, se
kterymi se pon€kud obtizné pracuje pii vyuce ciziho jazyka. Z tohoto divodu je velmi
vyhodné uspotadat vstupni jazykovy test pro prvni ro¢niky, at’ uz na zakladni ¢i stiedni
Skole, jenZz by na zakladé vysledkli umoznil vytvofit né€kolik rozdilnych skupin pro
vyuku anglického jazyka dle znalosti déti napfi¢ jednoho ro¢niku. Toto ¢ini v soucasné

dobé asi piiblizné€ polovina ¢eskych Skol (Lopriore a Krikhaar, 2011).

Castym nazorem ugiteli ¢i rodi¢i zastavajicich nazor, Ze s vyukou ciziho jazyka neni
nutné spéchat, je zdiraznovani, Ze pokud dit€ nema ustidleny a upevnény systém
matefského jazyka, at’ uz naptiklad vyslovnost eskych hlasek ¢i schopnost vyjadfit se,
neni spravné zatézovat dité cizim jazykem (Marouskova, 2013). DalSim nebezpecim
rané vyuky ciziho jazyka muize byt tzv. semilingvismus neboli polovicaté osvojeni jak
matefského jazyka, tak i ciziho jazyka. Dité neni schopno plného porozuméni, vyjadieni
se, a ani nema spravnou vyslovnost matetského jazyka, natoz toho ciziho. Oba dva
jazyky ovlada jen ¢astecné, polovicaté a divodem muiize byt prave to, ze nemel dostatek

¢asu na osvojeni si nejprve matetského a poté ciziho jazyka (Marouskova, 2013).
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Otazkou také zlstava, zda rany zacatek vyuky ciziho jazyka opravdu zarucuje mnohem
leps$i ¢i trvalej$i znalosti jazyka v dospélosti (Nikolov a Curtain, 2000). Neustale
provadéné neurolingvistické vyzkumy wukazuji, ze détsky veék je opravdu
charakteristicky velkou hustotou synapsi, a tudiz je uceni v détstvi velmi rychlé a
pomérné snadné, je vSak ¢asové omezené. Navic détsky mozek si sam rozhoduje, ktera
spojeni v mozku zachovd a kterd je potfeba eliminovat. Ty spojeni, jez jsou
eliminovana, jsou odpojena jednou provzdy. Pozdéji ve star§im véku si je tedy bude
muset mozek vytvorit znovu, a to pravdépodobné s vétsi namahou a v Casové delSim
obdobi. Je tedy mozné, ze pokud se détsky mozek rozhodne eliminovat veskera spojeni
vytvorena v ramci rané vyuky ciziho jazyka, bylo brzké osvojovani si jazyka pro dité
bezcéelné a dité si musi veskeré znalosti znovu v pozdéjsim veéku osvojit (Marouskova,
2013). Dornyei (2009) predstavuje na piikladu Kanady a anglofonnich déti dalsi
z diivodd, pro¢ je vyhodnéjsi zacit s vyukou ciziho jazyka v pozdéjsim véku. Kanadské
anglofonni déti, které se zacaly pohybovat ve francouzském prostiedi az ve véku okolo
9 — 11 let, nebo dokonce i pozd¢ji, byly velmi rychlé v adaptaci a svymi znalostmi
velmi brzy dohnaly ty vrstevniky, ktefi byli jiz ve francouzskych matetskych Skolach. U
déti, které zacaly s osvojovanim francouzstiny kolem 10 let, byl zaznamenan mnohem
vetsi a rychlejsi progres v osvojovani morfosyntaktickych, lexikalnich a fonetickych
prvki. Vtomto piipadé¢ je tedy nejspiSe vyvracen argument, ze ¢im diive déti
s osvojovanim ciziho jazyka zacaly, tim lepSi znalosti maji, jelikoz v tomto ptipadé
dokazali jejich vrstevnici dosdhnout stejné Urovné, ne-li vyssi, bchem mnohem kratsi

doby (Dérnyei, 2009).

Nékdy je také mozné slychat nazor, ze neni spravné okradat déti o jejich détstvi tim, ze
jsou nuceni ucit se jesté pied vstupem na zakladni Skolu (Nalepova, 2013). Dale jsou
nékteii rodiCe, presvédceni, ze sranou vyukou neni dobré zaCinat kvili tomu, jak
probiha a sjakymi vysledky. Castym problémem nabizenych zajmovych krouzki
v matefskych skolach je nizka troven pedagogické a didaktické Cinnosti ucitele, nebo
také jeho jazykovych znalosti. Lektofi pfichazejici do matetské Skoly nejsou casto
kvalifikovani jazykové, ani pedagogicky, coz velmi ovliviiuje kvalitu a efektivitu
krouzku. Jejich metodické vedeni neni Casto vyhovujici a uzpisobené pro danou
vékovou kategorii (Marouskova, 2013). Dale se vyuce anglického jazyka v matetskych
Skolach vénuji jen déti, jejichz rodi¢e mohou a jsou ochotni platit za tuto nadstandardni

aktivitu. Navic témata jednotlivych lekci nejsou propojovany se vzdélavacim planem
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matefské Skoly, coz muze na déti pusobit jako néco vytrzené¢ho z kontextu bez
navaznosti na to, o ¢em si zrovna povidaji v dopoledni ,,vyuce™ (Nalepova, 2013).
DalSimi Ciniteli, jez mohou mit negativni vliv na efektivitu rané vyuky, je naptiklad také
nespravné zvolené prostfedi, v némz vyuka probiha, dale pfili§ velkd hodinova dotace,

¢i nadmérny pocet zakt ve skupiné (Najvar a Hanusova, 2010).
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5. Prakticka ¢ast

Znalost anglického jazyka je dnes povazovana za velmi zdsadni kompetenci nejen pro
uplatnéni se v pracovni sféfe. Mnozi rodice proto hodnoti materské Skoly podle jejich
nabidky jazykovych krouzki a zapisuji své potomky na vyuku anglického jazyka od
velmi nizkého véku. V soucasné dobé se rozchéazeji nazory na to, zda je vhodné a
efektivni zacit s vyukou anglického jazyka v raném véku, ¢i pockat az na povinnou
vyuku na zékladnich Skoléch. Tato diplomova prace se pokusi kvalitativnim vyzkumem
na zaklad¢ informaci od Sesti déti a jejich rodi¢li porovnat, jak na déti pisobi rana
vyuka anglického jazyka v matetskych Skolach, a jak se tyto déti lisi od téch, jez se
poprvé s vyukou anglictiny potkaly na zdkladni $kole v ramci povinného predmétu.
Pomoci dotaznikli pro rodi¢e a rozhovori vedenych se Sesti détmi ze tfi vékovych
kategorii (pfedSkolni, prvni stupent a druhy stupeii zdkladni Skoly), se diplomové prace
pokusi odpovédét na tfi vyzkumné otazky uvedené v kapitole 5.2. Z kazd¢ vékové
kategorie byly oslovené vzdy dvé déti a jejich rodice. V ramci jedné vékové kategorie
se vzdy jedno z déti s vyukou anglictiny setkalo jiz v raném véku, zatimco druhé aZ na
zakladni Skole v rdmci povinného predmétu. Samotnd metoda vyzkumu je vysvétlena

v kapitole 5.4.

V kapitole 5.1. jsou stanovené uréité cile, jejichz splnénim by mohla diplomova prace
prispét k diskusi vedené v soucasné dobé o vyznamu a efektivité¢ rané vyuky. Na
zaklad¢ autentickych vypovédi, zkuSenosti déti a jejich rodict by prace rada nabidla
jiny pohled na danou problematiku, a stala se tak naptiklad zdrojem rad ¢i doporuceni
od téch, jiz si ranou vyuku anglického jazyka vyzkouseli a mohou ji zpétn¢ ohodnotit,
at’ uz z pozice rodi¢e nebo ditéte. Zaroven tato prace muze slouZit jako predstaveni
jednotlivych individualnich divodd, které v tomto vyzkumu uvadi rodice a déti, pro¢ by
se s ranou vyukou angli¢tiny (ne)muselo tolik spéchat. Coz miZe slouzit také jako zdroj
podnétt k zamysleni se pro ostatni rodi¢e ¢i odborniky. Prace také nabizi pohled do
vnitinich pohnutek déti ve vztahu k anglickému jazyku, jako je naptiklad motivace,

nebo vztah k jazyku, coz by mohlo inspirovat k dalsim vyzkumtiim a zkoumani.

Nasledujici kapitoly ptedstavi cile této prace, jeji vyzkumné otazky, soubor respondenti
a metody pouZzité pii syntéze a rozboru ziskanych dat. Nasleduji také kapitoly
s vysledky jednotlivych analyz, na coZ navazuje souhrnnd analyza vSech pifipada

zaméfujici se na vytyCené faktory, jez mohou ovliviiovat (ne)volbu rané¢ vyuky ci
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samotny postoj k jazyku. V zavéru praktické casti je cely vyzkum shrnut a je ¢tenaiim

nabidnuta kratka diskuse nad zjisténymi udaji.

5.1. Cile

Prace si dava za cil vysledovat a popsat specifické rozdily mezi détmi, jez s vyukou
anglictiny zacaly v raném véku, a détmi, které tuto moznost nemély, nebo nevyuzily.
Prace by na zakladé¢ ziskanych udaji rada piedstavila, jak se odrazi rana vyuka
anglického jazyka v motivaci déti k uCeni, dale ve vztahu k samotnému jazyku, tzn.,
jakym zptisobem vnimaji vyznam a dulezitost znalosti jazyka v porovnani s détmi, které
se osvojovani anglitiny veénuji krat§si dobu. Ziskané informace také pomohou
k zmapovani spokojenosti s ranou vyukou, jak na ni pohlizeji nejen déti, ale také jejich
rodiCe, zda jsou zpétné spokojeni s prubéhem, vysledky a s ndvaznosti na znalosti
z matetskych skol ve vyuce zakladnich Skol. V neposledni fad¢ se prace pokusi nastinit
spokojenost rodic¢li a déti s vyukou anglictiny na zdkladnich Skoldch, nebot’ se tato
skuteénost mize odrazet ve vSech vySe zminénych oblastech, obzvlasté v motivaci
K uCeni nebo V pfistupu a vztahu k jazyku. Prace se tedy celkové pokusi zmapovat
danou problematiku na zaklad¢ osobnich zkuSenosti respondentl a nabidnout inspiraci

pro jiné vyzkumy.

Jelikoz se jednd spiSe o pedagogicko-psychologicky vyzkum, nejsou deti v rdmci
rozhovord hodnoceny ve znalostech ¢i dovednostech v anglickém jazyce, ale spise je
pozornost zamétena na jiz vyse uvedené faktory, jako je napf. jejich vztah k jazyku,
motivace K uceni, sebehodnoceni danych kompetenci v jazyce a v ptipadé déti, které
navstévovaly zajmovy krouzek angli¢tiny v matetské Skole, také jak tuto vyuku hodnoti.
Déle se prace zamétfuje na rodice déti, sleduje jejich Castost pouzivani anglického
jazyka at’ uz v pracovni ¢i volnocasové sféte, dale pohled rodicii na diileZitost anglictiny
Vv budoucim zivoté jejich déti a také na piipadnou rodicovskou pomoc s tkoly

z anglictiny, Ci spole¢né aktivity s détmi spojené s anglickym jazykem.
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5.2. Vyzkumné otazky

Tato diplomova prace si poklada tii vyzkumné otazky, na které se pokusi analyzou
vysledk zodpovédét. Prvni otazkou, ,.Jakd specifika vykazuji rodice deti, jez se uci
anglicky jiz od materské skoly?* se prace zaméii na rodice, ktefi jsou ve vétSin€ piipada
témi, kdo rozhoduji, kdy dité s vyukou anglictiny zacne. Prace se pokusi vysledovat,
zda je mozné najit ur¢ité odlisnosti u rodi¢l zapisujici své déti na ranou vyuku, a jak se
popiipad¢ 1isi od rodi¢i, kteti s vyukou anglictiny svych potomktl nespéchaji a ditvétuji
statem nastavenému Skolnimu systému. Druhd otazka, ,Jaka specifika vykazuji deti
ucici se anglicky od materské skoly?* navazuje na predchozi vyzkumnou otazku, avsak
nyni se soustied'uje na samotné déti a jejich vlastnosti, chovani, motivaci a vztah
k jazyku. Predpoklada se, ze tyto faktory se pravdépodobné mohou lisit u déti, jez se
poprvé s vyukou angliCtiny setkaly na zakladni Skole. Posledni tfeti otdzka, ,.Jak déti
V soucasné dobé vnimaji anglicky jazyk a jak jsou motivovany k uceni se anglického
jazyka?* cili na vSechny déti bez rozdilu toho, jak dlouho se jiz anglicky jazyk u¢i. Tato
otazka se pokusi nastinit, jak na situaci v dnes$ni dobé¢, kdy je anglicky jazyk velmi
propagovan a jeho osvojovani a ovlddani velmi zduraziiovano, reaguji déti. Dale se
zaméti na zplsob, jak se tyto soucasné tendence projevuji v ptistupu déti k samotnému
jazyku a k jeho vyuce, a zda jsou napiiklad motivovany Kk dalsimu mimoskolnimu

vzdélavani.

5.3. Soubor

Pro ucely jiz zminé€ného kvalitativniho vyzkumu této diplomové prace bylo osloveno
Sest déti ze ti1 vékovych kategorii - (1) matetska Skola, (2) prvni stupenn zakladni Skoly a
(3) druhy stupen zakladni Skoly. Z kazdé kategorie odpovidaly v fizeném rozhovoru dvé
déti. Kazdé dit€ v jednotlivych kategoriich disponuje jinak dlouhou zkuSenosti s vyukou
anglického jazyka. V kazdé kategorii se jedno z déti uci anglicky jiz od matetské Skoly,
druhé az od chvile, kdy nastoupilo do zakladni Skoly, kde se anglicky jazyk objevil jako
povinny pifedmét. Kdy s vyukou anglického jazyka déti zacnou, velmi zavisi na volbé
jejich rodich. Prave proto byli osloveni 1 rodice déti, aby poskytli svlij vlastni pohled na
divod (ne)raného osvojovani anglictiny jejich détmi. Nasledujici text piedstavi vSech

dvanact respondentti, Sest déti a jejich rodice, kteti byli osloveni v ramci tohoto
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vyzkumu a poskytli nejen své nazory a pohledy na ranou vyuku, ale i mnoho dalSich

doplnujicich informaci.

Vsichni osloveni respondenti jsou ptivodem Cesi a pochazeji z riiznych krajti Ceské
republiky, jedna z rodin dokonce v soucasné dob¢ zije v zahrani¢i. Néktetfi osloveni
rodi¢e maji k anglickému jazyku blizsi vztah, naptiklad tim, ze urcitou dobu zili, ¢i ziji
V zahranici, maji rodinné pfisluSniky ¢i pratele v ciziné, nebo se s anglickym jazykem
denné potkédvaji v zaméstnani. Pravdépodobné toto vSe velmi zasadné ovliviiuje jejich

volbu pro ranou vyuku.

V nejmladsi vékové kategorii — matefska Skola — byly ziskany informace a tidaje od
dvou malych divek, Lenky a Bary, jejichz odpovédi doplnily vyplnénim dotazniku
jejich matky. Mald Lenka zije se svymi rodi¢i a mladsi sestrou v satelitnim mésté u
Prahy a navs$tévuje matetskou Skolu v Jesenici u Prahy. Lenka ve své matetské Skole
sice nabidku anglického krouzku mad, ale nenavstévuje jej. Zasadnim divodem jsou
¢asové moznosti matky, ktera je na matetské dovolené s mladsi dcerou a musi Lenku do
matefské Skoly vozit a vyzvedavat v Casovych intervalech dle spankového rezimu
mladsi dcery. Toto neumoziuje, aby byla Lenka do anglického krouzku zapsana a
pravidelné jej navstévovala (vice vizte kapitolu 5.6.1.). Druhou dvojici respondentti
vV této vékové kategorie je Béra a jeji matka, které Ziji v Tieboni v Jiznich Cechéch.
Bara navs$tévuje krouzek anglictiny v matetfské Skole jiz druhym rokem. Jednim
z divodu, pro¢ Baru do krouzku zapsat, bylo i to, ze Bar¢ina matka pracuje pro
zahraniéni firmu v Ceskych Bud&jovicich, kde denné anglicky jazyk pouZiva.
Pravdépodobné zde vSak hral roli 1 fakt, Ze Barcini rodi¢e zili ur€itou dobu v zahranic¢i

(vice o analyze Bar€iny rodiny a jeji situace vizte kapitolu 5.6.2.).

Z prvniho stupné zékladni Skoly byli osloveni dva respondenti a jejich rodice odliSujici
se zasadn¢é svym zivotnim stylem, mistem bydlisté i pfistupem k anglickému jazyku.
Devitileta Blanka zije s rodi¢i a mladsi sestrou v BeneSové u Prahy a anglicky se uci od
prvni tiidy zdkladni Skoly. V dobé¢, kdy navstévovala matefskou Skolu, se Blanka 1éc¢ila
S vrozenou vadou srdce a byvala ¢asto nemocna. Kvili tomu nebyvala ¢asto v matetské
skole pfitomna, a tim trvalo Blance delsi dobu, nez si navykla na rezim matefské skoly a
na jeji kolektiv. Pravé proto ji rodi¢e do anglického krouzku nezapisovali, aby Blanku
jeste vice nezatéZovali, nevystavovali stresu a necekanym situacim. Informace

z rozhovoru s Blankou doplnila jeji matka, ktera ma k anglickému jazyku velmi blizky
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vztah, jelikoz n€kolik z jejich pratel a rodinnych pfislusnikii zije v zahranici (vice vizte
kapitolu 5.6.3.). Ve stejné vékové kategorii odpovidal na otazky v rozhovoru sedmilety
Stépan, ktery pochazi z malé vesnice u Ostravy, ale v soucasné dobé Zije se svou
matkou a mladsim bratrem v Londyné&, kde jeho matka ziskala od zafi roku 2018 novou
pracovni pozici. Stépan navitévoval dva roky matefskou §kolu v Ceské republice a rok
ve Spanélsku, a tak ovlada nejen Gesky, ale Castené i $panélsky a anglicky jazyk.
V dobg, kdy Stépanova matka védéla, e se rodina bude stéhovat do Londyna, zapsala
Stépana na anglické lekce ve $panélské mateiské Skole, aby mu usnadnila vstup na
zékladni $kolu v Londyné. Vice o Stépanovi, jeho matce a jejich pohledu na ranou

vyuku anglictiny vizte kapitolu 5.6.4.

V posledni tieti vékové kategorii byly oslovené dvé divky, Sarka a Anicka, navitévujici
osmy a devaty ro¢nik zékladni koly. Ctrnactiletd Sarka nav§tévuje osmy roénik
zakladni skoly v BeneSové u Prahy a uci se anglicky osm let, tedy od prvniho ro¢niku
povinné $kolni dochazky. Jak uvadi jeji matka v dotazniku, rodi¢e Sarku nenutili do
krouzku angli¢tiny v matetfské Skole, jelikoZ neméli pfili§ dobré zkuSenosti s krouzkem
diky star§im dceram. Sar¢iny nazory doplnili dotaznikem oba jeji rodi¢e. Vice o Sar¢ing
pfipadu a rodin¢ vizte kapitolu 5.6.5. Pro ucel porovnani v této v€kové kategorii byla
oslovena patnéctiletd Anicka a jeji otec. Anicka v ¢ervnu roku 2019 opusti zdkladni
Skolu v Praze a ve svém studiu bude pokracovat na gymndziu ve stejném mesté. Se
svym starSim bratrem dochézela na jazykové krouzky a lekce od utlého veku, v ¢emz
dodnes pokracuje. Anglicky jazyk je v rodiné pomérné zasadnim, nebot’ otec pracuje
v zahrani¢ni firmé, ktera ma své zastoupeni v Praze. Otec tedy denné pouziva anglicky i
némecky jazyk a ma také nékolik pratel, jiz jsou rodilymi mluv¢imi a ktefi jsou ve

velmi blizkém a ¢astém kontaktu s celou rodinou (vice vizte kapitolu 5.5.1.).

Jak je tedy patrné, fizenymi rozhovory a dotazniky byly oslovené déti s rozdilnymi
zajmy, Zzijici ve velmi odlisSném socidlnim zazemi, a jejichZ rodi¢e pracuji v rliznych
pracovnich sférach. Kazda oslovend rodina ma také odlisné zkuSenosti s ranou vyukou
anglického jazyka, coz vede kvelmi zajimavé diskusi nejen pii porovnavani
jednotlivych dvojic v danych vékovych kategoriich, ale i pti celkovém pohledu na vSech

Sest ptipadu déti a jejich rodici.
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5.4. Metody vyzkumu

Metodou vyzkumu této diplomové prace je analyzovani rozhovort a dotaznika, jejichz
respondenty byli déti a jejich rodice. Prace se pokusi o rozbor informaci ziskanych od
vSech respondentli a na zaklad¢ spiSe intuitivni syntézy, déale sledovanim déti pfi
rozhovoru a naslednym porovnavanim dat vyvodit ur¢it¢ mozné zavéry, jez by mohly
nastinit problematiku rané vyuky a inspirovat k dalsim vyzkumim. Diky vybéru déti a
jejich rodic¢t by mélo byt mozné sledovat vyvoj trendu rané vyuky v rozmezi nékolika
let v souvislosti s vékem, mistem bydlisté, zaméstnanim a dal§imi ¢initeli ovlivitujicimi
rozhodnuti rodi¢t zapsat své potomky na ranou vyuku anglického jazyka. Jednotlivé
otazky, jejich zacileni a sestaveni celého dotazniku pro rodie je popsano blize

Vv kapitole 5.4.2., stejné tak jako struktura rozhovoru s détmi v kapitole 5.4.1.

5.4.1. Metoda rozhovoru

Nas vyzkum se ve form¢ poznavaciho tizeného polostrukturovaného rozhovoru zaméftil
na Sest déti, jez jsou rizné staré, jsou v rozdilném stupni vzd€lavani a hlavné maji
odli$né zkuSenosti s ranou vyukou. Proto bylo pfipraveno i Sest rozdilnych podklada
s otazkami pro rozhovory (vizte strukturu vsech Sesti rozhovort jako ptilohy ¢. 1 - 6). Je
vSak mozné rozclenit otdzky ze vSech rozhovorti do tii velkych blokli zahrnujici tii

velka témata:

(1) obecna motivace déti k anglickému jazyku,

(2) reflexe zajmového krouzku v matetské skole,

(3) hodnoceni vlastnich kompetenci a vyuky anglického jazyka na zakladni Skole.

Na zéklad€ udajii z téchto tii sad otdzek byla nasledné¢ moznd diskuse nad vysledky
vyzkumu se soucasnymi teoriemi o rané vyuce anglického jazyka (pro diskusi vizte
kapitolu ¢. 6). Tato tfi témata otazek totiz umoznuji ¢astecné nahlédnout do détské
mysli a vyCist, jak se sami stavi k vyuce anglického jazyka a jakym zplisobem hodnoti
ranou vyuku, pokud ji absolvovaly. Vyzkum se také pokusi vysledovat urcita spolecna

specifika téchto déti.
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VSsech Sest rozhovorl nejprve cililo na obecnou motivaci déti, tedy obsahovalo tfi stejné
otazky, jez se dotazuji na jejich vnimani vyznamu anglického jazyka v dnes$ni
spolecnosti, ,, Myslis, Ze je dulezZité ucit se anglicky? Pro¢ ano/pro¢ ne?“ Dale déti
odpovidaly na sadu otazek ,, Umi tvoji rodice anglicky? Pokud ano, jak casto anglicky
mluvi? Uz jsi je nekdy slysel mluvit anglicky?* zamétujici se na jejich rodice, kteti

mohou vytvaret svymi znalostmi motivaci pro déti, pro¢ se viibec ucit anglicky.

Posledni spole¢na otdzka pro déti ve vSech rozhovorech se snazila zjistit, zda se déti
vénuji anglictiné také ve svém volném case. Proto détem z matetské Skoly a prvniho
stupn¢ zdkladni Skoly byla polozena otazka, , Vénujes se anglictiné mimo
Skolku/skolu? “ v ramci které bylo détem nabidnuto nékolik variant, ,,napriklad sledujes
pohddky v anglictiné, hrajes hry v anglictine, chodis na doucovani ¢i na anglicky
krouzek? *“ Pro déti na druhém stupni byla tato otdzka roz¢lenéna do dvou samostatnych.
Predpoklada se totiz, ze starS$i déti se jiz védomé a vlastni volbou vénuji napf.
sledovanim anglicky mluvicich filmu, serialt ¢i poslechu hudby ve svém volném case,
avsak to, zda budou navstévovat anglické kurzy, je stale prevazné volbou jejich rodici.
Proto byly déti na druhém stupni zékladni Skoly nejprve tazany, ,,Venujes se vyuce
anglictiny i mimo Skolu? Napr. mas doucovani ¢i anglické kurzy, ...7* ¢imz se cili spiSe

na volbu rodici, jak moc si dit€¢ bude dopliiovat Skolni vyuku o lekce navic.

Poté byli respondenti z druhého stupné ZS otazani na nékolik otazek zaméfenych na
jejich vlastni volbu, zda se 1 ve svém volném c¢ase vénuji ¢innostem v anglickém jazyce,
wJak casto se setkavas s anglictinou mimo vyuku? Napr. pri poslechu hudby,
sledovanim  facebookovych/instagramovych profilii anglicky mluvicich osobnosti,
hranim her v anglictiné, sledovanim seriali/filmii... Co z téchto cinnosti delas a jak

casto?

Druhou sadou otazek se spoleénym tématem reflexe anglického krouzku v matetské
Skole byly otazky polozené détem ze vSech v€kovych kategorii, avSak jen tém, které
ranou vyuku absolvovaly. Nejprve byla polozena prvni otazka zjiStujici divod dle
samotnych déti, pro¢ byly rodici na zajmovy krouzek v mateiské skole zapsany, ,, Pro¢

chodis/jsi chodil na krouzek anglictiny ve Skolce? *

Dalsi otazky se zaméfily na pozitivni i negativni hodnoceni anglického krouzku dle déti,
jez jej absolvovaly ¢i na néj stale dochazeji, ,,Jaky byl/je krouzek anglictiny? Co jsi

mél/mas na krouzku anglictiny nejradsi?*“ a také, ,,Co se ti na krouzZku vibec
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nelibilo/nelibi?* Vyzkum piedpoklada, ze na zakladé¢ odpovédi na tyto otazky bude
mozné vytvorit ur€ity obraz o tom, jak nékteré zdjmové krouzky probihaji a jak je samy

déti hodnoti.

Navic déti, které ranou vyuku anglictiny formou z4jmového krouzku v matetské skole
neabsolvovaly, jsou vV dotazniku dotazany pro¢, ,, Pro¢ jsi nechodil na krouzek
anglictiny ve Skolce? (Byla ta mozZnost? Rodice nechtéli? Nebo ty jsi nechtél?). “ Cilem
této otazky je zjistit také, jaky nazor maji déti na ranou vyuku i v pfipad¢€, ze ji

neabsolvovaly. Také pro¢ ji popiipadé samy nechtély absolvovat.

Posledni tfeti Casti rozhovort byly otazky dotazujici se déti na sebehodnoceni vlastnich
schopnosti a dovednosti v anglickém jazyce. Otazky se opét liSily zpiisobem, jakym
byly podany s ohledem na vék a zkuSenosti déti. Nejmladsi respondenti z matefskych
Skol proto byly jednoduse otdzani, ,,Co umis rict anglicky? A vis, co to znamena? “
cilici obzvlasté na jejich vlastni vybér slovicek, ktera si bud’ zdmérné ¢i nezdmérné

pamatuji.

Star§im détem byla nejprve poloZena otdzka, ,,Jak dlouho se ucis anglicky?*“ ovétujici,
vjakém véku dit€ zacalo s osvojovanim anglitiny. Poté nasledovaly otdzky ke
zhodnoceni znalosti a dovednosti v jazyce, ,, Co je pro tebe nejobtiznejsi, kdyz se ucis
anglicky?““ a poté také ,, Zkusil sis uz nékdy pouzit anglictinu mimo Skolu, napr. na
zahranicni dovolené s rodici?* Otazka byla doplnéna jesté¢ o dotaz, ,, Kdybys meél
moznost vyberu, pokracoval bys s anglictinou, nebo bys ji uplné vyradil z vyuky ve
Skole? Proc¢ ano/proc¢ ne?* ktery jesté vice cili na hodnoceni vyznamu anglického
jazyka v soucasném i budoucim zivoté¢ déti. Tim, Ze maji déti odpovédét, zda by
s jazykem pokracovaly ¢i ne, davaji jasné najevo, jak svoji znalost jazyka hodnoti.
Otazky jsou zamémné poloZené timto zplsobem, aby nenutily déti hodnotit své

kompetence pfimo, ale spiSe skrze urcity zazitek ¢i zkuSenost.

Na tyto otazky navazuji také dotazy o vyuce na zakladni Skole a jeji hodnoceni, ,,Jak se
ti libi vyuka anglictiny ve Skole? Co mas v hodindch nejradeji? “ Détem-respondentiim
byly nabidnuté varianty, ,,hry, zpivani, uceni se novym slovickiim, nova gramatika, cteni

textu, poslech, vyplnovani cviceni, mluveni, malovani ¢i jiné aktivity,” ze kterych mély

vvvvvv

Déti byly v rozhovoru tazany také na negativni hodnoceni vyuky, ,, Co se ti naopak ve

Skole vitbec nelibi v hodinach anglictiny? *“ nabizejici hodnoceni ¢ehokoliv, nejen uciva
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a trénovanych kompetenci, ale také ucitele a jeho styl vyuky, ¢i atmosféru ve tfide
béhem hodin. Témito otazkami se vyzkum snazi vytvofit také obraz o vyuce anglického
jazyka na zakladni Skole. Dale také na zéklad¢ hodnoceni samotnych déti vyzkum cili
na vytvofeni Si urCité pfedstavy o tom, jak dilezitou vyuku jazyka déti shledavaji

s ohledem na to, s ¢im se na zakladni Skole setkavaji téméf denné.

5.4.2. Metoda dotazniku

Vyzkumna ¢innost této diplomové prace se zaméfila nejen na déti, ale i na jejich rodice.
Poté, co byly s détmi vedené rozhovory, byli jejich rodi¢e pozadani o vyplnéni kratkého
polostrukturovaného dotazniku, jenz mél za cil doplnit ziskané informace od déti.
Dotaznik obsahoval deset otdazek s nckolika podotizkami zamétujicich se na velmi
podobna témata jako ta, jez se objevila v otazkach v rozhovorech s détmi. Divodem,
pro¢ byli timto zplisobem dotazovani i rodice, je moznost doplnit informace ziskané od
déti o vice detaili, ovéfit si urcité tdaje, a dale také pro porovnani odpovédi déti a
rodicl, zda sdileji naptiklad stejny postoj k jazyku a k jeho rané vyuce. Také se vyzkum
pokusi na zéklad¢ odpovédi vysledovat, zda rodice déti, které ranou vyukou prosly, sdili

urcité spolecné prvky.

Jelikoz byli osloveni rodice rizné starych déti, byly pro Gcely vyzkumu vytvoreny dva
druhy dotazniku. Prvnim z nich byl dotaznik ur¢en pro rodic¢e déti na prvnim i druhém
stupni zakladni Skoly (vizte pfilohu ¢. 8). Tento dotaznik obsahoval deset otazek
doplnénych o jedenactou informujici o v€ku a pohlavi respondenta. Rozbor jednotlivych
otazek a jejich zaméfeni je mozné nalézt v nasledujici podkapitole. Druhym typem
dotazniku byl dokument obsahujici osm otazek pro rodi¢e déti v materské Skole
doplnéné o devatou otdzku zafazujici respondenta do jedné z veékovych generaci a

pohlavi (vizte pfilohu €. 7).
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5.4.2.1. Dotaznik pro rodice déti zakladni Skoly

Tato kapitola predstavi dotaznik, jenz byl pfedlozen rodicim ¢tyi oslovenych déti, které
navstévuji zakladni Skolu. Rodic¢e byli pozadani o vyplnéni jedenacti otazek. Témata
deviti otdzek predstavuji faktory, které mohly byt pro rodice velmi klicové pfi

rozhodovani o rané vyuce. Faktory zahrnuji:

- nazor na smysl v roz§ifené vyuce anglictiny v matetské skole,

- vlastni Groven znalosti jazyka,

- jak casto rodiCe vyuzivaji svoji znalost jazyka v zaméstnani, pfi cestovani apod.,

- jak moc a jakym zpisobem pomahaji svym potomkiim se Skolnimi povinnostmi
spojenymi s anglickym jazykem,

- dale jak motivuji své potomky k zajmovym aktivitam v anglickém jazyce a jak
¢asto je ¢ini dohromady,

- a Vneposledni fad¢ jak dulezitou shledavaji znalost angli¢tiny v budoucim

zivote jejich déti.

Prvni otazka v dotazniku ,,Vénuje se Vase dite anglictiné jiz od materské skoly?* cilila
obzvlasté na verifikaci tvrzeni déti. Rodice vSak méli také uvést v ptipad¢ kladné
odpovédi, co je vedlo k tomuto rozhodnuti, a zda shledavaji ranou vyuku prospé€snou.
V ptipadé¢ zaporné odpovédi na tuto otazku znacici, Ze se tedy déti anglicky zacaly ucit
az pii vstupu na zdkladni Skolu, byli rodice dotdzéani, zda by dnes své rozhodnuti
zménili a dit€ na zdyjmovy krouzek anglitiny v matetské Skole zapsali, poptipadé také

proc.

Druhd otdzka ,, Shledavate smysl ve vyuce anglictiny pred povinnym zakladnim
vzdeélavanim? Pro¢ ano? Pro¢ ne?“ se zaméfuje na pravdépodobné ten nejvice
zéasadni faktor ovliviiujici rodi¢e pii volbé rané vyuky angli¢tiny pro své potomky.
Rodice jsou zaroven pozadani, aby vysvétlili divody, pro¢ shledavaji ranou vyuku

smysluplnou a pro¢ ne, ¢imz vice osvétluji sviij ndzor, popiipadé svou zkuSenost.

Nas vyzkum ptedpoklada, Zze Groven znalosti anglictiny rodict také velmi ovliviiuje, zda
rodi¢e pro své potomky vyberou jazykovou ranou vyuku v matetské Skole, ¢i ne. Tieti
otazka dotazniku se proto dotazuje, ,,Popiste prosim vlastnimi slovy Vasi psanou a
mluvenou anglictinu.” Otazka je takto polozena zameérné, jelikoz umoziuje

respondentim popsat svou znalost angli¢tiny pro né co nejpfirozenéjSim zpisobem a
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zbyte¢né respondenty nezatézuje urovnémi anglictiny, které nejsou tolik znamé a jez by

mohl byt velmi matouci.

Castost uzivani angli¢tiny, at’ uz psanou, ¢i mluvenou formou, navazuje na piedchozi
otazku. S predpokladem, Ze rodi¢, ktery pouziva anglicky jazyk v zaméstndni témet
denng, a ne jen obcasn¢ na letnich dovolenych, bude mit jiny pohled na vyznam
anglického jazyka pro svého potomka, a proto pro néj s vétsi pravdépodobnosti zvoli
ranou vyuku. Otadzka, ,, Jak casto aktivne pouZivate anglictinu — mluvite i pisete? (napr-.
na zahranicni dovolené, v zaméstnani, ...).“ se dotazuje na konkrétni Castost uzivani
jazyka v pisemné a mluvené formé¢ s nabidnutymi moznymi lokacemi, jako je pravé

zameéstnani ¢i zahrani¢ni dovolena.

Téma zajmového vénovani se anglictiné se podoba otazce z rozhovoru s détmi ze
zakladni Skoly, které jsou otazani, zda se setkdvaji s angli¢tinou 1 v jiné formé,
napiiklad poslechem hudby, hranim her ¢i sledovanim filmG a seridld. Rodice
v dotazniku odpovidaji na otazku, , Vénujete se anglictiné zdjmove?“ vybérem
Z nabidnutych moznosti, jez se shoduji stémi, které byly poskytnuté i détem
Vv rozhovoru, ,,napr. anglickd/americka hudba, cetba knih, c¢lankii, sledovani osobnosti
na Facebooku, Instagramu, apod.“ Rodice jsou pozadéni, aby uvedli, jakym ¢innostem
se pravidelné vénuji, a jak casto je Cini dohromady s jejich potomky, coZ pro nas
vyzkum ptedstavuje také velmi zasadni faktor. Predpokladame, ze pokud rodice
napfiiklad sleduji filmy ¢i seridly v anglictin€ se svymi potomky, velmi je tim motivuji a
déti si tak mnohem vice osvojuji jazyk. Ddéle jiz fakt, Ze urcité Cinnosti spojené
s anglickym jazykem c¢ini rodiCe spolecné se svymi potomky, mizZe byt velmi zasadni

ve volbé rané vyuky.

Velmi podobnym zplsobem je propojena Sestd otdzka dotazniku pro rodice se
¢trnactym dotazem v rozhovoru s détmi ze zakladni $koly, jez jsou otazani, zda se
vénuji vyuce 1 mimo Skolu, naptiklad doucovanim, anglickymi kurzy/krouzky ¢i
anglickymi letnimi tabory. Sestd otizka pro rodie, ,, Podporujete své dité
V samostatném osvojovani si anglického jazyka i mimoskolni vyukou? (napv. doucovani,
Jjazykovy kurz/krouzek, certifikaty, anglickeé tabory, ...)“ ovétuje stejnou informaci
ziskanou jiz od déti s pfihlédnutim k tomu, Ze zaleZi na volbé rodicii, zda budou tuto

doplitkovou aktivitu, obzvlasté financné€, podporovat.
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Nasledujici sedma otazka se zamétuje na domaci spolupraci déti a rodict pti domacich
ukolech, ,, Pomahdate aktivne svym détem s ukoly z anglictiny? Co to nejcastéji obndsi? “
Vyzkum ptedpoklada, ze pokud jsou rodi¢e schopni a ochotni pomahat potomkim
s domacimi ukoly z angli¢tiny, budou mit jiny pfistup k jazyku, popiipadé i k volbé rané
vyuky, nez rodice, kteti vzhledem ke svym znalostem nesta¢i na ucivo anglického

jazyka na zakladni skole.

Osma a devata otazka se zaméiuje na obecny pohled rodicti na vyznam anglictiny a jeji
vyuky v soucasné dob¢, ,, Shledavate obecné vyuku anglictiny v dnesni dobé diilezitou?
Pro¢ ano/me?” na coz navazuje devaty dotaz s konkrétnéjSim tématem, ,,Kterd
konverzace, ...)" RodiCe jsou tedy pozddani o konkrétni nazor, jak dilezitou vyuku
angli¢tiny shledavaji a jaka kompetence jazyka — mluvena, psana, ¢tena ¢i jina — je dle
nich nejvice zésadni pro soucasnou spole¢nost. Vyzkum opét predpoklada, ze nazor na

tyto dvé otazky je velmi zdsadni pii volbé rané vyuky.

Posledni desatd otazka, ,,Jste spokojeni s vysledky a prisbéhem vyuky anglictiny na ZS?
Pro¢ ano/pro¢ ne?“ se opét snazi doplnit informace ziskané od déti, které¢ byly
vV rozhovoru také pozadany o zhodnoceni vyuky na zdkladni Skole. Vyzkum by na
zaklad¢ této otazky rad porovnal, jak moc se nazor na prib&h a vysledky vyuky

anglického jazyka na zékladni Skole li§i mezi rodici a jejich potomky.

Jedenacta otazka navic zjiStovala, jakého pohlavi je rodi¢, a v jakém ze Ctyt vékovych
rozmezi se nachazi. Vékové kategorie pro rodice byly zamémé roz€lenény do Ctyf
skupin s ptedpokladem, ze dnes mohou déti vychovavat az Ctyfi rizné generace
(Forbes, 2017). Tento piedpoklad vychazi z kapitoly 2.1.3. v teoretické ¢asti, kde jsou
jednotlivé vékové kategorie popsany, a také jaka specifika vykazuji v otazkach vychovy

déti. Respondenti dotazniku byli pozadani, aby oznacili, zda se vyskytuji bud™:
(1) mezi 20 — 35 lety, coz je oznaCovano jako generace tzv. Mileniali,

(2) v rozmezi mezi 36 — 50 lety, jenz je vékova kategorie tzv. Husakovych déti,
(3) v kategorii 51 — 72 let odpovidajici generaci tzv. Baby Boomers,

(4) ve veku starsi 73 let, ktery by spadal do tzv. Valecné generace.
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5.4.2.2. Dotaznik pro rodice déti materské Skoly

Jak jiz bylo zmin€no, rodicim déti navstévujici matetskou skolu byl piedlozen odlisny
dotaznik, ktery se vSak lisi jen n¢kolika otazkami. Prvni otazku a jeji podotazku Ize také
najit v dotazniku pro rodie déti zakladni Skoly. Ovétuje totiz fakt, zda déti opravdu
navstévuji z4jmovy krouzek angli¢tiny. RodiCe, ktefi své potomky nezapsali na
z4jmovy krouzek, jsou otazani, zda pfemysli, ze sviij nazor jesté zméni a proc. Rodice,
jejichz potomci momentalné navstévuji zajmovy krouzek anglitiny v mateiské skole,
jsou pozadani o vysvétleni, pro¢ své potomky na krouzek zapsali a uvedeni, zda jsou

spokojeni s vysledky a prabéhem vyuky.

Nasledujici otdzky se shoduji svym znénim s otdzkami v dotazniku pro rodice déti

zakladni Skoly. Zaméiuji se na nasledujici faktory:

— nazor na smysl v rozsifené vyuce anglictiny v matetské Skole (otazka €. 2),

— troven znalosti jazyka rodici (otazka €. 3),

— jak Casto vyuzivaji svoji znalost jazyka v zaméstnani, pii Cestovani apod. (otazka
¢. 4),

— jak rodi¢e motivuji své potomky k zdjmovym aktivitdm v anglickém jazyce, a
jak casto je ¢ini dohromady (otazka €. 5 a 6),

— jak dilezitou shledavaji znalost angli¢tiny v budoucim Zzivot¢ jejich déti (otazka

¢.7a8).

Jen otazku, ,, Pomdhate aktivné svym deétem s ukoly z anglictiny? Co to nejcasteji
obnasi?“ nelze nalézt v dotazniku pro rodice déti mateiské Skoly. Posledni devata
otazka tazajici se na veék a pohlavi respondenta se také shoduje svym znénim i vybérem
s jedenactou otdzkou dotazniku pro rodice déti zdkladni Skoly. Cely dotaznik pro rodice

déti matefské skoly je mozné si prohlédnou v pfiloze €. 7.

5.5. Realizace vyzkumu a zpracovani dat

Jak jiz bylo vySe vysvétleno, ziskédvani dat pro vyzkum probihalo pomoci rozhovort
vedenych s détmi a poté vyplnénim dotazniki jejich rodic¢i, kteti byli vzdy osloveni jako

prvni, aby souhlasili s vyzkumnou ¢innosti Sjejich potomky. Rodi¢e byli vzdy
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sezndmeni s divodem ziskavani informaci a ubezpeceni, ze vyzkum nebude uvadét nici
cela jména, bydlisté ¢i jiné citlivé tdaje. V kazdém dotazniku v uvodni ¢asti mohli
rodi¢e nalézt tyto informace spolecné s vice detaily o vyzkumu a o divodu ziskavani
dat. Zaroven bylo vSem respondentiim, jak détem, tak i jejich rodi¢iim, nabidnuto, aby
na jakoukoliv otazku v ptipadé potieby odmitli odpovidat. Pro ucely zpracovani dat a

rozliSeni jednotlivych analyz byla pouzita pouze kiestni jména déti.

Rozhovory s détmi probihaly vétSinou i za uCasti jednoho zrodicu, obzvlasté u
nejmladsich respondentt, kteti Casto potiebovali podporu svych rodica. Ti vSak byli
pozadani o minimalni zdsahy do rozhovoru, coz bylo dodrzeno, a diky tomu jsou
odpovédi déti autentické a originalni. Détem byly kladeny otazky a odpovédi byly
zapisovany. Vzhledem k v€ku nékterych respondentdi musely byt otazky Ccasto
preformulovany tak, aby byly respondentovi srozumitelné. Vzdy ale bylo zachovano
cilené téma dotazované informace. Po skonCeni rozhovoru byl pieddn rodi¢im
dotaznik, aby jej vyplnili a uvedli své odpovédi. V situacich, kdy byl rodi¢ ptitomen
rozhovoru, se né¢kolikrat stalo, ze vyuzil Vv dotazniku Sance vysvétlit ¢i doplnit
informace fecené détmi béhem rozhovoru. V piipad¢ starSich respondentti, ktefi Casto
naopak vyzadovali, aby jejich rodice rozhovoru nebyli pfitomni, jelikoz se pired nimi
vice ostychali ¢i bali korektnosti svych informaci, vypliovali rodice dotaznik ve stejné

chvili, kdy jejich potomci odpovidali na otazky v rozhovoru.

Jelikoz se vyzkum snazil nalézt rizné rodiny S odliSnymi zkuSenostmi a pfistupem
Kk rané vyuce anglického jazyka, byl cely vyzkum ¢asové rozvrhnut do necelych dvou
let. Podafilo se tak ziskat informace od Sesti pomérné odliSnych rodin pochazejicich
z riiznych ¢asti Ceské republiky. Prvni rozhovory byly vedeny v druhé pilce roku 2017
a to obzvlasté v Jiznich a Stiednich Cechach. Poslednimi oslovenymi respondenty byla

rodina Zijici v Londyné. Data od nich byla ziskana na zac¢atku roku 2019. Od tinora roku

2019 probihalo samotné zpracovavani dat.

Hlavni metodou zpracovani informaci byla syntéza odpovédi vSech respondentd, jejich
porovnavani, ale také vyuziti poznatkli z pozorovani déti pfi rozhovoru, z ¢ehoz byly
vyvozeny urcité zavery. Cilem této prace je nastinit problematiku rané vyuky na zakladé¢

osobnich zkuSenosti respondentil a nabidnout inspiraci pro dalsi vyzkumy.

Data ziskan4 z rozhovoril a z dotaznikl byla zpracovana nejdiive samostatné a nasledné

v souhrnné diskusi. V kapitole 5.6. muzete nalézt jednotlivé analyzy nazvané vzdy
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kfestnim jménem ditéte. Kazda z analyz je zpracovanim informaci ziskanych jak od
ditéte v rozhovoru, tak od rodi¢e z dotazniku. Jak jiz bylo uvedeno, kazdd otazka
vrozhovoru sdétmi i v dotazniku pro rodie cili na jiné faktory, které mohou

ptredstavovat zasadni roli pfi rozhodovani o rané vyuce, ¢i k postoji K ni.

V rozhovorech s détmi byly pokladany tfi sady otazek, které postupné cilily na tyto tii
Cinitele:

(1) obecna motivace déti k anglickému jazyku,

(2) reflexe zdyjmového krouzku,

(3) hodnoceni vlastnich kompetenci a vyuky anglického jazyka na zakladni skole.

Veskeré informace od déti byly vzdy doplnény o data ziskana od rodi¢t v dotazniku,
jenz by cilné¢ sestaven tak, aby se rodi¢i ptal na podobnd témata a umoznil také
nahlédnout blize na postoj rodict k rané vyuce. Konkrétné se otdzky dotazniku pro
rodi¢e zamé&fily na nésledujicich Sest faktort, jez pravdépodobné utvareji nazor rodich
na ranou vyuku anglitiny a také je nejspiSe nejvice ovlivnily pii volbé rané vyuky

anglického jazyka. Jedna se o nasledujicich Sest faktort:

(1) ndzor na smysl v rozsifené vyuce anglictiny v matetské skole,

(2) aroven znalosti jazyka rodict,

(3) jak Casto vyuzivaji svoji znalost jazyka v zamé&stnani, pfi cestovani apod.,

(4) jak moc a jakym zpisobem pomahaji svym potomkim se $kolnimi povinnostmi

spojenymi s anglickym jazykem,

(5) jak motivuji své potomky k zajmovym aktivitdm v anglickém jazyce a jak Casto je

¢ini dohromady,
(6) jak dtlezitou shledavaji znalost angli¢tiny v budoucim zivot¢ jejich déti.

Jednotlivé analyzy jsou tedy rozdélené do tii ¢asti, prvni zpracovava informace ziskané
od déti v rozhovoru, druhd ¢ast poté analyzuje informace od rodi¢l z dotazniku a tieti

porovnava obé predchozi ¢asti a vyvozuje urcité zaveéry k diskusi.

Kapitola 5.7. nabizi souhrnnou diskusi nad v§emi analyzami a jejich porovnani. Je zde
mozné nalézt vysledky také z jednotlivych sad otazek v rozhovoru s détmi napfi¢ vSemi

Sesti pfipady. Stejné tak i analyzu vSech dotazniki a jejich faktort skrytych v otazkach.
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Tato kapitola predstavuje také né€kolik dalSich Ciniteli a okolnosti, jez mohou hrat
zasadni roli pfi pohledu rodi¢ti na ranou vyuku anglického jazyka ¢i pfi jeji volbé, které
vSak nebyly prvotné brany v tvahu pii tvorbé dotazniku. V nasledujici Sesté kapitole
jsou zjiSténi naSeho vyzkumu porovnavana s udaji jinych studii, znichz vychazi

teoreticka cast této prace.

5.5.1. Ukdzka zpracovani dat na p¥ipadu Ani¢ky — Dité na 2. stupni ZS$ se
zkuSenosti s ranou vyukou angli¢tiny

Tato kapitola ptedstavi zptsob, jakym byla zpracovana data jednotlivych ptipadd, tedy
informaci ziskanych od déti a jejich rodi¢l. Metoda analyzy informaci je pfedvedena na
ukézce ptipadu Anicky, ditéte na druhém stupni zékladni Skoly, které ma zkuSenost
sranou vyukou anglictiny. Nasledujici analyza podrobné&ji popisuje zplisob prace se
ziskanymi daty ve tfech fazich. Nejprve jsou zpracovavany odpovédi z rozhovoru
s dité¢tem, poté informace od rodi¢i z dotaznikli a na zavér se predchozi dvé Casti
porovnavaji a vyvozuji se znich urCité zavéry k diskusi. Nasledujici text je pro
pfehlednost rozliSen jako komentujici poznamky a vysvétlivky k metodé psané

zékladnim pismem, a u pasazi psanych kurzivou se jedna jiz o samotny text analyzy.

Kazdy text zpracovavajici informace od ditéte a jeho rodice €i rodicl je v této praci
pojmenovan jako ,.piipad s kiestnim jménem ditéte” (napf. Pfipad Lenka — Dité v MS
bez vyuky angli¢tiny). V této situaci ukazkové analyzy se jedna o divku Anicku.
V tvodu kazdého textu analyzy je dité kratce popsédno nékolika vétami piiblizujici vek,
misto bydlisté, ¢astecné i rodinné zdzemi, a zda ma dit¢ zkuSenost s ranou vyukou,

popfipad¢ také jakou ma znalost anglictiny.

Anicka je témér patnactileta slecna, ktera jiz konci zdkladni skolni dochdzku. Se svymi
rodici a starsim bratrem Zije V Praze, kde také Anicka navstévuje devaty rocnik zakladni
Skoly. Od materské skoly se vénuje anglictine, stejné tak jako jeji starsi sourozenec.
Rodice umistili oba na vyukovy krouzek anglictiny v MS a v soucasné dobé oba
sourozenci jiz nekolikatym rokem navstévuji doplitkové jazykové kurzy anglictiny, které
Jjsou zakoncené zkouskou, po jejimz sloZeni ziskdavaji studenti certifikaty. Anicka jiz dva

ma - na urovni A2 a Bl.
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Tyto zékladni idaje o Anicce byly zjistény jesté pied samotnym rozhovorem na zakladé
kratkého neformalniho rozhovoru s Ani¢¢inou matkou pii domlouvani souhlasu s

rozhovorem s jeji dcerou.

Po kratkém tvodu o ditéti nasleduje prvni Cast analyzy, jez je zaméfena na ziskané
odpovédi v rozhovoru s détmi. Nekolika otazkami byly dotazovany na tfi vySe zminéna
zékladni témata. Text analyzy se pokousi nejen shrnout vysledky rozhovoru, ale také jiz
mezi odpovéd’'mi nalézt uréita témata k diskusi, a také vyvodit uréité zavéry ci

specifika.

V piipadé Anicky a jeji obecné motivace k anglickému jazyku se nam nejprve dostalo

odpovédi na Ani¢¢in nazor 0 dulezitosti anglického jazyka v dneSnim svété.

Ucit se anglicky shledava Anicka jako velmi zasadni véc, rada by totiz cestovala a
poznavala nové kultury, coz by, jak sama vika, bez anglictiny neslo, a tak by musela

ziistat jen v Ceské republice.
Dale byla Ani¢ky motivace piezkoumana otazkou na znalost anglictiny jejich rodict.

Aniccin otec mluvi anglicky témér denné, at’ uz v pracovni ¢i neformalni sfére, a Anicka
ho tak slysi pomérné casto mluvit timto jazykem. Naposledy, dle slov Anicky, napriklad
kdyz se otec pripravoval na urcitou pracovni prezentaci v anglictiné a zkousel si doma

nahlas dané fraze.

Nasledujici otdzky zkoumaly, jakou méa Ani¢ka motivaci k mimoskolni vyuce anglictiny

a zajmové ¢innosti spojené s timto jazykem.

Anicka navstévuje jedenkrat za tyden jazykovy kurz jako doprovodnou vyuku k té Skolni,
coz ji dle vlastnich slov bavi, a chodi tam rada. Anicka se vsak s anglictinou potkava
také ve svém volném case diky hudbé, filmiim a pocitacovym hram. Ve formé zabavy se
denné uci anglictinu skrze pisnicky od anglicky zpivajicich interpretii, nedabované filmy
Ci pocitacove hry V anglictine, které hraje se svym starsim bratrem. Anicka také uvadi,
ze se naucila odhadovat vyznam nékterych slov podle kontextu, a nékdy tak nemusi ani

pouzivat slovnik.

Pro reflexi zdjmového krouZzku v matefské Skolce byly Anifce polozené otazky

dotazujici se na to, jak moc se ji krouzek libil, a proc jej navstévovala.

64



Na krouzek zacal chodit Aniccin starsi bratr, a tak ho Anicka o rok pozdéji nasledovala.
1 kdyz si na krouzek anglictiny v materské skole nepamatuje, vi, zZe se jej ucastnila a ze
tam chodila rada. Vzpomind si, Ze diky krouzku v MS uz v prvni tiidé uméla pojmenovat

riznd zviratka a jednoducha slovesa.

Treti sadou otazek pro Anicku byly otdzky zaméfujici se na jeji sebehodnoceni
v kompetencich a znalostech anglického jazyka. Také na to, co je pro ni v jazyce

vvvvvv

Skolni tfidu. A také odpovédéla na otazku, jak hodnoti vyuku na zakladni $kole.

Anicka je velmi bystra slecna, ktera se uci anglicky jiz vice jak deset let ve svych témér
dovrsenych patnacti letech. Také se obcas diky otci pohybuje v prostiedi anglicky
mluvicich lidi, diky cemuz ma velmi pozitivni postoj k anglickému jazyku. Pysné vypravi
o svych certifikatech, které by jeste rada doplnila o dalsi. Priznava, Ze si az neddvno
uvedomila, Ze oproti nékterym svym vrstevnikiim mluvi plynuleji a Ze mnohem lépe
rozumi mluvené i psané anglictiné. Dosud se totiz pohybovala jen ve své jazykové
skupiné ve skole, kam chodi jen zZaci s podobnou urovni anglictiny a az ve chvili, kdy se
zacala zajimat o maturitni studium na prazskych gymnaziich, zjistila, zZe jeji certifikat na

urovni Bl ji velmi zvyhodiuje a nabizi vice moznosti, napviklad i studium v zahranici.

Anicka ma nejradsi, pokud se ve vyuce ctou texty, vyplnuji gramaticka cviceni, ci
poslouchaji anglické pisnicky a filmy. Nerada se vSak uci nova slovicka, protoze ji to,
dle jejich vlastnich slov, zabere vice casu, obzvlaste pokud jsou slovicka podobna a
pletou se. Stejné tak je pro Anicku obtiznéjsi vyslovnost. Naopak, poslech a mluveni je
pro ni nejjednodussi oblast v anglickém jazyce, coz pravdépodobné koresponduje s tim,
Ze se diky otci obcas pohybuje v anglicky miuvicim prostredi. Diky tomu je pro Anicku
snadnéjsi poslouchat mluvenou anglictinu, ¢i komunikovat. Anicciny zkuSenosti
S konverzaci s rodilym mluvcim, ktery nerozumi vibec cCesky, jsou pomeérné velké a
Anicka popisuje, Ze i kdyz se casto stydi, ma vidy radost, kdyz sama rozumi a mize

adekvatnée reagovat, protoze ne vzdy je to pro ni snadné.

Analyza ptipadu Anicky pokracuje zpracovanim informaci od jejich rodi¢i. Ti byli
dotazani formou dotazniku na n€kolik otazek cilicich na vySe zminéné faktory, jez jsou
pravdépodobné nejvice klicové pro rodi¢e pii volbé rané¢ vyuky pro své potomky.

V ptipad¢ Anicky a analyzy jeji situace byly ziskany odpovédi dotaznikem od otce i
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matky, ktefi tak doplnili ur¢ité informace, a pomohli tak vytvofit konkrétnéjsi obraz

rodinného zadzemi ve spojitosti s anglickym jazykem.

v

ranou vyuku anglického jazyka v matefské Skole.

Aniccini rodice umistili oba své potomky na jazykové krouzky jiz v materské skole, za
coz jsou nyni radi a shleddavaji v tomto raném zacatku mnoho vyhod, kterych nyni
Anicka a jeji bratr vyuzivaji. Navic zdkladni Skola, kam Anicka nastoupila, vytvorila
rizné skupiny na jazykové vyucovani na zaklade testii, které ukdazaly uroven znalosti déti
Jiz v prvnim rocniku. Anicka tak méla moznost s jistymi zdaklady z MS pokracovat tam,

kde skoncila, a nemusela zacinat od zacatku s ostatnimi détmi.

Rodic¢e byli také v dotazniku pozédani, aby uvedli svou vlastni znalost anglického

jazyka, a jak Casto jej vyuzivaji napiiklad v zamé&stnani pii cestovani apod.

Aniccin otec nékolikrat do tydne aktivné pouziva anglictinu i némcinu ve svém
zameéstnani, diky cemuz ma i nékolik pratel — rodilych mluvcich anglictiny i nemciny.
Jeho anglictina je tedy plynula slovem i pismem. Anic¢cina matka anglictinu aktivné

nepouziva, rozumi ale jednodussim sdelenim, hiire se ji vSak komunikuje.

Dalsim zkoumanym kli¢ovym faktorem v dotazniku pro rodi¢e byla Sife pomoci

potomkim s domécimi tkoly z angli¢tiny.

S domacimi ukoly pomdhd Anicce prevazné otec, ktery diky vlastni neustalé snaze
zlepsovat se, znd internetové jazykové poradny, online slovniky, ¢i ma moznost dotazat
se na dany jev primo rodilého mluvciho. Dle viastnich slov, Aniccin otec tuto vypomoc
S domacimi ukoly bere jako oboustranné obohacovani, sam se casto priuci néco nového,

coz ho vZdy potési.

Nasledujici sada otazek se tazala rodici na to, jakym zptsobem podporuji své potomky
v doplnikové vyuce anglického jazyka, ¢i v zajmovych aktivitach v jazyce. Také zda je

¢ini dohromady se svymi potomky.

Oba rodice se snazi své deéti podporovat ve vyuce anglictiny dle svych mozZnosti.
Aniccina matka uvadi, Ze déti chodi na extra jazykové kurzy, kterda rada zaplati, kdyz
vidi jasné pozitivni vysledky v podobé certifikatu. Anic¢cin otec ma ve zvyku procitat
zahranicni online média a pomérné pravidelné diskutovat o anglicky mluvicich zemich a
jejich soucasnych problemech prave se svymi potomky.
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V neposledni fadé¢ uvadéli rodice v dotazniku, jak dulezitou shledavaji znalost
angli¢tiny v budoucim Zzivoté jejich déti, a jakd kompetence v jazyce je pro né nejvice

zasadni.

Aniccin otec mél jiz na gymndziu moznost ucit se anglicky a nemecky diky svéemu otci,
ktery si byl vedom jiz v té dobé, jak je dulezité znat svétové jazyky. Tuto filozofii prevzal
a dnes se diky nemu Anicka i jeji starsi bratr uci anglicky nejen ve Skole, ale i na extra
jazyce a porozumét dané kulture. Toto pravdépodobné vyplyva zfaktu, Ze se
Vv anglickém prostiedi pohybuje pomérné casto, at uz pracovné ci volnocasove. Diky
tomuto si jiz Anicka také nékolikrat vyzkousela konverzovat s rodilym mluvéim mimo

Skolni vyuku.

Analyzy se jen kratce zminuji také o v€ku rodi¢li a mozném vlivu tohoto faktoru na

jejich volbu rané vyuky ¢i na jejich piistup k jazyku.

Rodice Anicky jsou oba ve vékovém rozmezi 36 — 50 let, tedy generaci tzv. Husakovych
deti. Jak sam Aniccin otec uvadi, je si védom, ze v dobé jeho studii nebylo mozné tolik
studovat zapadni jazyky, avsak on sam se diky svéemu otci naucil anglicky a némecky.
Tyto znalosti mu dnes umozinuji pracovat pro zahranicni firmu zastoupenou v Praze. Je
tedy pravdépodobné, Ze vyznam znalosti cizich jazykii je V této rodiné urcita predavana
informace z generace na generaci, kterou se ridili Anicciny prarodice i rodice pri volbé

doplitkoveé vyuky jazykii, ¢i rané vyuky.

Po zpracovani dat z rozhovoru s ditétem a z dotaznikti vyplnénymi rodici nasleduje tieti
¢ast analyzy shrnujici informace a diskutujici nad nimi. V pfipadé¢ Anicky se nejprve
diskutuje jeji pfistup k jazyku a jejich rodicd, jak jej 1ze popsat a také ¢im, nebo kym je

ovlivnény.

Je pravdépodobné, Ze Aniccin otec je tim, diky komu ma Anicka velmi pozitivni postoj
k anglictine a diky komu je dnes na pomérné vysoké urovni znalosti, coz md dokonce
potvrzeno certifikatem. Aniccin otec se sam denné pohybuje v anglicky mluvicim
prostiedi, do néhoz privadi také obcas své déti, aby jim dal prileZitost mluvit s rodilymi
mluvcéimi a poslouchat jejich mluveny projev. Je tedy pravdepodobné, Ze toto prostiedi
Jje pro Anicku pozitivni motivaci a pohonem, aby se sama v anglickém jazyce zlepSovala.
Pokud si totiz muze vyzkouset reagovat a komunikovat s nékym, kdo nerozumi cesky

V naprosto neformalnim mimoskolnim prostiedi, prirozené si vwitvdari nejen touhou po
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zlepsovani se, ale hlavné se naprosto odlisnym, vice prirozenym, zpiisobem uci. Navic
tyto situace Anicce ukazuji opravdovou nutnost znalosti jazyka, bez ni by se totiz

S otcovymi prateli nedomluvila.

Daéle se text zamysli nad ranou vyukou, jez Anicka absolvovala, a také nad tim, zda
Anicku urcitym zpusobem determinovala v dal§im osvojovani si anglického jazyka, ¢i

V jejim piistupu k jazyku.

Fakt, ze se Anicka ucila anglicky jiz v materské Skole a ze na tyto znalosti navaizala
hned Vv prvnim rocniku zdkladni skoly, je evidentné dalsi nespornou vyhodou a
duvodem, proc¢ jsou Anicciny zmnalosti jazyka tak vyborné v porovnani s jejimi
vrstevniky. Navic se Anicka S anglictinou setkava i formou zabavy, tak jako mnoho deti
V jejim véku, sleduje nedabované filmy a seridly, posloucha anglicky zpivajici interprety

a hraje anglické pocitacové hry se svym bratrem.

Zavérem je kazdd analyza shrnuta nckolika poznatky, jez se snazi nalézt a urcit
specifika, kterymi se dané dit¢ vyznacuje vlivem rané vyuky, doplitkovou jazykovou
vyukou, zpisobem traveni volného ¢asu spojeného s anglickym jazykem, rodici a jejich
znalosti a jejich Castosti uzivani jazyka a dal§imi faktory, na které cilily vSechny otazky
v rozhovorech a v dotaznicich. V piipadé Ani¢ky se jedna obzvlasté o specifické
prostiedi, ve kterém se pohybuje jeji otec, a doplitkkova vyuka angli¢tiny od matetské

Skoly.

Z Aniccina prikladu muze vyplyvat, Ze pozitivni priklad v rodicich a prostredi, ve kterém
se rodina pohybuje a moznosti, jez jsou Anicce nabizeny ve formé jazykovych lekci
navic ¢i konverzace s rodilymi mluvéimi, ji velmi zvyhodnuji a utvareji jeji celkové

velmi pozitivni postoj k anglickému jazyku.

Tato kapitola ptedstavila detailné zpusob, jakym byly ziskané informace z dotaznikt
pro rodi¢e a z rozhovorti s détmi analyzovany na piikladé Anicky — ditéte z druhého
stupné zékladni Skoly, ktera absolvovala ranou vyuku v matetské Skole. Nasledujici
kapitola nabizi dalSich pét analyz informaci od déti a jejich rodic¢t. Kazda analyza je

sestavena obdobnym zplisobem jako tato ptikladna o Anicce.
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5.6. Vysledky jednotlivych pripadua

Nasledujici podkapitoly ptedstavuji jednotlivé ptipady dalSich péti déti. Jsou nazvané
kiestnim jménem déti a obsahuji informaci o tom, na jakém stupni vzdélavani se dité
momentalné nachazi, a zda absolvovalo ranou vyuku ¢i ne. Konkrétné¢ se jedna o
Ctyfletou Lenku z matetské Skoly bez vyuky angli¢tiny (vizte kapitolu 5.6.1.), Sestiletou
Baru navstévujici také matefskou $kolu, avSak uéici se jiz druhym rokem anglicky
vV ramci zdjmového krouzku ve své Skolce (vizte kapitolu 5.6.2.). DalSimi popsanymi
ptipady jsou dvé déti z prvniho stupné zdkladni Skoly — devitiletd Blanka a sedmilety
Stépan, ktery oproti Blance ma zkuSenost s ranou vyukou angliétiny (vizte kapitoly
5.6.3. a 5.6.4.). Poslednim piipadem je &trnéctiletd Sarka z druhého stupné zakladni
Skoly, kterd doplnuje dvojici k Anicce, jejiz ptipad byl pouzit jako ukazkova analyza
zpracovani dat. Sarka je tedy dit& z druhého stupné zakladni 8koly a na rozdil od Anicky

nema zkuSenost s ranou vyukou angli¢tiny (vice vizte kapitolu 5.6.5.).

Vsechny analyzy jsou sestaveny stejnym zplsobem, jaky je popsan a ukazan na
prikladné analyze Anic¢ky v piedchozi kapitole. Analyzujici texty jsou po kratkém
uvodu rozélenéné do tii ¢asti, kdy jsou nejprve diskutovany odpovédi z rozhovoru
s ditétem, poté informace od rodicli z dotaznikl a na zavér se predchozi dvé Casti

porovnavaji a vyvozuji se z nich urcité zavéry k diskusi.

Pro ptehlednost analyz je vzdy dany odstavec oznaceny urcitym nadpisem
vysvétlujicim, jaky vySe zminény faktor je diskutovan, zatimco text je kombinaci
shrnujicich informaci a diskusi nad nimi. Konkrétn¢ se jedné o nésledujici osnovu vSech

analyz:

1. Uvodni informace o ditéti

2. Analyza informaci ziskanych od ditéte zamé&fujici se na:
- Pohled ditéte na dalezitost jazyka v dneSnim svété

- Znalost rodi¢t anglického jazyka

- Motivace ditéte k mimoskolnim aktivitdm
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- Reflexe zajmového krouzku ditétem

- Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici 1 moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

- Hodnoceni ditéte vyuky na zakladni Skole

3. Analyza dat ziskanych od rodict

- Hodnoceni rodi¢t rané vyuky

- Znalost rodi¢t anglického jazyka

- Pomoc rodic¢t s domacimi ukoly z anglického jazyka

- Podpora rodicti v mimoskolni vyuce a zdjmové Cinnosti v anglickém jazyce
- Pohled rodict na dulezitost jazyka v budoucim Zivote déti

- Vek rodici a jeho mozny vliv na volbu rané vyuky

4. Diskuse nad ziskanymi daty od déti a rodict
- Diskuse nad pfistupem K jazyku déti a rodict
- Diskuse nad ranou vyukou a jejim vlivem na dité

- Specifické vlastnosti ditéte vyplyvajici z pfedchozich faktor

Vzhledem k tomu, Ze ne kazdé dité€ proslo ranou vyukou, nékteré analyzy ¢ast
reflektujici zajmovy krouzek samotnymi détmi neobsahuji, nebo se text nad ditvodem
jen zamysli. Stejné tak jako v ptipadé déti, které jesté nenavstévuji zékladni Skolu, tyto
analyzy neobsahuji ¢ast hodnotici vyuku na zakladnich Skolach. VSe se odviji od

zpusobu, jakym byly sestaveny otazky pro rozhovor s détmi a v dotazniku pro rodice.
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5.6.1. Pfipad Lenka — Dité v MS bez vyuky angli¢tiny

Tato kapitola analyzuje informace ziskané od ¢tyfleté Lenky a jeji matky. Lenka zije se
svymi rodi¢i a mladsi sestrou v malém satelitnim mésté u Prahy a navstévuje matetskou
Skolu v Jesenici u Prahy. I pfesto, ze v Len¢iné mateiské Skole je anglicky krouzek
nabizen, Lenka jej nenavstévuje. Dle slov jeji matky, jsou tim divodem casové
moznosti. Len¢ina matka je na matetské dovolené s mladsi dcerou a Lenku musi do
matetské Skoly vozit a poté i vyzvedavat. Vse se ale momentalné tidi spankovym
rezimem mladsi dcery, coz neumoznuje, aby byla Lenka do anglického krouzku zapsana

a pravidelné jej navstévovala

Pohled ditéte na dulezitost jazyka v dneSnim svété

Vzhledem k tomu, Ze je Lenka velmi mala a krouzek angli¢tiny nenavstévuje, je pro ni
samotnou velmi tézké odpovidat na vétsinu otazek v rozhovoru. Anglicky jazyk témé&f

vubec nevnima.

Znalost rodi¢a anglického jazvka

Stejné tak Lenka nedokdze odpovédét na otdzku, zda jeji rodi¢e umi anglicky. Po
kratkém ovérovani, zda naptiklad jednoho z nich neslySela hovofit jinou feci do

Ze ji jednou otec dokazal ptelozit text v Casopise, ktery byl napsan jinou feci,
pravdépodobné anglicky. Matka, kterd se rozhovoru také Gi€astnila, poté vysvétlila tuto
situaci. Lenka si prohliZela casopis, ukazovala na jednotliva slova a Zadala, aby je otec
Cetl nahlas. Timto zplisobem tedy otec precetl anglické slovo. Lenka tomu nerozuméla,
a tak Zadala otce, aby ji vysvétlil, co to znamena. Podobné¢ si ale spolu vysvétlovali vice

slov, které i piesto, Ze byly psané Cesky, byly pro Lenku nesrozumitelné.

Motivace ditéte k mimoskolnim aktivitdm

Lenka se momentalné nijak nevénuje angli¢ting, nechodi do Zadného jazykového

zajmového krouzku ani ve Skolce, ani mimo ni. Také se nediva anglické pohadky,
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neposloucha anglické pisnic¢ky, ani si s rodi¢i necte z zadné anglické knizky. Ve chvili,
kdy jsou tyto otdzky Lence pokladany, je patrné, Ze ji to zajima, avsak neni jisté, jak
moc tomu rozumi. Pravdépodobné jesté¢ nema znalost toho, ze lidé mluvi riznymi

jazyky.

Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici i moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

Jak jiz bylo zminéno, Lenka o anglickém jazyce mnoho nevi. Avsak s napovédou
matky, ktera byla u rozhovoru také, uvadi, ze umi fict ,,Hello!* Toto slysela ve Skolce
od ostatnich déti, které krouzek angli¢tiny navstévuji. Lenka vi, Ze je to pozdrav. Je ale
patrné, Ze si dosud nespojila tento pozdrav s faktem, Ze je to anglicky vyraz a Ze ma

Cesky preklad. Lenka vnima ,,Hello!* jen jako jiny zptsob pozdravu.

Hodnoceni rodi¢u rané vyuky

Informace z rozhovoru s Lenkou byly doplnéné dotaznikem, ktery vyplnila Lenéina
matka. Ta vysvétluje celou situaci uvedenou jiz v tvodu této analyzy. Nutnost dojizdét
do matetské Skoly z domova dvakrat denné a spankovy rezim mladsi dcery neumoznuje,
aby byla Lenka zapsana do zajmového krouzku anglického jazyka. Len¢ina matka
uvadi, Ze az budou obé¢ dcery chodit do matetské Skoly, mozna je do krouzku zapise,
aby jej navstévovaly spolecné. Presto vV dotazniku sd€luje, ze velky vyznam a smysl

v ptredSkolni vyuce neshledava. Dle LenCiny matky neni zasadni rozdil mezi tim, kdy

dit¢ s vyukou anglického jazyka zacne.

Znalost rodi¢a anglického jazvka

Lenc¢ina matka popisuje svoji znalost anglického jazyka jako pomérné nizkou, jelikoz
jiZ n€kolik let nemluvila, ani anglicky nepsala. Dfive pouZzivala anglictinu alespon
jednou za rok na zahrani¢ni dovolené, nyni vSak jiz nékolik let viibec. Aktivné se
anglictin€ vénovala naposledy pied n€kolika lety na vysoké Skole. Obcas si vSak rada

pusti anglicky zpivajici interprety a na socidlnich sitich sleduje anglické a americké
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celebrity. Tyto ¢innosti vSak ¢ini sama bez svych dcer, jelikoZz je pro tyto ¢innosti

shledava jeste pfili§ malé.

Podpora rodi¢u v mimoskolni vyuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

Jak jiz bylo zminéno, Lenka Zadnou mimoskolni vyuku nenavstévuje, ani zadnou
zajmovou ¢innost v anglickém jazyce nevykonava. Jako diivod matka uvadi, ze je

Lenka jeste ptili§ mala.

Pohled rodi¢a na daleZitost jazyka v budoucim zivoté déti

Lencina matka shledava anglicky jazyk v budoucim zivoté Lenky dulezitym, ale uvadi,
ze je vhodné s nim zacit spiSe az na zakladni Skole. A to ve chvili, kdy si déti vice
uvédomuji proces uceni. Jako nejvice zasadni kompetenci uvadi Lenc¢ina matka

konverzaci pro mozné cestovani.

Vék rodi¢u a jeho moznv vliv na volbu rané vyuky

Lencina matka spada do generace tzv. Mileniald, narodila se tedy v rozmezi let 1983 —
1997, kdy vyuka angli¢tiny byla jiz vice dostupna, nez napiiklad v dob¢ jejich rodict. I
presto, nebo mozna prave proto, na svou dceru Lenku nijak nespéché a zastava nazor, ze

je lepsi s anglickym jazykem zacit aZ na zékladni Skole.

Diskuse nad pfistupem k jazyku déti a rodic¢a

Nejvice zasadnim faktorem ovliviiujicim pfistup k jazyku Len¢iny matky a nésledné 1
samotné Lenky je komplikované sladéni dojizdéni do matetské Skoly a spankového
rezimu mladsi dcery. Je také pravdépodobné, Ze dal$im z diivodd, pro¢ Lenka
nenavstévuje zajmovy krouzek v matetské Skole je také fakt, Ze ani jeden z rodicii
nepouziva angli¢tinu nijak aktivné a nesetkdva se s ni denn¢. Matka shledava anglicky
jazyk jako pomérné zésadni znalost pro budouci zivot Lenky, avSak pIlné davéiuje

¢eskému Skolnimu vzdélavacimu systému, Ze preda Lence dostacujici znalosti.
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Specifické vlastnosti ditéte vyplvyvajici z pfedchozich faktoru

Lence jsou zatim Ctyfi roky a nejspise ji jeji veék jesteé neumoziuje plné vnimat rozdilné
kultury a jejich jazyky, a to i kvili tomu, Ze se rodina s zddnymi cizinci nevida, a

Vv zahranicCi jesté nebyla. Je tedy patrné, ze vzhledem k Lencinu véku a dosavadnim
zkuSenostem, je jeji pristup k jazyku velmi tézko definovatelny. Je vSak velmi
pravdépodobné, Ze se celd situace proméni v priabéhu let stejné tak jako Lencin pfistup
k jazyku, at’ uz vlivem vyuky na zakladni Skole, cestovanim, ¢i objevenim internetu a

socialnich médii.

5.6.2. Pfipad Bara — Dité v MS s vyukou angli¢tiny

Nasledujici text analyzuje data ziskana z rozhovoru s Barou, Sestiletou divkou, ktera jiz
v zati 2019 nastoupi do prvniho ro¢niku zékladni Skoly. Jeji odpovédi doplnila matka
formou dotazniku. Bara Zije stfidavé tyden s otcem v Tteboni a tyden s matkou

v Ceskych Budgjovicich. Bara navitévuje krouzek angliétiny v matei'ské §kole jiz

druhym rokem.

Pohled ditéte na dulezitost jazyka v dneSnim svété

Béra si je velmi jista tim, Ze je dulezité ucit se anglicky a uvadi, Ze chce hodné cestovat,
a proto potiebuje umét anglicky. Dalsim Bafinym divodem je také potfeba rozumét

lidem, kteti mluvi anglicky. Nyni jim Bara nerozumi, a to se ji nelibi.

Znalost rodi¢u anglického jazyka

Béra také velmi jisté odpovida na otazky tykajici se znalosti jazyka jejich rodicu.
Sdé€luje, Ze jeji rodi¢e umi moc dobie anglicky, protoze zili v zahrani¢i, a matka navic
denn¢ anglicky komunikuje v zaméstnani. Pamatuje si také velmi jasné posledni situaci,
kdy naposledy slySela matku mluvit anglicky. Bylo to na ulici ve mésté, kdy matka
potkala svoji kolegyni z prace. Je pravdépodobné, Ze se tyto situace stavaji Casto, a tak

Béra vnima angli¢tinu jako velmi bézny zplisob konverzace.
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Motivace ditéte k mimoskolnim aktivitdm

At uz je Béra u otce, ¢i u matky, sleduje rada anglické pohadky. Dle vypravéni je jasné,
7e piestoze neumi ¢ist, jim rozumi. Bara také rada hraje riizné stolni hry, jeZ ji rodice
ptivezli ze zahranici a které hraje s matkou pievazné€ v anglictiné. Oba rodi¢e Baru

v mimos§kolnim zajmovém osvojovani nejspiSe velmi podporuji.

Reflexe zajmového krouzku ditétem

Pti rozhovoru Bara vysvétluje, ze na krouzek chtéla chodit sama, protoze se chtéla
naucit anglicky, a rodice s tim souhlasili. Libi se ji, Ze se béhem krouzku nauci nova

slovicka. Nema vSak rada, kdyz se zpivaji stale stejné pisnicky.

Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici i moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

Pti otdzkach smétujicich na sebehodnoceni znalosti anglického jazyka Bara uvadi, ze
umi mnoho slovicek a pisnicek. Je pravdépodobné, ze diky zdjmovému krouzku a
aktivitdm ve volném cCase, jako jsou hry a pohadky, a obzvlasté diky podpoie obou
rodic¢i, je Bara pomérné sebevédoma a optimistickd v hodnoceni svych schopnosti 1 do
budoucna. Sama uvadi, Ze se t€8i do prvni tfidy zakladni Skoly, kde se urcité nauci

mnoho novych véci, a bude ¢asem koneéné rozumét anglicky mluvicim lidem.

Hodnoceni rodi¢t rané vyuky

Informace z rozhovoru s Barou doplnila svymi odpovéd'mi v dotazniku Bar¢ina matka.
Ta uvadi, Ze divodem, pro¢ Baru zapsala do zajmového krouzku anglic¢tiny v matetské
Skole, bylo seznamenti se S cizim jazykem a ziskani motivace pro budouci u¢eni. Toto se
pravdépodobné velmi podafilo, jelikoz je Bara opravdu velmi motivovana, coz
dokladaji jeji odpovédi z rozhovoru. Bar¢ina matka je pomé&rné spokojena s vysledky a
pribéhem vyuky, jelikoz probiha hravou formou. Shledavéa také smysl v rané vyuce,
jelikoz dle jejich slov, vytvaii pozitivni vztah ditéte k jazyku a uceni jde poté snadnéji

V pozdéjsim veéku.
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Znalost rodi¢u anglického jazyka

Bardina matka pracuje v zahraniéni firmé zastoupené v Ceskych Budgjovicich, denné
tedy mluvi a pisSe anglicky. Navic z doby, kdy zila v zahranic¢i, ma n¢kolik ptatel, se
kterymi neustale udrzuje kontakt pfevazné emaily psanymi v anglickém jazyce. Sama
oznacuje svou znalost jazyka jako velmi dobrou. Pravideln¢ se také vénuje anglickému

jazyku volnocasovymi aktivitami, jako je poslech hudby, ¢teni knih ¢i sledovani filmi.

Podpora rodi¢u v mimoskolni vyuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

Jak jiz bylo zminéno vyse, Bara sleduje anglické pohadky a posloucha détské anglické
pisni¢ky. Casto také hraje stolni hry, jeZ jsou ptivodem ze zahraniéi a jejichz pravidla
jsou tedy v angli¢tiné. Anglicky jazyk je tedy casto klicovym pro spravné pojeti hry.
Oba rodi¢e Baru velmi aktivné v téchto ¢innostech podporuji a pravidelné je s ni Cini.

Barc¢ina matka uvadi, Ze spolu takto travi ¢as v priméru 3x tydne¢.

Pohled rodi¢a na daleZitost jazyka v budoucim zivoté déti

Batini rodi¢e maji nejspise velmi pozitivni pohled na dilezitost angli¢tiny v budoucim
zivote jejich dcery. Vyplyva to z ptistupu rodic¢t K Bafinym zajmovym aktivitam, z
jejich podpory a navic aktivni spolutcasti pti zminénych ¢innostech. Batina matka
uvadi, Ze shledava anglictinu jako jazyk, se kterym se domluvite téméft vSude a jenz
rozsifuje moznosti poznani nejen dalSich kultur, ale také lidi ¢1 uméni. Dopliuje také, Ze
nejvice zasadni kompetenci v anglickém jazyce je dle ni konverzace. Uvadi, ze dobra
znalost gramatiky nezarucuje, ze dokdzeme pouzivat jazyk v praxi. Je pravdépodobné,

7e Bafina matka tuto informaci uvadi z vlastni zkuSenosti.

VéEk rodi¢u a jeho moznv vliv na volbu rané vyuky

Béfina matka spadé do generace tzv. Husdkovych déti, je tedy starsi 36 let. Dcera Bara
se ji narodila po 30. roce, coz muze byt oznaceno za pozdéjsi vek, ve kterém mit
prvniho potomka, nez jaky je typicky pro jeji generaci. Divodem je pravdépodobné i

nékolikalety pobyt v cizing. To vSak nabidlo Bafiné matce pohled na dilezitost a

76



vyznam anglického jazyka v dneSnim svété, ktery predala a neustale predava své dcefi.

A nejspise i proto zvolila pro Baru ranou vyuku anglického jazyka v matetské skole.

Diskuse nad pristupem k jazyku déti a rodi¢a

Jak jiz jednotlivé ¢asti této analyzy nastinuji, Bar¢ini rodice zili nékolik let v zahranici,
dale Barc¢ina matka dnes pracuje v zahrani¢ni firme a jazyk pouziva denné pisemnou i
mluvenou formou a aktivné se s Barou vénuje volnocasovym aktivitdm v angli¢ting.
Toto vSe svédci o velmi pozitivnim pristupu k anglickému jazyku, ktery ma i Bara ve
svych Sesti letech. Je také velmi motivovana k rané vyuce, kterou v soucasné dobe
navstévuje. Oba rodic¢e svym pfistupem Baru pravdépodobné velmi motivuji, a ta jejich

pojeti jazyka pfirozené piejima a promita do vlastniho pfistupu k rané vyuce.

Diskuse nad ranou vyukou a jejim vlivem na dité

Ptipad Bary nabizi zavér, Ze rana vyuka muze byt efektivni, pokud je podporovana
rodici a volnocasovymi aktivitami v anglictin€. Muze dit¢ dokonce motivovat k dalSimu
uceni, jako naptiklad Baru, jez se tési do prvni tfidy, protoZe se nau¢i nové véci. Bafina
matka nemd od ran¢ vyuky velkd oc¢ekéavani, libi se ji, Ze vyuka probiha hravou formou

a nabizi pravé motivaci a vytvoreni si dobrého vztahu k jazyku.

Specifické vlastnosti ditéte vyplyvajici z pfedchozich faktoru

Jak jiz bylo zminéno, Bara ma velmi otevieny a pozitivni ptistup k anglickému jazyku
pravdépodobné diky svym rodi¢tim a jejich zkuSenostem. Zasadni roli zde nejspise
hraje také jeji v€k. Ve svych Sesti letech je pfirozené velmi oteviena v§emu novému a

rada se u¢i nezndmym vécem.
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5.6.3. Piipad Blanka — Dité na 1. stupni ZS bez zkuSenosti s ranou vyukou
angli¢tiny

Blanka je devitileta divka, kterd bydli se svymi rodici a starsi sestrou v BeneSové ve
Stiednich Cechach. Nyni navitévuje étvrtou téidu zakladni $koly, kde se v prvni tiidé
zacala ucit anglicky. Blanka se narodila s lehkou vadou srdce, coz ji stale zpisobuje
urcité problémy a omezeni. Na krouzek anglictiny v matetské Skole nechodila, protoze
m¢éla problém adaptovat se v matetské skole, tim ze byvala ¢asto nemocna. Rodice ji
proto do krouzku nezapsali, aby ji jesté vice nezatézovali. Blanka navic navstévovala
dva roky logopedickou poradnu, coz ptedstavovalo pro rodice dalsi divod, pro¢ Blanku

do krouzku nezapisovat.

Pohled ditéte na dulezitost jazyka v dneSnim svété

Blanka obc¢as mluvi anglicky s rodinnymi pfateli, které s rodi¢i navstévuje v zahranici.
Také ma kamaradku, kterd Zije v Americe, ale na letni prazdniny pfijizdi do Cech za
prarodi€i, jiz bydli ve stejné ulici jako Blani¢¢ina rodina. Blanka s touto divkou, ktera
umi velmi dobie éesky, travi prazdninové dny. Obcas ji ale musi néco pielozit nebo
vysvétlit v anglictin€. Diky témto zkuSenostem si Blanka velmi jasné uvédomuje, Ze je
angli¢tina pro ni a pro jeji budoucnost pomérné€ zasadni a Ze se jeSt€ musi naucit mnoho
dalSich slovicek a gramatickych jevi. Vysvétluje, Ze bude chtit jezdit na dovolené do
zahrani¢i a navstévovat svoji kamaradku v Americe, coz by bez znalosti anglického

jazyka neslo.

Znalost rodi¢t anglického jazyka

Blanka si je jistd, Ze jeji rodi¢e umi velmi dobfe anglicky, protoZe si dokaZou, dle jejich
slov, povidat s prateli, ¢i na dovolené zafidit vSe potfebné. Pochybuje, Ze by rodice méli

v anglickém jazyce urcité nedostatky.
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Motivace ditéte k mimoskolnim aktivitdm

Blanka se anglictiné vénuje pouze zajmoveé vedle Skolni vyuky. Nenavstévuje
pravidelné zadné jazykové kurzy ani konverzacni lekce s rodilym mluv¢im. Dopliuje si
ale vyuku formou zabavy - poslechem pisnicek a sledovanim anglickych pohadek a
filmu. Jednou se také zGc¢astnila priméstského tabora s vyukou anglictiny, kde se ji moc
libilo, protoze se tam nezkouselo, nedavali se znamky za vykon jako ve Skole, a

prevazné se hraly hry.

Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici i moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

Devitileta Blanka si je velmi jista tim, Ze v anglickém jazyce jeSté neumi vSe a musi se
jesté nekolik let ucit, aby uméla tak dobte, jako jeji rodi¢e. Anglicky se u¢i uz od prvni
tiidy, nyni tedy jiz tfetim rokem. Na rozdil od nékterych svych vrstevniki, jiz ale méla
Sanci pouzit né€kolikrat jazyk ve vice pfirozeném prostiedi, nez kterou je bézna Skolni
ttida. Jak jiz bylo vySe zminéno, Blani¢¢ina rodina navstévuje rodinné pratele

Vv zahrani¢i, diky ¢emuz ma Blanka nejednu zkusSenost s tim, Ze se anglicky pfedstavila,
fekla, odkud pochazi, a objednala si piti v restauraci. Vsichni Blance rozuméli, za coz je
velmi rada. Blani¢¢ina americk4 kamaradka, ktera jezdi do Ceské republiky za
prarodici, a Blanka s ni travi letni prazdniny, nabizi navic vice pfirozeny podnét pro
pouzivani anglického jazyka pfi hie s ni. Obcas je potieba vysvétleni ¢i piekladu, aby

jejich détské hry mohly fungovat.

Hodnoceni ditéte vyuky na zékladni Skole

Blanka se uci anglicky jiz tfetim rokem, zacala nastupem do prvniho ro¢niku zékladni
Skoly. Predmét anglicky jazyk ji ve Skole pomé&rné bavi, nejradsi béhem hodin maluje,
nerada pise testy a uci se psanou podobu novych slovicek. Vyslovnost a mluvena forma

angliCtiny ji ale ned¢la velké potize.
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Hodnoceni rodi¢u rané vyuky

Informace ziskané od Blanky byly doplnény odpovéd’mi jeji matky, ktera pro nas
kvili kterému na ranou vyuku nebyla zapsana. Rodice by toto rozhodnuti nezménili,
avsak smysl v rané vyuce shledavaji. Dle jejich nazoru krouzek détem umoziuje
seznamit se s jazykem ve velmi uc¢enlivém véku a navic formou hry bez jakéhokoliv

hodnoceni. I proto svoji druhou dceru na ranou vyuku piihlasili.

Znalost rodi¢u anglického jazvka

Angliétina obou rodicu je stifedné pokrocila, jak uvadi matka v dotazniku, a dostacujici
k bézné komunikaci s prateli at’ uz pisemnou, ¢i mluvenou formou. Blani¢¢ina matka se
momentalné setkdva s odbornou anglictinou také priblizné trikrat do mésice pii Cetbe

odbornych text k dalkovému studiu, ¢i pfi psani seminarnich praci. Pfipousti, Ze toto je

vewr

Pomoc rodi¢a s domacimi ukoly z anglického jazyka

Matka casto Blance pomaha s domacimi ukoly, obzvlasté s piekladem zadani. Také
musi Blance obcas vysvétlit rizné gramatické jevy, kterym ve Skole dostatecné

neporozumi. Zatim jeji znalosti vzdy dostac¢ovaly na to, aby mohla Blance pomoci.

Podpora rodi¢u v mimoskolni vvuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

vwe

pravidelné poustji v originale s titulky. Casto se na né divaji spole¢n& se svymi
dcerami, stejné¢ tak jako spolecné poslouchaji rizné anglicky zpivajici interprety.
Rodi¢e také podporuji Blanku a jeji sestru ve sledovani anglickych pohadek a v

poslechu anglickych pisnicek.
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Pohled rodi¢u na dulezitost jazvka v budoucim zivoté déti

Blani¢¢ina matka v dotazniku uvadi, ze si s manzelem uvédomuji, ze znalost anglictiny
je velmi dilezitd a zasadni pro budouci zivot jejich potomku. Dle jejich ndzoru se jedna
o mezinarodni dorozumivaci jazyk, a tak v&fi, ze si jej dcery Osvoji co nejlépe.
Upfednostniuji konverzaci a schopnost dorozumét se pfed memorovanim gramatiky.
Divod vysvétluje vliastnim hodnocenim vyuky na zékladni Skole, kde shledava problém
V neustalém strachu z hodnoceni, ktery uditelé v Zacich vyvolavaji. Zaci se pak obavaji
pfirozené¢ komunikovat v anglickém jazyce, aby netekli néco Spatn¢ a nebyli za to poté
negativné hodnoceni. Blani¢¢ina matka také nesouhlasi s tim, Ze konverzace stale
probihaji jen s ¢eskym ucitelem, a ne s rodilym mluvéim. Libilo by se ji proto, kdyby do
ttidy dochézel alespoil jedenkrat tydné rodily mluvci, ktery by s Zaky mél konverzaéni

hodinu oprosténou o jakékoliv hodnoceni.

Vék rodi¢u a jeho moznv vliv na volbu rané vyuky

cvwe

tzv. Husédkovych déti. Piestoze neméli tolik ptilezitosti k osvojovani si zapadnich

jazykl v dobé¢ svych studii, jsou dnes schopni ptirozené plynulé konverzace s prateli,
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krouzek, byly jeji zdravotni komplikace. Proto v této situace nelze hovofit o zddném

vlivu véku rodic¢u ¢i jinych faktord na nezvoleni rané vyuky.

Diskuse nad pfistupem k jazyku déti a rodicu

vy

Blani¢¢ina rodina ma nékolik pratel zijicich v zahranici, které navstévuji a komunikuji
snimi anglicky, coz pravdépodobné pomaha Blance vuvédoméni si dulezitosti
anglického jazyka, jelikoz vidi, Ze diky nému mohou rodice komunikovat s ptateli a
cestovat. N&které spolecné rodinné ¢innosti, jako napfiklad sledovani filmi, seridli ¢i
poslech anglické hudby, napomahaji Blance, aby si osvojila anglitinu zabavnou
formou a v pfirozeném prostfedi spoleéné sjeji rodinou. Stejné tak piestavuje
Blani¢¢ina americka kamaradka pfijizd&jici na letni prazdniny do Ceské republiky pro
Blanku motivaci, pro¢ se jest¢ vice ucit anglicky. Rada by totiz kamaradku v Americe

navstivila a je si védoma, Ze bez znalosti anglictiny to nepijde.
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Diskuse nad ranou vvukou a jejim vlivem na dité

Blanka je velmi citlivé dit¢ nejen povahou, ale i svym zdravim. Z téchto divodu ji
rodic¢e nezapsali na krouzek anglického jazyka v matetské skole, 1 kdyz tato moznost
byla. Blance to vSak nijak neublizilo, naopak dle slov jejich rodicti, méla vice Casu a
prostoru si zvyknout na Skolni prostiedi, jeho rezim a skamaradit se s ostatnimi détmi.
Diky tomu dnes funguje jako témét kazdé bézné dite, které je jen Castéji nemocné.
Blanka se tedy poprvé setkala s anglickym jazykem v prvnim ro¢niku zakladni Skoly

jako mnoho jejich vrstevniki.

Specifické vlastnosti ditéte vyplyvajici z pfedchozich faktoru

I presto, Ze s anglickym jazykem a jeho vyukou nezacala v raném véku, ale v prvnim
ro¢niku zakladni Skoly, nijak ji to negativné neovlivnilo. Blani¢¢in pfipad tedy muize
prokazovat, ze pokud dité zije v prostiedi, které nabizi motivaci a podnéty k zajmovému
osvojovani si jazyka a uvédomeéni si jeho dilezitosti, nelisi se mnoho od téch jedinct,

jiz navstévovali ranou vyuku.

5.6.4. P¥ipad Stépan — Dité na 1. stupni ZS se zkuSenosti s ranou vyukou angli¢tiny

Tato kapitola shrne a nabidne diskusi nad daty ziskanymi z rozhovoru se sedmiletym
Stépanem a z dotazniku vyplnéného jeho matkou. Stdpan, jeho mladsi bratr a jejich
navi§tévoval dva roky matefskou kolu v Ceské republice, poté rok ve Spandlsku.
Stépanovym prvnim jazykem je Cestina, ktera je velmi plynuld a dopovidajici jeho véku,
je tedy jejim rodilym mluvéim. Diky pobytu ve Spanélsku ovlada zéklady také
Spanélstiny, avSak jen mluvenou podobu, jelikoz Cist a psat se zacal ucit az v Londyné
na zékladni $kole. V soudasné dobé Stépan ovlada také anglitinu na pomémé dobré
urovni na svtj vek, jelikoz je ji vystaven denné ve Skole. S osvojovanim anglictiny
zadal jiz ve Spanélsku v matefské skole ve formé zdjmového krouzku, na ktery jej
matka zapsala v dobé, kdy véd¢la, ze se budou st€éhovat do Londyna. Jednalo se o snahu

usnadnit St&panovi pocatky v londynské skole.
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Pohled ditéte na dialeZitost jazyka v dneSnim svété

Vzhledem k tomu, Ze Stépan Zije momentalné v Londyné, ma jasnou piedstavu o tom,
7e ucit se anglicky je pro n&j dulezité. Nékolikamési¢ni kazdodenni setkavani s jazykem
ve $kolni vyuce i po ni stile Stépanovi neumoznilo plné porozuméni viemu, co se
kolem néj déje. Proto ptiznava, ze se anglicky jesté musi hodné ucit. Jak sam tika,

v Londyné mluvi v§ichni anglicky, a proto musi Stépan také.

Znalost rodi¢u anglického jazyka

Stépan v rozhovoru uvadi, Ze jeho matka anglicky mluvi velmi dobfe, Ze ji denn¢ slysi
pfi komunikaci s uéiteli, sousedy, v obchodech ¢i na ulici s ostatnimi lidmi. Pfestoze

Stépanova matka nepotiebuje anglictinu v zaméstnani, dle Stépana mluvi 1épe nez on.

Motivace ditéte k mimoskolnim aktivitdm

V rozhovoru St&pan pfiznava, Ze se po vyuce jiz vice nechce angliéting vénovat, jelikoz
se ji v podstaté uci cely den. S bratrem se radi divaji na pohadky v televizi, které jsou
ale také v angliGting, piesto je sleduji s oblibou. Stdpan Zzadné dalsi lekce angliétiny

nenavstévuje, ani v jeho Skole nevyuZziva moznost doucovani jazyka pro cizince.

Reflexe zdjmového krouzku ditétem

Stépan si na zajmovy krouzek pamatuje velmi dobfe, navitévoval jej totiz pied rokem.
Nedokaze vsak fict, jak moc se mu libil. M¢&l rad chvile, kdy hral s kamarady pohybové
hry, ale nerad sedél v krouzku s ostatnimi a poslouchal uéitele. Pro Stépana krouzek
pravdépodobné nebyl ni¢im zasadnim, at’ uz jeho naplni, ¢i pfedanymi znalostmi. Sdm

uvadi, ze si z n¢j mnoho nepamatoval, kdyz nastoupil do prvni tfidy v Londyn¢.

Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazvka (zahrnujici 1 moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

Je evidentni, Ze Stépan Zije v upIné jiném prostiedi, ne ostatni respondenti, a proto

hodnoti své znalosti angli¢tiny jako stadle nedostacujici 1 pfesto, ze v porovnani se stejné
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starymi Eeskymi détmi by ve svych znalostech mél pfednost. Stépanovi viak znalosti
stale nedostacuji na bézné fungovani ve tfidnim kolektivu ptesto, ze se v ném pohybuje

denné.

Hodnoceni ditéte vyuky na zakladni Skole

V rozhovoru se Stépanem byly vynechany otazky na hodnoceni vyuky anglického

jazyka ve §kole, jelikoZ ji nepodstupuje jako jeho vrstevnici v Ceské republice.

Hodnoceni rodi¢u rané vyuky

Stépanova matka v dotazniku vysvétluje, Ze divodem zapsani Stépana do zajmového
krouzku angli¢tiny ve Skolce bylo pldnované st€¢hovani do Anglie. S vysledkem a
priibéhem vyuky je pomérné spokojena. Porovnava Stépanovu znalost angliGtiny

s mlad$im bratrem, ktery dle matky nyni v londynské matetské Skole rozumi méné¢, nez

Stépan pii vyuce na zakladni $kole.

Znalost rodi¢a anglického jazvka

Svou znalost mluveného i psaného anglického jazyka oznacuje jako plynulou. I pfesto,
ze pracuje pro ¢eskou spole¢nost v Londyné, svym souc¢asnym pobytem v tomto méesté
se denné intenzivné vystavuje anglictiné a moznosti ji pouzivat ve vSech formach.
Komunikuje tak osobné, ¢i emailem, naptiklad s uciteli svych synd, téméf na denni

bazi. Uvadi také, ze si rada ¢te mistni noviny a sleduje zpravodajstvi v televizi.

Pomoc rodi¢u s domacimi ukoly z anglického jazyka

Jelikoz St&pan nenavitévuje béznou Eeskou skolu, nedostava proto tkoly z anglictiny
tak, jako jeho vrstevnici Zijici v Ceské republice. Jeho matka v$ak v dotazniku uvedla,
7e Stépanovi musi pomahat s tikoly, protoZe v nich pouzita angliétina je pro Stépana
stale piili§ t87ka. A tak musi Stépanovi angliGtinu v ukolech piekladat a pomoci mu se

zaznamenanim odpovédi.
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Podpora rodié¢a v mimoskolni vyuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

Stépan nenavitdvuje zadnou doplitkovou vyuku, kde by si mohl své znalosti angliétiny
zlepsit. Jeho matka véfi, ze si Casem dennim dochazenim do londynské zakladni skoly
Stépan angliGtinu dostateéné osvoji a bude plynulym mluvéim. Stépanova matka se také
domnivé, Ze jeji rozhodnuti odstéhovat se do Londyna ve Stépanové véku byl velmi
dobry napad, jelikoz jsou oba bratfi velmi mali a angli¢tin€ vystaveni denné, ¢imz Si
jazyk osvoji velmi rychle a na velmi dobré trovni. Rada proto Stdpanovi a jeho bratrovi
pusti anglické pohadky ¢i pisnicky, které bézn¢ promitaji na anglickych televiznich

kanalech.

Pohled rodi¢a na daleZitost jazyka v budoucim zivoté déti

Stépanova matka ma jasny pohled na zasadni vyznam anglického jazyka v dnesni dobé.
V dotazniku uvadi, ze z vlastni zkuSenosti vi, Ze se dnes znalost jazyka velmi vypléci.

Sama tak diky tomu miiZe pracovat v zahranic¢i, coz by ptéla i svym syniim.

VéEk rodi¢u a jeho mozny vliv na volbu rané vyuky

Stépanova matka je mladsi 35 let a svymi dosavadnimi zkugenostmi i stylem Zivota
ptredstavuje pomérné piikladného Milenidla, ktery ma perfektni znalost vice jazyk a
také rad a Gasto cestuje. V piipadé Stépanovy matky bylo rozhodnuti o rané vyuce
angli¢tiny promyslené a cilené, jelikoz se chystala s obéma syny prestéhovat do
Londyna. Znalost jazyka a Zivot v dané kultufe je pro Stépanovu matku velmi zasadni,
proto St&pan ve svych sedmi letech jiz ovlada ¢astecné $panélitinu po roénim pobytu ve

Spanélsku a nyni si stejnym zptisobem osvojuje také angliétinu.

Diskuse nad pfistupem k jazyku déti a rodic¢t

Piistup k angli¢ting Stépanovy matky je velmi zfejmy, povazuje znalost jazyka za
zasadni kompetenci, diky které sama jiz nékolikrat uspéla pii ziskdvani zaméstnani.
Piistup Stépana k jazyku je pomé&mé sporny, pii rozhovoru se zdal byt téméf az
frustrovany tim, Ze stale svym spoluzadkim a ucitelim nerozumi. Je tedy otazkou, jak

moc je jeho piistup k jazyku pozitivni a otevieny. Kdyz Stépan uvadi, Ze je pro ngj
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anglictina a jeji znalost dllezitd, aby se mohl zapojit do bézného fungovani tfidniho
kolektivu, je pomérné evidentni, Ze tento postoj k jazyku vychazi spise z jeho potieby
zatlenit se a je mozna az piili§ vynuceny situaci, ve které se nachazi. Stépan totiz

s tém¢ef nulovou znalosti jazyka nastoupil v zaii 2018 do prvniho ro¢niku londynské
zakladni skoly, kde se po ném pozaduje aktivni ucast v hodinach, ¢ehoz stale jesté neni
plné schopen kvili nedostateéné znalosti jazyka. Stépan si evidentné velmi rychle a
pfirozenéj$im zpusobem 0svojuje anglicky jazyk, nez naptiklad dospély dochazejici na
kurzy anglictiny, je vSak mozné, ze na néj cela situace plisobi piilis stresujicim

zptisobem.

Diskuse nad ranou vvukou a jejim vlivem na dité

V ptipadé Stépana, ktery navitévoval rok zajmovy krouzek angliétiny v matefské $kole,
a poté se prestéhoval do anglického prostiedi, je hodnoceni vlivu rané vyuky na dité jiné
nez v ostatnich analyzach. Ostatni déti nastoupily do zakladni Skoly, kde prevazné
vétSina zacinala s osvojovanim anglického jazyka od zacatku bez ohledu na to, zda
prosly ranou vyukou &i ne. Stépan viak byl vystaven pln& anglickému prostiedi, které
piedpokladalo ur¢itou uroven znalosti jazyka. Proto je velmi pravdépodobné, ze rana
vyuka z pohledu znalosti Stépana dostateéné nepfipravila na plné anglickou vyuku,
Také mu nenabidla dostateny zéklad, ktery by mohl pobytem v Londyné rozvijet. Bez
rané vyuky by se St&pan dnes nachazel nejspi§ v naprosto stejné situaci. Pozitivum

vvvvv

znalosti toho, Ze 1idé mluvi anglicky a Ze tuto fec jiZ teoreticky zna.

Specifické vlastnosti ditéte vyplyvajici z pfedchozich faktoru

Je ziejmé, ze Stépantv piipad je velmi specificky a je naroné vyvodit jeho uréité
vlastnosti, kterymi se vyznacuje s ohledem na to, ze proSel ranou vyukou anglického
jazyka. Pobytem v Londyné a kazdodennim kontaktem s anglictinou se velmi zlepsuje,
jak v mluvené, tak i psané anglicting. Je tedy velmi pravdépodobné, ze za urcity Cas
bude plynulym mluv¢im anglického jazyka. Otazkou vsak je, jestli toto celé neni na

ukor jeho momentélni psychické pohody a osobnostniho vyvoje ve vrstevnické skuping.
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5.6.5. Piipad Sarka — Dité na 2. stupni ZS bez zkuSenosti s ranou vyukou
angli¢tiny

Tato kapitola diskutuje nad ptipadem Sarky, ditétem z druhého stupné zakladni koly,
které nema zkusenost s ranou vyukou. Jeji odpovédi v rozhovoru doplnili oba rodice
vypInénim dotazniku. Sarka je Zatka zakladni §koly v Bene$ové, kde navitévuje osmy
roc¢nik. V dobé¢, kdy byla v matefské Skole, nenavstévovala krouzek anglictiny, protoze
dle jejich vlastnich slov, 0 to nejevila zajem a radé&ji se ucila tancovat. Se znalosti, Ze se
zaéne uéit anglicky jiz v prvnim ro¢niku Z8S, ji rodi¢e do krouzku nenutili. Sarka se dnes

tedy uc¢i anglicky témér 8 let.

Pohled ditéte na duleZitost jazyka v dne$nim svété

Sarka vnima vyznam anglického jazyka pomérné jasné, zminuje jeho dilezitost a Casté
vyuzivani v dne$nim svété. Uvédomuje si, ze jesté¢ nema dostate¢né mnozstvi znalosti, a

proto by pfedmét anglictiny na Skole zatim zachovala.

Znalost rodi¢u anglického jazyka

O znalosti angliétiny svych rodi¢a Sarka spise pochybuje, sama nikdy neslysela ani
jednoho mluvit anglicky a s domacimi tikoly ji rodice také nejsou piili§ schopni pomoct.
Sarka pfiznava, Ze jeji matka ma uréité zékladni znalosti, ale ty jiz nedostaduji na

Sar¢iny domaci ukoly.

Motivace ditéte k mimos$kolnim aktivitam

Dosud neméla Sarka potiebu ugit se anglitinu mimo zakladni $kolu, jeji znalosti vzdy
dostacovaly pii prezkuSovani a sama nevidi potiebu ucit se vice mimo skolni vyuku.
Casto se viak s angliétinou setkava ve svém volném &ase. Rada totiz posloucha
anglicky zpivajici interprety, oblibila si také ptibéhy o Harry Potterovi a dalsi anglické
sitcomy, seridly a filmy, které sleduje v originale s Ceskymi titulky. Uvadi, Ze ji na tom

mimo jiné bavi také fakt, Zze ¢im dal tim vice rozumi mluvené anglicting.
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Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici i moznost mluvit mimo

Skolni tfidu anglicky)

v

Kdyz se Sarka u¢i nové véci, nejsnadngjsi je pro ni gramatika a slovicka. Obtiznou
naopak shledavé vyslovnost a porozuméni mluvenému textu pii poslesich. Sarka si
zatim nevyzkousela hovofit s rodilym mluv¢im, ani S nikym jinym, kdo by nemluvil
Cesky. Je vSak pomérné€ oteviena této piilezitosti s obavou, zda by rozuméla a zda by

rodily mluv¢i rozumél ji.

Hodnoceni ditéte vvuky na zakladni Skole

Sarka hodnoti hodiny angliétiny ve §kole jako primémé. Nelibi se ji, Ze se jim jiz
pon¢kolikaté zménil vyucujici, kviili cemuz si musi znovu zvykat na nové ptistupy a
pravidla. Déle nema rada, kdyz ucitel stravi vice ¢asu tim, ze napomina rusici
spoluzaky, nebo pokud vyuéujici vyuku zkrati a nevénuje se ji celou dobu. Sarku vak

nejvice bavi zpivani, vyplilovani cviceni a u€eni se novym slovickim.

Hodnoceni rodi¢u rané vyuky

Jak jiz bylo zminéno, Sarka ranou vyuku angliétiny ve své matefské Skole
nenavitévovala. Jednalo se o volbu, jak rodi¢d, tak i Sarky, kterd dala pfednost
zdjmovému krouzku s vyukou tance. Rodi¢e méli s vyukou angliétiny na MS jiz
zkuSenost diky star§im dceram, v pfipadé kterych nebyli s krouzkem moc spokojeni.
Chybéla jim nasledna ndvaznost na zakladni skole a viditelné vysledky, proto Sarku do
rané vyuky nijak nenutili. Nyni jsou s vyukou na Sar¢iné zakladni $kole pomé&rné

spokojeni, matce se vSak nelibi nedtslednost a pochybné vysledky, které by si

vvvvv

Znalost rodi¢a anglického jazyka

Sar¢in otec nemd vibec Zadnou znalost anglického jazyka a matka se oznacila za
vééného zacateCnika. Ani jeden z rodicu nepotiebuje angli¢tinu v zaméstnani, ani se s ni
nesetkdva pravidelné pti jinych ptilezitostech. Matka uvadi, ze aktivné anglicky mluvila

naposledy pfi zahrani¢ni dovolené pied n€kolika lety, a to velmi omezené a jednoduse.
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Pomoc rodi¢tu s domacimi tkoly z anglického jazyka

V dotazniku oba rodice ptipoustéji, ze kviili své malé znalosti jazyka nemohou pfilis
Sérce pomoci pii domacich tikolech z angliétiny. Oba se viak shodli, Ze jsou velmi radi,

Ze se V tomto mohou spolehnout na star§i dcery, které Sarce na dalku poradi a pomiizou.

Podpora rodié¢a v mimo$kolni vyuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

Vzhledem k tomu, Ze rodi¢e sami nemaji velkou znalost jazyka, nechavaji volbu
doplitkové vyuky angli¢tiny na Sarce. Pokud by chtéla mimogkolni lekce navitévovat,
rodi¢e by ji nejspise v tomto podpofili. Zastavaji viak nazor, Ze Sarce dostacuje $kolni
vyuka. Matka také uvadi, Ze se snazi Sarku podporovat napiiklad ve &teni anglickych

knizek, které ji obc¢as koupi.

Pohled rodi¢u na dualezitost jazyka v budoucim zivoté déti

Oba Sar¢ini rodi¢e si uvédomuji dilezitost anglického jazyka v jejim budoucim
pracovnim zivoté. Otec pfipousti, ze doba je jind, a zada si znalost jazyku. Matka
zdtraziiuje hlavné konverzaci a schopnost domluvit se cizim jazykem i v Cesku

s ohledem na mnoho zahrani¢nich firem ptsobicich v Ceské republice.

VéEk rodi¢u a jeho mozny vliv na volbu rané vyuky

Séréini rodide jsou oba starsi 36 let. Sar¢ina matka spada svym vékem do generace tzv.
Husakovych déti, otec je generaci tzv. Baby Boomers. Oba rodice, jako typicti
predstavitelé svych generaci, anglicky jazyk pfili§ neovladaji, a nejsou tedy
pravdépodobné schopni objektivné ohodnotit kvalitu vyuky, jeji vysledky ¢i Saréin

potencial v jazyce.

Diskuse nad piistupem k jazyku déti a rodi¢u

Je pravdépodobné, Ze nizka az nulova znalost angliétiny Saréinych rodiét se projevuje
riiznymi zpUsoby v Saréiné celkovém piistupu k angli¢ting. Fakt, Ze rodi¢e angli¢tinu
nijak aktivné nepouzivaji a Sarka nikdy své rodice neslysela mluvit anglicky, nenuti a
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nemotivuje Sarku, aby se sama vénovala vyuce jazyka aktivn&ji i mimo $kolu. Rodiée
navic nesta¢i svymi znalostmi na Sar¢iny domaci tikoly, a to ji nejspise ,,utvrzuje®

V tom, Ze jeji znalost jazyka je pomérne dobra a prozatim dostacujici. Uvédomuje si
vsak, ze umét anglicky je velmi dilezité, a v tomto ji utvrzuji také rodice, ktefi dbaji na

to, aby Sar¢iny znamky z tohoto predmétu byly vzdy velmi dobré.

Diskuse nad ranou vvukou a jejim vlivem na dité

Séréini rodide necitili potiebu piihlasovat Sarku na zajmovy krouzek v mateiské skole,
&ehoz ani Sarka nelituje, sama ma dojem, Ze znalost angli¢tiny ma dostateénou na svij
v&k v porovnani se spoluzaky ¢ se svymi rodiéi. Sarka je totiZ velmi bystré dité,
muzikalné nadané a na svilj vék intelektudlné vyspélejsi nez jeji vrstevnici,
pravdépodobné i diky vlivu o nékolik let starsich sester. Prostfedi, ve kterém se Sarka

pohybuje, ji nejspise utvrzuje v tom, ze jeji znalosti jsou velmi dobré.

Specifické vlastnosti ditéte vyplyvajici z pfedchozich faktoru

Vzhledem k tomu, Ze rodi¢e nechavaji volbu doplikové vyuky anglického jazyka na
samotné Sarce, je pravdépodobné, Ze Gtrnactileta divka si jesté nedokaze tolik aktivné
planovat svou budoucnost, aby se sama rozhodla pro dopliujici vyuku anglictiny
vyhodnou naptiklad pro jeji budouci zaméstnani, a dobrovolné si tak zkratila svlij volny
&as. Je tedy pravdépodobné, ze Saréin pocit dostateéné znalosti jazyka a pfistup rodiét

k jazyku Sarku v tomto ohledu ovliviiuje a nevede k zadné dalsi vyuce.

5.7. Souhrnna analyza vSech pripadi

Tato kapitola pfedstavi souhrnné vysledky napfti¢ vSech Sesti ptipada déti, které byly
oslovené pro tcely tohoto vyzkumu spolec¢né s jejich rodi¢i. Pfedchozi kapitola shrnula
jednotlivé ptipady sledujici nekolik faktort, které jsou pravdépodobné velmi klicovymi
pii (ne)volbe rané vyuky. V této kapitole se stavaji vSechny faktory jednotlivymi

podkapitolami, jez souhrnné analyzuji dany faktor z pohledu vSech Sesti ptipadu.
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5.7.1. Pohled ditéte na diileZitost jazyka v dneSnim svété

Tato kapitola piedstavi souhrnné vysledky na otazky v rozhovorech s détmi, jezZ se
zamé&fovaly na jejich pohled na diilezitost jazyka v dneSnim svété. Témet vSech Sest
déti, které byly oslovené v ramci vyzkumu této prace, shledavaji anglicky jazyk jako
velmi zasadni a jako dalezitou kompetenci pro dnesni svét. Nazory, pro¢ je dulezité
umét anglicky, se rizni hlavné vékem déti. Napiiklad pro nejmladsi ¢tyfletou Lenku je
anglicky jazyk a jeho kultura néco, co jesté pln¢ nevnima i proto, Ze nenavstévuje
zajmovy krouzek anglictiny v matetské Skole a Ze jeji rodice anglicky nemluvi téméf

vubec.

Ostatni déti maji pomérné jasny pohled na divod, pro¢ je vyhodné umét anglicky. Pro
nékteré z nich predstavuje angli¢tina jediny jazykovy kod pro komunikaci s lidmi, které
bud’ denné ¢&i pravidelné potkéavaji, jako naptiklad Stépan, Blanka ¢i Anicka. Pro
Stépana je v soucasné dobé angli¢tina jedinym jazykem, kterym se miize dorozumét ve
Skole a ve tfidnim kolektivu, jelikoz navstévuje londynskou zakladni Skolu. Blanka se
pravidelné v letnich mésicich potkava s americkou kamaradkou, ktera sice cesky mluvi,
ale Casto pottebuje Blani¢cinu pomoc s prekladem. Blani¢¢ina rodina navic pravidelné

cey

navstévuje své piatele zijici v zahranici, se kterymi komunikuji také anglicky. Velmi

V Praze pravideln¢ setkava v neformélni rovin€ s rodilymi mluv¢imi anglictiny. Takeé
Sestileta Bara, ktera diky svym rodi¢tim a zajmovému krouzku anglictiny vi, Ze nékteti
lidé mluvi jinym jazykem, a ne pouze Cesky, uvadi, Ze potiebuje umét anglicky, aby

rozuméla 1 ostatnim lidem.

Zbyli respondenti shledavaji znalost angli¢tiny jako mozny piistup k uréitym oblibenym
¢innostem, jako je cestovani, sledovani filma, ¢etba knih ¢i poslech hudby. Nejjasnéji
tento nazor v rozhovoru uvedla Sarka, ktera by si rada piecetla knihy o Harrym
Potterovi v originale, ¢i Iépe rozuméla sledovanym anglickym filmidm a sitcomtim.
Stejné tak si vSechny déti uvédomuji, ze ve svém veéku jesté dostateéne neovladaji
anglicky jazyk, a proto se vSechny shodly na nutnosti pokra¢ovat v osvojovani

angli¢tiny 1 nadale.

Vsechny déti bez ohledu na divod, az na velmi malou ¢tyfletou Lenku, shledavaji

anglicky jazyk v dneSnim svété jako velmi zasadni, umoznujici jim ¢innosti ¢i

91



mezilidské kontakty, které jsou praveé kvili jazyku uréitym zptisobem omezeny.
Pravdépodobné vlivem globalizace se i dit& ¢eskych rodi¢a Zijici v Ceské republice
muze pomérné Casto setkat s anglickym jazykem i mimo Skolni tfidu, at’ uz ve formé
z4ajmovych odpocinkovych ¢innosti, jako je hudba, knihy ¢i filmy, nebo osobnim
neformalnim setkavanim se s cizinci, ktef{ jsou rodinnymi ptételi. P¥ipad Stépana je

v tomto ohledu velmi specificky, jelikoz jeho rodina momentaln¢ zije v Londyné. Kvuli

tomu se jeho potieba znalosti anglického jazyka mnohonasobné zvysila a predstavuje

pro n¢j jazykovy kod nutny ke kazdodennimu zivotu.

5.7.2. Znalost rodici anglického jazyka dle déti

Vsech Sest déti bylo v rozhovoru také dotdzéno, jakou shledavaji znalost anglického
jazyka svych rodi¢ii. Otazka cilila na jejich détsky pohled, ktery pravdépodobné ur¢itym
zpusobem ovliviiuje i jejich postoj k jazyku. V tomto vyzkumu je mozné vytvofit zaver,
ze pokud d¢éti slysi své rodi¢e mluvit anglicky pomérné¢ €asto, jsou si jejich znalosti
jazyka jisté. Toto je ptipad vétsiny déti — Bary, Blanky, Stépana a Ani¢ky. Vsichni &ty
byli pfitomni nejedné situaci, kdy jejich rodi¢e komunikovali anglicky, a tim své déti
utvrdili v tom, ze jazyk ovladaji. I pfesto, ze Batfina matka denn¢ komunikuje

vV zaméstnani anglicky a dokonce 1 v zahranic¢i ur¢itou dobu Zila, pro Sestiletou Baru je
nejvice zasadni situace, kdy jeji matka hovofila na ulici s anglicky mluvici kolegyni

Z prace. Prave proto pravdépodobné nedokaze Ctyileta Lenka odpovédét na tuto otazku,
jelikoZ nikdy neslysela své rodice pouZit aktivné anglicky jazyk. Z velmi podobnych
diivodii pochybuje o znalosti jazyka i étrnactileta Sarka, jejiz rodice jiz velmi dlouhou

dobu angli¢tinu nepouzili ani na zahrani¢ni dovolené.

Pro vSechny déti v tomto vyzkumu je tedy nejspiSe velmi zasadni byt svédkem pouZziti
jazyka rodici proto, aby dokazaly vyjadrit, jakou znalosti anglictiny jejich rodice
disponuji. Vek déti také pomérné ovliviiyje, jak vnimaji své rodice a jejich anglictinu.
Napftiklad devitileta Blanka si je jista, ze jeji rodice zadné nedostatky v anglickém
jazyce nemaji, jelikoz jsou vzdy schopni komunikovat na zahrani¢ni dovolené i s piateli
Zijicimi v zahrani¢i. Pfesné opacnym zpiisobem reaguje étrnactileta Sarka, jejiz rodice
nekomunikuji anglicky viibec. Jejich znalosti také nedostacuji na Saréiny doméaci tikoly,

a tak Sarka pomérné jisté uvadi, ze rodice anglicky neumi viibec.
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Je pravdépodobné, ze znalost rodic¢u anglického jazyka velmi ovliviwgje to, jak k jazyku
pfistupuji déti a jak jej vnimaji. Toto tvrzeni mizou potvrzovat ptipady Bary, Blanky,
Stépana a Anicky, kteii slysi své rodige pravidelné anglicky komunikovat. Toto je
nejen, ze piesvédEilo o jejich znalosti jazyka, ale také je nejspise motivuje K vlastnimu

zlepSovani se.

5.7.3. Motivace ditéte k mimosSkolnim aktivitam

Vsech Sest déti bylo v rozhovoru otazano, zda navstévuji mimoskolni doplitkovou
vyuku anglického jazyka a zda se s anglickym jazykem potkavaji i v ramci jinych
zajmovych aktivit (napt. poslechem hudby anglicky zpivajicich interprett ¢i sledovanim
filma v angli¢ting). Témito otazkami bylo cileno na faktor motivace déti

k mimoskolnim, at’ uz vyukovym, ¢i zajmovym, aktivitam. Jedna se tedy o jejich
ptistup k jazyku, zda je pozitivni a zda déti ve svém volném case anglictinu samy

vyhledavaji, ¢i ne.

Ze Sesti oslovenych déti navstévuje doplinkovou vyuku anglictiny jen patnactileta
Anicka, kterd ma jedenkrat tydné jazykovy kurz, jenz ji pfipravuje na ziskéani
jazykovych certifikati. V soucasné dobé disponuje Anicka jiz dvéma certifikaty na
urovnich A2 a B1. Kurzy hodnoti velmi pozitivné, navic je nenavstévuje sama, ale se

star§im bratrem, takZe je nejspiSe o to vice motivovana.

V soucasné dobé je anglicky jazyk témét vSude k vidéni i slySeni obzvlasté diky
internetu €1 televizi. Pravdépodobné ¢im mladsi jedinec, tim méné si v§ima anglickych
vyrazi v kazdodennim zivot€, a vnima je spise jako jeho béznou soucast. Také vsech
Sest oslovenych déti v nasem vyzkumu se vSichni, az na malou ¢tyfletou Lenku,
setkavaji denné€ ve svém volném Case s angli¢tinou. Nevnimaji to vSak jako osvojovani
si jazyka. Cinnosti jako poslech anglickych interpretii, hrani anglickych her, sledovani
anglickych filmi, sitcomt ¢i serialtl s Ceskymi titulky, nebo ¢etbu anglickych textt
vnimaji jakou pfirozenou soucast jejich volného Casu a fakt, Ze si pfi tom naptiklad
osvojuji nova slovicka, nebo se u¢i rozeznavat rizné dialekty, viibec neregistruji. O to

vetsi efekt vSak mohou mit tyto €innosti na posilovani jejich znalosti anglictiny.

Jedina ctyfletd Lenka se Zadné zajmové aktivité spojené s anglickym jazykem nevénuje,
jelikoz ji k tomu rodice nijak nevedou a sama je na tuto volbu pfili§ mala. Je tedy
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pravdépodobné, ze pokud se rodice sami ve svém volném case nesetkavaji s jazykem,
nepiedaji tuto zkuSenost svym potomkim. Prave proto nejspise Ctyfletd Lenka viibec
nevi, ze existuje 1 jina fec, nez Cestina. Pravdépodobné to vSak neznamena, ze tuto
nevédomost bude mit navzdy a Ze se nikdy k volnocasovym aktivitam v anglickém
jazyce nedostane. Je naopak velmi pravdépodobné, ze se cely jeji ptistup vlivem
internetu, kolektivu ve tfidé a socialnim médiim podstatn¢ proméni. Lenka tedy bude
nejspise jako starsi respondenti rozhovorti ¢asem objevovat rizné anglické hry, anglicky

zpivajici interprety ¢i anglicky se vyjadfujici celebrity na socialnich médiich.

Blanka se také jako jediny respondent naSeho vyzkumu ztcastnila anglického
ptiméstského tabora, coz muiize jesté vice dokazovat, Ze jeji pristup k jazyku je velmi
otevieny a pozitivni. Zaroven tento piiklad piiméstského tabora ptedstavuje dalsi projev

soucasného trendu, kdy je anglicky jazyk nabizen ve v§ech moznych formach.

Stépaniv piiklad v tomto vyzkumu je velmi specificky i tim, jak travi sviij volny ¢as ve
spojitosti s anglickym jazykem. Vzhledem k tomu, Ze Stépanova rodina Zije v Londyné,
je angli¢tin€ vystaven pievazné cely den a to velmi Casto i ve svém volném cCase, aniz
by si to sam zvolil. Pokud si nenajde na internetu ¢eskou pohadku, pisnicku ¢i hru,
sleduje anglické pohadky v televizi na mistnich kanalech. Jedna se pravdépodobné o
velmi intenzivni zpiisob, jak byt vystaven jazyku a jak si jej tedy velmi rychlym
zpusobem osvojit. Kapitola o Stépanové piipadu viak nastinila také mozné nevyhody

této situace.

Tato kapitola piedstavila zplsoby, jak travi vSech Sest respondentii sviij volny ¢as ve
spojitosti s anglickym jazykem. Je tedy mozné fici, Ze ¢im je dité starsi, tim se nejspiSe
vice vénuje aktivitam, které jsou v anglickém jazyce. Ani jedno dit€ v§ak nevnima tuto
¢innost jako osvojovani si jazyka prave proto, Ze je aktivita zdjmova a volnocasova.
Dale tato kapitola predstavila mozny vliv rodi¢ii na zptsob traveni volného ¢asu jejich
potomki. Je tedy mozné, Ze do urcitého veéku dité travi sviyj volny Cas tak, jak jej

k tomu vedou rodice. Pozd¢;ji si ale dité voli samo, jaké volnocasové aktivité se bude

vénovat. V soucasné dobé je vlivem internetu a globalizace angli¢tina v riznych

formach téméf vSude, takZe se k ni postupem casu dostane témét kazdé dite
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5.7.4. Reflexe zajmového krouzku ditétem

Na otéazky tykajici se hodnoceni zajmového krouzku nam v rameci tohoto vyzkumu
odpovédély jen tii déti, Bara, Stépan a Anicka, kteii zajmovy krouzek v mateiské skole
navstévovali. Nésledujici kapitola shrne hodnoceni déti anglického krouzku a pokusi se
o diskusi nad vlivem zajmové vyuky v dal§im osvojovani jazyka na ptikladu téchto tii

deéti.

Vsechny tii déti, Bara, Stépan a Ani¢ka, se Giastnili zajmového vyuovani angliétiny

v mateiskych §kolach minimalné jeden rok. Sestileta Bara v soucasné dobé zajmovy
krouzek navstévuje, ostatni dva respondenti krouzek v rozhovoru hodnotili zpétné. Bara
je také pravdépodobné jedina z této trojice déti, kterd se na krouzek anglictiny chtéla
piihlasit sama od sebe. Divodem byla pro Baru touha naucit se anglicky, jelikoz ve
svém okoli tento jazyk slych4, ale nerozumi mu. Stépan byl na krouzek zapsan matkou,
kterou mu chtéla usnadnit vstup do zakladni Skoly v Londyné. Anicka uvadi, Ze na

krouzek chodil uz starsi bratr, a tak rodi¢e Anicku piihlasili také.

Pravdépodobné vlivem toho, Ze Bara momentalné krouzek navstévuje a Ze si jej sama
zvolila, hodnotila jeho pribeh nekladnéji ze vSech tfech déti. Je velmi spokojend
0bzvl4sté s tim, Ze se nauci kazdou hodinu nové slovicka. Stépan na zajmovy krouzek
chodil pfed rokem ve Spanélské matetské Skole, jelikoz jeho matka planovala pfesun
rodiny do Londyna, kde Stépan nastoupil do prvniho roéniku zakladni §koly. Nejradgji
mél pohybové skupinové aktivity. Patnactiletd Anicka si na zajmovy krouzek

Vv mateiské Skole ptili§ nevzpomina. Pamatuje si, Ze jej navStévovali spole¢né se star§Sim
bratrem a ze tam spolu chodili pomérné radi. Anicka si je vSak velmi jista, Ze se ji
néktera slovicka ze zdjmového krouzku, jako naptiklad riiznd pojmenovani zvitat ¢i

zakladni slovesa, pozdéji velmi hodila na zakladni Skole.

Témét viechny tii déti viak hodnoti zajmové krouzky také negativng. Sestileté Bate se
nelibi, Ze stale zpivaji stejnou pisni¢ku. Velmi &ily sedmilety St&pan nemél rad, pokud
musel sedét v krouzku a poslouchat ucitele. Zda se, ze je prubéh zdjmového krouzku
pohledem déti pomérné dobte hodnoceny a déti jsou vice méné s ¢innostmi spokojené.
Je vSak pomérné€ evidentni, ze kazdému ditéti vyhovuje jiny druh ¢innosti, coz

pravdépodobné odpovida jejich povaze.
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5.7.5. Sebehodnoceni ditéte znalosti anglického jazyka (zahrnujici i moZnost mluvit
mimo $kolni tfidu anglicky)

VSech Sest déti se béhem rozhovoru vyjadiovalo také k tomu, zda by s osvojovanim
angli¢tiny dale pokracovaly, kdyby mély moznost vybéru, a zda jiz nékdy zkusily
pouzit anglictinu mimo Skolni tfidu. Tyto otazky se snazily nalézt zptsob, jakym déti

hodnoti své vlastni znalosti v anglickém jazyce.

Vsech Sest déti se pfi rozhovorech shodlo, Zze by mély vyuku anglictiny nadale
navstévovat, jelikoz stdle nemaji dostatecné mnozstvi znalosti k tomu, aby se bud’
dorozumély s n€kym ve svém okoli, nebo rozumély textlim pisni a filmi. VSech Sest
déti tedy citi samo od sebe urcitou potiebu ucit se anglicky jazyk. Pro nékteré déti jsou
vzorem rodice, kterym by se chtély svymi znalostmi dorovnat, jako naptiklad Bara a
Blanka, jejichz rodi¢e pted obéma divkami mluvi pravideln¢ anglicky. Obé¢ divky tak
citi pfirozenou potiebu rozumét nejen svym rodic¢iim, ale i rodinnym pratelim a
ostatnim lidem. Dal$im détem, jako je St&pan a Anicka, rodi¢e nabizeji vice &¢i méné
intenzivni kontakt s anglickym prostedim, které¢ v obou détech vyvolava potiebu

zlepsovat se v anglickém jazyce.

Na rozdil od t&chto &tyf zminénych déti (Bara, Blanka, St&pan a Anicka) si étrnactileta
Séarka vytvaii vlastni prostiedi, ve kterém jeji potieba znat anglicky jazyk vznika také.
Sérka si svymi zalibami, jako je napiiklad poslech anglicky zpivajicich interpreti a
sledovani anglickych filmt, sitcomt ¢i seridll, nejen jazyk osvojuje, ale také posiluje
svou potiebu zlepSovat se v ném, aby vSemu Iépe rozuméla. Pravdépodobné se ve velmi
podobné situaci ocitne za nékolik let 1 ¢tyfleta Lenka, kterd v souc¢asné dob¢ zatim

vibec neregistruje existenci anglického jazyka.

Nékteré oslovené déti byly dokonce konkrétni pfi sebehodnoceni znalosti v anglicting,
jako Lenka, Bara a Anicka. Navzdory tomu, ze Ctyfletd Lenka nevi, ze vyraz ,,Hello!* je
anglicky, umi jej vyslovit a pouzit ve spravnou chvili, jelikoZ v matetské Skole tento
pozdrav slychd pomérné ¢asto od ostatnich déti. Lenka si jej pravdépodobné pfirozené
osvojila poslechem a pozorovanim ostatnich déti. Sestileta Béra je velmi py$na na svou
znalost anglickych slovicek a pisnicek. Zné zatim jen mluvenou formu slov, jelikoZ
jeste neumd Cist ani psat. Je vSak pravdépodobné, Ze si je osvojila velmi podobnym
zpusobem jako Lenka vyraz ,,Hello!*, tedy poslechem, opakovanim a pozorovanim.

Také patnactiletd Anicka byla pomérné konkrétni pfi sebehodnoceni, kdyz vypravéla o
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ziskanych certifikatech na trovnich A2 a B1. Tyto certifikaty zarucuji Anicce jako
jediné ze vSech Sesti oslovenych déti konkrétni uroven znalosti anglictiny, a to ve vSech
formach — pisemné, ¢tené, slySené i produkované. I piesto, Ze Groven znalosti jazyka
nebyla pfedmétem tohoto vyzkumu, je velmi pravdépodobné, Ze Anic¢¢iny znalosti
jazyka jsou v dobé vyzkumu nejlepsi ze vSech Sesti déti. Otazkou vsak zlstava, jak

rychle si jazyk osvoji Stépan v Londyné a jak brzy svymi znalostmi Ani¢ku predéi.

ey e

zkuSenost s komunikaci v angli¢tiné mimo $kolni tfidu. Ze Sesti déti touto zkusenosti
disponuje Blanka, Stépan a Ani¢ka. V§ichni tfi se do situace, kdy museli hovofit
anglicky, jelikoz nebyl jiny jazykovy kod mozny k dorozuméni se, dostali vlivem svych
rodich. V ptipadé Blanky i Anicky se jednd o rodinné ptatele, kteti umoziuji obéma
divkdm komunikovat anglicky v neformalnim prostiedi. Blanka ani Anicka tyto
zkusenosti nehodnoti nijak negativné, naopak jsou za né€ rady a diky nim si samy
uvédomuji potiebu osvojovat si jazyk dale a vice intenzivné. VEédi totiz, Zze podobné
situace jeSté¢ v budoucnosti nastanou nékolikrat. V pomérné odlisné situaci se nachazi
Stépan, ktery byl rozhodnutim své matky umistén do prvniho roéniku londynské
zakladni skoly, aniz by disponoval minimalnimi komunikaé¢nimi dovednostmi

v anglickém jazyce. Pfi rozhovoru je proto pomérné ziejmé, Ze je touto situaci spise

frustrovan.

Rodice Sestileté Bary sice pravidelné potkéavaji nékolik anglicky mluvicich lidi, ale
sama Bara s nimi pravdépodobné jesté nikdy nekomunikovala, coZ je nejspiSe
ovlivnéno jejim vékem. Ostatni dvé déti, Lenka a Sarka, se dosud neocitly v situaci, kdy
by potiebovaly mluvit anglicky. V piipadé obou je to zptsobeno tim, Ze jejich rodiny
necestuji do zahrani¢i, nemaji zaddné anglicky hovofici ptatele, divky nechodi na lekce

s rodilymi mluv¢imi, a ani nenastaly Zadné jiné situace, pii kterych by nutnost pouZzit

anglictinu vyvstala.

Z diskuse nad sebehodnocenim déti svych znalosti anglického jazyka nejspise vyplyva,
ze je velmi ovlivnéno tim, jak Casto a jakym zplsobem jsou jazyku vystaveny i mimo
Skolni tfidu, coZ velmi ovliviiuji samotni rodi¢e. Pokud rodice svym détem vytvofi
prostiedi, ve kterém si dit¢ mizZe vyzkouSet neformalné a spiSe pfirozené¢ komunikovat
S rodilymi mluv¢imi €i s lidmi, jiz ¢esky nerozumi, pomahaji tak pravdépodobné svym

détem ve vytvoreni si pfirozené potieby zlepSovat se ve svych schopnostech.
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Navzdory tomu, jestli maji déti tyto prilezitosti, nebo ne, je si vSech Sest déti védomo,
ze jejich znalosti nedostacuji a ze musi v osvojovani jazyka dale pokracovat.

V rozhovorech bylo totiZ zjisténo, ze se témét kazdé dité s jazykem potkava téméer
denné jakymkoliv jinym zptsobem. To v nich vytvaii pfesvédéeni, Ze je nutné s vyukou

pokracovat, aby mohly ¢init néco, co je dosud kvili jazyku omezeno.

5.7.6. Hodnoceni ditéte vyuky na zakladni Skole

Vyuku angli¢tiny na zakladni Skole v rozhovoru hodnotily pouze tfi déti ze Sesti
oslovenych vzhledem k tomu, ze nejmladsi déti naseho vyzkumu navstévuji jeste
matefskou $kolu a Stépan nepodstupuje béznou vyuku anglického jazyka jako ostatni
déti zijici v Ceské republice. Blanka, Sarka a Anicka byly tedy otazany, co se jim na
Skolni vyuce anglického jazyka libi a nelibi, ¢imz byla sledovéana opét jejich motivace a
postoj Kk jazyku, coz mlze odrazet také pristup ucitele ¢i prostiedi, ve kterém vyuka

probiha.

Kazda ze tii divek ndm nabidla jiny pohled na vyuku anglického jazyka na zakladnich
Skoléach. Nejstarsi z divek, Anicka, méla moznost od prvniho ro¢niku podstupovat
vyuku anglictiny ve skupiné zaki se stejnou trovni jazyka, coZ neni pravidlem na vSech
Skolach. Pravdépodobné diky tomu hodnoti vyuku velmi pozitivné a je nadSena
aktivitami, které se v hodinach objevuji. Nejspise vzhledem k tomu, Ze je Anic¢¢ina
skupina na velmi podobné rovni jazyka, ma ucitel moznost nastavit hodinu tak, aby
byla pro vSechny pfijatelnou vyzvou. Heterogenni skupiny, které jsou opakem Aniccina
ptipadu, predstavuji ponékud obtizny kol pro ucitele pii sestavovani hodin a jejich
aktivit. Nekteré ukoly mohou byt ptili§ obtizné pro urcité zaky, avSak pro jiné zase
prilis lehké. Podobné situace pak mohou obéma skupindm zakia znepitijemiovat vyuku.
Nastéavaji tak situace, kdy se n€kteti Zaci citi pfili§ podceniovani a vétSinu Casu se

Vv hodinéch spiSe nudi, nebo si druzi naopak ptipadaji pfeceniovani, nebot’ kazdéa tiloha
pro n¢ predstavuje ptilis naro¢ny ukol.

V Ceském vzdelavani je také Casté, Ze je ucitel jednoho predmétu né€kolikrat béhem par
let vyménén, a tak student béhem deviti let na zakladni Skole absolvuje vyuku
angliétiny s nékolika ugiteli. Tuto situaci popisuje étrnactiletd Sarka, které se uditel

anglictiny zménil béhem poslednich par let jiz nékolikrat. Sama to komentuje slovy, ze
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muze také ovlivnit pfistup k jazyku a motivaci se jej ucit. Je mozné, ze je prave toto
piipad Sarky, ktera neméa doméci zazemi, jeZ by ji k jazyku vedlo vice, jako napiiklad
Anicka ¢i1 mladsi divky Bara a Blanka, a bohuzel ani vyucujici jazyka ji zatim
nedokazal vice motivovat, jelikoZ je neustale ménén. Ctrnactileta Sarka tak nema $anci
si k zadnému z ugiteld vytvofit pevnéjsi pouto. Sarka také popisuje, Ze uéitel &asto
stravi mnoho Casu tim, Ze napomind rusici spoluzaky, coz se ji rovnéz viibec nelibi.
velmi pravdépodobné, ze tyto situace na zaky neplsobi nijak piijemné, a uz viibec ne
motivujicim zpiisobem. Nejmladsi ze tii divek, Blanka, neuvadi zadné konkrétni
situace, které by ji ve vyuce nevyhovovaly, obecné hodiny angli¢tiny hodnoti pomérné

pozitivne.

Vsechny tii divky také uvadély, jaké aktivity béhem hodin rady ¢ini. Pfevazné se shodly
na aktivitach, které jsou pro né spiSe odpocinkové;jsi, a neni nutné u nich tolik védomé
pfemyslet, jako naptiklad malovani, sledovani videi, hrani her ¢i zpivani. Starsi divky,
Sarka a Anic¢ka, také uvadi, ze se rady uéi nova slovitka a vypliuji cviceni. Je
pravdépodobné, ze divky davaji prednost aktivitam, ve kterych je vyukova ¢ast vice
skryta za obrazkem, zpévem ¢i videem. Zaroveii jako generace Z, potiebuji byt tyto déti

zaujaty vSemi smysly, jelikoZ velmi rychle ztraci svou pozornost.

Tato kapitola predstavila hodnoceni Skolni vyuky anglického jazyka na zakladné
odpovédi tii divek, Blanky, Sarky a Ani¢ky. Vzhledem k tomu, Ze méa kazda jinou

zkusenost s vyukou a se sloZzenim skupin, jejich odpovédi se velmi lisi.

5.7.7. Hodnoceni rodici rané vyuky

Tato a nasledujici kapitoly diskutuji nad jednotlivymi tématy otazek, na které
odpovidali rodic¢e oslovenych déti v dotaznicich. Nejprve byli vSichni otdzani na ranou
vyuku anglictiny i pfesto, Ze ne vSechny déti ji navstévovaly ¢i navstévuji. Diivodem
byla snaha zjistit, pro¢ rodic¢e své déti zapsali, ¢i nezapsali do rané vyuky, a jak na ranou
vyuku vibec pohlizeji.

Rodice, jejichz déti ranou vyuku nenavstévovaly ¢i nenavstévuji, uvadi velmi rozlisné

vrwe
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ovlivnit i pfesto, Ze ranou vyuku shledavaji jako smysluplnou a nebyt danych faktort,
jejich potomci by krouzek nejspise navstévovali. Toto je napiiklad situace Ctytleté
Lenky nebo devitilet¢ Blanky, kdy obéma brani ¢i branily vnéjsi okolnosti. Pro
Ctytletou Lenku pfedstavuje prekazku mladsi sestra a jeji spankovy rezim, dale
dojizdéni do matetské Skoly a velmi obtizné sladéni téchto dvou okolnosti. Kvili tomu
ji matka nezapsala do zajmového krouzku anglictiny v jeji matetské Skole. Divody,
pro¢ nenavstévovala devitiletd Blanka krouzek anglického jazyka, byly jeji vrozené
zdravotni komplikace, kviili kterym v matetské skole casto nebyvala. Tim méla Blanka
ztizeny proces adaptace na mateiskou $kolu a détsky kolektiv, a proto se Blancini rodice
rozhodli pro nezapisovani jejich dcery do krouzku. Jak v ptipad¢ ¢tytleté Lenky, tak i
devitileté Blanky, rodi¢e rozhodnuti o neptihlaSeni svych dcer do zajmového krouzku
angli¢tiny nelituji. V ptipad¢ Blanky naopak rodice uvadi, Ze toto rozhodnuti Blance
umoznilo vice ¢asu na adaptovani se, diky ¢emuz nastoupila do zakladni Skoly

S minimalnimi vyvojovymi rozdily, Matka Ctyfleté Lenky uvadi, Ze svého rozhodnuti
také nijak nelituje, dle jejiho nadzoru je na toto osvojovani Lenka jesté pfili§ mald a je
pravdépodobné, ze Lenku jesté na zajmovy krouzek anglictiny zapiSe v dalSich letech,
az bude matetskou Skolu navstévovat i jeji mladsi dcera. Priklad Lenky a Bary ukazuje,
ze v nékterych pripadech se mohou objevit rizné okolnosti, které mohou branit tomu,
aby dit¢ ranou vyuku anglictiny podstoupilo i pfesto, Ze by ji rodice radi pro své

potomky zvolili.

V piipadé &trnactileté Sarky se nejedna o zadnou vnéjsi okolnost, ktera by Séarce branila
V rané vyuce, ale o Sar¢inu volbu jiného zajmového krouzku, éemuz rodi¢e nebranili.
Sar¢ini rodi¢e uvadi, Ze s ranou vyukou anglického jazyka maji zkusenost jiz diky
star§im dceram, kter¢ ji absolvovaly pfed n€kolika lety. Rodice v té¢ dob¢ nebyli
spokojeni s priibdhem a vysledky vyuky, a tak Sarku do anglického krouZku nijak
nenutili. Svého rozhodnuti také nelituji, jsou spokojeni s tim, ze Sarka s vyukou jazyka
zacala hned v prvnim ro¢niku zékladni Skoly. Neshledavaji Zadny rozdil mez ranym

zaCatkem osvojovani jazyka v matefské Skole a pozdé€jSim na zékladni Skole.

T#i oslovené déti v naem vyzkumu, Béra, Stépan a Ani¢ka, navitévovali, &i stale
navstévuji zajmovy krouzek anglic¢tiny v matetské skole. Divody, pro¢ je rodice
piihlasili na krouzek, se v pfipad¢ téchto tfi déti také pomérné 1i8i. Nejvice ucelove byl
na ranou vyuku zapsan sedmilety Stdpan, jenz se tak mél piipravit na nastup do prvniho

ro¢niku v londynské zakladni Skole. Je velmi pravdépodobné, ze mu jednoro¢ni
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zajmové osvojovani jazyka pfili§ neusnadnilo néstup na zakladni Skolu v Londyné.
Stépanova matka se viak domniva se, e diky zdjmovému krouZku je jeho znalost a
porozumeéni anglictin€ nyni o néco lepsi nez v ptipad¢ jeho mladsiho bratra, ktery az

v Londyné¢ nastoupil do matei'ské Skoly a neabsolvoval Zadné lekce anglického jazyka.
Stépaniv piipad nejspide dokazuje, Ze rana vyuka ve formé& zajmového krouzku nepieda
détem tolik znalosti, aby byly schopné rozumét mluvené rodilé anglicting, plnohodnotné

na ni reagovat, a diky tomu tak pfirozené fungovat v anglickém prosttedi.

Sestileta Bara navitévuje zajmovy krouZzek v matei'ské skole v sou¢asné dobé a ma tedy
nejcerstve)si zkusenosti a zazitky. Bara dokonce uvedla v rozhovoru, ze si krouzek
vybrala sama a chodi tam rdda. Jeji matka toto potvrzuje v dotazniku, kde uvadi, ze

Vv rané vyuce shledava smysl, jelikoz tak méla Bara jizZ moznost seznamit se s jazykem,
vyuka probiha hravou formou a vytvotila Bate pozitivni a pfistup k jazyku a motivaci

ucit se jej. Podobné pozitivné hodnoti zajmovy krouzek zpétné i rodice patnactileté

v

vree

se shodli, Ze rand vyuka umoznila Anicce postup do ,,lepsi“ skupiny na jazykové
vyucovani jiz v prvnim ro¢niku zakladni $koly, coZ ji zvyhodnilo i do dalSich let.
Ptipady Sestileté Bary a patnactileté Anicky ukazuji, Ze rana vyuka angli¢tiny mize
v détech vytvaret pozitivni postoj k jazyku, mize také motivovat, aby si déti jazyk

osvojovaly rady. Popiipadé muze také uréitym zpuisobem dité zvyhodnovat.

Tato kapitola predstavila pohled vSech oslovenych rodi¢ii na ranou vyuku anglictiny bez
ohledu na to, zda ji jejich potomek absolvoval nebo ne. Vsech Sest rodici potvrdilo, ze i
pfesto, Ze jejich potomci zdjmovy krouZek nenavstévuji, jejich mateiské Skoly tuto
mozZnost nabizeji nebo nabizely. Potvrzuje to soucasny trend nabidky anglického jazyka
a jeho osvojovani ve vétsing mateiskych Skol, o ¢emz bylo pojednavéno v teoretické
Casti této prace. Rodice vSech Sesti déti se také v podstaté shodli, Ze ranou vyuku
shledavaji ur¢itym zptisobem vice ¢i méné vyhodnou ¢i smysluplnou, av§ak ne vSichni
rodice souhlasi s tim, ze je nezbytnd. Dale kapitola piedstavila rizné diivody, pro¢ déti
nemohly ¢i nemohou dochazet na ranou vyuku ve své matetské skole, kdy nékteré

z piekazek mohou byt zapfi¢inéné vnéj$imi faktory, jez nemohou rodice pfili§ ovlivnit

(napf. zdravotni komplikace).
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5.7.8. Znalost rodic¢u anglického jazyka

Rodice vsech Sesti déti také v dotaznicich odpovidali na otdzky ohledné vlastni znalosti
anglického jazyka. Rodice byli pozadani, aby svou znalost mluveného i psaného jazyka

popsali vlastnimi slovy a aby uvedli, jak Casto se s jazykem potkavaji a v jaké formé.

Castost uzivani jazyka nejspise ovliviiuje to, jak jedinec hodnoti svou vlastni znalost.
Rodice, ktefi se Casto pohybuji v prostiedi, kde potiebuji anglicky jazyk, hodnoti svou
mluvenou i psanou anglictinu 1épe, nez ostatni rodice. Anglicky jazyk pouziva ve svém
zamestnani Bafina matka a Anic¢¢in otec, ktefi také v dotazniku hodnoti sviij jazyk
nejlépe ze vSech. Oba jsou vystaveni vSem formam jazyka — mluvené, psané a sami jej
musi také produkovat. Blanié¢ini rodice a Stépanova matka se s angli¢tinou potkavaji
také pomérné Casto, ale spiSe ve volném cCase. V ptipadé Blani¢cinych rodi¢ii se jedna o
rodinné piatele, se kterymi je rodina v astém pisemném i osobnim kontaktu. Stépanova
matka sice zije v Londyné¢, ale ve svém zamé&stnani anglic¢tinu nepotiebuje, proto se

s jazykem potkava jen pii bézném kazdodennim kontaktu ve svém prostiedi. V obou

pripadech hodnoti rodi¢e svou angli¢tinu jako pomérné dobrou.

Rodice, kteti nejsou anglickému jazyku vystaveni viibec, svoji znalost v dotazniku
oznacuji jako velmi nizkou. Jedna se o Len¢inu matku a Sar¢iny rodi¢e. Ani jeden

z rodicu jiz nékolik let anglicky jazyk nepouzil, ani v zaméstnani, ani ve svém volném
Case, ani napiiklad pfi zahrani¢ni dovolené. To, jak hodnoti svoji uroven znalosti
anglického jazyka, tedy nejspise velmi koresponduje s tim, jak Casto jazyk uzivaji. Tito
rodice totiZ neprovozuji ani Zadné zajmové volnocasové aktivity, které by s anglickym
jazykem jakkoliv souvisely. Jejich znalost jazyka jim neumoziuje ¢ist anglické knihy a
¢lanky, nebo sledovat filmy jako ostatnim ¢tyfem rodi¢iim v tomto vyzkumu, ktefi se
témto aktivitdm vénuji.

Je velmi pravdépodobné, Zze v rodinach, kde se rodice se vénuji aktivitim ve svém
volném case, které urcitym zpiisobem souvisi s anglickym jazykem, vznika nejspiSe
vice motivujici rodinné prostiedi pro dité. Potvrdit to mlze ptipad Sestileté Bary a
patnactileté Anicky, které jsou velmi oteviené a pozitivni k anglicting a jejichz rodice
denné komunikuji anglicky nejen v zamé&stnani ale 1 ve svém volném case. Takeé piipad

v

osobnim i psaném kontaktu s pfateli v zahrani¢i a Blanka i pfesto, Ze neabsolvovala
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ranou vyuku anglictiny v matefské skole, ma velmi pozitivni postoj k jazyku a motivaci

ucit se jej.

5.7.9. Pomoc rodi¢i s domacimi ukoly z anglického jazyka

Rodice, jejichz déti navstévuji zakladni skolu, byli také dotazani, jak a v jaké mife
pomahaji svym potomkiim s domacimi tikoly. Timto bylo cileno ¢astecné na znalosti
rodict, ale také na miru jejich podpory. Tato otdzka se tedy objevila jen v dotaznicich
pro rodi¢e Blanky, Stépana, Sarky a Ani¢ky, ktefi jsou v riiznych roénicich zakladni

Skoly.

V pomémé jiné situaci nez viechny t¥i zminéné divky je sedmilety Stépan, ktery
nedostava podobné domaci tikoly jako divky z ¢eskych skol z anglického predmétu.
Jeho matka vSak na danou otazku také odpovédéla a shrnula svou pomoc se vSemi
Stépanovymi tkoly. Ty jsou totiz pro Stépana velmi obtizné, jelikoZ nerozumi zadant,
nezna slovicka a ¢asto nedokaze aplikovat znalosti, nebot’ latce nerozumél béhem

vyucovaci hodiny. Matka mu tedy pomaha s ptekladem a i zapisovanim odpovédi.

I pfesto, Ze kazda z divek dostava odlisn€ narocné domaci tikoly s ohledem na jejich
ro¢nik na zakladni Skole, potiebuji vSechny tfi obcas pomoc od svych rodicu.

V dotaznicich se ukazalo, ze ¢im lepSi maji rodiCe znalost angli¢tiny, tim vice pomahaji
svym potomkum s domacimi tkkoly. Naptiklad Ani¢¢in otec, ktery pouziva téméf denné
anglictinu v zaméstnani, je velmi ochotny a také schopny Ani¢ce pomoct s domécimi
ukoly. Dokonce uvadi, ze z této Cinnosti mé radost, jelikoz se obcCas 1 sam piiuci néco
nového. Podobnym zptisobem popisuje svou pomoct Blance 1 jeji matka, jejiz znalosti
jazyka také dostacuji na to, aby Blance s ikolem mohla pomoci. Opaénym piikladem je
Sarka a jeji rodice, jiz nemaji témét zadné znalosti jazyka, a proto ji s doméacimi tikoly
nemohou pomoct viibec. Dokézou vSak vymyslet alternativni feSeni, a to v podob¢

konzultace po telefonu se star§imi dcerami.

Je pravdépodobné, Ze moznost a schopnost rodici pomoci svym potomkiim s domacimi
ukoly z angli¢tiny také uréitym zpusobem formuje postoj déti k jazyku a jejich motivaci
ucit se jazyk. Pokud totiz dit€ vidi, ze jeho rodice rozumi a jsou schopni odpovédet na
otazky zadani, a pomoci tak svym potomktm splnit domaci ukol, déti se tak budou
nevédomé ¢i védomé snazit vyrovnat, ¢i ,,dohnat™ své znalosti s t€émi rodic¢i. Pokud
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vsak dité, jako naptiklad Sarka, svymi znalostmi z osmého ro¢niku zékladni Skoly
ptred¢i své rodice, je mozné, ze nebude mit tak velkou motivaci se jazyk ucit vice,

naptiklad doplnkovou mimoskolni vyukou.

5.7.10. Podpora rodi¢i v mimoskolni vyuce a zajmové ¢innosti v anglickém jazyce

Rodice byli v dotaznicich také pozadani o informace, zda jejich potomci navstévuji
mimoskolni doplikovou vyuku, a jaké zdjmové ¢innosti v anglickém jazyce ¢ini
dohromady se svymi détmi. Timto bylo cileno obzvlasté na podporu déti ze strany
rodi¢t v ¢innostech dopliujicich vyuku anglického jazyka na zékladni skole.
Ptedpokladem vyzkumu je, Ze pokud rodi¢ své dité podporuje v ¢innostech, jez jeho
znalost jazyka vylepsuji, ¢i pokud je navic ¢ini spole¢né, je dité vice motivované ucit se

anglicky jazyk a jeho postoj k jazyku je také lepsi.

Ze Sesti oslovenych déti navstévuje mimoskolni jazykové lekce anglictiny pouze
patndctileta Anicka, jejiz rodice ji v této cinnosti podporuji minimalné po financni
strance tim, ze lekce plati. Velmi podobnym zplisobem v podstaté podporuji osvojovani
angli¢tiny 1 rodice Sestileté Bary, ktera je zapsana do zajmového krouzku anglictiny ve
své mateiské Skole. Ostatni rodice uvadéji, Ze prozatim jejich potomkiim dostacuje
Skolni vyuka na zakladni Skole. V ptipadé Ctyfleté Lenky, kterd se s anglickym jazykem
jesté viibec nepotkala, se rodi¢e domnivaji, ze je jesté dost ¢asu na to, aby Lenka

S osvojovanim jazyka zacala.

Druha ¢ast otazek pro rodice v dotazniku zjiStovala, jaké ¢innosti ¢ini rodiCe spole¢né
se svymi potomky ve svém volném case, naptiklad poslech anglicky zpivajicich
interpretd, ¢etba anglickych knih ¢i ¢lanki na internetu, sledovani anglickych filmi a
potradl. V tomto ptipadé je mozné fici, Ze ¢im lepsi znalost jazyka rodi¢ ma, tim vice
aktivit ¢ini nejen sam ve svém volném, ale 1 spolecné se svym ditétem. Je tedy ziejmé,
7e rodiGe ¢tyileté Lenky a &trnactileté Sarky se svymi potomky Zadné aktivity neéint,
jelikoZ jejich znalost jazyka na né nedostaduje. I presto se viak Sar¢ina matka snazi
alespon o minimalni podporu Sar&inych zajmi a jejich propojeni s angliétinou, a to ve

formeé zakoupeni anglické knizky.

Rodice ostatnich ¢ty déti si vice ¢i méné€ najdou volny €as, jenz travi se svymi potomky
aktivitami spjatymi s anglickym jazykem. Cinnosti se li§i s ohledem na v&k déti, proto
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v piipadé Sestileté Bary, sedmiletého Stépana ¢i devitileté Blanky se jedna hlavn& o
sledovani pohadek, poslech pisnicek ¢i hrani her. Patnéctiletd Anicka si s otcem spise

povida o anglické a americké kultufe, ¢lancich na internetu, ¢i o filmech.

Je velmi pravdépodobné, ze mira podpory déti v mimoskolni vyuce anglictiny a
spole¢né traveni Casu aktivitami, které jsou s jazykem urcitym zpisobem spjaté, opét
velmi ovliviiuje, jaky ma dité k jazyku postoj a motivaci se jej ucit. Pokud totiZ rodi¢ ve
svém volném Case napiiklad sleduje anglické filmy, vytvari tim pomérmné zajimavou
nabidku toho, co dit¢ mize také samo provozovat. Pokud navic nékteré aktivity ¢ini
rodic¢ spole¢né s ditétem, podporuje ho tak v podobnych aktivitach, a ditéti se tak mutize
také vytvofit pozitivnéjsi postoj k jazyku. Jelikoz se dité s jazykem setkava pii
ptijemnych a zdbavnych aktivitich konanych spole¢né s rodicem, je navic ptirozené
motivovano si jazyk vice osvojovat a vylepSovat své znalosti, aby naptiklad vyhraval

V hrach, ¢i rozumél promluvam ve filmu.

5.7.11. Pohled rodicu na diileZitost jazyka v budoucim Zivoté déti

Nas vyzkum se domniva, ze nejvice zasadnim faktorem pro rodice pti (ne)volbé rané
vyuky pro své potomky je pohled rodic¢i na duleZitost jazyka v budoucim Zivoté déti.
Pokud totiz rodi¢ shledava anglicky jazyk jako méné dulezity pro budouci uplatnéni
svého ditéte, na ranou vyuku jej pravdépodobné nezapise. Rodice proto byli v dotazniku
otazani, jak dulezity shledavaji jazyk a jaka kompetence v jazyce je dle nich nejvice

zasadni.

Vsichni osloveni rodi¢e naSeho vyzkumu se shodli, Ze anglicky jazyk je dulezity a
zasadni pro budouci Zivot jejich déti. Jako dlivody uvadéli moZznost cestovat, poznat
dalsi kultury, osobnosti, uméni, komunikovat na mezinarodni urovni nebo pracovat

v zahraniéi, &i pro zahraniéni spoleénosti ptisobici v Ceské republice. Je
pravdépodobné, ze néktefi rodi¢e uvadéli dané diivody na zéklad€ vlastnich zkusenosti,
kdy napft. Blani¢¢ina matka shledava anglicky jazyk zdsadni pro mezinarodni
komunikaci, jelikoZ sama pouZiva anglictinu pfi komunikaci S prateli Zijicimi

v zahrani¢i. Nebo Stépanova matka, ktera Zije a pracuje v Londyné, pieje podobnou

zkuSenost svému synovi.
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| rodice, kteti sami anglicky jazyk neovladaji, si uvédomuyji, Ze jejich potomci jej jednou
budou pravdépodobné potiebovat minimalné pro Géely cestovani. V tomto piipadé se
nejspise nepotvrzuje fakt, Ze ¢im lepsi znalost jazyka rodi¢e maji, tim vice si
uvédomuji, jak je jazyk dulezity pro jejich potomky v jejich budoucim zivoté. Naptiklad
Séaréini rodi¢e sami znalost jazyka nemaji, ale uvédomuji si, ze v Ceské republice
piisobi mnoho zahraniénich firem, ve kterych by Sarka mohla pracovat, a jazyk proto

velmi potfebovat.

Kdyz rodice v dotazniku uvadéli, jaké kompetence jsou dle nich zdsadni pro budouci
uplatnéni ditéte, néktefi z nich opét pravdépodobné vyuzili svych vlastnich zkuSenosti,
napiiklad matka Stépana a Béry, které toto dokonce samy v dotazniku uvedly. Pokud

vV zaméstnani ¢i v neformalni komunikaci s prateli, je Si nejspiSe vice védom, jaké
kompetence v danou chvili byly zasadni a potfebné, poptipad¢ jakych vlastnich
nedostatkt si povsimli. A tak Bafina matka, jez denn¢ anglicky komunikuje

v zamé&stnani a ktera i zila nékolik let v zahranici, preferuje konverzaci s dobrou znalosti
gramatiky. Velmi podobné na anglictinu pohlizi i Blani¢€ini rodice, jiz upfednostiuji
schopnost dorozumét se, pravdépodobné vlivem vlastniho pravidelného kontaktu

s prateli v zahrani¢i. St&panova matka pracujici v Londyné zdfiraziuje viechny
kompetence jazyka, bez kterych by sama nebyla schopna pracovat v zahranici. Ani¢¢in
otec, jenz anglictinu uziva témeét denné ve vSech formach v zaméstnani i ve svém

volném case, oznacuje konverzaci jako nejvice zasadni kompetenci.

Rodice, ktefi sami jazyk neovladaji, vSak maji také pomérné jasny ndzor na to, jaka
kompetence je dulezita pro jejich potomky. Lencina matka, kterd jazyk ovlada na
pomérné nizké Grovni a sama jej uziva jen pii cestovani, preferuje konverzaci. Saréini
rodice se shodli také na schopnosti komunikovat jako nejvice ditllezitou dovednost

Vv jazyce.

I ptesto, Ze vSichni rodice shledavaji anglictinu jako diilezitou pro své potomky,
nezapsali vSichni své déti na ranou vyuku. Jak jiz bylo zminéno vyse, v ptipadé
vné&j§imi okolnostmi, které rodi¢e nemohou pfili$ ovlivnit (jako jsou napf. zdravotni

komplikace).
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Vliv anglictiny vV dneSnim svété je velky a pomérné zasadni, jelikoz je jazyk shledavan
jako pomérn¢ dilezity pro budouci uplatnéni, na ¢emz se shodli vSichni osloveni rodice,
dokonce i sami déti v rozhovorech. Je tedy pravdépodobné, Ze faktor pohledu na
dulezitost anglického jazyka v budoucim zivoté déti neni tak zasadni pii volb¢ rané
vyuky, jak bylo ptfedpokladéano, jelikoz zde hraje roli vice faktort, které jsou vice ¢i

mén¢ ovlivnitelné rodici ¢i jejich détmi.

5.7.12. VéK rodicu a jeho moZny vliv na volbu rané vyuky

V teoretické Casti této prace byly popsany rizné generace, které dnes vychovavaji déti,
a jez tedy také rozhoduji o rané vyuce a uddvaji smér soucasného trendu rané vyuky.
Kapitola 2.1.3. nabidla rizné vétSinové pohledy na generace, jejich typicky zpusob
vychovy a pfistup k anglickému jazyku. Vyzkum proto predpoklada, ze starSi generace
rodi¢ti (Baby Boomers a Husakovy déti) budou, bud’ svym détem chtit umoznit
osvojovani jazyka diive, protoze sami tuto moznost nemé&li, nebo naopak nebudou na
své potomky nijak spéchat, protoze z vlastni zkuSenosti vi, ze 1 v pozd¢jSim veku se da
jazyk osvojit. V ptipadé nejmladsi generace rodict, Mileniall, se ocekava, ze jejich
pristup kjazyku bude ovlivnény vlastnimi zkuSenostmi z cestovani, ¢i zameéstnani
v zahrani¢i. Tato generace méla a stile ma téchto pftileZitosti vice v porovnani se

star§imi generacemi.

V ramci naSeho vyzkumu bylo osloveno osm rodicu Sesti rizné starych déti. Matky
Lenky a Stépana spadaji do generace Mileniald, jsou tedy mladsi 35 let. Saréin otec je
z generace Baby Boomers a zbyli rodi¢e - Bafina, Blani¢¢ina a Saréina matka spolecné
S Ani¢Cinym otcem - byli narozeni mezi lety 1968 a 1982 a dnes jsou tedy oznacovani
jako Husakovy déti. Nejmladsi déti v naSem vyzkumu nemaji nejmladsi rodice, jak by
mohlo byt ocekavano. Matka ctyfleté Lenky sice spadda do nejmladSi generace
Milenialti, ale matka Sestileté Bary je tzv. Husakovym ditétem. Na druhou stranu vSak
nejstar$imi rodi¢i jsou mimo jiné i Sar¢ini rodie a Anicgin otec, tedy rodi¢e dvou

nejstarsich divek.

Nékteti zastupci generace Mileniald méli na rozdil od starSich vékovych skupin
piileZitost osvojit si anglicky jazyk jiZ v matetské Skole a poté se jej ucit n€kolik dalSich

let. Také mohli cestovat jiz na stiednich Skolach diky mnohym studentskym programiim
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podporujici studenty v této ¢innosti. Je tedy otazkou, zda rodice Milenidlové chtéji
nabidnout podobn¢ brzky start s osvojovanim anglictiny i svym potomktim s vidinou
toho, ze jim to nabidne a umozni podobné zkusenosti a zazitky. Je pravdépodobné, ze
takto smyslela obzvla§té matka sedmiletého Stépana, ktera se po nékolika letech ve
Spanélsku, kde Stépan navitévoval ranou vyuku angliétiny, s rodinou piestéhovala do
Londyna, kde nyni Stépan navitévuje prvni roénik zakladni $koly. Opaénym piipadem
muze byt matka Ctyileté Lenky, kterad zkusenost s cestovanim nema pravdépodobné¢ tak
velkou, jeji znalost angli¢tiny také neni nijak Siroka, a tak nijak nespécha na svou dceru

V osvojovani Si anglictiny.

Generace Husakovych déti jsou lidé, kteti v dob& svych studii neméli pfevazné
ptilezitost si osvojit anglicky jazyk. Mnozi z nich si jej vSak osvojili v pozdéjsim véku
Vv reakci na politické a ekonomické zmény. Prikladem tohoto miize byt naptiklad otec
patnactileté Anicky, ktery je dnes zaméstnan v zahrani¢ni spole¢nosti plisobici v Praze,
kde denné¢ jazyk uziva. Také rodice devitileté¢ Blanky udrzuji pravidelny osobni i
pisemny kontakt s ptateli v zahrani¢i. Ob¢ rodiny a rodice shledavaji anglicky jazyk
jako velmi zdsadni, a mozna praveé proto Anic¢ka ranou vyuku absolvovala. Devitileté
Blance v rané vyuce branily zdravotni komplikace, jinak by vSak pravdépodobné na

zajmovy krouzek v matetské Skole zapsana byla.

Opacnym ptikladem dokazujici, Ze ne vSichni zastupci generace Husédkovych déti, ¢i
dokonce Baby Boomers, maji znalost anglického jazyka, jsou rodi¢e étrnactileté Sarky.
Ani jeden z nich si anglicky jazyk nikdy neosvojil. Nejsou tedy pravdépodobné schopni
objektivné posoudit vysledky vyuky ¢ Saréin potencial v jazyce, a proto s ohledem na
spise negativni zkuSenost s ranou vyukou diky star§im dceram Sarku do zdjmového

krouzku angli¢tiny nijak nenutili.

......

doplnéni informaci z rozhovort s jejich détmi. Kazdé generace rodi¢ti ma odlisny
pristup k jazyku, ktery je vSak nejspiSe ovlivnén vlastni znalosti jazyka a Castosti jeho
uzivani, nez samotnym vékem. Kapitola piedstavila urcité typické predstavitele
nékterych generacnich skupin, jejichz ptistup k jazyku a jeho znalost odpovida tomu, co
bylo popsano v teoretické Casti této prace. Konkrétné se jedna o matku sedmiletého
Stépana, jeZ je typickym Milenidlem, jelikoZ cestuje a pracuje v zahrani¢i a rada by

podobnou moZnost nabidla i svému synovi.
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5.7.13. Pristup k jazyku déti a rodic¢u

Na zékladé¢ analyzy ptedchozich faktora se tato kapitola pokusi o shrnuti mozného
ptistupu k jazyku déti a jejich rodict. Text se pokusi o nahlédnuti na nejvice zasadni

vlivy, jez utvaieji piistup rodi¢t k jazyku a nasledné pak i jejich déti.

Jak mize byt ziejmé z predchozich kapitol, vSichni respondenti pohlizej na jazyk
pomérné pozitivng. Zadné dité, ani jeho rodi¢, neshledavéa osvojovani angliétiny jako
zbyte¢né. VSichni se haopak shodli na pomérné zasadnim postaveni jazyka v dnesni
spolecnosti. Pro kazdého piedstavuje jazyk urcity kod umoziujici rizné Cinnosti, jako je
cestovani po svété, poznavani jinych kultur, komunikace s cizinci, prace ¢i zivot

Vv zahranici. Déti pravdépodobné piejimaji nazory svych rodi¢t bez ohledu na jejich vék
a uvadéji podobné diivody, pro€ je anglicky jazyk dnes dillezity. Je totiz velmi
pravdépodobné, ze rodice své zkusenosti, ¢i popiipadé piani a sny spjaté s jazykem,
sdili a predavaji i svym potomktim, ktefi je poté pfijimaji za své.

Nejspise také plati, ze ¢im vEtsi maji rodic¢e znalost jazyka, tim vice shledavaji jazyk a
napiiklad Sestileta Bara nejspis uvédomuje, ze anglicky jazyk potfebuje pro komunikaci
s lidmi a pro moznost cestovani, jelikoz jeji rodice cestovali, zili v zahrani¢i a matka

nyni pouziva anglicky jazyk denné ve svém zaméstnani.

Nékterym détem vznikd pfirozené potieba osvojovat si jazyk vice nejspiSe vlivem
rodi¢li a podnétnému prostiedi, ve kterém se rodina pohybuje. Toto mtize byt dolozeno
na ptikladu patnactileté Anicky ¢i devitileté Blanky, jejichz rodi¢e se pravidelné vidaji
s anglicky mluvicimi lidmi. Obé divky tedy pomérné jasné v rozhovoru uvadéji, Ze je

pro n¢ znalost anglictiny dilezita, jelikoz chtéji rozumét rodinnym prateltim.

5.7.14. Rana vyuka a jeji vliv na dité

Tato kapitola se pokusi o vysledovani ur¢itych moznych vlivli rané vyuky na dité, které
absolvovalo z4jmovy krouzek angli¢tiny v matef'ské Skole. Kapitola se zamysli nad tim,
jak rané vyuka dité¢ ovliviiuje v nasledujicim osvojovani jazyka, v jeho pfistupu

k jazyku a zda uréitym zpisobem pusobi na to, zda dité vyhledava anglictinu i ve svém
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volném case. V ramci naseho vyzkumu absolvovaly ranou vyuku anglictiny dvé déti,
sedmilety Stépan a patnéctiletd Anitka, a momentalné& anglicky zajmovy krouzek

navstévuje Sestileta Bara.

Patnactiletd Anicka méla ze vSech Sesti déti vyhodu, Ze hned od prvniho ro¢niku
zakladni Skoly byla zafazena do jazykové skupiny dle své trovné znalosti anglictiny.
Diky tomu si jazyk osvojovala v havaznosti na to, co jiz uméla ze zajmového krouzku
v matetské skole. Dle vysledkii v podobé ziskanych jazykovych certifikata je
pravdépodobné, Ze rana vyuka Ani¢ku uréitym zptisobem zvyhodnila. Stépan z pohledu
ziskanych znalosti z rané vyuky nebyl nijak zvyhodnény, jelikoz si neodnesl tak dobré

znalosti, aby rozumél vyuce v anglické Skole.

Pfi pohledu na ranou vyuku a jeji vliv na dité a jeho postoj k jazyku Ize pravdépodobné
fici, Ze rana vyuka déti spiSe motivuje a vytvari pozitivni postoj k jazyku a jeho dalsimu
osvojovani. Pfikladem miize byt Sestiletd Béra, ktera momentalné€ anglicky z4jmovy
krouzek v matetské Skole navstévuje a velmi se t&si na predmét anglictiny v prvnim
ro¢niku zakladni Skoly. Piipad devitileté¢ Blanky, kterd ranou vyuku anglictiny
neabsolvovala z divodu zdravotnich problému, v§ak muze dokazovat, ze postoj ditéte

Kk jazyku mtize byt velmi pozitivni bez ohledu na to, zda absolvovalo brzké osvojovani
jazyka ¢i ne. Pfi¢inou je pravdépodobné, jak jiz bylo zminéno, pfistup k jazyku rodic¢u a
prostiedi, které Blance pfirozené vytvorilo motivaci osvojovat si jazyk. Je vsak
pravdépodobné, Ze rand vyuka ditéti nabidne minimalné znalost toho, Ze existuje jiny
jazyk neZ nas matetsky, seznami déti s ur€itou zakladni slovni zdsobou a motivuje dité

k dalsimu osvojovani, pokud je dité na zajmovém krouzku spokojené a bavi je;.

Na&s vyzkum také ukézal, Ze t0, zda déti ve svém volném case vyhleddvaji aktivity
spojen¢ s angli¢tinou, nejspiSe nezdvisi na tom, zda absolvovaly ranou vyuku. Lze vSak
fici, ze ¢im mladsi déti jsou, tim vice travi svij volny Cas tak, jak je k tomu vedou
rodice. Pokud si tedy sami rodi¢e najdou ¢as a Cini volnocasové aktivity v anglicting,
jejich potomci je v tomto nasleduji. Déti rodict, ktefi nemaji znalost jazyka a netravi
svlj volny Cas s angli¢tinou, se vSak s volnocasovymi ¢innostmi v anglicting setkavaji

také vlivem vrstevniki, internetu a socialnich médii.
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5.7.15. Specifické vlastnosti déti a rodicu

Tato kapitola se pokusi shrnout vSechny analyzy a nabidnout souhrnny pohled na

specifické vlastnosti déti a jejich rodict, ¢imz zodpovi vyzkumné otazky:
(1) ,,Jaka specifika vykazuji rodi¢e déti, jez se u¢i anglicky jiz od mateiské Skoly?*
(2) ,,Jaka specifika vykazuji déti ucici se anglicky od mateiské skoly?*

(3) ,,Jak déti v soucasné dob¢ vnimaji anglicky jazyk a jak jsou motivovany k uceni se

anglického jazyka?*

T#i déti v tomto vyzkumu, Sestiletd Bara, sedmilety Stépan a patnactileta Anicka, maji
zkuSenost s ranou vyukou angli¢tiny v matetské Skole. Jejich rodic¢e jsou pomérné
odlis$ni, avsak sdileji urcitd spolecna specifika. Obecné by se dalo fici, ze vek rodict

V tom, zda zvoli pro své déti ranou vyuku, nehraje pfili§ velkou roli, avsak spise jejich
vlastni zkuSenost s jazykem. Na rozdil od rodict dalSich t¥i déti, maji tito tfi rodice
pomérné dobrou znalost jazyka, jelikoz se s nim vSichni denné€ potkavaji, at’ uz

vV zaméstnani, ¢i pti kontaktu se svymi prateli. Rodice téchto tii déti se také ve svém
volném Case vénuji aktivitdm spojenym s anglickym jazykem a vedou k tomu i své déti,
navic je ¢asto ¢inni dohromady s nimi. Zaroven jsou tito rodic¢e také schopni pomoct a
poradit svym potomkiim s domécimi ukoly z anglického jazyka, jelikoZ na to jejich
znalost jazyka dostacuje. Obecné shledavaji tito rodi¢e znalost anglického jazyka jako
zasadni a dilezitou v dne$nim svéte, jelikoz vychazeji nejcastéji ze svych vlastnich
zkuSenosti. Dalsi spole¢nou vlastnosti téchto tii rodict je fakt, ze své potomky vystavuji
anglickému jazyku i mimo $kolni t¥idu tim, Ze je ptivadi do prostiedi, kde je jazyk
nezbytny pro komunikaci. Tim si jejich potomci pravdépodobné piirozené vytvareji
potiebu osvojovat si jazyk vice. Nékteré z uvedenych vlastnosti jsou vSak vlastni 1
ostatnim rodi¢lim v tomto vyzkumu. Neni tedy jednozna¢né snadné fici, ze rodice, jiz
pfihlasi své potomky na ranou vyuku, maji spolecné specifické vlastnosti, jez druzi
rodice nemaji. Obcas se totiz mohou vyskytnout urcité faktory, jez zabrani tomu, aby
dité na zajmovy krouzek anglického jazyka bylo rodi¢i zapsano i piesto, ze by jej jinak
rodice volili.

Spolecnymi vlastnostmi déti, jeZ maji zkuSenost s ranou vyukou, je mimo jiné pomérné
pozitivni pfistup k jazyku, traveni volného Casu aktivitami v anglickém jazyce, dale
jejich rodice ovladaji jazyk velmi dobfe a jsou s nim v kontaktu témét denné. VSechny
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tfi déti si také vytvorily samy motivaci ¢i divod, pro¢ se anglicky jazyk ucit dale a vice,
jelikoz se diky rodi¢iim pohybuji v prosttedi, kde je znalost jazyka nezbytnd. Rana
vyuka angliCtiny je vSechny pomérné bavila a v§em piedala urCité zadkladni znalosti,
obzvlasté zakladni slovni zasobu a znalost toho, ze existuje 1 jiny jazyk, nez je nas
matefsky. Také se vSechny tfi déti pomérné pozitivné sebehodnoti ve znalostech jazyka.
Nelze vsak fici, ze by se vlastnosti téchto tii déti tolik liSily od ostatnich oslovenych

v naSem vyzkumu, étyfleté Lenky, devitileté Blanky a &trnactileté Sarky, jeliko vétsina
z nich je také pomérné pozitivné motivovana k osvojovani si jazyka (obzvlasté
devitileta Blanka). Déti, jez neabsolvovaly ranou vyuku jazyka, se také vénuji riznym
volnoc¢asovym aktivitam v angli¢tin¢. Je tedy mozné fici, ze 1ze vysledovat nékolik

specifickych vlastnosti déti, jez maji zkuSenost s ranou vyukou anglického jazyka,

neznamena to vsak, ze se jimi odliSuji od déti, které ranou vyuku neabsolvovaly.

Tteti vyzkumnou otdzkou byl dotaz, ,.Jak deti v soucasné dobé vnimaji anglicky jazyk a
Jjak jsou motivovany k uceni se anglického jazyka?* Na zaklad¢ ziskanych odpovédi

v rozhovorech s détmi je mozné fici, Ze je anglicky jazyk vniman obecné jako pomérné
zasadni v dnesnim svété, jelikoz umoznuje provozovat ur€ité ¢innosti (jako napiiklad
cestovat, poznavat nové kultury, komunikovat s lidmi, jiz nerozumi ¢esky, ¢i pracovat
pro zahraniéni firmu v Cesku nebo v cizing). Dnesni spolenost nabizi mnoho
ptileZitosti, které obzvlasté pro obyvatele Ceské republiky nebyly pied nékolika lety
viibec mozné. Je tedy pravdépodobné, Ze je zakiim ve Skolach i v rodinach ¢astéji
zminovano, aby vyuZili téchto moznosti a vice napiiklad cestovali. Navic riznymi
aktivitach také velmi podporovany. Anglicky jazyk ma také pomérmné velkou ¢asovou
dotaci v ¢eském vzdélavacim systému, ¢imz je jeho dileZitost jesté vice podpoiena,
navic déti v rozhovorech hodnoti $kolni vyuku pomérné dobie. Déti podporuje v tomto
nazoru také pravdépodobné fakt, Ze se s anglictinou potkavaji pomérné casto také ve
svém volném case tim, Ze sleduji anglické filmy a potady, nebo poslouchaji anglicky
zpivajici interprety, sleduji celebrity na socialnich sitich a ¢tou si jejich ptispévky

v angliéting. V Ceské republice se nachazi také mnoho rodilych mluvéich anglického
jazyka, déti se s nimi mohou setkavat ve skolach ¢i v ramcei doplitkové vyuky, kde
vedou napftiklad konverza¢ni hodiny. Mnoho rodin se vSak s mluvéimi anglického

jazyka také setkava, jelikoz jsou rodinnymi ptateli. Déti téchto rodin si nejenze jazyk
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diky tomu vice osvojuji a trénuji, ale také si nejspiSe mnohem vice uvédomu;ji dilezitost

osvojovat si jej.

Zaverem je tedy mozné fici, ze vyzkumné otazky byly zodpovézeny a specifické
vlastnosti déti se zkusenosti s ranou vyukou a jejich rodi¢t byly na zakladé vyzkumu
nalezeny. Vyzkum vSak také poukdzal na to, Ze tyto specifické vlastnosti maji rovnéz
nekteti rodice, kterym pii volbe rané vyuky branily urcité faktory, a tak jejich potomci
ranou vyuku neabsolvovali. Tyto déti vSak disponuji také urcitymi vlastnostmi jako déti
se zkuSenosti s ranou vyukou, z ¢ehoz miize vyplyvat, Ze rand vyuka nema
pravdépodobné tak zasadni vliv na déti a jejich ptistup k jazyku, na motivaci se jej ucit
¢i vyhledavat jazyk také ve volném Case, jelikoZ to spiSe zavisi na rodinném prosttedi,

zda je v tomto sméru podnétné, ¢i ne.

6. Diskuse nad zjiSténymi udaj

Tato kapitola nabidne kratkou diskusi nad ndzory odbornikli, pedagoglh a vétSinové
spole€nosti pro ranou vyuku i proti ni, jez jsou uvedeny v paté kapitole této prace. Na
zakladé informaci ziskanych od déti vrozhovorech a odpovédi jejich rodict
v dotaznicich se tato kapitola pokusi nastinit, zda zkuSenosti Sesti oslovenych déti a

jejich rodici potvrzuji, ¢i vyvraci tyto argumenty.

Velmi Castym argumentem pro ranou vyuku je poukazovani na zkuSenost bilingvnich
rodin, kde jsou déti od narozeni vystaveni dvéma i vice jazykum. Oba si v pribéhu let
osvoji a jsou schopni plnohodnotné konverzace Vv obou jazycich. Nékteti odbornici a
pedagogové se tedy domnivaji, ze si takto mohou osvojit jazyk pravé pomoci rané
vyuky 1 ty déti, jez nemaji moZznost bilingvniho prostiedi. Jak bylo nastinéno
V jednotlivych popsanych ptipadech oslovenych déti, ne vSichni rodice své dit€ do
zajmového krouzku v matetské Skole zapisovali S timto divodem. Jejich pohnutky byly
spiSe formulované jako moznost prvniho seznadmeni s jazykem, motivovat dit¢ do
dalSich let osvojovani jazyka, apod. VétSina rodici tedy neocekavala, ze si déti osvoji
zdsadné velké znalosti. To vsak nebyl piipad matky sedmiletého Stépana, ktery
absolvoval ranou vyuku v matefské Skole za ucelem usnadnéni vstupu do prvniho

ro¢niku zakladni Skoly v Londyné, kam se rodina piest¢hovala. Rozsah jeho znalosti
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vSak nebyl natolik Siroky, aby se mohl pln¢ zapojit do vyuky a tfidniho kolektivu. Rana

vyuka tedy pravdépodobné nemiize zastat pln¢ bilingvni prostredi.

Odbornici se také domnivaji, ze rany vek déti je idealni pro osvojeni si ciziho jazyka,
jelikoz jsou déti pfirozené komunikativni, zvidavé a nadSen¢ objevuji vSe nové, stejné
tak jako jsou velmi schopné napodobovat a produkovat nové zvuky ¢i hlasky. Toto
muze byt potvrzeno prikladem Sestilet¢ Bary, kterda momentalné¢ zajmovy krouzek
anglictiny navstévuje. I pfi samotném rozhovoru byla Bara velmi komunikativni,
zvidava a bylo evidentni, Ze ji krouzek anglictiny bavi pravé proto, ze neustale objevuje

néco nového.

Jana Nalepova (2013) také uvadi, ze d¢ti, jez ranou vyuku absolvovaly, jsou pozdéji
oteviengj$i vSemu novému, kreativnéjsi a nejen, ze si uvédomuji, ale i vice toleruji
interkulturni rozdily. Je pomérné tézké zhodnotit, jak moc je vSech Sest oslovenych déti
kreativnich ¢i interkulturné tolerantnich. Je vSak pravdépodobné mozné fici, Ze pokud
kontakt s jazykem v détech vytvati tyto vlastnosti, nebude nezbytné¢ nutné, aby dité
ranou vyuku absolvovalo, jelikoz by posta¢ovalo, aby se dit¢ s jazykem setkavalo, napft.
ve formé¢ volnocasovych aktivit ¢i konverzaci s rodilymi mluv¢imi. Tento argument by
mohl podpoftit ptiklad devitilet¢ Blanky, jez ranou vyuku neabsolvovala, avSak diky
rodinnym pratelim a volnoCasovym aktivitim v anglickém jazyce si interkulturni

toleranci nejspise buduje také od Gtlého veku.

Odbornici ¢i pedagogové stojici proti rané vyuce Casto zmifluji nekontinuitu ve vyuce,
jez neumoziiuje détem navazat v osvojovani jazyka na zdkladni Skole v bod¢, kde
skoncily pfi rané vyuce v matetské Skole, ¢imz se rand vyuka muze stat bezucelnou.
Piiklad patnactileté Anicky mtize predstavovat potvrzeni, Ze pokud je ve vyuce
zajiSténa kontinuita, je osvojovani jazyka efektivngj$i. Je vSak také nutné zvazit, Ze
Aniciny uspéchy ve znalostech anglického jazyka jsou pravdépodobné ovlivnéné také
Castym kontaktem s jazykem ve formé dopliikové mimoskolni vyuky, zdjmovymi

aktivitami a ¢astou neformalni konverzaci s rodilymi mluv¢imi.

S predchozim nazorem se poji také argument, Ze je Casto rana vyuka vedena pedagogy
s nizkou urovni didaktickych ¢i jazykovych znalosti, a tak prabéh 1 vysledky lekci
nejsou uspokojivé. Touto zku$enosti disponuji rodi¢e Gtrnactileté Sarky, jejichZ starsi
dcery ranou vyuku absolvovaly ptfed nékolika lety, avSak pribéh a vysledky nebyly

hodnoceny pozitivné ani dcerami, ani rodici. Je nutné fici, Ze ostatni osloveni rodice
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jsou se zdjmovymi krouzky angli¢tiny pomérné spokojeni, stejné tak i jejich déti. Je
totiz velmi pravdépodobné, ze hodnoceni vyuky rodici je velmi individualni, jelikoz je
nejspiSe ovlivnéné mirou jejich znalosti jazyka, z ¢ehoz se poté odviji i samotné
odekavani vysledki. Proto napiiklad Séar¢ini rodi¢e nemajici téméf Zadnou znalost
angli¢tiny mozna az prili§ neobjektivné ocekavali, Ze si jejich dcery jazyk osvoji vice,

nez jaka byla nakonec realita.

Na zakladé tohoto rozboru argumentti a informaci z vlastniho vyzkumu je mozné fici,
ze nékteré argumenty piedstavené v teoretické Casti této prace mohou byt potvrzeny, ale
také 1 vyvraceny. Cela problematika otazky, kdy s osvojovanim anglického jazyka zacit,
je pomérné slozita, a ani tento vyzkum nenabidl konkrétni odpovéd’, jelikoz rozhodnuti
o rané vyuce je nejspiSe velmi komplexni a odvijejici se od mnohych faktort.
Vyzkumna cast této prace tedy ptispéla do debaty o rané vyuce osobnimi zkusenostmi a
poznatky Sesti rodin, jejichz poskytnuté informace mohou slouzit jako doporuceni nejen

pro dalsi rodice, ale také jako inspirace k dal§im vyzkumim.
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Zavér

Tato diplomové prace se zaméfila na téma rané vyuky anglického jazyka, ktera je dnes
velmi rozSifena v matetskych skolach i piesto, ze se nazory na brzké osvojovani jazyka
odbornikli a pedagogti velmi 1isi. Tato prace se proto pokusila piinést do diskuse osobni
zkusSenosti a poznatky Sesti déti, které byly v rozhovorech dotazovany na dtvody
(ne)volby zajmového krouzku v matetské Skole, na jejich osobni pfistup k jazyku ¢i
motivaci se jej ucit. Tyto informace byly doplnény o pohled jejich rodicl, jiz byli

pozadani o vyplnéni kratkého dotazniku zamé&fujiciho se na podobné faktory.

Sest oslovenych déti se nachazi ve tiech vkovych kategoriich, konkrétné se jednalo o
respondenty navstévujici (1) matetskou Skolu, (2) prvni stupen zékladni Skoly a (3)
druhy stupent zakladni Skoly. V kazdé v&kové kategorii byly osloveny dvé déti, kdy
jedno z nich absolvovalo ranou vyuku jazyka Vv matefské skole, druhé tuto moznost

nemélo ¢i nevyuzilo.

Diplomova prace byla rozdélena do teoretické a praktické ¢asti. Kapitoly v teoretickém
oddile nabidly nejprve dosavadni poznatky o vyvoji jazykové a komunikacni
kompetenci déti od tzv. prediecovych projevi, pies prvni fec, rozvoj feci v predskolnim
a Skolnim véku az po dospélost. Nasledujici kapitola shrnula informace k tématu uceni
se cizimu jazyku, co v8e jej miiZze ovliviiovat, a jaké jsou soucasné trendy v cizojazycné
vyuce. Vzhledem k tomu, e rana vyuka je dobrovolnou volbou v Ceské republice,
zaméfila se tfeti kapitola na politiku vyuky ciziho jazyka ve svété a v Cesku, kde je
fizena ramcovymi vzdélavacimi programy. Kapitola podava také informace o ucitelich
jazykt a o moznostech dalSiho vzdélavani vedle zakladniho povinného, naptiklad ve
formé zajmovych krouzkd & volno¢asové nevyukové aktivity. Ctvrta kapitola se
zamé&fila na soucasné pohledy na ranou vyuku jazykt, ¢imz vytvofila podklad pro
naslednou diskusi nad zjisténymi daty od respondenti. Kapitola predstavuje jak

souhlasné, tak i odmitavé nazory.

Druhou ¢asti diplomové prace byl jiz samotny vyzkum, ktery nejprve predstavil své
cile, vyzkumné otazky, soubor respondentli, metody a realizaci vyzkumu. Zpracovani
dat bylo nejprve piedvedeno na piipadu patnéctileté Anicky, divky z druhého stupné
zakladni $koly, ktera ma zkuSenost s ranou vyukou angli¢tiny. Poté nasleduji rozbory
vysledkit jednotlivych piipadd dalSich péti déti a jejich rodica. Pii zpracovavani
samostatnych ptipadd se vyzkum zamétoval na n€kolik faktort, jeZ mohou hrat zasadni
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roli pfi volbé rané vyuky, jako je napf. pohled na dilezitost jazyka v dneSnim svéte,
znalost rodi¢t anglického jazyka, podpora rodic¢ti s domacimi ukoly ¢i veék rodict a jeho

mozny vliv na rozhodovani o raném osvojovani anglického jazyka.

Nasledujici kapitoly praktické ¢asti nabizeji souhrnnou analyzu vsech ptipadi
zamétujici se na jednotlivé vySe zminéné faktory. Tti vyzkumné otdzky jsou detailné
zodpovézeny v kapitole o specifickych vlastnostech déti a rodicu. Text tedy nabizi
osobni zkuSenosti a poznatky respondentti, zamysleni se nad danou problematikou a
ovliviujicimi faktory, ¢cimz se diplomova prace snazi pfispét do soucasné debaty o rané
vyuce a nabidnout inspiraci pro dal$i vyzkumy. Velmi podobnym zplisobem pfinasi
Sestd kapitola diskusi nad zjiSténymi daty v rdmci vyzkumu a teoretickymi poznatky

pfedstavenymi obzvlasté ve ctvrté kapitole této prace.

Ptilozené dokumenty doplnily diplomovou praci o konkrétni ukdzku otazek pouzitych
pfi rozhovorech s détmi, které byly odlisné s ohledem na vek déti a jejich zkuSenost
sranou vyukou anglického jazyka. Posledni dvé pfilohy ptedstavily dotazniky pro
rodi¢e déti matetské a zakladni Skoly, diky ¢emuz byly data ziskana v rozhovorech

s détmi doplnéna o poznatky a zkusenosti jejich rodict.
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Prilohy

Piiloha ¢&. 1 - Otazky k rozhovoru s ditétem v MS bez rané vyuky angli¢tiny

1) Co umis fict anglicky? A vis, co to znamena?
2) Myslis, Ze je dulezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/proc¢ ne?

3) Vénujes se anglic¢tiné mimo Skolku? Napiiklad sledujes pohddky v angli¢ting, hrajes
hry v angli¢tin€, chodi§ na doucovani, jezdi§ na anglické tabory, chodi§ na anglicky

krouzek, ....?

4) Umi tvoji rodice anglicky?

Pokud ano, jak ¢asto anglicky mluvi?
Uz jsi je n¢kdy slySel mluvit anglicky?

5) Zkusil sis uz n¢kdy pouzit anglictinu mimo Skolu? (napf. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?)

Piiloha & 2 - OtazKy k rozhovoru s ditétem v MS se zkuSenosti s ranou
vyukou angli¢tiny

1) Pro¢ chodis na krouzek anglictiny ve Skolce?

2) Jaky je krouzek anglictiny? Co mas na krouzku angli¢tiny nejradsi?

3) Co se ti na krouzku viibec neliba?

4) Co umis fict anglicky? A vi§, co to znamena?

5) Myslis, Ze je dalezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/proc¢ ne?

6) Vénujes se anglictin€ 1 mimo Skolku (napfiklad sleduje$ pohadky v anglicting, hrajes

hry v angli¢ting, chodis$ na doucovani ¢i na anglicky krouzek)?

7) Umi tvoji rodice anglicky? Pokud ano, jak asto anglicky mluvi? Uz jsi je n¢kdy

slysel mluvit anglicky?



8) Zkusil sis uz nekdy pouzit angli¢tinu mimo Skolu? (napf. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?)

Piiloha ¢&. 3 - Otazky k rozhovoru s ditétem na prvnim stupni Z8 bez rané
vyuky angli¢tiny v MS

1) Pro¢ jsi nechodil na krouzek angli¢tiny ve Skolce? (Byla ta moznost? Rodice

nechtéli? Nebo ty jsi nechtél?)

2) Jak dlouho se u¢is anglicky?

3) Myslis, ze je dulezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/pro¢ ne?

4) Jak se ti libi vyuka angli¢tiny ve S8kole? Co mas v hodinach nejradsi?

vvvvvv

Hry, zpivani, uceni se novym slovickim, novd gramatika, Cteni textu, poslech,
vyplilovani cviceni, mluveni, malovani ¢i jiné aktivity.
5) Co se ti naopak ve Skole vliibec nelibi v hodinach anglictiny?

vvvvvv

7) Kdybys mél moznost vybéru, pokraoval bys s angli¢tinou, nebo bys ji tipln€ vyradil

z vyuky ve Skole? Pro¢ ano/pro¢ ne?

8) Vénujes se anglictiné mimo Skolu? Napiiklad sledujes pohadky v angli¢tiné, hrajes
hry v angli¢ting, chodi§ na doucovani, jezdi§ na anglické tabory, chodi§ na anglicky

krouzek, ....?

9) Umi tvoji rodice anglicky?

Pokud ano, jak ¢asto anglicky mluvi?
Uz jsi je nékdy slySel mluvit anglicky?

10) Zkusil sis uz né€kdy pouzit angli¢tinu mimo Skolu? (napf. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?)



Piiloha & 4 - Otazky k rozhovoru sditétem na prvnim stupni ZS se
zkuSenosti s ranou vyukou angli¢tiny v MS

1) Jak dlouho se ucis anglicky?

2) Proc jsi chodil na krouzek anglictiny ve Skolce?

3) Jaky byl krouzek angli¢tiny? Co jsi mél na krouzku anglictiny nejradsi?
4) Co se ti na krouzku viibec nelibilo?

5) Jak se ti libi vyuka angli¢tiny ve Skole? Co mas v hodinach nejradéji?

vvvvvv

Hry, zpivéani, uceni se novym slovickim, novd gramatika, cteni textu, poslech,
vyplihovani cvi¢eni, mluveni, malovani ¢i jiné aktivity.

6) Co se ti naopak ve Skole viibec nelibi v hodinach angli¢tiny?

8) Kdybys mél moznost vybéru, pokraoval bys s angli¢tinou, nebo bys ji tplné vytadil
z vyuky ve Skole? Pro¢ ano/proc¢ ne?

9) Myslis, Ze je dalezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/pro¢ ne?

10) Vénujes se anglictiné 1 mimo Skolu (naptiklad sleduje$ pohadky v angli¢tin€, hrajes

hry v angli¢ting, chodis$ na doucovani ¢i na anglicky krouzek)?

11) Umi tvoji rodice anglicky? Pokud ano, jak casto anglicky mluvi? Uz jsi je nékdy

slySel mluvit anglicky?

12) Zkusil sis uz n€kdy pouzit angli¢tinu mimo Skolu? (napf. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?)



Priloha & 5 - Otazky k rozhovoru s ditétem na druhém stupni ZS bez
zkuSenosti s ranou vyukou angli¢tiny v MS

1) Pro¢ jsi nechodil na krouzek anglictiny ve Skolce? (Byla ta moznost? Rodice

nechtéli? Nebo ty jsi necht¢l?)

2) Jak dlouho se ucis anglicky?

3) Myslis, ze je dulezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/pro¢ ne?

4) Jak se ti libi vyuka angli¢tiny ve Skole? Co mas v hodinach nejrad¢ji?

vvvvvv

Hry, zpivéani, uCeni se novym slovickim, nova gramatika, ¢teni textu, poslech,

vypliovani cvi¢eni, mluveni, malovani ¢i jiné aktivity,
5) Co se ti naopak ve Skole viibec nelibi v hodinach angli¢tiny?

vvvvvv

7) Kdybys mél moznost vybéru, pokra¢oval bys s angli¢tinou, nebo bys ji tplné vyradil

z vyuky ve Skole? Pro¢ ano/pro¢ ne?

8) Vénujes se vyuce anglictiny 1 mimo Skolu? Napt. mas douCovani €1 anglické kurzy,

.2

9) Jak casto se setkava§ s anglictinou mimo vyuku? Napf. pii poslechu hudby,
sledovanim facebookovych/instagramovych profili anglicky mluvicich osobnosti,
hranim her v angli¢tin€, sledovanim serialt/filmi... Co z téchto Cinnosti délas a jak

casto?

10) Umi tvoji rodi¢e anglicky? Pokud ano, jak Casto anglicky mluvi? Uz jsi je nékdy

slySel mluvit anglicky?

11) Zkusil sis uz nékdy pouzit angli¢tinu mimo Skolu, napt. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?



Priloha ¢ 6 - Otazky krozhovoru s ditétem na druhém stupni ZS se
zkuSenosti s ranou vyukou angli¢tiny v MS

1) Pro¢ jsi chodil na krouzek anglictiny ve Skolce?

2) Jaky byl krouzek anglictiny? Co jsi mé¢l na krouzku anglictiny nejradsi?
3)Co se ti na krouzku viibec nelibilo?

4) Jak dlouho se ucis anglicky?

5) Myslis, ze je dalezité ucit se anglicky? Pro¢ ano/proc¢ ne?

6) Jak se ti libi vyuka angli¢tiny ve Sskole? Co mas v hodinach nejradéji?

vvvvvv

Hry, zpivéani, uCeni se novym slovickiim, nova gramatika, ¢teni textu, poslech,

vyplilovani cviceni, mluveni, malovani ¢i jiné aktivity,
7) Co se ti naopak ve Skole viibec nelibi v hodinach angli¢tiny?

vvvvvv

9) Kdybys mél moznost vybéru, pokracoval bys s angli¢tinou, nebo bys ji uplné vytadil

z vyuky ve Skole? Pro¢ ano/pro¢ ne?

10) Vénujes se vyuce anglic¢tiny i mimo Skolu? Napt. ma§ doucovani ¢i anglické kurzy,

.2

11) Jak casto se setkdvaS s anglictinou mimo vyuku? Napi. pfi poslechu hudby,
sledovanim facebookovych/instagramovych profili anglicky mluvicich osobnosti,
hranim her v angli¢tin€, sledovanim serialt/filmi... Co z téchto ¢innosti délas a jak

casto?

12) Umi tvoji rodi¢e anglicky? Pokud ano, jak cCasto anglicky mluvi? Uz jsi je nékdy

slySel mluvit anglicky?

13) Zkusil sis uz nékdy pouzit angli¢tinu mimo Skolu, napf. na zahrani¢ni dovolené

s rodici?



Piiloha €. 7 - Dotaznik pro rodice déti mateiské Skoly

Vazeni rodice,

Jmenuji se Katefina Neuwirthovd a studuji na Jihoceské univerzit€¢ obor ucitelstvi
anglického a ¢eského jazyka pro sttedni Skoly.

V dnesni dob¢ se velmi diskutuje o optimalnim véku, ve kterém by se dit¢ mélo zacit
ucit anglicky jazyk. V soucasné dobé¢ je anglitina vyucovana povinné od prvni tiidy,
avSak mnoho déti za¢ina s anglictinou jiz pied samotnym ndstupem do zakladni Skoly
(navitévuji napt. zajmové krouzky v MS, jazykové kurzy, apod.) Ma diplomové prace
se pokusi na zdklad¢é rozhovorti s détmi zjistit, zda rand vyuka pfispiva k jejich vetsi
motivovanosti k u€eni, k pozitivnéj§imu postoji ¢i oblibenosti jazyka, a jak déti vyuku
v raném véku vnimaji/vnimaly. Pro doplnéni informaci zddam Vs, rodice, o vyplnéni
kratkého dotazniku zaméteného na Vase nazory a presvédceni nejen o optimalnim veku
pro pocatek s vyukou anglického jazyka.

Dotaznik a ziskané informace z né¢j slouzi jen pro ucely vyzkumu, stejné tak jako data z
rozhovoru vedeného s Vasim ditétem. Vyzkum neuvede zadné VasSe citlivé udaje jako
napf. celé jméno ¢i bydliste.

Dé&kuji Vam za spolupraci.

Katefina Neuwirthova

1) Vénuje se Vase dité anglictin€ nyni v matetské Skole?



Pokud se Vase dité nevénuje anglickému jazyku v matetské Skole, ptemyslite, ze byste

do budoucna zménili sviij ndzor? Pro¢ ano/ne?

2) Shledavate smysl ve vyuce anglictiny pfed povinnym zdkladnim vzdélavanim? Pro¢

ano/proc¢ ne?

4) Jak casto aktivné pouzivate angliCtinu — mluvite ¢i piSete? (napf. na zahrani¢ni

dovolené, v zaméstnani, ...)

5) Vénujete se anglictiné zaymove? (napt. anglickéd/americka hudba, ¢etba knih, ¢lank,
sledovani osobnosti na Facebooku, Instagramu, apod.) NapiSte, prosim, jakym

¢innostem se pravidelné vénujete.

6) Podporujete své dité v samostatném osvojovani si anglického jazyka i mimoskolni

vyukou (napt. doucivani, jazykovy kurz/krouzek, certifikaty, détské tabory, ...)



7) Shledavate obecné vyuku anglictiny v dnesni dobé diilezitou? Pro¢ ano/ne?

vvvvvv

9) Jste  muz Je Vam 20 — 35 let 5172 let

zena 36 —50 let 73 a vice

Priloha €. 8 - Dotaznik pro rodice déti zakladni Skoly

Vazeni rodice,

Jmenuji se Katefina Neuwirthova a studuji na JihoCeské univerzité obor ucitelstvi
anglického a ¢eského jazyka pro sttedni Skoly.

V dnesni dobé se velmi diskutuje o optimalnim véku, ve kterém by se dit¢ mélo zacit
ucit anglicky jazyk. V sou€asné dob¢ je angliCtina vyucovana povinné€ od prvni ttidy,
avSak mnoho déti za€ina s anglictinou jiz pfed samotnym nastupem do zakladni Skoly
(nav§tévuji napt. zajmové krouzky v MS, jazykové kurzy, apod.) Ma diplomova prace
se pokusi na zakladé rozhovori s détmi zjistit, zda rana vyuka pfispiva k jejich veétsi
motivovanosti k uceni, k pozitivnéj§imu postoji ¢i oblibenosti jazyka, a jak déti vyuku
vV raném véku vnimaji/vnimaly. Pro doplnéni informaci zddam Vs, rodice, o vyplnéni
kratkého dotazniku zaméteného na Vase nazory a presvédceni nejen o optimalnim véku
pro pocatek s vyukou anglického jazyka.

Dotaznik a ziskané informace z n&j slouzi jen pro ucely vyzkumu, stejné tak jako data z
rozhovoru vedené¢ho s Vasim ditétem. Vyzkum neuvede zadné Vase citlivé udaje jako
napft. celé jméno ¢i bydliste.

Dé&kuji Vam za spolupraci.

Katefina Neuwirthova



1) Vénuje se Vase dité anglicting jiz od mateiské skoly?

Pokud se Vase dité¢ zacalo vénovat anglickému jazyku na zakladni Skole, pfemyslite, ze
byste dnes zménili nazor a piihlasili své dité napf. na anglicky krouzek v MS? Pro¢

ano/ne?

2) Shledavate smysl ve vyuce anglictiny pied povinnym zékladnim vzd&lavanim? Proc¢

ano/proc¢ ne?

4) Jak casto aktivné pouzivate angliCtinu — mluvite ¢i piSete? (napf. na zahrani¢ni

dovolen¢, v zaméstnani,...)



5) Vénujete se anglictiné zajmove? (napf. anglickd/americkd hudba, ¢etba knih, ¢lankd,
sledovani osobnosti na Facebooku, Instagramu, apod.) Napiste, prosim, jakym

¢innostem se pravidelné vénujete.

6) Podporujete své dité v samostatném osvojovani si anglického jazyka i mimoskolni

vyukou (napt. doucovani, jazykovy kurz/krouzek, certifikaty, détské tabory, ...)

vvvvvv

11) Jste muz Je Vam 20 — 35 let 51 -72 let
zena 36 —50 let 73 a vice



