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Anotace prace

BROZOVA, Aneta (2016). Matematickd gramotnost predskolniho ditéte. Hradec

Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové. s.

Cilem bakalaiské prace je zjistit iroven matematické gramotnosti u predskolnich déti

pted vstupem na zakladni Skolu.

Teoretickd Cast se zabyva Skolni zralosti, pfipravenosti a jejich diagnostikou.
Charakterizuje matematickou gramotnost, zabyva se problematikou jejiho rozvoje a
moznymi naméty k rozvoji matematickych predstav u déti predskolniho véku. Nastinuje
problematiku vzdélavani nadanych déti a déti s dyskalkulii. Pfiblizuje ptredskolni

vzdélavani a udava praktické priklady, jeZ poukazuji na vztah matematiky k RVP PV.

Obsahem praktické ¢asti je kvantitativni Setfeni formou nestandardizovaného testu
zjistujici troven matematecké gramotnosti ditéte v piedSkolnim veéku. Na zaklade

vyhodnoceni testu dojde k analyze vysledki a jejich interpretaci.

Klicova slova: matematickd gramotnost, Skolni zralost, pfipravenost, dyskalkulie,

nadani



Abstract

BROZOVA, Aneta (2016). Preschool Mathematical Literacy . Hradec Kralové: Faculty
of Education, University of Hradec Kralové. pp.

The aim of the bachelor’s thesis is to find out the level of mathematical literacy in

preschool children before accession to primary school.

The theoretical part deals with school maturity, readiness and their diagnostics. It
characterizes mathematical literacy, deals with problems of its development and with
possible suggestions for the progress of mathematical concepts in preschool children. It
outlines the issues of education of talented children and children with dyscalculia. It
describes preschool education and provides practical examples that refer to a

relationship of mathematics to RVP PV.
The practical part contains quantitative survey in the form of non-standardized test
discovering the level of mathematical literacy of preschool age. The results will be

analyzed and interpreted based on the evaluation of the test.

Keywords: mathematical literacy, school maturity, readiness, dyscalculia, talent
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Uvod

Tématem mé bakalarské prace je matematickd gramotnost piredskolniho ditéte.
Matematickd gramotnost je v poslednich letech velmi aktudlnim a diskutovanym
tématem, matematika byva v Zivoté clovéka mnohdy podcefiovana a Zaci Casto
nevédi, pro¢ se matematice uc¢i. To vSe je zplisobeno priliSnym formalismem ve
vyuce. Z tohoto diivodu mne také zajimal piistup k rozvoji matematické gramotnosti

jiz v predskolnim veku.

Cilem bakalafské prace je zmapovat Groven matematické gramotnosti u predskolnich
déti pfed vstupem na zakladni Skolu a zjistit, na jaké trovni jsou dovednosti déti v
jednotlivych oblastech matematiky. Sekundarnim cilem je prokazat ¢i vyvratit
zavislost mezi Urovni matematické gramotnosti a Skolni zralosti a pfipravenosti

ditéte.

V teoretické Casti se zabyvam Skolni zralosti a ptipravenosti, hodnotou Skolniho
vzdélavani, socidlni pfipravenosti ditéte a diagnostikou Skolni zralosti. Soucasti
teoretické Casti je 1 problematika vzdélavani déti s dyskalkulii a déti nadanych. Déle
v praci pfiblizuji predskolni vzdé€lavani, matematickou gramotnost a problematiku
jejitho rozvoje. Teoreticka cast je doplnéna fadou praktickych ukdzek a moznych

naméta k rozvoji matematické gramotnosti.

V praktické ¢asti se vénuji kvantitativnimu Setfeni formou nestandardizovaného testu
matematické gramotnosti, ktery jsem vytvofila. Test jsem realizovala u dvaceti déti
ve v€ku 5-7 let v pribéhu dvou mésicli. Po sbéru dat jsem analyzovala vysledky,

které interpretuji a graficky pfiblizuji v prezentovanych vyhodnocenich.



Skolni zralost a §kolni pFipravenost

Zahajeni Skolni dochazky byva pro kazdé dit¢ dulezitym meznikem v Zivoté, timto
tématem se jiz zabyval Jan Amos Komensky v knize Informatorium Skoly mateiské a
zabyvd se jim mnoho odbornikli dodnes, naptiklad Hrabal, Pupala, Smardova,

Viagnerova anebo Zelinkova.

Skolni zralost a $kolni pfipravenost jsou autory chapany réizné. Existuji publikace, které
tyto pojmy posuzuji jako ekvivalentni (Predskolni a primdrni pedagogika, Valentova,
Pedagogicky slovnik, Pricha, Walterova, Mares), jiné je rozdéluji (Skolni zralost,
Bednéaiova, Smardova, Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program,
Zelinkova). V této praci budeme chapat pojmy rozdiln€ a vychazet z pojeti Zelinkové:
Skolni zralost je zralost centrdlni nervové soustavy, kterd se projevuje odolnosti viici
zatezi, schopnosti soustredit se a emocni stabilitou** (Zelinkova, 2001, s. 110). Zrani
CNS ovliviluje rozvoj motoriky, senzomotoriky, zrakové i sluchové percepce a také
lateralizaci. Skolni zralost tedy usmériiuje funkce nezbytné pro $kolni dochazku. Ditg,
které neni dostatecné zralé, nema jen Spatny prospéch, ale citi se vétSinou ménécenne,
frustrované a ma negativni vztah k u€eni, cozZ mize negativné ptsobit na jeho budouci

VyVoj.

Zral¢ dit€¢ se vétSinou projevuje télesnou vyspélosti, proporcionalitou a dobrym
zdravotnim stavem. V psychické oblasti je zral¢ dit€¢ schopno logického uvaZovani,
odpoutavd se od egocentrického mysleni, pfechdzi od fantazie vice k realit¢, ma
schopnost synteticko-analytické Cinnosti, dokadze se zdmérné soustfedit a zapamatovat
si. Zralé dit¢ by se mélo umét odloucit na urcitou dobu od rodiny, mélo by rozliSovat
mezi povinnosti a hrou. Dale by mélo byt pfipravené na hromadnou frontalni vyuku a
na delsi setrvani v jedné ¢innosti. Zralé dit¢ dokaze ovladat své emoce a sniZzovat svou

afektivitu.

Nezral¢ dité¢ byva mnohdy mensiho vzrustu a slabsi konstituce, takové dit€¢ vétSinou
nezvlada pozadavky Skoly, byva ¢asto unavené a citi se ménécenné viici spoluzakim.
Neékdy byvaji nezralé déti ¢astéji nemocné, vice chybi ve Skole a musi se pak vénovat
samostatnému studiu doma, coz byva pro nezral¢ déti problematické. Po psychické

strance je nezralé dité hodné infantilni, hravé, egocentrické, fantazijni svét prevlada nad



realitou, nedokaze se zamérné soustiedit, potiebuje mnoho pohybu, stfida ¢asto ¢innosti
a nechce dokoncit zapocatou praci. Miize se projevovat také zvysenou citlivosti, silnou

emocionalitou nebo potfebou nadmérné haptiky.

Skolni pfipravenost je na rozdil od $kolni zralosti ovlivnéna vn&j§imi faktory, jako je
vliv prostfedi a vychova. Jedna se tedy o soubor schopnosti, dovednosti, védomosti a
navyki, které dité ziskava socidlni zkuSenosti a které ditéti pomohou v jeho dal§im
rozvoji. Podle Vagnerové (2000) miizeme Skolni pfipravenost délit na dvé zakladni

oblasti — hodnotu a smysl $kolniho vzdélavani a socidlni pfipravenost.

Hodnota Skolniho vzdélavani

»Pro rodice ma Skolni vzdeélani urcitou hodnotu, ktera se odrazi v jejich postoji
ke skole. Déti tento postoj ndasledne prejimaji a pod jeho viivem se pak rozviji
jejich vlastni motivace ke Skolni praci (Vagnerova, 2000, s.141). Déti pfirozené
rady zkoumaji, objevuji a uci se novym vécem. Pokud je dit¢ v rodinném prostiedi

spravné vedeno, do Skoly se t&si, je motivované, chce se dozvidat nové véci a ucit se.

Dite, které vyriista v roding, kde je na vzdélavani nahlizeno jako na néco zbyte¢ného,
kde nepodporuji détskou zvidavost a nerozviji détsky intelekt, dit¢ miize mit vypéstovan
negativni vztah ke Skole jiz od zacatku Skolni dochazky, nerozumi jejimu smyslu a

chépe ji jako formalni nutnost.

Socialni pripravenost
Socialni pfipravenost v sobé zahrnuje schopnosti:
e rozliSovat rizné role a chovani, které je s nimi spojeno
Ptipravené dit€¢ chape rtizné spolecenské role, rozumi, Ze se k dosp€lému musi chovat
jinak nez k vrstevnikovi, ze ho musi vyslechnout, nesmi ho piekiikovat nebo

preruSovat. Respektuje ho jako autoritu, kterou posloucha.

Neptipravené dité nerespektuje vztah ucitel-zak, k uciteli se chova jako k vrstevnikovi
¢i rodi¢i. Neuposlechne danému pokynu, vyrusuje, je drzé nebo nadmérné vyzaduje

pozornost.



e verbalni komunikace
Ptipravené dit€¢ hovoii srozumiteln€, pouziva gramaticky spravné véty, pokud se setka
se slovem, kterému nerozumi, z4dd jeho vysvétleni. Rozumi ukolim a sdélenim ze

strany ucitele.

Nepripravené dité zaménuje poradi slovnich druhi ve véte, nékteré slovni druhy vibec

nepouziva, nevyslovuje nékteré hlasky nebo dokonce celé skupiny hlasek. Nerozumi

vvvvvv

e Znalost zakladnich pravidel chovani
Ptipravené dit¢ chépe zakladni pravidla chovani, respektuje postaveni dospélého, ke
kterému se musi chovat s uctou. Respektuje své vrstevniky, nikomu neublizuje, dé€li se o

hracky, dokaze se prosadit, ne v§ak na ukor druhych.

Nepftipravené dit¢ nerespektuje zékladni pravidla chovani, nechce se s ostatnimi o nic
deélit, skace do te¢i, nedokaze druhého vyslechnout, ublizuje druhym, obtizné se

adaptuje 1 na nov¢ stanovena pravidla.

Samotnému néstupu do Skoly predchazi zapis do prvni tfidy, kde ucitelé¢ zakladni Skoly
zkoumaji Skolni zralost a pfipravenost ditéte. VétSina zdkladnich Skol vyuziva
odbornych materiali slouZicich k diagnostice, napt. Skolni zralost nebo Diagnostika
ditéte predskolniho véku od Bednatové, Smardové, ze zahraniéni literatury je to napf.
metodickd publikace Predchdzime porucham uceni od Sindelarové. Déti, které
navs§tévuji matetskou Skolu, jsou zvyhodnéné, protoze u nich probihd pedagogicka
diagnostika pribézné a pokud dit€¢ neni na nastup do Skoly piipravené ¢i zralé, ucitelé
matetskych Skol doporu¢i rodi¢im odklad Skolni dochdzky. Rodice ale maji sami
moznost pozadat o posouzeni Skolni zralosti pracovniky pedagogicko-psychologické
poradny. Piesto se nékdy ucitelé prvnich tfid setkavaji s détmi, které po vétSinu Casu ve
Skole vyruSuji, bavi se, jsou temperamentni, hravé, nesamostatné, nesoustredéné a
nespolupracuji. Mivaji problémy s chovanim, a to nejen ve Skole, ale i doma. Nechtéji
se pripravovat na vyuku, nékdy mivaji i somatické potize, které vétSinou ustupuji s
prichodem vikendu ¢i prazdnin. Takové chovani miize byt zptisobeno prave tim, ze dité

nedosédhlo dostate¢né Skolni zralosti €1 pfipravenosti.
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Diagnostika Skolni zralosti

Pedagogicka diagnostika je nedilnou soucasti kazdodenni prace ucitele, vychovatele i
psychologa v pedagogicko-psychologické poradné. Pedagogicka diagnostika, je pojem
pomérné mlady, vznikl na pocatku dvacatého stoleti, nicméné o hodnoceni hovofil jiz
Komensky, Rousseau ¢i Pestalozzi. Pisemné zkousky existovaly udajné jiz v roce 2200

pted nasim letopoctem.

Pro pedagogickou diagnostiku neexistuje vSeobecné platna definice. Podle Zelinkové je
komplexnim procesem, jehoz cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdeélavaciho
procesu a jeho akteru® (2001, s.12). V Pedagogickém slovniku Prichy nalezneme
definici: ,,Pedagogicka diagnostika je védecka disciplina zabyvajici se otazkami

diagnostikovani subjektii v edukacnim prostredi“ (2001, s. 154).

Dnes se klade na diagnostiku ve vychovné-vzd€lavacim procesu velky duraz a chapeme
ji jako proces, ktery ma mit dle Gavory minimaln€ tyto prvky: el a pfedmét
diagnostikovani, osobnost diagnostiky, diagnostické postupy a metody (Kollarikova,

Pupala, 2001).

Predmétem pedagogické diagnostiky je dité, které by mélo byt chapano komplexné, tzn.
zkoumat vSechny pusobici faktory na dit¢ jako je rodina, skola, spole¢nost, dédicnost,
ale také soucasny 1 minuly zdravotni stav ditéte. Dité¢ je pii diagnostickém procesu
aktivnim ucastnikem, jeho nazor a vniméni je pro nds stézejni. Zelinkova vytycuje
nasledujici otazky, na které bychom se pfi diagnostice méli zaméfit:

Jak dité vnima sebe sama?

Jak dité vnima své postaveni v rodiné?

Jak dité hodnoti sviij zdravotni stav? (2001, s. 24)

V pocatecni fazi diagnostiky se provadi screening, ktery realizuje pediatr, ucitelé v
mateiské Skole nebo ucitelé pii zapisu do prvni tfidy. Ucitelky v matefské Skole
vétSinou zpracovavaji individudlni zaznamy o kazdém ditéti. V oblasti matematickych
pfedstav se jednd o pozndvéani tvarli, pochopeni a spravné pouZivani pojmul

vice/méné/stejn€, prostorovou orientaci, kombinatoriku, vyjmenovani ciselné ftady,
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poznavani Cislic. Dale by méli pedagogové shromazd'ovat pracovni listy a vytvarné

prace. Ucitel pak mlize zpétn¢ vyhodnocovat vyvoj a pokrok kazdého ditéte za urcité

¢asové obdobi.

U predskoldki se cCasto provadi testy Skolni zralosti. V piipade

pochybnosti diagnostiku provadi psychologové v pedagogicko-psychologické poradné.

V pedagogické diagnostice existuji dva zakladni pfistupy - edumetricky, ktery vyuziva

kvantitativnich

metod jako jsou napf. testy, a kazuisticky pfistup, jehoz cilem je

kvalitativni pohled zaloZeny na hlubSim poznani ditéte.

Pfi zkoumani Skolni zralosti hraje svou roli kalendaini v€k, hranici tvoii v€k Sesti let.

Dulezitym ukazatelem je téz télesny vzrust, jako prvotni ukazatel se pouziva tzv.

filipinska mira, kdy si nezralé dit¢ nedosdhne rukou ptes hlavu na protilehlé ucho.

Dale provadime diagnostiku nasledujicich oblasti a funkci:

motorika  (hrubd motorika, jemna motorika, senzomotorika,
grafomotorika)

vnimani a ovladani télového schématu

percepce (zrakova, sluchova, vestibuldrni, taktilni, kinesteticka,
vnimani a reprodukce rytmu)

komunika¢ni dovednosti (verbalni, neverbalni, ¢inem)

rozumové schopnosti

lateralita

orientace v prostoru, pravo-leva orientace, orientace v ¢ase

motivace

koncentrace

temperament

pamét’

sebepojeti, sebehodnoceni

zdravotni stav

Pti zkoumani Skolni zralosti v oblasti matematiky se prevazné soustiedime na myslent,

pamét’, pozornost, grafomotoriku, zrakovou i sluchovou percepci a také na orientaci v

prostoru a Casu.
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Grafomotorika

Zralé dit€¢ pfi vstupu na zdkladni Skolu by mélo mit spravny, tzn. Spetkovity tchop
psaciho nacini a pfi kresleni by mélo mit uvolnénou ruku, kdy pohyb ruky je veden az z
ramene. Déti ve véku Sesti let jsou vétSinou schopny kreslit svislé, vodorovné i Sikmé
&ary, spiraly, tecky, ale také klicky, girlandy a arkady. Uroven grafomotorického projevu
se vSak mtize dosti liSit a kazdé dit¢ se vyviji individualné. Zralé dit¢ vétSinou kresli
rado, kresli obrazky s riznymi motivy a zachézi jiz do detaild, jako je pocet prstil, oboci

apod.

Nezral¢ dité se muze projevovat nezdjmem nebo dokonce nechuti ke kresleni. Z
hlediska formalniho provedeni kresby muze mit dit¢ chybné drzeni téla, nespravny
uchop nebo kieCovité drzeni psaciho nacini. Dit¢ mnohdy nemd uvolnénou ruku a
pohyb ruky nejde z ramenniho kloubu. Linie v takovém piipad¢ neni vedena plynule,
dochazi k chybnému vedeni car, dit€¢ je brzy unavené. Po obsahové strance mohou
kresb& nezralého ditéte chybét detaily, dit€ jeSté nerozdcluje dostateéné postavu na
hlavu, trup a koncetiny, kresby nejsou rozlicné. Nezralé dit¢ také neumi dobfe pracovat
s plochou papiru. Dité kresli obrazek prili§ velky, ktery se nevejde na papir nebo naopak

je prili§ maly ¢i v rohu papiru.

Zrakové vnimani
Pti zkoumani zrakového vnimani sledujeme, zda je dité schopno rozliSovat tvary, barvy

a odstiny, a také figuru od pozadi. Zralé dité€ by mélo byt takové diferenciace schopné.

Nezralému ditéti miize figura s pozadim splyvat. Ve zrakové diferenciaci ma nezralé
dité¢ potize vypozorovat detaily obrazku, zaménuje horni a dolni nebo pravé a levé
postaveni obrazku. V oblasti zrakové analyzy a syntézy miZeme u nezralého ditéte
cast obrazku. PotiZe mohou nastat také ve zrakové paméti, ktera je pii nastupu do prvni

tfidy velmi dualezita pro uceni se pismen a Cislic.

Sluchové vnimani
Schopnost naslouchat je dalSim dileZitym rysem, ktery bychom méli pfi diagnostice

sledovat.
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Zral¢ dit¢ dokdze naslouchat, reaguje na dany ukol a tidi se dle pokynii. Dokéze
pracovat s rytmem, umi urcit prvni hlasku ¢i slabiku ve slové. Ma v oblibé pohadky,

basnicky, pisnicky.

Nezral¢é dit¢ nemusi mit zajem o pohadky a vypravéni, ma potize vyslechnout druhého a
mnohdy neplni spravné ukoly, protoze nevyslechne instrukce. Potize muzeme
vypozorovat i ve sluchové diferenciaci, kdy dit¢ maze chybné vyslovovat nékteré
hlasky nebo ma obtize rozpoznat podobné zvuky. Nevyzrala sluchova analyza a syntéza
se projevuje potizemi s vytleskdvanim slabik, ur€enim prvni hlasky ve slové nebo
hledanim rymu. Pro nezralé dit€¢ mize byt obtizné ucit se basnicky nebo reprodukovat

pohadky.

Vnimani prostoru

Zral¢ dit€ jiz ovlada pravo-levou orientaci, dokaze si ukazat pravou/levou rukou na
pravé ¢i levé parové casti téla. MiZzeme se setkat s détmi, které jiz dokonce ovladaji
pravo-levou orientaci na osob¢€ proti sob¢. Tato dovednost vSak neni podminkou pro
vstup do prvni tfidy, nékteré déti si ji osvojuji az okolo deviti let. Pti vstupu do Skoly by
zralé déti mély byt schopny spravné pouzivat prostorové pojmy: prvni, posledni,

uprostied, ptedposledni, hned za, hned pted, nahote, dole, vpiedu, vzadu

Vnimani prostoru je schopnost ovliviuyjici celou fadu cinnosti. Dité, které nema
dostatecn¢ vyzralou tuto schopnost, si mize hlife osvojovat motorické dovednosti, neni
ptiliS uspésné pii hie se stavebnicemi, mozaikami, ale také pii kresleni. Mze chybné

urcovat prosotorvé pojmy a ma potize s levo-pravou orientaci.

Vnimani ¢asu

Casové orientace je v tomto véku $patné sledovatelna, déti si ji vétSinou osvojuji az
béhem prvniho ro¢niku. Miizeme vsak vysledovat, zda se dité orientuje v pojmech rano,
odpoledne, vecer, zda je schopno urcit posloupnost déje dle obrazkl nebo zda spravné

pfifazuje ¢innosti typické pro rocni obdobi.

Matematické predstavy

V oblasti matematickych predstav vétSina predskolakd umi vyjmenovat ¢iselnou fadu
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od jedné do péti az deseti a znd né€které Cislice. Dilezité je vSak vysledovat, zda dité
skute¢né rozumi, co se pod Cislem skryva. Mé¢lo by byt schopno uréit pocet prvk,
rozumét principu zmény mnozstvi — pokud prvek ptidam, prvki je vice; pokud prvek
uberu, je jich méné. Dale by se mélo orientovat v fadé, urcit kdo je v fad¢ prvni, kdo
posledni, pfedposledni, kdo je uprostied. Mélo by umét seradit predméty dle velikosti,
urcovat jaky predmét ve dvojici je vétsSi/mensi. M¢lo by dokézat tiidit predméty dle
stanovenych kritérii ¢1 vybrat nehodici se prvek. Soucasti matematickych predstav je i

znalost geometrickych tvari.

Nezralé dit¢ chape pojmy vice/ méné obtizn€, v jiném piipadé dokdze urcit vice/méné
jen u prvki stejné velkych. Ma také vétSinou potize s urenim poctu prvkii a nedokaze
vytvofit skupinu o stanoveném poctu. Obtize také Casto nastavaji v oblasti tfideni,

obzvlasté v ptipadé dvou kritérii (vytiidit zluté ¢tverce ze skupiny barevnych tvarti).

Zral¢ dit¢ by mélo zminéné oblasti zvladat samostatné, poptipadé nékteré s dopomoci.
V pribéhu zapisu do prvni tiidy jsem se setkala s chlapcem, ktery byl velice bystry a
zdalo se, ze ukoly plni bez potizi. Uprostied zapisu najednou propadl naprosté panice,
nemohl unést novou situaci, nové prottedi a nové lidi. Zacal plakat, byl velice
vystresovany a zapis nakonec nebyl schopen viibec dokonéit. Rodiée se s u¢itelkou ZS
domluvili, ze zapis zopakuji az dal$i rok, protoze tento piipad nebyl prvni a chlapec
pravdépodobné neni emociondlné zraly na néastup do Skoly, pfestoze v ostatnich
oblastech je spise nadprimémy. ,Muze se stdt, Zze u zapisu dité nevykazuje danou
uroven schopnosti a dovednosti napriklad z ditvodu uzkosti z nové situace, z neznamého
protredi, z cizich osob, z unavy, z neuspokojenych fyziologickych potieb apod.*
(Bednaiova, Smardova, 2011, s.12) V tomto piipadé vsak pomohlo zji§téni, Ze se
chlapec v tomto stavu objevuje v mateiské Skole i doma pravidelné a Ze takova situace
nevznikla pfi zapisu poprvé. Pii diagnostice Skolni zralosti tedy nesta¢i samotny zapis,
vhodné je sledovat dité soustavné, jak ze strany rodicl, tak ucitelek matetské Skoly,

kterou dité navstévuje.

Pro posouzeni $kolni zralosti se pouziva n€kolik diagnostickych metod. Mezi nejCastejsi

vvvvvv

nebo systematické. Nahodné pozorovani nds mize piivést ke zjisténi urcitého jevu a

tudiz k pozorovani systematickému, které vyzaduje zdznamovy arch a hodnoceni.
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Pozorovani mize byt kratkodobé a dlouhodobé, které ndm umoznuje pozorovat dité¢ v

nejriiznéjsich situacich a sledovat jeho vyvo;j.

Anamnéza slouzi k ziskani informaci o minulosti ditéte, kterd nam muze v diagnostice
pomoci. RozliSujeme anamnézu osobni, rodinnou a Skolni. V anamnéze osobni se
zaméfujeme na obdobi prenatdlni, novorozenecké az po predskolni veék. Matky se
tazeme na priubeh téhotenstvi, porod, kojeni, vyvoj motoriky, fe¢i ditéte a na jeho
zdravotni stav. V anamnéze rodinné se zabyvame piedevSim vychovou a vztahy v
rodin€é. Anamnéza Skolni zjiSt'uje, zda dité¢ navstévovalo matetskou skolu, jaka byla jeho

adaptace, jaké mélo vztahy k vrstevnikiim a uciteltim.

Metoda hojné uzivand pro diagnostiku Skolni zralosti je test, ktery ma své misto
predevsim v psychologii. Testy slouzi k zjiSténi Grovné v urcité oblasti, nejsou vSak
nikdy stoprocentni, dtlezita je jejich interpretace odbornikem a nemély by se vyuzivat
samostatng. Testy rozliSujeme standardizované, které jsou vyzkousSeny na velke skupiné
lidi a které maji jasn¢ stanovena pravidla, a nestandardizované, které jsou omezeny jen

na urc¢itou skupinu lidi, vytvari je vétSinou ucitelé.

Znamym standardizovanym testem je Jiraskiiv test. Jedna se o Kerniiv test, ktery byl v
roce 1963 upraven Jirdskem. Dnes se pouziva také pod nazvem Orientacni test skolni
zralosti, skladad se z kresby postavy, pfepisu textu psacim pismem a piepisu tecek.
wamotny autor testu vytyka jednostranny pristup k détské psychice a zanedbadni
verbalnich projevii (Zelinkova, s. 111). Doporucuje se doplnit rozhovorem a jinymi
diagnostickymi metodami. Dal§im ptikladem miize byt Edfeldtiv reverzni test, kdy dité

vybira dvojice tvarl, které nejsou totozné.

Rozhovor je pfima socialni interakce, pfi niZ klademe cilené otdzky a zjiStujeme
potfebné a mnohdy divérné informace. Dilezitd je pfiprava diagnostikujiciho, ktery
musi mit jasny cil a vi, kam rozhovor smétovat. Mlzeme pouZzivat otdzky uzaviené,

polooteviené i oteviené, dilezita je vzdy pratelska atmosféra.

Mimoradné nadané dité

Pro vysoké nadani nalezneme vice nez sto riznych definic. Existuji Ctyii zékladni
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vykladové modely vysokého nadani: modely zaloZené na schopnostech, jez vychéazeji z
domnénky, ze dusSevni schopnosti Ize zjistit jiz v raném vé&ku, jsou stabilni a béhem
zivota se piili§ neméni (Monks, 2002), pfedstavitelem tohoto pojeti je napi. americky
badatel Terman, ktery béhem svého longitudinalniho badani na vzorku 1500 lidi zjistil,
ze se jejich inteligencni kvocient od détsvi neménil. Badani bylo provadéno na lidech s

1Q nad 135. (Mdnks, 2002)

Modely kognitivnich sloZek se zaméfuji na proces zpracovani informaci, nikoliv jen na
vysledek. V tomto modelu neni tak dulezité¢ 1Q, jako spiSe QI — kvalita zpracovani
informaci. Tento vzor ndm mtize poukézat na indikatory nadani jiz v atlém véku ditéte,
protoze nadané déti se Casto projevuji nezvyklym samostatnym a produktivnim

myslenim. (Monks, 2002)

,Modely orientované na vykon cini rozdil mezi viohami a realizaci vioh* (Monks, 2002,
s. 17), nevyhodou je vSak, ze ne u vSech lidi jsou vlohy spravné podporovany a nemusi
se tak tedy viibec rozvinout. Pokud se dité narodi v nevzdélané rodin€, kde jeho nadéni
neni rozvijeno a podporovano, je dosti mozné, Ze se neprojevi nebo se projevi v

negativnim chovani ditéte pozdéji.

Sociokulturni modely vychdzeji z mySlenky, Ze naddni se mize u ditéte realizovat a
vyvijet nejen za pusobeni faktorii individualnich, nybrz také sociokulturnich. Mdnks
uvadi fadu kazuistickych studii, kdy nadané dit¢ vykazovalo nezddouci chovéni,
podprimérné vysledky ve Skole a n€kdy i1 psychické potize. Tyto projevy nadaného

ditéte jsou casto diisledkem negativniho sociokulturniho prostiedi.

Vicefaktorovy model vysokého nadani chape dité komplexné. Zabyva se tfemi
osobnostnimi znaky — vysokymi intelektudlnimi schopnostmi, motivaci a tvofivosti, a

tfemi socialnimi okruhy — rodinou, skolou a okruhem ptatel (Monks, 2002).

Lidsky vyvoj dle profesora Monkse ,,neni strnule probihajici proces, nybrz je vzdy
zasazen do urciteho a urcujictho okoli* (2002, s. 12). Je dulezité¢ respektovat a
podnécovat pfirozenost a potieby ditéte, mnohdy se vSak setkdvadme s jejich

potlacovanim a nepfiméfenym omezovanim, coz ma na vyvoj ditéte neblahy ucinek.
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Nadané dité nemusi byt obecné nadané na vSechno. Existuje nékolik forem nadani, a to
v oblasti dusevnich schopnosti a intelektudlnich vykont, v oblasti tvofivosti, v oblasti
uméni — ve vytvarnych a muzickych umeénich, v socidlni oblasti — jedna se predevSim o
vudcovskou kvalitu. Nadané dité mtze projevit nadani ve vSech formach, ale muze se

jednat o nadani pouze v jedné jediné oblasti.

Rozpoznéani nadaného ditéte neni jednoduché a skyta v sobé dlouhodobé pozorovani.
wExistuji vsak i priklady, kdy se hovorilo o mimoradné nadanych kojencich, kteri
vykazovali velké soustredeni a pozornost” (Monks, 2002, s. 31). Neznamena to vsak, ze
kazdé nadané dit€¢ se musi projevit jiz v Gtlém veku, naopak vétSina nadani je objevena

aZ béhem Skolni dochéazky.

V odborné literatuie se hovoii o indikatorech, které mohou poukézat na vyvojové
zvlastnosti ditéte a vést nas k pozornéjSimu pozorovani. Mimoiadné nadané déti se
vétSinou velmi brzy u¢i mluvit a jiz kolem jednoho roku pasivné znaji vice nez sto slov.
Existuji ale naopak nadané déti, které nemluvi az do tii let a najednou za¢nou mluvit v
gramaticky spravnych a rozvinutych vétach. Nadané déti mivaji sklony k
perfekcionalismu a dokud nedokazi mluvit dle svych spravnych ptedstav, nemluvi

vubec nebo jen malo.

Nadané¢ déti se také projevuji vyraznou soustfedénosti a dokazi se dokonce soustredit na
vice véci najednou. Nékdy se tyto déti jevi jako hyperaktivni, ve chvili, kdy nemayji
podnéty k rozvoji, nudi se a svou nevyuzitou energii uplatituji k nezddoucimu chovani.
Vétsina nadanych déti je dychtivd po uceni a neni piekvapivé, Ze €asto umi Cist, psat a
pocitat jiz pted vstupem na zakladni Skolu. Nadané déti jsou vétSinou tvorivé, kreativni
a velmi dobie a pfedCasné¢ postiehuji pficinné vztahy. ,,Wyvinou velmi casto viastni
metody v pristupu k cislim a mnozZinam, napriklad pomoci krejcovského metru

(poloZenim trojky na Sestku) se uci nasobit a délit” (Monks, 2002, s. 32).

Samoziejmé se miizeme setkat s nadanymi détmi, jejichz nadani se ani v jedné zminéné
oblasti neprojevuje, zminéné dovednosti slouzi spiSe jako prvotni signaly, které by nas
mély podnécovat k pozorngj§imu pozorovani a v piipad¢ podezieni je pak piithodné
obratit se na odborniky.

Nadané dité se béhem Zivota Casto setkava s fadou problémi a nepfijeti, a pro rodice je
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vychova nadaného ditéte ndro€nd a problematickd, obzvlast, kdyz ve Skole chybi
pochopeni a individudlni pfistup. Socidlni vztahy nadanych déti jsou jednou z Casto
diskutovanych problematik. Nadané déti nékdy zahajuji Skolni dochazku diive nez
jejich vrstevnici anebo tridy ,,pteskakuji*. Jejich znalosti, védomosti a dychtivost po
uceni je natolik velkd, Ze si to piestup do vyssiho ro¢niku zad4. Nicméné ne¢kdy socidlni
uroven nadanych déti odpovida kalendainimu véku ditéte, tézko se tedy zaclenuje do
kolektivu starSich déti a obtizn€¢ zvlada 1 rutinni ¢innosti tykajici se samoobsluhy.
Velkou obtizi byva i psani, protoze Ctytleté Ci pétileté dité nema dostatecné vyvinutou
jemnou motoriku pro tuto dovednost. Neexistuje zadné univerzalni feSeni, jak se v
takové situaci zachovat, zda dit€¢ ponechat mezi vrstevniky, pfestoZze se po strance
kognitivni nerozviji tak, jak chce a potfebuje, nebo zda prejit do vySsiho rocniku na
ukor svému socidlnimu rozvoji, poptipadé grafomotorickym obtizim. Kazdy ptipad je

jedinecny, ale vzdy je diilezité, aby fungovala spoluprace rodicti, pedagogti a odborniki.

Existuji prostfedky na podporu prace s nadanymi détmi, které je mozné realizovat ve
Skolach matetskych aZ po gymndzia. Jedna se o individualni vzdélavaci plan, specidlni
pedagogy, praci na projektech, specidlni tfidy a mimoskolni programy. V Némecku se
hojné vyuziva pracovniho spolecenstvi. , Jednd se o pridatnou nabidku k ucebnimu
planu, ktera detem nabizi pracovat ve skupinach ruzného stari a nevzdat se pritom své
tridy.* (Monks, 2002, s. 85) Pro nadané déti existuje také Renzulliho metoda otacecich
dvefti, pfi niz zak vypousti z rozvrhu nékteré vyucovaci hodiny, protoze latku jiz probral
a navstévuje misto nich hodiny téhoz pfedmétu ve vyssich rocnicich. Dal§im ptipadem
jsou rychlikové tiidy, které nadanym détem umoziuji studovat rychleji a ve véku 13/14
let jiz odchazet na univerzitu. Rychlikové t¥idy se realizuji v USA a také v Cing.

Otazkou je vSak osobni vyvoj a socializace.

V Ceské republice existuje od roku 2001 ob&anské sdruzeni Spole¢nost pro talent a
nadani, které je soucasti mezinarodni spolecnosti European Council for High Ability
(ECHA). Piivod této spolecnosti sahd az do roku 1988, kdy Drabkova navstivila 1.
konferenci ECHA v Curychu a nasledné zalozila jeji pobocku v Praze. Dnes je
spolecnost pod vedenim Vondrakové, ktera organizuje prednaSky a seminare, publikuje
knihy a poskytuje rady rodicim i pedagogim nadanych a talentovanych déti. Na
webovych strankach spolecnosti StaN nalezneme autobiografické piibéhy o nadanych

détech a jejich rodicich, ale také seznam Skol, se kterymi toto sdruzeni spolupracuje a
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které mohou nadanému ditéti nabidnout vhodnéj$i podminky pro jeho vzdé€lavéni.

Najdeme zde i odkazy na zijmové Cinnosti pro nadané a talentované déti jako jsou

kluby pro zvidavé déti, kluby deskovych her anebo kluby pro zacinajici chemiky:.
(Vondrékova, 2015)

V praxi nesta¢i propagovat jen samostatné¢ zminéné programy na podporu nadanych
déti, ale je zapotiebi individualniho piistupu ke kazdému ditéti. Umluva o prdavech
ditete tika:

, Vychova a vzdélavani by meély smeérovat k rozvoji kazdé osobnosti ditéte, nadani,
rozumovych a fyzickych schopnosti, a to v co nejvyssi mozné mire.“ (United Nations,

1989, 5.9)

Dité s dyskalkulii

Na druhé strané¢ se kromé nadanych déti mizeme setkat s détmi, které maji
s matematikou potize. PfiCiny potizi v oblasti matematiky mohou byt riznorodé. Dité
ma nepodnétné socialni prostfedi, negativni predeslé zkuSenosti, ditéti nevyhovuje
zpusob vyuky, na dité jsou vyvijeny pfiliSné naroky ze strany rodict, dité je tfidnim
outsiderem, boji se neuspéchu apod. Pfi¢inou miize byt i pfistup ucitele, jeho
formalismus, jednostranna vyuka, nerespektovani zakovy individuality, neschopnost

motivovat.

Dlivodem problémil v matematice miZe byt také dyskalkulie. Dyskalkulie je specificka
vyvojova porucha matematickych schopnosti, kterd se projevuje u 5-6 % déti. Dité
s dyskalkulii prokazuje primérnou az nadprimérnou inteligenci, v oblasti matematiky
vsak podava vykony pod primérem. Simon pise: ,A4by byla dyskalkulie
diagnostikovana, musi zmérena inteligence ditéte dosdahnout vic nez 70 bodu, zatimco
vysledky matematické soucasti testu se musi pohybovat v dolnich 10 % stejné vekové
skupiny. Vysledek matematického testu musi byt zretelné horsi, nez vysledek
inteligencniho testu (1,5 standardnich odchylek).” (2006) Dyskalkulie ma nejriznéjsi
podoby, jedinec s touto poruchou muze mit potize s pochopenim piirozeného Cisla,
s vyjmenovanim ciselné fady, se ctenim ¢i psanim Cislic, s vytvafenim skupiny

pfedméti o urcitém poctu, s porovnavanim, tfidénim, uspofadanim, s kreslenim
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geometrickych tvari, s vytvafenim matematickych vztahit ¢i s aplikovanim

matematickych operaci.

Problematikou dyskalkulie se zabyval Kos¢, ktery v roce 1985 definoval dyskalkulii
jako ,.strukturdlni poruchu matematickych schopnosti, ktera ma sviij piivod v genove
nebo perinatalnimi vilivy podminéném naruseni téch casti mozku, které jsou primym
anatomicko-fyziologickym substratem veku priméreného dozravani matematickych
funkci, které vsak zaroven nemaji za ndsledek snizeni vSeobecnych rozumovych
schopnosti" (Blazkova, 2010). Na Kosce pozdéji navazal Novak (2004) formulaci:
"Vyvojova dyskalkulie je specificka porucha pocitani projevujici se zietelnymi obtizemi
v nabyvani a uzivani zakladnich pocetnich dovednosti, pri obvyklém sociokulturnim
zazemi ditéte a celkové urovni vSeobecnych rozumovych predpokladii na dolni hranici
pasma prumeéru nebo vyse a s priznacnou vnitini strukturou, v jejimz ramci je vyrazné
sniZena uroven matematickych schopnosti a narusena skladba za pritomnosti projevii
dysfunkci centrdlni nervové soustavy podminénych vlivy dédicnymi nebo vyvojovymi"

(Novék IN Blazkové, 2010).

Klasifikace dyskalkulie podle Kosce:

Verbalni dyskalkulie — porucha verbalniho oznacovani mnozstvi, ¢islic, cislovek,

operacnich znak, dité€ neni schopno vyjmenovat vzestupné ¢i sestupné ¢iselnou fadu.

Praktognosticka dyskalkulie — porucha manipulace s pfedméty a jejich symboly. Dité
ma potize s vytvorenim skupiny o urcitém poctu, s tfidénim, usporadanim, rozliSovanim

predméti, tvart, velikosti. Porucha mtze byt 1 v oblasti orientace.

Lexicka dyskalkulie — porucha c¢teni matematickych symboli. Jedinec mize mit
problémy se ¢tenim vicemistnych ¢isel, znamének, n¢kdy dokonce izolovanych ¢islic,
s pochopenim vyznamu pozicni hodnoty ¢islic v ¢isle. Casto pii ¢teni dochézi k inverzi,

pE. 26-62.

Graficka dyskalkulie — porucha pisemného projevu. Jedinec piSe netihledné, neni
schopen dodrzet stejnou velikost Cislic, problematické je pro ného pisemné nasobeni,

nékdy dochazi k inverzi Cislic ¢i vynechavani nuly u vicemistnych ¢isel. NaruSena miize
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byt také schopnost rysovani geometrickych tvard.

Ideognosticka dyskalkulie — porucha chapani matematickych pojmt a vztahit mezi nimi.
Dité je vétSinou schopno postupovat podle nau¢eného postupu. Pfi obmeéné zadani ma
vSak potize s feSenim tkolu. Nejproblematictési jsou matematické ulohy, v nichz dité

neni schopno pievadét slovné vyjadiené vztahy do vztahii matematickych.

Operacionalni dyskalkulie — porucha aplikovani matematickych operaci. Jedinec
chybuje ve volbé vhodné operace. Jednoduché tlohy casto feSi dlouhym pisemnym
zpusobem. Operacionalni dyskalkulie se objevuje pomérné cCasto a projevuje se
pomalym tempem, velkou chybnosti a nezautomatizovanim zakladnich pocetnich

ukont.
(Blazkova, 2010)

Pokud ma dité potize v matematice jiz od pocatku, budou problémy pietrvavat 1 ve
vysSich rocnicich a stupnich Skoly, protoze latka bude na tyto zdklady navazovat. Ucitel
by mél tedy s ditétem na problematické oblasti pracovat a postupovat od uUplnych
zakladi, jimz dité¢ nerozumi. Doporucuje se zacinat manipulativnimi ¢innostmi a vést
zéka k popisovani téchto ¢innosti. Uc¢itel mé pak piehled nad tim, jak zdk uvazuje a kde
chybuje. Cinnosti je vhodné zaznamenavat i graficky, ditd si tak postupné osvojuje
matematicky zapis feSeni piikladu. Dulezité je dit€¢ dobie poznat, védét, v jaké oblasti
ma dité potize, jaké jsou priCiny, reakce ditéte na neuspéch, jaké ma dité rodinné zazemi
a podporu okoli. Cilem reedukce by neméla byt jen snaha zvysit iroven matematickych
dovednosti ditéte, ale také odbourat strach ditéte z matematiky a pomoci rodi¢tiim Iépe
pochopit stav ditéte, jeho zplisob mysleni, a dohodnout se na spole¢ném snazeni ditéti
pomoci. Neexistuje zadny nauceny postup reedukace déti se specifickymi poruchami
uceni, protoze kazdé dit€ ma jinou formu a stupen poruchy, mnohdy se dokonce jedné o
kombinaci vad. Za obecné kritérium pro vzdélavani zaku s dyskalkulii bychom snad
mohli povazovat respektovani individuality, motivaci, pfilezitost zazit uspéch, kladné

hodnoceni kazdého pokroku a respektovani vlastniho tempa ditéte.
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Predskolni vzdélavani

Piedskolni vzdélavani je institucionalné zajistovano matefskymi Skolami. Ukolem
matefskych 8kol je: ,,rozvijet osobnost ditéte, jeho uceni, poznani, materska Skola vede
dite k samostatnosti a osvojeni si hodnot a postojii, na nichz je nase spolecnost
postavena* (Smolikova, Opravilova a kol.,, 2006, s. 11). Moderni mateiska Skola
pripravuje dit€ nejen na dalsi uroven vzdé€lavani, ale obecné na zivot, od dovednosti
pfepocitat si cenu ndkupu a spravné zaplatit v obchod¢, pfes prostorovou orientaci pfi
cestovani, fizeni auta ¢i zafizovani bytu, az k logickému uvazovéni a feSeni slozitéjSich
problémli v Zivoté. S tim souvisi 1 diraz na osvojovani si zakladd klicovych
kompetenci, které jsou souborem schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot, které by si
dité z matefské Skoly mélo s sebou odnaset. Dité predSkolniho véku si zatim vytvaii jen
elementarni zéklady, jez pozdé¢ji rozviji v dalSim vzdélavani a v prabéhu zivota.

Matetska skola je v soucasnosti chapana jako prvni faze celozivotniho vzdélavani.

V mnohych matefskych Skolach se dnes setkdvdme s osobnostné orientovanym
modelem vychovy, ktery klade do poptfedi osobnost ditéte, jeho individualitu,
piirozenost, potieby a z4jmy. Vztah ucitele a zdka je zaloZen na partnerském,
demokratickém vztahu, na vzajemné ucté, respektu a toleranci. Tento model vychovy
vsak aplikuje 1 Zadouci omezeni, které ma pozitivni vliv na proces socializace Zéka.
,Osobnostné orientovany model vychovy zajistuje rovnovahu mezi svobodnym rozvojem

osobnosti a jedinecnosti kazdého ditéte a nezbytné Zadouci mirou omezovani

(Kollarikova, Pupala, 2001, s.131).

RVP

Institucionalni predskolni vzdélavani se fidi kurikuldrnimi dokumenty, které existuji na
dvou trovnich — statni a Skolské. Statni Groven pfedstavuje Narodni program vzdélavani
a Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, zatimco Skolni Uroven
predstavuje Skolni vzdélavaci program. Narodni program vzdélavani formuluje
pozadavky na vzdelavani, které jsou platné v pocatecnim vzdélavani jako celku,
Ramcové vzdélavaci programy vymezuji zdvazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé
etapy (Smolikova, Opravilova a kol., 2006, s. 5). Skolni vzd&lavaci program si vytvaii
na zaklad¢ pozadavkl RVP kazda Skola sama, coz ji umoziuje profilovat se s ohledem

na své moznosti, podminky, potteby i z4jmy. Ucitelé mateiskych skol, a Skol obecné,
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maji velkou svobodu pii své praci, mohou uplatiiovat kreativitu, ndpaditost, managerské
dovednosti a to vSe s ohledem na svou osobnost, na druhou stranu jsou na dnesni ucitele
kladeny velké naroky a zodpovédnost za svou praci. RVP PV klade velky daraz na
individualni pfistup ucitele k détem. Dité je dnes chapéno jako samostatna, svébytna
osobnost, nikoli jako pfedmét manipulace, tak jak tomu bylo v minulosti. RVP PV vede
matetské Skoly k tomu, aby se jiz nesnazily vyrovnavat vykony déti, ale moznosti déti
tak, aby kazdé z nich zazilo Gspéch a osobni rozvoj.

Priklad:

Déti vytvaii labyrint z kostek, pfi némz vyviji vlastni iniciaivu a tvofivé mysSleni, a
ucitel plisobi spiSe jako pozorovatel ¢i radce. Nakonec déti labyrintem samy prochazi.
Dulezity je pfistup pedagoga, ktery by mél vést dité pii kazdé Cinnosti tak, aby se

nebalo experimentovat a véde€lo, ze chybovat je pfirozenou soucasti uceni.

Rémcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani hovoii o pojeti, principech,
cilech a organizaci piedskolniho vzdélavani, upozoriiuje na specifika piedsSkolniho
vzdélavani, vymezuje podminky, hovofi o praci s détmi se specialnimi vzd&lavacimi
potiebami, o pozadavcich na predskolniho pedagoga a tvorbu SVP. Vzdé&lavaci obsah je
ve formé péti vzdélavacich oblasti. Jednotlivé oblasti na sebe navazuji, prolinaji se a

dopliuji. Predstavuyi tak velice kompaktni a propojeny celek.

Matematika ve vztahu k RVP PV

Dité a jeho télo

Dit¢ a jeho télo predstavuje oblast biologickou, ktera je predevSim spojovana se
sebeobsluhou, vedenim ke spravné zivotospravé a rozvojem pohybovych schopnosti a
dovednosti. Diky propustnosti a otevienosti RVP vSak mulZeme aplikovat dil¢i
vzdélavaci cile této oblasti i na rozvoj matematické gramotnosti.

Prikladem je hra Na mravenecky.

Cil: Osvojeni si drzeni a pfedavani mice, rozvoj prostorové orientace, rozvoj kooperace
Organizace: Déti stoji v zastupu.

Postup: Déti si pfedévaji mi¢ spodem, horem, stranou vpravo/vlevo, stiidavé.

Diléi vzdeélavaci cile:

- uvédomeéni si vlastniho téla (deti si pomoci svého téla uvédomuji pravo-levou
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orientaci; osvojuji si pojmy: nahote, dole, vpiedu, vzadu; ukazuji pocet na prstech)

- rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné
motoriky (deti graficky zndzoriuji pocet, kresli geometrické tvary, vypliuji nakreslené
tvary ¢ockou, ryZi ¢i jinymi drobnymi predméty, viz. fotografie €. 1, €. 2)

- r0zvoj a uzivani vSech smysla (de€ti si pottebuji geometricka télesa osahat; pro rozvoj
paméti mizeme pouzit klasické pexeso i pexeso pro usi; déti si spojuji predméty s vini -

poznavani koteni, perni¢ki, jehli¢i se zavienyma o¢ima po Cichu)

- osvojeni si véku pfiméfenych praktickych dovednosti (déti se uci orientovat v budové
MS a v blizkém okoli; hra na obchod)

Fotografie ¢. 1 7 Fotomﬁe ¢ 2

Dité a jeho psychika

Oblast Dité a jeho psychika je oblasti nejrozsahlejsi. V ramci této oblasti se snazime
podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvijet jeho
intelekt, fe€ a jazyk, poznavaci procesy a funkce, city a vili, ale také jeho sebenahliZent,
sebepojeti a kreativitu. Vzhledem k obsahlosti je dale d€lena na tii podoblasti: Jazyk a
fe¢; Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace;
Sebepojeti, city a viile.

Priklad: numerické skladacky

Cil: nacvik urceni poctu prvkil, rozvoj jemné motoriky, rozvoj predstavivosti

Postup: Déti dostanou rozstiithané tvary (panenka, srdce, auto, raketa), které maji slozit
v celek. Po stranich jednotlivych €asti jsou rlizné pocty tecek. Déti maji za tkol spojit

casti tak, aby byl vedle sebe vZdy stejny pocet tecek.

Jazyk a re¢

Diléi vzdélavaci cile:
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- rozvoj Ttecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich 1
produktivnich (déti se u¢i matematickym pojmim — vice, méné¢, stejné, prvni, posledni;
nazvim geometrickych tvart; déti se uci tikadla, pisni¢ky s pocetni tématikou — Meéla
babka ctyri jabka; Jedna dve, Honza jde)

— osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které predchézeji Cteni 1 psani,
rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i1 dalsi formy sdéleni verbalni i neverbalni (déti se
uci poznavat Cislice, provadéji grafomotorické cviky zamétené na budouci psani Cislic,

graficky napodobuji tvary)

Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace
Diléi vzdélavaci cile:

- rozvoj, zptresiiovani a kultivace smyslového
vnimani, pfechod od konkrétné nazorného mysleni
k mysleni slovné-logickému (pojmovému), rozvoj
paméti a pozornosti, piechod od bezdécnych forem
téchto funkci k umyslnym, rozvoj a kultivace
piedstavivosti a fantazie (d€ti pozoruji predméty,
v§imaji si jejich vlastnosti; tfidi, sefazuji,
porovnavaji, usporddavaji predméty; navlékaji
kordle dle kombinatoriky barev; hry na rozvoj

zrakové, sluchové paméti; ndméetové hry)

- rozvoj tvofivosti (déti vytvarfi mozaiky z

Fotografie ¢. 3

pfirodnin, stavi stavby z kostek)
- posilovani pfirozenych poznavacich citi (déti fesi problémy, experimentuji, hledaji

spravné feSeni, viz. fotografie ¢. 3, €. 4)

e

é@% - osvojeni si elementarnich poznatkli o

~ znakovych systémech a jejich funkci (déti se

uci Ciselnou tadu, uci se poznavat Cislice,
urcuji pocet prvki, pracuji s piktogramy)

- vytvafeni zékladl pro praci s informacemi
o (Steni pohadek a nasledna prace s textem —
otazky tykajici se textu, déti setazuji obrazky

Foiogmﬁe ¢. 4 dle posloupnosti d¢je)
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Sebepojeti, city a viile

Diléi vzdélavaci cile:

— poznavani  sebe sama, 10zvO0j
pozitivnich citl ve vztahu k sob¢ (déti fesi
ukoly samostatné, buduji si sebedlvéru,
sebevédomi, maji radost ze zvladnutého

tikolu)

— rozvoj schopnosti sebeovladani (déti
hraji matematické hry, uc¢i se vyrovnat i s Fotografie ¢. 5
netspéchem)
— ziskani schopnosti zamérné fidit svoje chovani a ovliviiovat vlastni situaci
(spontanni hra — déti si hraji napt. se stavebnici — uci se zapojit do kolektivu,

prosadit se, ale zaroven respektovat druhé, viz. fotografie ¢.5)

Dité a ten druhy
Oblast se zamétuje na vztah ditéte k jiné osob¢ - ditéti ¢i dospélému. Zamérem je

podporovat jejich vztah a vzajemnou komunikaci.

Diléi vzdélavaci cile:
— seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému (déti respektuji pti kazdé
¢innosti stanovend pravidla — hra semafor —
déti se fidi pokyny semaforu, nesmi vSak do
sebe vrazet)

- rozvoj  kooperativnich  dovednosti
(déti  spolecné skladaji puzzle, hra se |
stavebnici, viz. fotografie ¢. 6.; hra na

architekta; tvorba mozaiky ve skupinach)

Fotografie ¢. 6

Dité a spole¢nost
Zamérem oblasti socio-kulturni je uvést dité¢ do spole¢nosti lidi, do pravidel vzajemného
souziti s ostatnimi a vést ho takovym zplsobem, aby se aktivné podilelo na utvareni

spole€enské pohody ve svém prostiedi.

27



Dilci vzdélavaci cile:

— poznavani pravidel spoleenského souziti a jejich spoluvytvaifeni v ramci
prirozeného sociokulturniho prostfedi, porozuméni zakladnim projevim neverbalni
komunikace obvyklym v tomto prostfedi (déti maji za Ukol vymyslet svd vlastni
pravidla ve tfidé, zobrazit je pomoci piktogrami; déti hraji hry, pii kterych dodrzuji
stanovena pravidla — pexeso, domino, matematicky poker, ubongo atd.)

— seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si zékladnich poznatkii o
prostiedi, v némz dité¢ zije (hra na profese — na obchod; pohadky, dramatizace — napf.
déti poslouchaji pohadku O velké fepé, odpovidaji na otazky typu: Kdo byl prvni? Kdo
posledni? Kdo byl nejmensi? Nésledné probihd dramatizace pohadky:.)

Dité a svét
Oblast dité a svét se zaméfuje na vztah ¢loveka ke svetu.

Dit¢ v ramci této oblasti poznavad okolni svét,

se zjednoduSené s globalnimi problémy.

Diléi vzdélavaci cile:

— seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém

dité zije, a vytvareni pozitivniho vztahu k nému (dé€ti se
ugl orientovat v budové MS, pozd&ji v okolnim K R A
Fotografie ¢. 7
prostiedi)
— vytvareni elementdrniho povédomi o SirSim pfirodnim, kulturnim i technickém
prostedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach (déti chodi na vychazky
do pfirody, pracuji s pfirodninami — tvofi
koldze, mozaiky, stavby, pfirodniny tfidi,
porovnavaji, zkoumaji jejich vlastnosti, viz.
fotografie ¢. 7, €. 8)
— pochopeni, Ze zmény zplsobené
lidskou ¢innosti mohou prostiedi chranit a

zlepSovat, ale také poSkozovat a nicit (déti
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vymysli, jak by mohly ptirod€ pomoci)
- osvojeni si poznatkli a dovednosti potfebnych k vykonavani jednoduchych
¢innosti v péci o okoli pii spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostiedi a k ochrané

ditéte pfed jeho nebezpecnymi vlivy (déti tfidi odpadky)

Matematicka gramotnost

Matematickd gramotnost je nejcastéji definovana jako ,,schopnost jedince poznat a
pochopit roli, kterou hraje matematika ve sveté, delat dobre podlozené usudky a
proniknout do matematiky tak, aby spliovala jeho Zivotni potreby jako tvorivého,

zainteresovaného a premyslivého obcana.“(Nemcikova, Olsékova, 2011, s. 6)

Odborna literatura rozliSuje tfi slozky matematické gramotnosti (Nemcikova, Olsakova,
2011):

o situace a kontexty, do nichz jsou zasazeny problémy, které maji zaci feSit a
aplikovat tak ziskané védomosti a dovednosti

praktické piiklady:

o Hra na obchod s balenim zbozi — Hrajeme s détmi hru na obchod. Déti maji
k dispozici ,,zbozi*, rizné velké krabicky, penize. Kazdy kus stoji 1 K¢, ,,prodavac® ma
za ukol spocitat, kolik ma zakaznik zaplatit a vlozit zbozi do krabic¢ky odpovidajici
velikosti.

° Pexeso s pfirodninami — Pfedlozime détem rizné piirodniny. DéEti maji za
ukol najit po okoli pfirodniny stejného druhu. Nakonec vSichni spole¢né zhodnoti, zda
ma kazd4 ptirodnina svou dvojici.

o kompetence, které se uplatiiuji pii feSeni problému:

prakticky ptiklad:

Hledani ukrytého pokladu. DéEti se orientuji podle mapy a nalezenych indicii,
spolupracuji ve skupiné a planuji.

J matematické uvazovani

prakticky ptiklad:

Ditéti ddme karticku s obrazkem symbolizujicim urcity pocet, dité¢ ma za ukol predlozit

karti¢ku s jinym obrazkem, ktery se bude poctu rovnat, viz. ilustrace €. 1.
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Tlustrace ¢. 1

prakticky ptiklad:

Veverc¢i doupé — Détem dame k dispozici Zaludy, vypravime piibch o veverce, déti na
zaklad¢ ptibéhu pfidavaji ¢i ubiraji lesni plody z doupatka (Satek). Pribézné se ptame,
kolik ma nyni veverka zaludii? Ptidavali jste zaludy nebo ubirali? Pro¢? Co by se

muselo stat, aby veverka neméla zadny zalud?

ptibch: V doupatku zila veverka Hopsalka. Cely den skékala po lese a sbirala zaludy.
Dohromady jich nasbirala 5. Doupatko veverky nasla straka a dva zaludy ji sebrala.
Veverka byla moc smutna a tak ptispéchal na pomoc jezek a jeden zalud ji dal. Nakonec
vsak veverka potkala kamarada divocéka a spravedlive si zaludy rozd¢lili tak, aby méli
oba stejne.
o matematicka komunikace (porozumét a aktivné pouzivat matematicky jazyk)
prakticky ptiklad:
Schovavana hracek - Schovame hracku a zak ji ma najit podle nasich instrukci (pt. jdi
rovné, otoC se doleva, podivej se pod stil apod.) Pozd&ji mize instruovat jeden
z ostatnich z4k.
o modelovani
prakticky ptiklad:
Jizda na dopravnim hiisti — déti se uci rozliSovat pravolevou orientaci, orientaci
v nezndmém prostoru, rozliSuji zakladni dopravni znacky.

e vymezovani problémi a jejich feSeni
prakticky ptiklad:
Co délame, kdyz se ztratime — dramatizace — ptedstavujeme si s détmi, jak jsme s rodici
na vyleté v cizim mésté, déti se volné prochézi a prohlizi si mésto. Maminka s tatinkem

se jim najednou ztrati. Déti vymysli, jak budou postupovat, navrhuji mozna feSeni,
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spole¢né se maji rozhodnout pro to spravné.
e uzivani matematického jazyka
prakticky ptiklad:
Ctyti déti se uréi jako lokomotivy. Kazdé ,.lokomotivé“ je pfifazen jeden tvar (kruh,
¢tverec, obdélnik, trojuhelnik). Ostatni déti dostanou karticky s urcitym tvarem a
pfedstavuji vagony. Maji za ukol zafadit se za ,lokomotivu“ téhoz tvaru. Détem
muzeme pii hie pustit pisent o masince a déti se pohybuji do rytmu. Obménou muze byt
zafazeni barev. UCitel zvold napt. modra. A zafazuji se pouze modré tvary, ostatni se
pohybuji volné po prostoru.
e uzivani pomucek a nastrojil
prakticky priklad:
Déti sedi v kruhu a hazi velkou plySovou kostkou, postupné se déti stfidaji po sméru
kruhu. Kazdy ma pted sebou karticky s ¢islicemi 1-6. Ten, kdo ma pfijit na fadu, fekne,
kolik bylo na kostce hozeno a ukéze karti¢ku s danou ¢islici.
e matematicky obsah tvofeny strukturami a pojmy nutnymi k formulaci
matematické podstaty problémi:
o kvantita
prakticky ptiklad:
Hra na mravenecky — D¢ti stoji v zastupu a piedavaji si mi¢ od prvniho k poslednimu.
Kazdé¢ dité vyslovi nahlas Cislo svého potadi. U starSich déti mize putovat mic i zpét a
déti tak vyjmenovavaji ¢iselnou fadu sestupne.
© prostor a tvar
prakticky ptiklad:
Hra na architekta — dvé déti sedi zady k sobé, jedno z dvojice dostane obrazek a diktuje
druhému, jaké tvary a v jakych mistech ma kreslit, nesmi vSak prozradit, co je na
obrazku. Nakonec déti obrazky porovnaji a zhodnoti.
© zmeéna a vztahy (vztahy - rovnost, porovndvani, pfifazovani, tfidéni)
prakticky ptiklad:
Dité¢ dostane karticku s ur€itym mnoZzstvim obrazki, ma za ukol pfifadit ke karticce
stejné mnozstvi PET vicek.
o neurcitost (kombinatorika)
prakticky ptiklad:
Déti dostanou barevné ty€inky (mikado) a maji za ukol znich vytvofit urcity

geometricky tvar (kruh, ¢tverec, obdélnik, trojihelnik). Musi vzdy pouzit pravé Sest
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Spejli. Pozdé€ji miZeme zafadit i kritérium barvy, pf. pouZije jen modré a Cervené

ty¢inky.

Vyuka matematiky a rozvoj matematické gramotnosti

Vyuka matematiky a sni spojend matematickd gramotnost je dnes aktuadlnim a
frekventovanym tématem. Ucitelé, bez ohledu na druh a stupen Skoly, se ¢asto snizuji
k formalismu. Namisto vedeni zakt ke kriti¢nosti, usuzovani, soustfedéni, tvorivosti a
feSeni problém, uci zaky definicim, zdkonitostem formou pravidel a pouhym névodim,
jak feSit urité typy tloh. Zaci pfijimaji poznatky, které jsou odtrzeny od reality,
matematické postupy se uci pasivné namisto vlastniho vyvozovani a experimentovani,
zaci mnohdy postradaji smysl uceni se matematice, protoze chybi provéazanost
matematiky s praktickym zivotem.

(HoSpesova, Kufina a kol., 2011)

V poslednich letech je ve Skolstvi snaha zménit pfistup k vyuce matematiky. Tato zména
vznikla jako reakce na Bilou knihu a Ramcoveé vzdélavaci programy. Matematika za¢ina
byt chapana jako prostiedek k pochopeni svéta, snahou je zprostiedkovat matematiku
zaklim zajimave, provazané s realnym zivotem a se svétem, cilem je rozvijet zaky tak,
aby se stali matematicky gramotnymi osobnostmi se znalostmi a dovednostmi, které

uplatni v dalSim studiu, zaméstnani a osobnim zivot¢.

Ptes snahy Skolstvi zménit koncepci vzdélavani a zvysit tak gramotnost populace, se
Casto setkdvame s problémy. Mnozi ucitelé i1 studenti pedagogiky si stéZuji na
neprovazanost mezi teorii a praxi. HoSpesova a kolektiv odkazuji ve své knize na
klicové kompetence v RVP ZV, které jsou chépany jako hlavni vystup zékladniho
vzdélavani. Upozornuji na to, ze ne vsSichni zéci zakladnich Skol, ale dokonce nékteti
maturanti, nedosahuji takovych kvalit, které jsou v RVP formulovany.

(Hos$pesova, Kufina a kol., 2011)

Neuspéch ve zvySovani matematické gramotnosti dokazuji i vysledky ceskych zaki
v mezinarodnich srovnavacich testech. Srovnavaci testy umoziuje napiiklad projekt
PISA (Programme for International Student Assessment), ktery je jednim z nejvétSich

mezinarodnich programii, do n¢hoZz jsou zapojeny vSechny cClenské zemé OECD a
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mnoho dalSich. Cilem projektu PISA je pravidelné zjiStovani Grovné védomosti a
dovednosti zaki a studentll v oblasti Cteni, matematiky a pfirodnich véd. PISA
umoziuje jednotlivym zemim nejen porovnat své vysledky s ostatnimi zemémi, ale
poskytuje také zpétnou vazbu na veSkeré zmeény, které ve Skolstvi prob&hly. PISA
neovétuje jen ziskané védomosti, ale zjist'uje tiroven gramotnosti zak1, jejich dovednost
prakticky vyuZit své znalosti a dovednosti v realném Zivots. Ac¢koliv Ceské republika
vroce 2003 dosihla nadprimérnych vysledki, v roce 2009 a 2012 byly vysledky
pramérné. Hejny a Kufina (2009) poukazuji na skuteCnost, ze cCeSti Zaci maji
podprimerné vysledky v oblasti porozuméni textu, které piestoze jsou soucasti

Ctenaiské gramotnosti, maji velky vyznam i pro vzdélavani matematické.

Dal$im mezinarodnim projektem, ktery zjiStuje urovenn matematické gramotnosti je
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study). TIMSS probiha kazdé
Ctyfi roky a zjistuje urovenn védomosti a dovednosti z matematiky a ptirodovédnych
predmétii u zaka Ctvrtych a/nebo osmych tfid. Projekt se zaméfuje nejen na znalosti
zaki, ale také na vliv rodi¢h a doméciho prostfedi. Organizitorem tohoto Setfeni
v Ceské republice je Ceka Skolni inspekce stejné jako u projektu PISA. Vysledky nasich

zaki v testovani TIMSS jsou oproti PISA nadprimérné.

Problematika rozvoje matematické gramotnosti v predSkolnim véku

Zaklady matematického mysSleni, ale také vztah k matematice se vytvaii jiz v
predskolnim véku, kdy je Zadouci se rozvoji predmatematickych schopnosti a
dovednosti v€novat cilené, planovité¢ a systematicky. Ucitelky matefskych $kol maji
mnohdy maly zasobnik cinnosti zaméfeny na rozvoj tvofivosti, pfedstavivosti,

vvvvvv

dovednosti, jez jsou testovany pii zapisu do 1. ro¢niku.

Podle Setfeni podpory rozvoje matematické gramotnosti v predSkolnim a zdkladnim
vzd&lavani, kterou realizovala v roce 2011 Ceska kolni inspekce, jsou déti nejdastdji
vedeny k postupu podle pokynt a k zamérmému vyuzivani paméti k uceni, k rozliSovani
podstatnych znakl a detailll a k orientaci v chdpani elementarnich ¢asovych pojmil. Na
druhé strané jen v nékterych matetskych Skoldch byly déti vedeny k atypickym

¢innostem, jako je napiiklad kresleni zakladnich geometrickych tvarii na zéklad¢ slovni
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instrukce, fidce byly zastoupeny i tlohy, rébusy, hadanky a labyrinty. Nedostatky byly
zjistény také v oblasti motivace déti. ,,Celkové vysledky CSI ukazuji, Ze spravné volené
formy a metody prispivaji k vytvareni zakladii matematické gramotnosti v 65 %
navstivenych MS; ve 33 % MS bylo vytvireni matematické gramotnosti neucelené a ve

2 % materskych kol byl rozvoj matematické gramotnosti opomijen.“ (CSI, 2011, s. 8)

Vroce 2015 se dvé studentky pedagogiky piedskolniho véku vénovaly ve své
diplomové praci urovni matematickych ptredstav déti v predsSkolnim veéku. Pro své
Setfeni pouzily americky standardizovany test TEMA-3 (Ginsburg a Baroody) z roku
2003. Test diagnostikuje mozné specifické poruchy uceni v matematice anebo nadani
ditéte. Test je urcen pro déti od 3 do 8 let a obsahuje celkem 72 tkol. Ob¢ studentky
realizovaly test na vzorku padesati déti ve véku tii az sedmi let. Vysledky Brazdové
poukazuji na to, Ze 39 déti dosdhlo minimalné¢ priméru a 11 déti podpriméru dle
normy USA i dil¢ich vysledki. Senkyfové vyslo hodnoceni podstatné hiife. Pouze 17
déti dosahlo miniméln& priméru, zatimco 33 déti dosahlo podpriméru. Ceské déti mély
nejcastéji potize s pocetnimi ulohami, ¢tenim cisel a s vy$§imi dvojcifernymi ¢isly, se
kterymi se Ceské déti setkavaji az na zdkladni Skole. V USA je kladen vétsi diraz na
pfirodni védy a obzvlasté na matematiku. Americké déti jiz v predskolnim véku fesi
ulohy, se kterymi se Ceské déti setkavaji az pozdé€ji. Dle mého nazoru je v naSich
mateiskych Skoldch vénovan matematice maly prostor, stile se setkavame
s neopodstatnénym snizovanim dilezitosti matematiky a néktefi ucitelé ji z vlastni
neznalosti podéavaji ptiliS§ formalné. Test TEMA-3 byl uskutecnén pouze na malém
vzorku déti, presto vysledky poukazuji na to, ze se ¢eské déti s ulohami, kde by musely
vykazovat soustfedéni, tvorivost a dovednost fesit problémy Casto nesetkavaji.

(Brazdova, 2015, Senkytova, 2015)

Matematika pfitom nabizi bohatou Skalu zajimavych a hravych Cinnosti, jeZ lze
s predskolnimi détmi realizovat. Matematickou gramotnost miizeme u déti predSkolniho
véku rozvijet také v ramci integrovanych blokd a spojovat zcela pfirozené rozvoj
matematické gramotnosti spolu s jinymi oblastmi a poskytovat tak ditéti pfirozeny a

komplexni ndhled na svét.
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Rozvoj matematickych predstav u déti predSkolniho véku

Kvantita

Jiz v piedskolnim véku se dit& setkava s ¢islem v mnoha jeho podobach. Cislo pouziva
pfi oznaceni mnozstvi, seznamuje se s nim ale také jako s operatorem (ptidej mi dva
knedliky), kodem (mobilni ¢islo) ¢i veli¢inou (2 metry, 1 kilogram). V prvni fazi se déti
uci pocitat od jedné do péti, pozdéji do deseti. Pojem ptirozeného Cisla se v matematice
vytvaii pomoci kardinalnich ¢i ordindlnich ¢isel. Kardinalni ¢isla nam odpovidaji na
otazku: Kolik to je? Na druhé strané ordindlni ¢isla odpovidaji na otdzku: Kolikaty?
Protoze je Cislo pojem abstraktni, dit€ se s nim seznamuje prostiednictvim konkrétnich
predméta, které jej reprezentuji. Napiiklad ¢islo Sest vnima jako Sest auticek nebo Sest
kaStanti, viz. fotografie ¢. 9, aZ pozdé€ji zafina chapat Cislo obecnéji. Zdanlivé
nematematické Cinnosti, které vedou k vytvafeni predpokladi pro pochopeni

ptirozeného cisla, jsou: tfidéni, pfifazovani, uspofadani.

(Blazkova, 2010)

Fotografie ¢. 9

Ttidéni

Tiidéni mazeme chépat jako rozklad mnoziny na podmnoziny. Dé&ti mohou tiidit
kordlky (barvy, tvary), kostky (barvy/tvary/velikost), auta (barvy/druhy/osobni-
nakladni), plySové hracky (druhy zvitat/barvy), geometrické tvary, pfirodniny, viz.

fotografie ¢. 10.
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Fotogrqﬁé ¢ 10
Prakticky piiklad:

Déti tfidi vystfizené tvary a pokladaji je na tvary na papife. DodrZuji stejné tvary a

barvy, na velikosti nezalezi, viz. ilustrace ¢. 2.

ON/ =

llustrace ¢. 2

Pfifazovani

Ptitazovanim déti spojuji prvek jedné mnoziny s praveé jednim prvkem mnoziny druhé a
naopak. Pomoci pfifazovani si déti zacinaji uvédomovat, Ze mnoziny maji stejny pocet
prvkil bez ohledu na vlastnosti téchto prvkd. Nejprve piifazujeme konkrétni pfedméty
predmétim (panenka-kocarek, auto-gardz, tuzka-papir) pozd¢€ji pfifazujeme symboly
predmétim (prsty, puntiky, kaminky), symboly symbolim, ¢isla predmétim a

symbolim.

Prakticky ptiklad:
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Déti vytvareji z vystiizenych obrazka dvojice, které k sobé patii, viz. ilustrace €. 3.

llustrace ¢. 3

Uspotadani

Pomoci uspotadani si déti vytvareji povédomi o tom, Ze mnoZina pfirozenych cisel je
uspofadana. O kazdych dvou prvcich mnoziny pfirozenych ¢isel mizeme fici, jaky
prvek predchazi prvku druhému. Usporadani rozvijime pomoci pohadek, kdy se déti

seznamuji s posloupnosti déje. V pohadce O veliké fepé se setkavaji 1 s usporadanim
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postav. Dale mohou déti uspofadavat hracky, pastelky podle velikosti nebo predméty
podle hmotnosti. Patfi sem ale také navlékani koralkti ¢i stavba kostek podle

pravidelnosti (rytmika).
Prakticky ptiklad:

Déti dokresluji na linii koralky podle vzoru. Dodrzuji potadi a barevnost koralkd, viz.

1lustrace €. 4.

ONTC
OOAIO
o  me

llustrace ¢. 4
Mezi matematické ¢innosti v predskolnim véku patii vyjmenovani ¢iselné fady (od 1 do
5-6), které lze pokladat za jeden z vystupii ptedskolniho vzd€lavani. Pti vyctu Ciselné

fady je dilezité, aby dité:

e jmenovalo c¢iselnou fadu pomoci konkrétnich predmétd, nejmenovalo ji
bezobsahove

e nezacinalo nulou

¢ nevynechalo zadny prvek

e nepocitalo zadny prvek dvakrat

e pii zmén¢ postaveni prvki dit€¢ nechybovalo

(Blazkova, 2010)
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Pti vytvareni ptedpokladt pro pochopeni Cisla je Zadouci, aby vyucujici jiz v matetské
Skole spravné pouzival pojmy Cislo a ¢islice, které se nékdy chybné zaménuji. Dité by
mélo chapat podstatu toho, Ze Cislice je graficky znak znazornujici ¢islo. Déti znaji
vétSinu Cislic jiz pred vstupem do Skoly, mnohé vSak maji problém s ¢islicemi 6 a 9,
které zaménuji. Pti psani Cislic pak nejcastéji chybuji déti, které maji potize s pravo-

levou orientaci, pfevazné se jedna o Cislice 1,3 a 7.

V ptedskolnim obdobi se dit¢ okrajové setkava s propedeutikou scitani, od¢itani,

nasobeni i déleni. Jedna se o ulohy typu:

e Evicka m¢la dvé jablka, maminka ji dala dalSi dvé jablka. Kolik ma Evicka

dohromady jablek?
¢ Anicka méla dvé jablka a jedno snédla. Kolik jablek ji ztstalo?
e Honzik ma dvé jablka, kolik jablek mu musim pfidat, aby mél ti1?

e Maminka mé dvé déti. Kazdému z nich da dva bonbony, kolik bonbonli maminka

détem rozda?

e Maminka s tatinkem maji dvé hrusky a chtéji si je rozdélit. Kolik hruSek bude mit

maminka a kolik tatinek, aby méli oba stejné?

Takové ulohy volime v ptedskolnim véku pouze v piipadé, ze ma dité o né zdjem a

neptetézuje se. Vzdy vychazime z individudlnich moznosti ditéte.

Geometrické predstavy

S geometrii se dit¢ setkava jiz od utlého véku prostiednictvim predmétii okolo sebe.
Postupné zacina vnimat, které predméty jsou kulaté, Spicaté, hranaté. Pomoci kresleni
poznava rozli¢né druhy car — pfimé, kiivé, lomené. U¢Ci se orientaci v roviné, proporcim
a pozdéji i perspektivé. Od prvnich krackl se dité seznamuje se svym okolim, které
s rostoucimi pohybovymi dovednostmi stale rozsifuje. Nejdiive je to dim, ve kterém

zije, pozd¢ji matefskd Skola, mésto. Piirozené si tedy osvojuje orientaci v prostoru.
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V ptedSkolnim véku jiz pouziva prostorové pojmy (na, vedle, pod), seznamuje se
s rovinnymi utvary, jako je kruh, ¢tverec, obdélnik a trojuhelnik. Je vhodnéjsi détem
rovinn¢ utvary vystfihovat nezli je kreslit. Pokud se tutvary jen kresli a pfitom
nevybarvuji, dit¢ vnima pouze obrys utvaru a ne jeho obsah. Castou ¢&innosti
predskolniho ditéte je také hra se stavebnicemi (viz. fotografie ¢. 11), pomoci nichz dité

vnima tvary, orientuje se v prostoru, pracuje s pravidelnosti, rozviji tvofivost a fantazii.

(Blazkova, 2010)

Fotografie ¢. 11

Mezi zékladni €innosti rozvijejici geometrické piedstavy patfi:
o kresleni

e dokreslovani obrazku, viz. ilustrace ¢. 5

e obkreslovani obrazku //-\\ Q

i
{
| |
o skladani papiru (lodicky, Cepice) { ) LJ

e vystiithovani z papiru (-f Y
e kolaze, mozaiky m) g,/‘

e feSeni bludist (v rovin€é — na papite/v Z/\
prostoru — piskoviste, listi v lese), viz. e o \\__,./

ilustrace ¢. 6

e skladanky (napf. tangram) 10 0

e hry se stavebnicemi (podle fantazie/

nékresu/predlohy) llustrace ¢. 5

40



llustrace ¢. 6

Kombinatorika

V tlohéch na rozvoj kombinatoriky dité experimentuje a hledd mozna feSeni. Témito

ulohami rozvijime soustfedéni, pozornost, trpélivost a kombinaéni tsudek.
Cinnosti rozvijejici kombinatoriku:
e obrazkové sudoku, viz. ilustrace ¢. 8

e hra se stavebnicemi (pf. déti se snazi postavit co nejvice moznych staveb, v kazdé

stavbé mohou pouZit pravé Ctyfi kostky), viz. ilustrace ¢.9

e hra s koralky (pf. déti vybarvuji nakreslené kordlky, v kazdém tadku a sloupci
musi pouZzit vSechny C¢tyfi barvy a Zadnd barva se nesmi opakovat/déti mohou

koralky skute¢né€ navlékat a pokazdé stridat poradi barev), viz. ilustrace ¢. 7

e vypliovani zadané¢ho obrysu vystfizenymi tvary (pf. déti vypliuji obrazek

vystiizenymi tvary, musi pouzit vSechny tvary, obrazek musi byt cely zaplnény)

e mozaika
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Hustrace ¢. 7
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llustrace ¢. 8
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Test matematické gramotnosti
V praktické ¢asti bakalaiské prace se vénuji testovani urovné matematické gramotnosti

u predskolnich déti ve véku 5-7 let.

Cil prizkumného Setieni

Cilem Setfeni je zmapovat uroven matematické gramotnosti u predSkolnich déti pred
vstupem na zékladni Skolu a zjistit, na jaké Grovni jsou dovednosti déti v jednotlivych
oblastech matematiky. Sekundarnim cilem je prokazat ¢i vyvratit zavislost mezi urovni

matematické gramotnosti a Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte.

Pouzité metody

Pro zjiStovani trovné matematické gramotnosti jsem vytvofila nestandardizovany test
obsahujici 9 otazek, z nichz nékteré maji dalsi podotazky. Kazda otazka zkouma jinou
oblast matematiky. Jednotlivé otazky jsem sestavila tak, ze se neomezuji jen na naucené
postupy, vedou dité¢ k aktivnimu piistupu, pfemysleni a kreativité. Test obsahuje zadani
pro testujiciho, pracovni listy a hodnotici arch urceny pro zapis pribchu a vysledki
testu. Hodnoceni kazdé ulohy jsem rozdélila do ¢tyf Grovni — dit¢ splnilo ukol zcela
spravné (3 body) - dité pracovalo samostatn¢, nepozornosti se dopustilo chyby (2 body)
- dité pracovalo s dopomoci (1 bod) - dité kol nesplnilo ani s dopomoci (0 bodu).
Maximdlni mozny pocet bodi je 42. Do zaznamu jsem zaznamenavala body za

jednotlivé ulohy, inicidly a pfesny kalendaini vek.

Pro zjisténi Skolni zralosti a pfipravenosti déti jsem vyuzila zépisu do zakladni Skoly a
doporuceni na navstévu do pedagogicko-psychologické poradny v pfipadé podezieni na
odklad Skolni dochazky. Vyhodnoceni testu matematické gramotnosti kazdého ditéte
jsem pak na zavér Setfeni porovnala s vysledky ze zapisu do prvniho ro¢niku zakladni

skoly.

Organizace Setfeni
Prvni ¢ést Setfeni jsem realizovala v matefské Skole v Hronové po dobu dvou mésict.
Do Setfeni jsem zapojila 20 déti ve v€ku 5-7 let. S kazdym ditétem jsem pracovala

individualné po odpolednim odpocinku. Z divodu, Ze test je dost rozsahly, jsem se s
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kazdym ditétem seSla na dvakrat. K Setfeni jsem si vyhradila kabinet, kde bylo klidné,
tiché prostredi, svétlo, Cerstvy vzduch, dostate¢né velkd pracovni plocha a ptredem

pfipravené pomicky.

Druhou ¢ést Setfeni jsem uskutecnila v Zékladni Skole Hronov pfi zapisu do prvniho
ro¢niku. Zapis jsem po celou dobu pozorovala jako pfisedici. Ve tfidé bylo Sest

stanovist’ a ucitel obchéazel individudlné s détmi jednotliva centra s tkoly.

Analyza a interpretace Setfeni

Test matematické gramotnosti

Uloha 1

V prvni uloze mély déti za kol pokladat rozstiizené geometrické tvary riznych barev a
velikosti na vzorové tvary na papife. Kritériem bylo dodrzet stejné tvary a barvy, na
velikosti nezalezelo. VéEtSina déti méla potize vyslechnout mé instrukce do konce a
chtéla se pustit do prace hned, jak uvidéla vystfizené tvary. Na détech bylo vidét, ze
tfidéni v matetské Skole procvicuji. K ukolu pfistupovaly sebevédomé a mély jej velmi
rychle hotovy. Sedmnact déti vytesilo kol zcela spravné a samostatné, jedno dité se

dopustilo chyby nepozornosti a dvé déti potiebovaly dopomoc, viz. graf €. 1.

Uloha 1
20
= 15
>O
© 10
851
o 5
o 0 [
0 1 2 3
pocet bodil

Graf¢. 1

Uloha 2

V druh¢ uloze déti dostaly k dispozici 24 obrazkl, z nichz mély vytvoftit dvojice,
které k sob¢ patii. V této uloze déti dosahly opét velmi dobrych vysledki, pouze dvé
déti z dvaceti se dopustily chyby z nepozornosti a tfi déti potfebovaly radu, viz. graf

¢. 2. Déti dle obrazka nejprve ocekavaly klasické pexeso, byly piekvapené, kdyz
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zjistily, Ze viechny obrazky jsou rozdilné. Ukol déti bavil. Nékdy jim délalo potize

rozpoznat, co je vlastné na obrdzku nakresleno (pf. mydlo), v tu chvili jsem ditéti

napovedéla.
Uloha 2
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Graf¢. 2

Uloha 3

Ve tieti loze déti spojovaly tuzkou pejsky raznych velikosti s boudami odpovidajici
velikosti jako je pejsek. Dle reakci déti se domnivam, Ze tento typ Ulohy déti neznaly,
zprvu byly rozpacité a neustale se m¢ dotazovaly, zda kol plni dobfe. Velmi mé
prekvapil ,,odkladovy* chlapec, ktery v Sesti letech nepochopil, co mé v uloze délat,
a to ani v piipadé, kdy jsem se mu, jiz mimo testovani, zkousela ulohu znovu
vysvétlit. V uloze uspélo tiinact déti, tfi déti se dopustily chyby a tfi déti pottebovaly

pomoc, jedno dit¢ tlohu nesplnilo, viz. graf €. 3. Déti chybovaly pfevazné u malych

velikosti pejska.
Uloha 3
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Grafc. 3
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Uloha 4.a

Déti mély v uloze 4.a nakreslit o dvé teCky vice nez spocitaly nakreslenych predméta
v tadku. Tato uloha byla pro déti tézkd a jist€¢ zcela nova. Kazdy ze zucastnénych
spocital spravny pocet pfedméti, ale uz mél casto problém piidat dveé tecky. Nekteré
déti chapaly, ze se pocet predmétl zvetsi, ale k poctu pfidaly vzdy jen jednu tecku.
Devét déti splnilo ukol samostatné, osm déti potiebovalo navést u kazdého

jednotlivého fadku zv1ast’ a tii déti tloze viibec neporozumély, viz. graf €. 4.

Uloha 4.a
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Graf¢. 4

Uloha 4.b

V tuloze 4.b déti naopak kreslily o jednu tecku méné, nez bylo nakreslenych
predmétii na fadku. S timto tkolem nemély déti jiz takové potize jako s predeSlym.
VétSina déti chapala, Ze se ma pocet predméti zmensSit a odecist jeden prvek bylo pro
déti snazsi nez v predeslé uloze pricist dva. Patnact déti zpracovalo kol samostatné,
jedno s dopomoci a Ctyii déti ukol nesplnily vibec, viz. graf ¢. 5. Piekvapivé pro
mne bylo zjiSténi, ze se nikdo v uloze 4.a ani 4.b nedopustil nedopatienim chyby.
Déti pti tlohach byly velmi koncentrované a pokud ulohy pochopily, mély je celé

spravng.
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Uloha4.b
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Uloha 4.c

V uloze 4.c déti ur€ovaly vzdy ten obrazek z dvojice, kde je vice pfedmétl. Tento
typ tlohy déti dobie znaly, ihned se poustély do tkolu. Uloha se jevila pro déti
snadnd. Sedmnact déti splnilo ulohu spravné, dveé déti se dopustily chyby z
nepozornosti (v ptipade, kdy se dva obrazky svym poctem predmétl rovnaly) a jedno

dité pottebovalo k feseni pomoc, viz. graf €. 6.
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Uloha 5
V paté uloze dostaly déti nakreslené Sidry s nékolika koralky (koralky byly rtzné
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geometrické tvary) a mély za ukol dokreslit na $iiiru zbyvajici koralky podle toho,
jak jsou v fadé za sebou. Uloha byla pro déti velmi ndroéna. Déti se ¢asto soustiedily
na to, zda znaji ¢i neznaji geometricky tvar (nechtéla jsem jej pii testu pojmenovat) a
nezaméfily se tolik na rytmiku. Nekteré déti chybovaly v tom, Ze nakreslily fadu
tvarli od zacatku a nerespektovaly posledni predtistény tvar na n¢jz mély navazovat.
Také byly déti, které od pocatku nechtély plnit ukol, protoZze neumeély nakreslit
geometrické tvary. Pouze Sest déti splnilo tkol samostatné, Ctyfi déti se dopustily
chyby nepozornosti, sedm d¢ti potiebovalo pii ukolu vést a tfi déti ukolu
neporozumély, viz. graf ¢. 7. Pfiznavadm se, Ze jsem byla pfi testovani této tlohy
sama prekvapend, jak byla pro déti naro¢na a bylo velmi obtizné déti vést, aby ukol

splnily alespoii s dopomoci.

Uloha 5

pocet déti

0 1 2 3

oON b OO ©

pocet bodil

Grafc. 7

Uloha 6.a

Déti dostaly v tilloze 6.a predtisténé obrysy (diim, lod’ka) a mély za ukol vyplnit je
vystfizenymi tvary tak, aby pouzily vSechny vystfiZzené ¢asti a zaplnily cely obrazek.
Pii této tloze mély potize déti, které nebyly schopné vysSs$i soustfedénosti a
trpélovosti. Déti, které dokazaly slozit prvni obrazek, byly schopné slozit i ten druhy.
Jiz zminény odkladovy chlapec si s ukolem viibec nevédél rady, rozstiizené tvary
nezkousel pootacet, kombinovat. Ani s dopomoci neslozil ¢asti k sob¢ a ukol vzdal.
Ctrnact déti splnilo ukol samostatné, pét déti s dopomoci a jedno dité ukol

nedokoncilo, viz. graf ¢. 8.
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Uloha 6.2
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Uloha 6.b

V tloze 6.b déti spojovaly tuzkou pilky rozbitych hrneckt, které k sobé patti. Tato
¢innost déti velmi bavila. Ulohu splnilo tfinact déti, t¥i déti se dopustily nepozornosti
chyby, jedno dité potiebovalo pii tikolu vést a tii déti tkol nesplnily, viz. graf ¢. 9. V
této tloze se nékolika détem stalo, Ze udélaly zpocatku chybu, béhem plnéni ukolu ji

vSak samy zpozorovaly. V takovém piipad¢ jsem ukol hodnotila jako splnény zcela

spravng.
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15

B 10

<

>§ 5

2,

0 1 2 3
pocet bodii
Graf¢. 9

Uloha 7

V sedmé uloze mély déti postavit kostky podle nakresu. VétSina déti si zprvu
nevédéla s tkolem rady a pokladala kostky na nakres na papife. Nakres byl vSak
zameérné mensi nez velikost kostek, aby dovedl déti ke stavbé kostek mimo papir.
Poté, co deti zacaly stavét na papife a vidély alespont €ast stavby, pochopily princip
ulohy a c¢trnact déti nakonec zvladlo splnit kol spravné, dvé déti potfebovaly

prabézné vedeni a Ctyti déti ukol vzdaly, viz. graf ¢. 10. V této uloze jsem se ziejme
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dopustila chyby i ja. Pouzila jsem pro testovani ,,Skolkové™ kostky, které byly s
riznymi ti§ténymi obrazky. Pfi testovani jsem zjistila, Ze obrazky déti velmi

rozptyluji, v budoucnu bych pouzila dievéné kostky bez motivi.
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Uloha 8

Déti v osmé uloze Skrtaly ty dvojice na pracovnim listé, které nebyly shodné. Devét
déti splnilo ukol samostatné, ¢ty déti nedopatfenim piehlédly jednu shodu, Ctyti déti
potfebovaly k feSeni priitbézné napovédy a tii déti mély cetné chyby, viz. graf ¢. 11.
Potize cCinily pouze obrazky, které byly pieklopené horizontidlné, u vertikalné
oto¢enych se nikdo chyby nedopustil. Nikdo z déti k tloze nepfistupoval
systematicky zleva doprava a shora doli. D¢ti zaskrtdvaly obrazky, které pravé

upoutaly jejich pozornost.
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Uloha 9.a

Déti v tloze 9.a mély za tkol polozit devét obrazkli zvitat do deviti okének v
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nakresleném domé dle instrukci ucitelky. Ucitelka pouzivala prostorovych pojmu:
nahote, dole, uprostied, vpravo, vlevo. Tiinact déti splnilo tlohu zcela spravné, dvé
déti se dopustily chyby nepozornosti, dvé déti potfebovaly pii plnéni tlohy pomoc a
tf1 déti ukol nezvladly z diivodu neznalosti pravo-levé strany, viz. graf ¢. 12. Déti

byly velmi namotivované namétem domecku a zvifat a mnohé mé Zadaly o

opakovani.
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Uloha 9.b

V tloze 9.b déti kreslily utvar do tabulky podle Sipek umisténych pod tabulkou. Pro
déti byla uloha tézka, musely se soustiedit na Sipky, na délku linie a na to, kde
naposledy skoncily. Piesto si jich dost s ukolem poradilo - osm déti jej splnilo
spravné, pét déti se dopustilo chyby (v pfipadé, Ze byly za sebou dvé Sipky stejného
sméru — déti nakreslily pfili§ dlouhou linii a nevyméfily pouze dvé policka), tfi déti
potifebovaly po celou dobu plnéni ulohy, abych poukazovala na aktualni Sipky a
misto, kde naposledy skonéily linii, ¢tyfi déti si s tlohou neveédély rady, viz. graf ¢.

13.
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Uloha 9.c

V uloze 9.c déti prekreslovaly teCky z policek jedné tabulky do policek druhé tabulky
tak, aby tabulky vypadaly stejné. Dé&ti se Casto jeSté¢ znovu ptaly zda maji udélat
teCku a zda je to spravné tak, jak to nakreslily. Po skonceni tlohy mnoho déti
reagovalo pozitivné, Gloha je bavila. Jedenact déti splnilo ukol samostatn¢, dveé déti
se dopustily chyby, Ctyii déti potfebovaly napovedu a tii déti ukol nesplnily, viz. graf
¢. 14.
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Zjistovani Skolni zralosti a pripravenosti
Pti zépisu do prvniho ro¢niku zakladni Skoly bylo celkem Sest stanovist' s ukoly
zjiStujicimi uroven Skolni zralosti a pfipravenosti. Kazdé takové centrum bylo s jinou

tématikou. Celkové byl zapis orientovan na téma profese.

1. kol — Osettovatel zvirat

Déti mély za ukol pojmenovavat mlad’ata
domacich zvifat a orientovat se v obrazcich
podle prostorovych pojmi jako je pod, vlevo,

vedle, viz. fotografie ¢. 12.

2. ukol — Kominik Fotogra é & 12
Déti pojmenovavaly barvy a zdkladni rovinné geometrické tvary. Také dostaly plan,

podle néhoz mély postavit kostky na sebe, viz. fotografie ¢. 13.
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Fotografie ¢. 13

3. tkol — Prodavac
Déti mély nejdiive sdélit, do kolika umi

pocitat. Nasledné si hraly na prodavace a

pocitaly rizné potraviny. Zavérem hledaly Fotografie ¢. 14

vzdy dva stejné obrazky v pracovnich listech, viz. fotografie ¢. 14.

4. ukol - Kadetnice
Déti vytvarely klicku, dale provadéely grafomotorické cviky. Ucitel pti nich zjistoval

lateralitu ditéte a zptsob drZeni tuzky, viz. fotografie €. 15.

Fotografie ¢. 15

5. tkol — Ucitel

V paté tloze byly k dispozici pracovni listy,
kde déti mély za tkol Skrtnout obrazek, ktery
nepatiti do tady ostatnich obrazkl. Poté

dostaly papiry s natiSténymi pismeny a déti je

napodobovaly, viz. fotografie ¢. 16. Nakonec

Fotografie ¢. 16
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déti opravovaly pani ucitelku a hledaly, kde se ve vété dopustila chyby. Byly pouzity
nasledujci véty: Na stromé roste mrkev. V lese béha kapr. Kocka §téka na psa.

6. kol — Listonos

V poslednim centru, viz. fotografie ¢. 17, déti pfednasely basnicky, ¢i zpivaly
pisnicky. Ucitelka s détmi dale komunikovala, sledovala vyslovnost a komunikac¢ni

schopnosti. Také se déti ptala na jejich adresu.

Fotografie ¢. 17

Vysledky déti pti zapisu do 1. ro¢niku zakladni $koly

Ze vzorku 20 déti, které se zucastnily testu matematické gramotnosti, bylo po zapisu
do prvniho ro¢niku zékladni Skoly povaZzovano 16 déti za zralé a pfipravené na vstup
do skoly. Zakladni Skola doporucila 4 détem navstévu v pedagogicko-psychologické

poradné s podezienim na odklad Skolni dochéazky, viz. graf €. 15.
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Vysledky dé&ti pfi zapisu do 1. ro&niku ZS

B déti povazovany za Skolné
zralé
® déti s podezfenim na OSD

Graf¢. 15

Pti porovnani vysledkl déti v testu matematické gramotnosti a zapisu do 1. ro¢niku
zakladni Skoly byly vysledky nasledujici:

Dvou nejslabsich vysledkii v testu matematické gramotnosti dosdhly déti, které jiz
dostaly odklad $kolni dochdzky minuly rok a prestoze byly opét shledany za nezralé,
v tomto roce jiz nastoupi na zékladni Skolu. D¢ti, které navstivi PPP a je u nich
podezieni na OSD, ziskaly v testu matematické gramotnosti 19, 23, 26 a 35 bodd z
moznych 42. Jednalo se tedy o vysledky podprimérné a primérné, viz. graf ¢. 16,

déti s podezienim na OSD jsou na grafu vyznafeny Cervene.
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Shrnuti

Setieni jsem realizovala po dobu dvou mésicii a zapojila jsem do ného celkem dvacet
déti, z toho tfinact chlapct a sedm divek ve veku 5-7 let. Pracovala jsem s kazdym
ditétem individualné v dob€ po odpolednim odpocinku. Pro testovani jsem vyhradila
kabinet, kde bylo klidné a tiché prostiedi, dostatecn¢ velka pracovni plocha, svétlo ,

cerstvy vzduch a pfedem pfipravené pomucky.

Vétsina déti plnila tkoly s radosti a nékteré se chtély zacastnit testovani znovu. Bylo
1 nckolik déti, které mély potize se soustfedénim, pozornosti a plnéni tloh je
nebavilo. Tyto déti dosahly v testu mén¢ bodii. Myslim si, Ze pro nékteré¢ déti bylo
Setfeni naro¢né po psychické strance. V dob¢ realizace Setieni jsem byla v mateiské
Skole nova a déti me tedy pfrili§ neznaly. Domnivam se, ze individualni pobyt v
kabineté s cizim ¢lovékem mohl u jedincii se sniZenou adaptibilitou, socidlni ¢i
emocni vyspélosti hrat velky vyznam a vysledky ditéte negativné ovlivnit.

Naopak jsem se setkala s chlapcem, ktery se kazdy den hlasil, Ze test jesté ned¢lal,
piestoze ho jiz absolvoval. Chlapce ulohy bavily a byl z nich nadSeny. Mnoho déti
reagovalo velmi pozitivné a ptaly se mé¢, kdy budeme spole¢né zase pracovat. Tyto

déti dosahly lepsich vysledkii.

Nejlépe se détem dafilo v tfidéni tvari, velikosti a barev, v logickém parovani a v
porovnavani mnozstvi. Naopak slabSich vysledkli déti dosahly v Uloze zaméfené na
kvantitu - sCitani (déti mély nakreslit o dvé tecky vice, nez vidély obrazki),
posloupnost, shodnost a orientaci podle Sipek. Celkovy piehled uspésnosti zaka v

jednotlivych tlohach je znazornén v grafu €. 17.
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Celkowy prehled Uspésnosti déti v jednotlivych tlohach
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Déti mohly v testu ziskat maximalné 42 bodi. Tohoto poc¢tu dosdhl pouze jeden

chlapec. Ctyfi déti mély v testu 40 bodid a vice (mizeme povazovat za nadprimérné

vysledky), dvanact déti ziskalo 25-39 bodl (primér) a ctyfi déti svymi vysledky

nepiekroc¢ily hranici 25 bodii (podprimér). Déti, které dosdhly podprimérnych

vysledkl, mély velké potize i v oblasti grafomotoriky, pozornosti a motivace. Dvé z

téchto déti mély jiz odlozenou Skolni dochazku a tézké logopedické vady. Celkovy

ptehled vsech zucastnénych déti a jejich vysledky v testu jsou zndzornény v grafu €.

18.

57
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Sekundarnim cilem bakalafské prace bylo dokazat nebo vyvratit zavislost mezi
urovni matematické gramotnosti a Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte. Po porovnani
vysledki mezi témito dvéma Setfenimi byla zdvislost mezi matematickou
gramotnosti a Skolni zralosti a pfipravenosti znatelna s vyjimkou chlapce, ktery

doséhl v testu matematické gramotnosti 35 bodi z moznych 42.

58



Zaver

Cilem bakalafské prace bylo zmapovat urovenn matematické gramotnosti u
pfedSkolnich déti pfed vstupem na zdkladni Skolu a zjistit na jaké urovni jsou
dovednosti déti v jednotlivych oblastech matematiky. Sekundarnim cilem bylo
prokdzat ¢i vyvratit zdvislost mezi trovni matematické gramotnosti a Skolni zralosti a

piipravenosti ditéte.

Pro zjistovani Urovné¢ matematické gramotnosti jsem vytvofila nestandardizovany
test obsahujici 9 otazek, z nichz n&které mély dalsi podotazky, celkem jsem tedy
détem predlozila 14 ukoli. Kazdou otazku jsem zaméfila na jinou oblast
matematiky, abych dosdhla co mozZzna nejkomplexnéj$i predstavy o Urovni
matematické gramotnosti testovanych déti. V Setfeni jsem zkoumala tfidéni,
parovani, porovnavani velikosti, kvantitu, posloupnost, rovinnou geometrii,

prostorovou geometrii, shodnost a orientaci.

Zjistovani jsem realizovala v matefské Skole v Hronové po dobu dvou mésici. Do
Setfeni jsem zapojila 20 déti ve veéku 5-7 let, z toho 13 chlapct a 7 divek. S détmi jsem
pracovala individudlné po odpolednim odpocinku ve vyhrazeném kabineté. Volba této
doby byla zamérna, déti se v tomto Case pravidelné¢ vénuji pfedSkolnim Einnostem
(rozvoji matematické gramotnosti, predctenaiské gramotnosti, grafomotoriky atd.),
tudiz byla pro naSe testovani nejpfirozenéjSi. V kabineté bylo tiché, klidné prostiedi,
piedem pfipravené pomiicky a dostatecn¢ velkd pracovni deska. Protoze test je dost
rozsahly, rozdélila jsem jej na dvé Casti a s kazdym ditétem jsem realizovala Setfeni na

dvakrat.

Béhem Setfeni jsem meéla piilezitost pozorovat bohatou skalu reakci déti. Nékteré se
mnou odchazely do kabinetu s chuti zkusit néco nového, spolupracovaly a Cinnosti je
bavily. Setkala jsem se ale i s détmi od pocatku nervéznimi, strnulymi, pro néz byla
nova situace o¢ividné nepiijemna. Velkou roli v tom, dle mého nazoru, hrala skutecnost,
7e jsem zacala realizovat test s détmi Ctrnact dni po mém nastupu do mateiské skoly.
Tudiz jsem pro déti, jakoZto nova ucitelka z jiné tfidy, byla cizi. Jsem tedy presvédcena,
ze u jedincli s nizsi socialni a emocni vyspélosti mohla nervozita z nové situace

negativné zkreslit vysledky.
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Pti Setfeni jsem se snazila vytvofit klidné, pfijemné a ptatelské prostiedi, zprvu jsem s
détmi navéazala nezdvazny rozhovor a az kdyZ stres z déti opadl, jsem zapocala
testovani. Myslim si, ze vétSinu déti Cinnosti bavily a dostala jsem od nich velice
pozitivni zpétnou vazbu. Zaznamenala jsem i1 n€kolik déti, které byly tzkostné po celou
dobu Setfeni. Obecné mohu fici, ze déti, kterym plnéni uloh neslo, testovani nebavilo a
chtély jej mit co nejdiiveé za sebou. Se vSemi détmi se mi ale podatilo bez jakychkoli

komplikaci test dokoncit.

Na zédkladé vyplnénych testll jsem analyzovala a interpretovala vysledky, které¢ jsem
graficky prezentovala. Nejlépe se détem dafilo v oblasti tfidéni, parovani a kvantity -
porovnavani mnozstvi. Naopak slabSich vysledkii déti dosahly v uloze zamétfené na
kvantitu — zvétSeni o dany pocet jednotek (déti mély nakreslit o dvé tecky vice, nez

vidély obrazk), posloupnost, shodnost a orientaci (podle Sipek).

Po porovnéni vykont déti v testu matematické gramotnosti a zapisu do prvniho ro¢niku
zakadni Skoly jsem se snazila ve shrnuti prace poukazat na shodné ¢i podobné vysledky
déti v obou Setfenich, s jedinou vyjimkou, kdy chlapec v oblasti matematické
gramotnosti dosahl priiméru, zatimco po zapisu do zakladni Skoly mu byla doporucena
navstéva PPP. Caste¢nd se tedy prokazala zavislost mezi Urovni matematické

gramotnosti a Skolni zralosti a pfipravenosti.

Z hodnoceni celého Setfeni plyne, Ze u déti v testované tfidé byla doposud rozvijena
matematicka gramotnost. Rada bych vSak upozornila na skute¢nost, ze testované déti
dosahovaly mensi uspéSnosti v tulohach ,nevSednich”, kde musely vyvijet vyssi
soustfedénost, tvorivost a logické uvazovani. Po skonceni testovani se m¢ mnoho déti
tazalo, kdy spolu budeme opét pracovat a byly velmi motivované. Bylo patrné, Ze
netradicni ulohy déti bavi a jsou pro né vyzvou k premysleni a soustiedéni. Myslim si,
ze by se mély s détmi realizovat netradi¢ni tlohy, které vedou k aktivnimu pfistupu, k
premysleni a k tvofivosti, abychom se tak vyhnuli zbyte¢nému formalismu a pouhym
naucenym postuptiim. Pokud se ndm podati z déti vychovat premyslivé, tvofivé bytosti,
které se aktivné podileji na svém rozvoji, pak jejich cesta v budoucim vzdélavani i v

zivoté bude, dle mého nazoru, mnohem snazsi a efektivnéjsi.
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