UNIVERZITA JANA AMOSE KOMENSKEHO PRAHA

BAKALARSKE KOMBINOVANE STUDIUM
2017-2022

BAKALARSKA PRACE

Petra Cacakova Andrascikova

Kombinace vyvojové dysfazie a specifickych vyvojovych

poruch Skolnich dovednosti u zaku zakladnich skol

Praha 2022
Vedouci bakalatské prace: doc. PaedDr. Marie Kocurova, Ph.D.



JAN AMOS KOMENSKY UNIVERSITY PRAGUE

BACHELOR PART-TIME STUDIES
2017-2022

BACHELOR THESIS

Petra Cacakova Andrascikova

A Combination of Developmental Dysphasia and Specific
Developmental Disorders of School Skills in Primary School

Pupils

Prague 2022
The Bachelor Thesis Work Supervisor:
doc. PaedDr. Marie Kocurova, Ph.D.



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze ptedloZena bakalatska prace je mym plivodnim autorskym dilem,
které jsem vypracovala samostatn¢. Veskerou literaturu a dalsi zdroje, z nichz jsem pfi

zpracovani ¢erpala, v praci fadné cituji a jsou uvedeny v seznamu pouzitych zdrojt.

Souhlasim s prezen¢nim zptistupnénim své prace v univerzitni knihovné.

VPrazedne..................... Petra Cacakova Andrasc¢ikova



Podékovani

Dé&kuji Doc. PaedDr. Marii Kocurové, Ph.D. za vedeni, konzultovani

a poskytovani zpétné vazby k bakalaiské praci v€etné moznosti volby vlastniho tématu.



Anotace

Bakalatska prace je zaméfena na problematiku kombinace vyvojové dysfazie a
specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti u zakt zakladnich Skol. Je
rozd€lena na teoretickou a praktickou cast. Teoretickd Cast je vénovéana procesu
osvojovani komunikacnich dovednosti, popisu vyvojové dysfazie, jeji klasifikaci,
etiologii a symptomatologii. Jsou uvedeny moznosti logopedické intervence a progndzy
vyvoje. Je vymezen pojem specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti, jsou
popsany jejich projevy, etiologie, diagnostika a moznosti specidlné-pedagogické
intervence. Dalsi kapitola je vénovana zaklim s narusenou komunikacni schopnosti na
zakladni Skole. Prakticka ¢ast je zpracovana jako ptipadové studie. Vyzkum je realizovan
na vyzkumném vzorku tfi zaki se specifickou vyvojovou poruchou skolnich dovednosti
na podkladé¢ vyvojové dysfazie a tii zaki s touto poruchou bez diagnostikované vyvojové

dysfazie.
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Annotation

The Bachelor Thesis is focused on the issue of a combination of developmental
dysphasia and specific developmental disorders of school skills in primary school pupils.
It is divided into theoretical and practical parts. The theoretical part is devoted to the
process of acquiring communication skills, description of developmental dysphasia, its
classification, etiology and symptomatology. The possibilities of speech therapy
intervention and development forecasts are presented. The concept of a specific
developmental disorder of school skills is defined, their manifestations, etiology,
diagnostics and possibilities of special pedagogical intervention are described. The next
chapter is devoted to students with impaired communication skills in primary school. The
practical part is processed as case studies. The research is carried out on a research sample
of three pupils with a specific developmental disorder of school skills based on
developmental dysphasia and three pupils with this disorder without a diagnosed

developmental dysphasia.
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Uvod

Vyvojova dysfazie je komplexni kategorii narusené komunikacni schopnosti.
Jelikoz kazdé dité s vyvojovou dysfazii vykazuje jinou miru postiZzeni a rizny rozsah
priznakii, je pfi jeho podpofe podstatna diikladnd diagnostika, vedouci k vytvoieni
individualniho planu terapie, rozvoje a podpory ditéte. Deficity v feCové oblasti typické
pro vyvojovou dysfazii pretrvavaji v rizné mife i do dospélosti, proto je nutné vénovat
logopedické intervenci jedince stouto fecovou vyvojovou poruchou dostatecnou

pozornost jiz v détstvi a v mladSim Skolnim veku.

Predkladana bakalarska prace se zabyva kombinaci vyvojové dysfazie a
specifickych vyvojovych poruch skolnich dovednosti u zakii prvniho stupné zékladnich
Skol. Jejim cilem je porovnat zéky, ktefi trpi specifickymi vyvojovymi poruchami
Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové dysfazie, a zaky se specifickymi vyvojovymi
poruchami Skolnich dovednosti, u nichz nebyla vyvojova dysfazie diagnostikovana.

Tomuto cili je pfizplisobena struktura zaveérené prace.

Prace je roz¢lenéna na teoretickou a praktickou cast. V casti teoretické je na
zdklad¢ analyzy relevantni odborné literatury piedstavena problematika procesu
osvojovani komunikacnich schopnosti, vyvojové dysfazie, specifickych vyvojovych
poruch Skolnich dovednosti a zdka s naruSenou komunikacni schopnosti na zakladni
Skole. V praktické Casti jsou predstaveny vysledky ptipadové studie, v rdmci které bylo
provedeno nezucastnéné pozorovani, analyza vystupl prace zakli a strukturované
rozhovory s pedagogy. Vyzkum je realizovan na vyzkumném vzorku tii zaki se
specifickou vyvojovou poruchou skolnich dovednosti na podkladé vyvojové dysfazie a
tfi zakl s touto poruchou bez diagnostikované vyvojové dysfazie. Mistem vyzkumu je

prvni stupenl vybrané prazské zakladni Skoly bézného typu.

Téma vyvojové dysfazie jsem si vybrala z toho diivodu, Ze jsem se s touto feCovou
vyvojovou poruchou setkala ve své rodiné a uvédomila jsem si dilezitost dikladné
diagnostiky pro dalsi logopedickou intervenci a efektivni nastaveni podptirnych opatieni.

S timto védomim jsem pfistupovala i k vytvareni designu praktické ¢asti prace.



1 Proces osvojovani komunikacnich schopnosti

V prvni kapitole se budu zabyvat procesem osvojovani komunikacnich
schopnosti, protoze pravé vyvoj feci je aspektem, ktery je v souvislosti s vyvojovou

dysfazii signifikantn¢ narusSen.

V ramci procesu osvojovani fe€i dochazi k paralelnimu osvojovani si riiznych
aktivit, tvoficich komplex fecovych dovednosti. Klicovym obdobim je v tomto kontextu
vyvojové obdobi do Sestého roku Zivota ditéte, pfi¢emz tézistém je tieti az ctvrty rok, kdy
probiha toto vyvojové tempo nejrychleji.1 Ontogeneze feci probihd v riiznych stadiich,
jejichz délka se muze lisit — zadné z téchto stadii vSak nemutze byt vynechdano. Obecné
rozliSujeme preverbalni (pfedieCové) obdobi, trvajici ptiblizné¢ do jednoho roku véku, a

vlastni vyvoj feci, ktery u intaktniho vyvoje nastupuje okolo prvniho roku.2

1.1 Predrecové obdobi vyvoje reci

Komunikace ditéte je zprvu nezamérna a nespecificka — dité reaguje na rizné
situace stejnym zplsobem, pficemZ jeho komunikace se postupné stavd zamérnou.
V pribehu prvniho roku Zivota se u ditéte objevuje mnoho prediecovych produkti, které
neobsahuji slova a véty, a neverbalnich produktti.3 Tyto neverbalni projevy je mozné
interpretovat jako trénink hlasivek, operantni podmifiovani a analogii cirkuldrnich

procesu.4

Prediecové obdobi vyvoje fe¢i muzeme rozclenit na jednotlivd obdobi dle

vyznamnych meznika receptivniho a produktivniho vyvoje fe¢i — v této souvislosti se

1 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 16. ISBN 978-80-247-8319-2.

2 KLENKOVA, J., B. BOCKOVA a I. BYTESNIKOVA. Kapitoly pro studenty
logopedie. 1. vyd. Brno: Paido, 2012, s. 26. ISBN 978-80-7315-229-1.

3 PRUCHA, J. Détska 7e¢ a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, s. 45. ISBN 978-80-247-7384-1.

4 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 16. ISBN 978-80-247-8319-2.
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budu v dalSich odstavcich vénovat obdobi novorozeneckého kiiku, obdobi Zvatlani a

obdobi porozuméni teci.

1.1.1 Obdobi novorozeneckého kriku

Obdobi novorozeneckého kiiku miizeme zasadit do prvnich tii mesicli po narozeni
ditéte. Kiik je hlasovym reflexem, jimz dit¢ reaguje na zménu prostiedi, teploty okoli a
krevniho ob¢hu. Barva kiiku je u obou pohlavi stejna, pticemz je tento hlasovy projev
chudy na svrchni tony. S tim, jak kiik postupné nabyva rozliSeni ve své formaci, ziskava

pro matku jistou diagnostickou hodnotu.5

Po Sestém tydnu od narozeni ziskava kiik ditéte novy charakter — pfi pocitu
nelibosti ditéte ma tento kiik tvrdy hlasovy pocatek, naopak pii libych pocitech ma kiik
mékky hlasovy zacatek. Z kiiku se tak stava prostfedek, kterym dité pfivolava matku.

Dité¢ zacina v tomto obdobi produkovat hrdelni zvuky.6

Novorozenec dokédze v tomto vyvojovém obdobi rozlisit lidsky hlas od jinych
zvukl, pficemz lokalizuje zejména hlas své matky. V oblasti produkce dité vydava
reflexivni zvuky a place, kolem osmého tydne se objevuje broukani. Novorozenec se

sméje pii stavu spokojenosti a kiici, pokud citi diskomfort.7
1.1.2 Obdobi Zvatlani

Na broukéni zafind navazovat zvatlani — nejprve jde o pudové Zvatlani (tzv.
babbling), v némz se vyskytuji prefonémy. Ve stejné dobé se objevuje koordinace oko-
ruka-tsta, kdy dit¢ cumlanim prstii stimuluje mluvidla. V obdobi mezi Sestym az osmym
mésicem dité produkuje napodobujici zvatlani (tzv. lalling), kdy zacina zachycovat

rytmus a pohyby mluvidel.8 V obdobi Zvatlani, které mizeme zasadit do ctvrtého az

5 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 16-17. ISBN 978-80-247-8319-2.

6 Tamtéz, s. 17.

7 PRUCHA, J. Détska 7e¢ a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, s. 45. ISBN 978-80-247-7384-1.

8 VYBIRAL, Z. Psychologie lidské komunikace. 1. vyd. Praha: Portél, 2000, s. 92. ISBN
80-7178-291-2.
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osmého mésice Zivota ditéte, dité zacina reagovat na nékteré rozdily v intonaci vét. Dité
dokéze rozpoznat ve vétach slova, jez predtim slySelo samostatné (jedna se o schopnost
segmentace). Kojenec zac¢ind komunikovat pomoci gest. V oblasti produkce se kromé
vySe zminéného Zvatlani objevuje snaha navazovat a udrzovat komunikacni kontakt

s blizkymi osobami.9

Lze konstatovat, ze v tomto vyvojovém obdobi dité¢ zkouma potencial vlastniho
hlasového tstroji, paralelné¢ vSak u néj dochdzi k postupnému neuromotorickému a
anatomickému zrani a k osvojovani si motorické kontroly nad melodickymi konturami.
ByteSnikova dodava, ze obdobi napodobujiciho Zvatlani je prvnim kritickym momentem
z hlediska vyvoje feci, jelikoz dochéazi k zapojovani védomé zrakové a sluchové kontroly.
Kojenec ve snaze napodobit hlasky matefského jazyka realizuje své pokusy nékolikrat —

toto opakovani je oznacovano jako fyziologicka echolalie.10

Obdobi Sestého az devatého mésice je podstatné z hlediska diagnostiky — v tomto
obdobi lze odhalit pfipadnou sluchovou vadu, protoze napodobujici Zvatlani je
charakteristické pouze u jedinct slySicich, kdezto neslySici jedinci zvatlat prestavaji.11
Cizkové dodava, Ze toto obdobi je vyznamné i z hlediska vyvoje fedi, dité proto potiebuje
mnoho osobniho kontaktu, oslovovani a laskavého rodicovského stavu. V piipade, ze
tomu tak neni, aktivita kojence ke Zvatlani se snizuje a je nepfiznivé ovlivnén dalsi fecovy

vyvoj.12
1.1.3 Rozuméni reci

Obdobi rozuméni fe¢i nastupuje v dobé desatého meésice zivota kojence. Dité
zaCina rozumét nékterym vyrazim dospélého (napiiklad ,,nesmis“, ,,papej” apod.),

reaguje na své jméno a rozpoznava fe¢ v mateiském a cizim jazyce. V oblasti produkce

9 PRUCHA, J. Détskd ie¢ a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, s. 45. ISBN 978-80-247-7384-1.

10 BYTESNIKOVA, I. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 18. ISBN 978-80-247-8319-2.

11 Tamtéz

12 CIZKOVA, J. a kol. Piehled vyvojové psychologie. 1. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2005, s. 56. ISBN 80-244-0629-2.
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dit¢ vyslovuje sva prvni slova a komunikuje s dospélymi skrze sviij ismév, plac, gesta a

jednoduché fecové signaly.13

V tomto obdobi muzeme registrovat pocatky pasivni slovni zasoby ditéte — podle
Bytesnikové vSak nejde o rozuméni v pravém slova smyslu. Dité na konkrétni slova
reaguje zejména motoricky — tato reakce neni vyvolana obsahem téchto slov, ale spiSe
melodickou modulaci mluvniho projevu dospélého. Dochazi rovnéz k prvnimu spojovani

slov s pfedméty, jez oznacuji.14

Dle Priichy je zndmym ontogenetickym jevem, ze porozumeéni feci predchazi jeji
produkci. Déti obvykle chapou vyznam slov a jednoduchych vét i o nékolik mésict diive,
nez vyslovi sva prvni slova. Autor zdiraziuje, Ze pocate¢ni vyvoj détské feci probiha
v ramci socidlni interakce mezi ditétem a dospélymi, piipadné mezi ditétem a jeho
sourozenci. Jednd se o obousmérny proces — dospéli plisobi na dité svymi feCovymi

projekty, dité reaguje svym chovanim a tomuto chovani dospéli pfizptisobuji svou fe€.15

1.2 Vlastni vyvoj reci

Po predieCovém (piipravném) obdobi vyvoje feci nastupuje u intaktniho ditéte
kolem prvniho roku Zivota vlastni vyvoj feci. Pro fyziologicky vyvoj feci v tomto stadiu
je podstatnou podminkou neporuSena centralni nervova soustava, normalni intelekt,
intaktni sluch, jistd vrozena mira nadani pro jazyk a socialni prostiedi, které stimuluje

dité k teci.16

13 PRUCHA, J. Détska iec a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, s. 45. ISBN 978-80-247-7384-1.

14 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 19. ISBN 978-80-247-8319-2.

15 PRUCHA, J. Détska iec a komunikace. Poznatky vyvojové psycholingvistiky. 1. vyd.
Praha: Grada, 2011, s. 45-46. ISBN 978-80-247-7384-1.

16 SKODOVA, E., I. JEDLICKA a kol. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007, s. 94. ISBN 978-80-7367-340-6.
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Vlastni vyvoj feci miizeme roz¢lenit na nasledujici stadia:17

e emocionalné-volni
e asociacné-reprodukeni
e stadium logickych pojmt

e intelektualizace feci

Tato stddia budou podrobnégji charakterizovana v nasledujicich tematickych

podkapitolach.

1.2.1 Stadium emocionalné-volni

Kolem prvniho roku zivota zac¢ina dit¢ pouzivat jednoslovné véty s funkci celych
vét. Prvni slova, v nichz jsou zastoupena zejména podstatnd jména a slovesa, vyjadiuji
pocity, ptani, emoce a vuli ditéte. Velky vyznam maji v této souvislosti prozodické
faktory — pravé dle intonace mizeme rozlisit, zda se jedna o oznamenti, otdzku a zddost.18
Slova v tomto obdobi maji typicky Siroké a neptfesné generalizujici pouziti — naptiklad
slovo ,,ham* pouziva dit¢ pro vSechny véci, které se daji vlozit do tst.19

V ramci tohoto obdobi pievazuje stale pasivni slovni zasoba nad slovnikem

aktivnim.20 Uzivani prvnich slov vSak neznamenad, ze by zcela zaniklo zvatlani — to po

urcitou dobu pretrvava. Dale dité¢ vyuziva dorozumivani pomoci gest, mimiky, place a

17 KLENKOVA, J. Logopedie. NaruSeni komunikacni schopnosti, logopedicka
prevence, logopedicka intervence v CR, priklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
33.ISBN 80-247-1110-9.

18 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 19. ISBN 978-80-247-8319-2.

19 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie. Détstvi a dospivdni. 2., doplnéné a
piepracované vydani. Praha: Karolinum, 2012, s. 141. ISBN 978-80-246-2153-1.

20 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 19. ISBN 978-80-247-8319-2.
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podobné. V obdobi mezi rokem a ptl az druhym rokem Zivota dit¢ opakuje slova a

objevuje mluveni jako ¢innost (egocentrické stadium).21

Nastava prvni vek otazek, vyvoj pokracuje tvofenim tzv. dvojslovnych vét, které
zatim nemaji spravnou gramatickou strukturu.22 Mezi jednotlivymi détmi jsou v rozvoji
feci rozdily, které souvisi s komunika¢nim stylem matky — miiZe jit o styl referencni, kdy
matka zaméfuje pii interakci s ditétem pozornost na predméty v okoli. Na zakladé toho si
dité osvojuje podstatnd jména a piidavna jména. DalSim stylem je styl expresivni, kdy

matka komentuje spole¢né Cinnosti a hry, ¢imz si dité osvoji slovesa a citoslovce.23

1.2.2 Stadium asocia¢né-reprodukeéni

Ve stadiu asociacné reprodukénim nabyvaji slova pojmenovavaci funkce. Dité
pfenasi vyrazy, které slySelo ve spojeni s konkrétnimi jevy, na jevy podobné, ¢imz
reprodukuje jednoduché asociace. Re¢ se dosud nachdzi na prvosignalni urovni, kdy

zustava spojeni mezi vyrazem a konkrétnim jevem.24

Mezi druhym a tretim rokem zivota ditéte dochazi k prudkému rozvoji
komunikace. Ve véku kolem dvou a pil let mizeme pozorovat u ditéte frustraci, pokud
neni jeho pokus o komunikaci uspésny.25 V prvni poloving tietiho roku Zzivota ditéte

nastupuje gramatizace feci, kdy dité zacina sklonovat, Casovat a ohybat slova.26

21 KELNAROVA, J. aE. MATEJKOVA. Psychologie. 1. dil. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
s. 83. ISBN 978-80-247-3270-1.

22 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 19. ISBN 978-80-247-8319-2.

23 LANGMEIER, J. a D. KREJCIROVA. Wvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Grada, 2006, s. 76. ISBN 80-247-1284-9.

24 KELNAROVA, I. aE. MATEJIKOVA. Psychologie. 1. dil. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
s. 84. ISBN 978-80-247-3270-1.

25 Tamtéz

26 LECHTA, V. Symptomatické poruchy reci u deti. 2. vyd. Praha: Portal, 2008, s. 46.
ISBN 978-80-7367-433-5.
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D¢éti maji v tomto obdobi sklony az prehnané dodrzovat gramatickd pravidla —
gramaticky tvar naptiklad spravné vysklonuji, ale aplikuji Spatny rod, jelikoz nemaji
dosud plné rozvinuty jazykovy cit. Do veéku ctyt let je tento tzv. fyziologicky

dysgramatismus piirozeny.27
1.2.3 Stadium logickych pojmi

Kolem tfetiho roku Zivota ditéte nastupuje stadium logickych pojmii, kdy se slova
prostiednictvim abstrakce stavaji vSeobecnymi pojmy, tedy slovy naplnénymi
konkrétnimi obsahy. Tim dochazi i k osvojovani si komplikovanych myslenkovych
operaci. Toto stadium znamena pocatek piechodu z prvni do druhé signdlni soustavy,

jejimz zékladem je mysleni.28

Vzhledem k mnozstvi novych slov, ktera dit¢ absorbuje, a naro¢nym
myslenkovym operacim, jez se dité uc¢i vyuzivat, mize byt dit¢ ve svém fecovém projevu
nejisté a muze zacit zadrhavat. Pomoci spravnych postupli Ize vSak tyto problémy
pieklenout. Dité v tomto obdobi umi 1 vice nez tisic slov a za¢ina tvofit souvéti a obecnéjsi

pojmy.29

Dité ve stadiu logickych pojmi rado poslouchd pohadkové piibéhy a prohlizi si
knizky, dokaze fict jednoduchou basnicku a popsat obrazek. Normdlni jsou chyby
v tvaroslovi, vétoslovi a ve vyslovnosti. V tomto obdobi je zvIasté vyznamna role rodict
(ptipadné uciteln), ktefi by méli vyvoj feCi intenzivné podporovat a poskytovat ditéti

spravny feCovy vzor.30
1.2.4 Stadium intelektualizace Feéi

Stadium intelektualizace 1ze zatradit do pielomu mezi tfetim a Ctvrtym rokem

zivota ditéte, které je vtomto obdobi schopno vyjadfovat své myslenky zpravidla

27 Tamtéz

28 KELNAROVA, I. aE. MATEJIKOVA. Psychologie. 1. dil. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
s. 84. ISBN 978-80-247-3270-1.

29 KLENKOVA, J. a H. KOLBABKOVA. Diagnostika predskolika. Spravny vyvoj reci
ditéte. 1. vyd. Brno: MC nakladatelstvi, 2003, s. 5. ISBN 80-239-0082-X.

30 Tamtéz
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obsahové 1 formalné s dostatecnou piesnosti.31 Dité si osvojuje zejména svou aktivni
slovni zasobu, zptesiiuje obsah slov a zdokonaluje gramatickou rovinu fe¢i. Velky zajem
jevi o rytmus, rymy, pisnicky a basnicky. Dité si nékdy vytvari vlastni logicky tvofena

pojmenovani, ktera vSak nejsou spravna z hlediska feci.32

Po &tvrtém roce Zivota jiz dité zvlada viechny hlasky kromé L, R a R. V ptipadg,
ze dit¢ pouziva nckteré fonémy Spatné, je mozné jiz zacit s logopedickou napravou, se
kterou je tieba zacit v kazdém ptipad¢, pokud dité ani v patém roce nevyslovuje vSechny
hlasky spravné.33 Nastava druhy vék otazek ,,Proc?* a ,,Kdy?*“. Dité jiz neprodukuje

napadné dysgramatismy.34

1.3 Jazykové roviny v ontogenezi reci

V ramci vyvoje feci ditéte rozliSujeme nasledujici jazykové roviny, jejichz vyvoj
vSak nenésleduje chronologicky za sebou, ale piekryva se:35
e foneticko-fonologicka rovina
o lexikalné-sémanticka rovina
¢ morfologicko-syntakticka rovina

e pragmaticka rovina

Foneticko-fonologicka rovina obsahuje zvukovou stranku fteci, analyzu a

syntézu vét a slov, zvukovou diferenciaci, tempo a silu feCového projevu a vyslovnost.36

31 KELNAROVA, J. aE. MATEJKOVA. Psychologie. 1. dil. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
s. 84. ISBN 978-80-247-3270-1.

32 KUTALKOVA, D. Privodce vyvojem détské reci. Logopedickd prevence. 5., pfeprac.
vyd. Praha: Galén, 2009, s. 42. ISBN 978-80-7262-598-7.

33 Tamtéz

34 KLENKOVA, J. a H. KOLBABKOVA. Diagnostika predskoldka. Spravny vyvoj reci
ditéte. 1. vyd. Brno: MC nakladatelstvi, 2003, s. 94. ISBN 80-239-0082-X.

35 KLENKOVA, J. Logopedie. NaruSeni komunikacni schopnosti, logopedickd
prevence, logopedicka intervence v CR, piiklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
37.ISBN 80-247-1110-9.

36 Tamtéz, s. 39.
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O opravdovém vyvoji vyslovnosti mizeme hovofit az v dobé, kdy u ditéte dojde
k ptechodu od zvatlani pudového k zvatlani napodobivému.37 Vyvoj vyslovnosti za¢ina
jiz po narozeni, k jeho ukonceni dochazi mezi patym az sedmym rokem zivota.
Vyslovnost ovliviiuje mnoho determinantli, zejména obratnost mluvidel, rodinné zazemi

ditéte a vyzralost fonematického sluchu.38

Lexikalni-sémanticka rovina se tykéa zejména aktivni a pasivni slovni zdsoby a
porozumeéni vyznamu slov. Projevuje se az kolem prvniho roku Zivota ditéte. K rozvoji
pasivni slovni zasoby dochazi kolem desatého mésice veéku ditéte, aktivni slovni zasoba
se zacina rozvijet kolem prvniho roku. Slovni zasoba kazdého ditéte je jina, pfiCemz jeji
vyvoj ovliviiuje osobnost ditéte, socio-kulturni tiroven jeho rodiny, ¢etba apod.39 Kolem
prvniho roku Zivota obsahuje slovni zasoba ditéte pét az sedm slov, ve dvou letech je to

jiz dvé sté slov, ve tiech letech tisic slov a ve Ctyfech letech tisic pét set slov.40

Morfologicko-syntakticka rovina se tyka aplikace gramatickych pravidel na fec,
uzivani slovnich druhii a gramatické spravnosti, proto ji 1ze zkoumat az okolo prvniho
roku zivota ditéte, kdy zacina vlastni vyvoj te€i. Jako prvni zalind dité pouzivat
substantiva a verba, v obdobi druhého az tfetiho roku zivota nasleduji ptfidavné jména a
zdjmena. VSechny slovni druhy dit€ pouziva po ¢tvrtém roce zZivota. Mezi druhym a tfetim
rokem dité sklofiuje a pouziva jednotné a mnozné ¢islo. Ve skladbé véty dava dité na

prvni misto obvykle to slovo, ke kterému ma nejsilngjsi citovy vztah. Pravidla vétné

37 CERVENKOVA, B. Rozvoj komunikacnich a jazykovych schopnosti. U déti od
narozeni do tri let véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2019, s. 28. ISBN 978-80-271-2054-3.

38 KLENKOVA, J. Logopedie. Naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd
prevence, logopedicka intervence v CR, piiklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
40. ISBN 80-247-1110-9.

39 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 75. ISBN 978-80-247-8319-2.

40 KELNAROVA, J. aE. MATEJKOVA. Psychologie. 1. dil. 1. vyd. Praha: Grada, 2010,
s. 88. ISBN 978-80-247-3270-1.
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skladby se dité uci prostiednictvim transferu — tvary, které slysi v jedné situaci, uplatiiuje

v situacich podobnych. AZ do ¢tvrtého roku je pfirozeny fyziologicky dysgramatismus.41

Pragmaticka rovina vychazi ze sociadlni komunikace, zamétfuje se tedy na
socialni aplikaci. Do popiedi zde vystupuji socialni a psychologické aspekty komunikace.
Jednoduse 1ze konstatovat, Ze tato rovina spociva v tom, Ze jedinec je schopen vzhledem
ke svému komunika¢nimu zdméru zvolit vhodny zptsob a okamzik v rdmci spolecenské
interakce. Dité chape svou roli komunika¢niho partnera kolem druhého az ttetiho roku
zivota, kdy se u néj objevuje snaha navazovat rozhovory s lidmi ve svém okoli. Ve tietim

az Ctvrtém roce Zivota je pak dité¢ schopné komunikovat v kontextu dané situace.42

1.4 Vliv rodiny na vyvoj reci

Od narozeni ditéte az po jeho vstup do matei'ské Skoly mé na feCovy vyvoj ditéte
stézejni vliv jeho rodina. Prvni kontakt s fe¢i ma dité€ jiz po svém narozeni, kdy je schopné
rozli$it hlas své matky. Vliv rodiny je pii rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte zcela
zasadni — rodina je totiz prostfedim, kde lidé museji nutné¢ vzajemné komunikovat,

pricemz i absence komunikace je akci.43

Déti, které vyristaji v nedostatecné stimulujicim rodinném prostiedi, kde je malo
feCovych podnéti, se typicky v fecovém vyvoji opozd’uji. Podle Vagnerové je roven feci
ditéte 1 jakymsi ukazatelem celkové urovné vychovy v rodin€. Jazyk je ndstrojem
socidlniho pfizplisobeni, jenz dité piebira, k tomu vsak potfebuje model, jejz by mohlo

napodobovat.44

41 BEDNAROVA, I. a V. SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by
dité mélo umeét ve veku od 3 do 6 let. 2. vyd. Brno: Edika, 2015, s. 35. ISBN 978-80-266-
0658-1.

42 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 83. ISBN 978-80-247-8319-2.

43 MATOUSEK, O. Rodina jako instituce a vztahovd sit. 3., roz§. a preprac. vyd. Praha:
Sociologické nakladatelstvi, 2003, s. 77. ISBN 80-86429-19-9.

44 VAGNEROVA, M. Vyvojova psychologie. Détstvi a dospivani. 2., doplnéné a
pfepracované vydani. Praha: Karolinum, 2012, s. 137. ISBN 978-80-246-2153-1.
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Komunikace dospélych s détmi probiha specifickym stylem, oznacovanym jako
,»child directed speech®. Tento specificky styl usnadiuje ditéti porozuméni napiiklad diky
zvysené intonaci, jasngjsi artikulaci, pouzivani jednoduchych vét, redukci slozitosti a
podobné. Na druhou stranu miize mit fe€ zaméiena na dité negativni afekt, a to v pfipade,
kdy dospéli na dité naptiklad Sislaji. V tomto pfipadé mize dit¢ pfevzit negativni feCovy

VZor, coZ se projevuje i na vyvoji jeho komunikaénich schopnosti.45

45 SULOVA, L. Rany psychicky vyvoj ditéte. 3. vyd. Praha: Univerzita Karlova,
nakladatelstvi Karolinum, 2019, s. 107. ISBN 978-80-246-4479-0.
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2 Vyvojova dysfazie jako specificky naruseny vyvoj reci

Ve druhé kapitole prace se budu zabyvat vyvojovou dysfazii a jeji charakteristikou
z riznych aspektl. Nejprve pojem vyvojova dysfazie vysvétlim a vylozim terminologické
problémy, s nimiz je spojen, nasledné se budu vénovat etiologii této vyvojové poruchy,

jeji symptomatologii, moznostem logopedické intervence a prognozou jejiho vyvoje.

2.1 Pojem vyvojova dysfazie

Vyvojovou dysfazii muzeme charakterizovat jako narusenou komunikacni
schopnost, spadajici do oblasti narusen¢ho vyvoje feci. Klenkova chépe naruseny vyvoj
treci jako ,,systémové naruseni jedné, vice anebo vsech oblasti vyvoje reci*.46 V odborné
literatufe vénované problematice narusené¢ho vyvoje feCi se setkdvame s nejednotné

pouzivanou terminologii.47

Bytesnikova definuje vyvojovou dysfazii jako ,,specificky naruseny vyvoj reci
v diisledku raného mozkového poskozeni rizné etiologie, které postihuje recové zony
vwijejictho se mozku*.48 Krejéifova a Ridan dodavaji, Ze se v piipadé vyvojové dysfazie
vetsinou nejednd o Gplnou absenci feci, ale o jeji zavazné opozdény vyvoj. Toto opozdéni
pritom neni mozné vysvétlit poruchou sluchu, mentdlnim postizenim, pohybovym

postizenim, ani depriva¢nimi ¢i jinymi negativnimi vlivy prostfedi.49

46 KLENKOVA, J. Logopedie. NaruSeni komunikacni schopnosti, logopedicka
prevence, logopedicka intervence v CR, priklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
64. ISBN 80-247-1110-9.

47 SMOLIK, F. a G. SEIDLOVA MALKOVA. Wvoj jazykovych schopnosti
v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 146. ISBN 978-80-247-4240-3.

48 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada, 2012,
s. 38. ISBN 978-80-247-8319-2.

49 RICAN, P. a D. KREJCIROVA. Détskd klinickd psychologie. 4., pieprac. a dopl. vyd.
Praha: Grada, 2006, s. 181. ISBN 80-247-1049-8.
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2.1.1 Klasifikace vyvojové dysfazie

Existuje vice moznosti klasifikace vyvojové dysfazie — tato nejednotnost je
zpisobena nejen rozmanitymi symptomy této poruchy, ale i zménami jejich projevi
v Case. Mezinarodni klasifikace nemoci ve své desaté revizi ¢leni vyvojovou dysfazii na

motoricky a senzoricky typ odpovidajici nasledujicim kategoriim:50
e F.80.1 Expresivni porucha feci
e F.80.2 Receptivni porucha feci

Pti expresivni poruse vyvoje jazyka je schopnost ditéte pouzivat expresivni slozku
feCi hluboko po urovni mentalniho véku, pfiCemz chdpani feci je v norm¢. Naopak
v ptipad¢ receptivni poruchy vyvoje fe€i je pod mentdlni urovni ditéte schopnost

porozumét jazyku, postizena je obvykle i expresivni slozka fe¢i.51

Nekteti autofi poukazuji na skutecnost, ze v praxi neni ¢lenéni na expresivni a
receptivni formu poruchy feci vhodné, a to zejména proto, Ze Cisté receptivni obtize se u
deéti témér nevyskytuji. Ostatné 1 v popisu poruchy v MNK-10 (viz vyse) je uvedeno, ze
u receptivni formy poruchy feci byva narusena i slozka expresivni. Bishop a Snowling
déti neni mozné zatadit do Zadné z piisn€ vymezenych kategorii. Z tohoto divodu nékteti
autofi od klasifikace vyvojové dysfazie zcela upousti a namisto toho operuji

s individudlni charakteristikou problémt a s multidimenzionalnimi modely.52

2.2 Etiologie vyvojové dysfazie

Etiologie vyvojové dysfazie méd multidimenzionalni charakter — ptisobi zde tedy

vedle sebe vétsi pocet determinantd ve vzijemnych slozitych interakcich. Tyto

50 PESOVA, 1. a M. SAMALIK. Poradenska psychologie pro déti a mlddez. Praha:
Grada, 2006, s. 52 ISBN 80-247-1216-4.

51 Tamtéz

52 BISHOP, D. V. M. a M. J. SNOWLING. Developmental Dyslexia and Specific
Language Impairment. Same or Different? Psychological Bulletin. 2004, 130 (6), pp. 858-
860. ISSN 1939-1455.
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determinanty mizeme rozc¢lenit na genetické, vrozené a ziskané, pficemz muze dojit
k jejich kombinaci.53 Podle Preissové muzeme pii¢iny vyvojové dysfazie hledat
piedevs§im v organickém poskozeni mozku v pribehu prenatalniho, perinatalniho nebo

postnatalniho obdobi do prvniho roku véku ditéte.54

Na vzniku vyvojové dysfazie se podili i genetika — porucha se objevuje spise u
muzskych potomkid. V pribéhu tchotenstvi jsou rizikovymi faktory uzivani 1€k,
alkoholu, drog, toxickych latek, koufeni, stres a krvaceni. V perinatdlnim obdobi miize
ke vzniku poruchy pfispét klestovy porod, cisafsky fez, asfyxie, nedonoSenost,

protrahovany porod a ptekotny porod.55

V praxi je urceni etiologie vyvojové dysfazie velmi obtiznou zaleZitosti, a to nejen
kvili nejednotnym teoriim vyvoje détské feci, které by mohly vysvétlit podil jednotlivych
determinanti na celém procesu, ale 1 proto, ze rodice si obvykle neuvédomuji moznou

souvislost mezi ranym vyvojem ditéte a vznikem poruchy.56

2.3 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje pestrou Skalou ptiznakl v oblasti fecove, ale i
v dalSich oblastech, napfiklad v osobnostnim vyvoji. V nasledujicich c¢astech

charakterizuji nejzfetelnéjsi symptomy této poruchy.

53 KLENKOVA, J. Logopedie. Naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd
prevence, logopedicka intervence v CR, priklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
69. ISBN 80-247-1110-9.

54 PREISSOVA, 1. Vyvojové poruchy feéi. Pediatrie pro praxi. 2013, 14 (4), s. 242.
ISSN 1803-5264.

55 KOLESOVA, E. Jak pomoci svému ditéti s vadou Feci. Praktické rady pro rodice a
Jjejich deti. 1. vyd. Praha: Pasparta, 2016, s. 47. ISBN 978-80-88163-03-9.

56 KLENKOVA, J. Logopedie. Naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd
prevence, logopedicka intervence v CR, piiklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
69. ISBN 80-247-1110-9.
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2.3.1 Ptiznaky v oblasti Feci

Klicovymi ptiznaky vyvojové dysfazie jsou deficity v oblasti jazykovych
schopnosti — pravé opozdéni ve vyvoji fe¢i je symptomem, kterého si rodice ditéte
vSimnou nejdiive. Bishop konstatuje, Ze mezi hlavni pfiznaky této poruchy v oblasti feci
patfi to, ze uroven jazykovych schopnosti je hluboce pod ocekavanim vzhledem k véku a
inteligenci ditéte a zaroven nejsou tyto feCové problémy zpusobeny poruchou sluchu,
anomalii ve fyziologii fecového ustroji, podnétovou deprivaci nebo poskozenim

mozku.57

Dalsim typickym znakem vyvojové dysfazie je opozdény vyvoj feci, kdy se prvni
slova objevuji vyrazné pozdéji nez u déti intaktnich, obvykle kolem dvou let véku ¢i
pozdé¢ji. V predskolnim véku se u ditéte projevuje nezrald ¢i aberantni fecova produkce.
Dité pouziva zjednodusené gramatické struktury, ma omezenou aktivni i pasivni slovni
zasobu a ma problémy v oblasti porozuméni feci, zejména v ptipadé rychlého feCového

projevu.58

Podle Ri¢ana a Krej¢ifové je typickym znakem vyvojové dysfazie signifikantni
rozdil mezi Grovni porozuméni fe€i a aktivhim mluvenim — dit¢ ma casto dobré
porozumeéni, ale vazne feCova produkce. Dalsi rozdil nachazime mezi relativné dobrou
slovni zadsobou a Spatnou srozumitelnosti feci — dité ma velké artikulacni obtize, 1 kdyz
oralni motorika je intaktni, slova vybavuje s velkym usilim a hodné si vypomaha gesty.
V piipad¢ intaktniho fecového vyvoje maji déti tendenci pfi urcité bohatosti slovniku
zalit ptirozené tvofit véty, coz u déti s vyvojovou dysfazii chybi. Déti s vyvojovou
dysfazii Casto i pii bohaté slovni zdsobé uzivaji fe¢ jen k oznacovani, ne k bézné

komunikaci.59

57 BISHOP, D. V. M. What causes specific language impairment in children? Current
directions in psychological science. 2006, 15 (5), pp. 218. ISSN 1467-8721.

58 SMOLIK, F. a G. SEIDLOVA MALKOVA. Vyvoj jazykovych schopnosti
v predskolnim veku. 1. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 149. ISBN 978-80-247-4240-3.

59 RICAN, P. a D. KREJCIROVA. Détska klinickd psychologie. 4., pieprac. a dopl. vyd.
Praha: Grada, 2006, s. 182. ISBN 80-247-1049-8.
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2.3.2 Ptiznaky v dalSich oblastech

Podle Bishopa je pro vyvojovou dysfazii typické, ze neverbalni slozka 1Q a
nonlingvistické aspekty vyvoje (napifiklad sebeobsluha a socidlni dovednosti) jsou
v pasmu normy. Oslabena mtze byt u ditéte trpictho vyvojovou dysféazii kratkodoba

pamét’, coz se projevuje zejména v tkolech zalozenych na opakovani slov ¢i vét.60

Kejklickova upozoriiuje na naruseni zrakového vnimani, projevujici se zejména
v kresbé. Tvary, které dité nakresli, jsou deformované, Cary jsou casto roztfesené Ci
nedotazené. Objekty na obrazku maji Spatné proporce a kresba je obecné obsahové chudsi

nez u déti intaktnich.61

Vyrazné byva naruseno i sluchové vnimani, kdy ma dité problémy s rozliSovanim
jednotlivych prvki fedi. Casté je opozdéni hrubé i jemné motoriky, u ditéte se objevuji
problémy s motorickym neklidem a koordinaci pohybt. Dité se $patn¢ orientuje i v Case
a prostoru. U déti s vyvojovou dysfazii pozorujeme nevyhodné typy laterality, naptiklad

nevyhranénou ¢i zkiiZzenou lateralitu.62

2.4 Logopedicka intervence vyvojové dysfazie

Logopedickou intervenci muzeme charakterizovat jako specifickou aktivitu,
kterou logoped realizuje s cilem identifikovat a nasledné odstranit, zmirnit ¢i pfekonat
naruSenou komunika¢ni schopnost, anebo takovému naruseni predejit.63 V nasledujicich
podkapitolach se budu zabyvat jednotlivymi aspekty logopedické intervence vyvojové

dysfazie.

60 BISHOP, D. V. M. What causes specific language impairment in children? Current
directions in psychological science. 2006, 15 (5), pp. 218. ISSN 1467-8721.

61 KEJKLICKOVA, 1. Vady Feci u déti. Navody pro praxi. 1. vyd. Praha: Grada, 2016,
s. 127. ISBN 978-80-247-3941-0.

62 SKODOVA, E., I. JEDLICKA a kol. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007, s. 124-126. ISBN 978-80-7367-340-6.

63 LECHTA, V. Terapie narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portél, 2005,
s. 18. ISBN 80-7178-961-5.

25



2.4.1 Diagnostika vyvojové dysfazie

Logopedickd intervence vyvojové dysfazie vychazi zpeclivé diagnostiky.
Diagnosticky proces ma v tomto piipadé dlouhodoby priibéh, pficemz je nutné dodrzovat
princip komplexnosti a vychazet z multioborové spoluprace mezi pediatrem, foniatrem,
neurologem, klinickym logopedem, psychologem a specialnim pedagogem. Ackoli by
méla byt diagnostika orientovana zejména na vySetfeni feCovych schopnosti ditéte,

moderni diagnostika sleduje i jeho celkovy vyvoj z kontextu psychosocidlniho vyvoje.64

V ranych vyvojovych obdobich (do dvou, pfipadné do tii let) je diagnostika
vyvojové dysfazie ztizena, jelikoz individualni rozdily ve vyvoji feci mezi jednotlivymi
détmi jsou v norm¢ znacné, a krom¢ toho existuji 1 relativné Casté ptipady opozdéného
vyvoje teCi bez odchylek, které se spontanné¢ upravuji v predskolnim veéku.65 Dale je
diagnostika ztizena variabilnim klinickym obrazem, kdy byva porucha cCasto spojena

s dalSimi kognitivnimi deficity, které vSak nemuseji byt pfitomny u vSech jedinct.

Vackovd konstatuje, ze diagnostika vyvojové dysfazie aktualné vychazi
z manualu MKN-10, ktery vSak jiz neni schopen reflektovat sou¢asné poznatky z oblasti
neurologického vyvoje. Z tohoto diivodu je nutné, aby diagnostika vyvojové dysfazie
vychézela z multioborové spoluprace, pfi¢emz za vhodné autorka povazuje mimo jiné
vyuzivani pozorovani, rozhovoru a diagnostickych skal a testi, umoziujicich vnimat

klinicky obraz poruchy v Case.66

64 KLENKOVA, J. Logopedie. Naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd
prevence, logopedicka intervence v CR, piiklady z praxe. 1. vyd. Praha: Grada, 2006, s.
71. ISBN 80-247-1110-9.

65 RICAN, P. a D. KREJCIROVA. Détskd klinickd psychologie. 4., pieprac. a dopl. vyd.
Praha: Grada, 2006, s. 181. ISBN 80-247-1049-8.

66 VACKOVA, L. Vyvojova dysfazie — diagnostickd vychodiska z praxe klinického
logopeda a psychologa. Listy klinické logopedie. 2019, 3 (1), s. 41-42. ISSN 2570-6179.
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Podstatnou soucasti celého diagnostického procesu je i diagnostika diferenciélni,
jelikoz kvuli pestré Skale symptomil je Casto vyvojova dysfazie zaméilovana s jinymi

poruchami.67

2.4.2 Prevence vyvojové dysfazie

Prevenci ve vztahu k vyvojové dysfazii mizeme chapat jako predchazeni vzniku
této poruchy. V logopedii obdobné¢ jako v jinych oborech hovofime o primarni,
sekundarni a terciarni prevenci. Do primarni prevence miizeme zahrnout osvétu Siroké
vetejnosti. Prevence sekundarni ma obecné ptedchazet vzniku problémi u rizikovych
osob — v souvislosti s vyvojovou dysfazii jde tedy o dlouhodobé pozorovani déti
s rizikovou anamnézou, konkrétné¢ tedy déti nedonoSenych, déti se sluchovym
postizenim, nebo déti, jejichz rodi¢e maji sami vyvojovou dysfazii. Terciarni prevence
vyvojové dysfazie se pak zaméfuje pifimo na jedince s vyvojovou dysfazii a praci

s nimi.68

Zcela zamezit vzniku vyvojové dysfazie je nemozné, prevenci lze vSak ptlisobit
pfedevsim tam, kde se na vzniku poruchy ve velké mife podili i spolecenské a kulturni
podminky rodiny. U déti, u kterych se da vyskyt vyvojové dysfazie predikovat, by m¢l
byt ze strany rodi¢i sledovan vyvoj feci, nebo by dit¢ melo byt pod odbornym dohledem.
Dilezitym elementem prevence je v tomto piipad¢ 1 pfedchazeni negativni zkuSenosti
z pouzivani komunikace. Pokud jiz vraném véku dojde k uvédomovani si vlastni

nedostatecnosti pii komunikaci, miize to vyrazn¢ zpomalit dalsi vyvoj feci.69
2.4.3 Terapie vyvojové dysfazie

Efektivita logopedické terapie je ovlivilovana tymovou spolupraci odborniki,

zejména pak klinického logopeda, 1ékare (foniatra ¢i jiného odbornika) a klinického

67 KEJKLICKOVA, 1. Vady reci u déti. Navody pro praxi. 1. vyd. Praha: Grada, 2016,
s. 57. ISBN 978-80-247-3941-0.

68 VITASKOVA, K., A. PEUTELSCHMIEDOVA. Logopedie. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého, 2005, s. 149-151. ISBN 80-244-1088-5.

69 KUTALKOVA, D. Priivodce vyvojem détské reci. Logopedickad prevence. 5., pteprac.
vyd. Praha: Galén, 2009, s. 148. ISBN 978-80-7262-598-7.
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psychologa. Neopomenutelnou slozkou je i rodinnad a specialné-pedagogicka péce.
Konkrétni terapeutické metody a postupy by meély byt vybirdny v souvislosti se
schopnostmi a osobnosti daného ditéte. Dit¢ by mélo byt v pribchu terapie vhodné

motivovano a m¢lo by byt vyuzito toho, co mu jde nejlépe.70

V soucasné dobé je podstatou rozvoje komunikacnich dovednosti a schopnosti
v piipad¢ vyvojové dysfazie zaméteni se na komplexni osobnost ditéte, aniz by slozka
feCi byla akcentovana. Je podstatné zaméfit se na ty funkce, které jsou naruseny — tedy
na posileni paméti (zejména té kratkodobé¢) a pozornosti, k cemuz jsou vhodné aktivity
jako napftiklad rozliSovani detaild, vyhledavani stejnych obrazki, cviceni na prostorovou
orientaci apod. Mezi dulezitou soucast terapie patii i cvieni na rozvoj sluchového a

zrakového vnimani, mysleni, grafomotoriky, hrubé motoriky a rozvoj fe¢i.71

Rozvoj teci probihd zejména formou individudlni logopedické péce na zéklade
individuélniho terapeutického planu. Tento plan je vytvaren danému ditéti na miru,
pricemz se odviji od dosazeného stupné fe¢ového vyvoje. U déti, jejichz fe¢ova produkce
je pouze minimalni, je pfi individualni terapii za¢inano s nacvikem rozuméni feCi a
s nenasilnou podporou mluvniho apetitu. Diivéjsi zaméeieni se vyhradné na rozvoj feci a
na vyslovnost se ukédzalo byt nevhodné, jelikoz bylo sice dosaZeno relativné
srozumitelného projevu, ale na ukor nedostate¢ného rozvoje dalSich dovednosti, nutnych

pro dosazeni skolni zralosti.72

Vyhodou individualniho ptistupu je moznost koncentrace pozornosti, vytvoieni si
osobniho a divérného vztahu s ditétem, moznost individualizace postupu a zajisténi veétsi
socialni adaptability. Skupinovad logopedicka péce se orientuje pfedev§im na rozvoj
citovych vztahii v détském kolektivu, zvySovani sebevédomi prostfednictvim vyuZzivani

pochval, rozvoj postfehu a obratnosti a relaxaci. Vhodna jsou pro tuto formu i dechova,

70 SKODOVA, E., 1. JEDLICKA a kol. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007, s. 124-138. ISBN 978-80-7367-340-6.

71 SKODOVA, E., I. JEDLICKA a kol. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007, s. 124-121. ISBN 978-80-7367-340-6.

72 DLOUHA, O. Poruchy vyvoje ieci. 1. vyd. Praha: Galén, 2017, s. 167. ISBN 978-80-
7492-314-2.

28



fonacni a oromotorickd cvifeni a cvifeni orientovand na rozvoj jemné a hrubé

motoriky.73

2.5 Prognoza vyvojové dysfazie

Ve vétSin€é piipadi nelze ani pfi nejlep$i mozné terapii dosdhnout u déti
s vyvojovou dysfazii kyzené urovné¢ komunikacnich schopnosti jesté¢ pied nastupem
ditéte do povinné Skolni dochazky. Zranim centralni nervové soustavy se obvykle trovein
jednotlivych slozek osobnosti postupné zlepsuje — pii optimalnim terapeutickém postupu
je tak mozné pii odkladu Skolni dochézky uvazovat o nasledné inkluzi do Skoly bézného

typu.74

Prognoza vyvojové dysfazie je ovlivnéna vice determinanty — piedné jde o typ
poruchy a hloubku postizeni, dal§imi vyznamnymi aspekty jsou pfidruzené symptomy a
psychosocialni faktory. Kutalkova dodava, Ze roli hraje i intelekt ditéte a pfistup jeho
rodicl, ktery v jisté mife rozhoduje o efektivité¢ aplikovanych intervencnich postupi.

Velky vliv ma rovnéz vybér skoly a obecné podminky vzdélavani ditéte.75

Vitaskova konstatuje, ze v pfipadé smisené formy vyvojové dysfazie byva
prognodza o néco méné prizniva, jelikoz se v tomto piipadé projevy narusené¢ho vyvoje
feci vyskytuji i v dospélém veéku, a to zejména v podobé specifickych vyvojovych poruch
Skolnich dovednosti. Naopak v nékterych ptipadech se podaii dysfatické rysy odstranit
jeste pred nastupem ditéte do povinné Skolni dochazky. I v takovém ptipadé by vSak méla

reedukace vyvojové dysfazie pokraovat.76

73 KEJKLICKOVA, 1. Vady feci u déti. Navody pro praxi. 1. vyd. Praha: Grada, 2016,
s. 57. ISBN 978-80-247-3941-0.

74 SKODOVA, E., 1. JEDLICKA a kol. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007, s. 141. ISBN 978-80-7367-340-6.

75 KUTALKOVA, D. Opozdény vyvoj feci. Dysfizie. Metodika reedukace. 2. vyd. Praha:
Septima, 2018, s. 97. ISBN 978-80-7216-349-6.

76 VITASKOVA, K., A. PEUTELSCHMIEDOVA. Logopedie. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého, 2005, s. 48. ISBN 80-244-1088-5.
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3 Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti

Ve tieti kapitole se bude prace zabyvat problematikou specifickych vyvojovych
poruch Skolnich dovednosti. Tyto poruchy budou nejprve vymezeny, nacez bude

predstavena jejich etiologie, diagnostika a moznosti specidlné-pedagogické intervence.

3.1 Vymezeni specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti a

jejich projevii

Specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti (v odborné literatuie se
setkame spiSe s oznaenim specifické poruchy uceni) miizeme obecné definovat jako
souhrnné oznaceni pro raznorodou skupinu poruch, projevujicich se zietelnymi potizemi
pii nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je zejména mluveni, ¢teni, psani,
matematické usuzovani ¢i pocitani.77 Ke specifickym vyvojovym poruchdm skolnich
dovednosti fadime dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii, dysmuzii, dyspinxii a
dyspraxii. V nasledujicich podkapitolach se budeme zabyvat pouze témi nejcetnéjSimi

z téchto poruch.

3.1.1 Dyslexie

Pojmem dyslexie oznacujeme specifickou vyvojovou poruchu ¢teni. Jedna se o
jednu z nejvyraznéjSich specifickych vyvojovych poruch skolnich dovednosti, kterd po
jisté obdobi oznadovala celé spektrum téchto poruch. Zak, ktery ma dyslexii, ma
problémy s osvojovanim si Cteni, zejména ma potize s porozuménim pravé ctenému

textu.78 RozliSujeme ne€kolik typa dyslexie:79

77 ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich
Skolnich dovednosti. 10., zcela pfeprac. a rozs. vyd. Praha: Portal, 2003, s. 16. ISBN 80-
7178-800-7.

78 KREJCOVA, L., Z. HLADIKOVA. Zviddime specifické poruchy uceni: dyslexie,
dysortografie, dysgrafie. Brno: Edika, 2019, s. 6. ISBN 978-80-266-1400-5.

79 PESOVA, 1. a M. SAMALIK. Poradenska psychologie pro déti a mlddez. Praha:
Grada, 2006, s. 93. ISBN 80-247-1216-4.
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e dyslexie na zaklad€ percep¢nich poruch,

e dyslexie s pievahou obtizi v motorické oblasti,

e dyslexie na zakladé¢ integracnich obtizi,

e dyslexie sporuchou dynamiky =zakladnich psychickych procesi
hyperaktivniho ditéte,

e dyslexie z hlediska vztahu verbalni a neverbalni slozky intelektu a

e dyslexie z hlediska lateralizace hemisfér.

Dité s dyslexii ma potize s rozpoznavanim a zapamatovanim si pismen, zejména
téch, ktera jsou si tvarové podobna. Dit€ ma problémy se spojovanim hlasek v slabiku a
se souvislym ¢tenim slov. Porucha mize postihovat rychlost ¢teni, jeho sprédvnost i
porozuméni textu. Tyto problémy mohou souviset s oslabenim ve spolupraci mozkovych

hemisfér i s o¢nimi pohyby.80
3.1.2 Dysgrafie

Dysgrafie je specifickou vyvojovou poruchou psani. Postihuje proces grafického
napodobeni tvaru, zpracovani tvart pismen a jejich spojeni a celkovou tpravu grafického
projevu. Pismo zéka s dysgrafii je tézko Citelné a samotny nacvik psani je problematicky.
Dité nezvlada napodobit tvary pismen, nepamatuje si je a zaméfuje je ¢i zrcadlové
prevraci. Psani je kiecovité, dité silné tlaci na psaci potiebu a pti psani se rychle unavi.81

Pismena v psaném projevu dysgrafikti byvaji obvykle rizné velka, dit€ nerozliSuje
mezi velikosti malych a velkych pismen. Hlavni pfi¢inou téchto problémii byvaji obtize

v oblasti motoriky. Dité€ se ¢asto tolik soustfedi na kvalitu pisemného projevu, Ze uz neni

80 ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich
Skolnich dovednosti. 10., zcela pfeprac. a rozs. vyd. Praha: Portal, 2003, s. 17. ISBN 80-
7178-800-7.

81 VALISOVA, A., H. KASIKOVA, M. BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., 10z83. a
aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2011, s. 395. ISBN 978-80-247-3357-9.
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schopno aplikovat gramatickd pravidla. Problémy se promitaji do vSech vyukovych

pfedméth — napiiklad v matematice se jednd o necitelné zapisy pismen.82

3.1.3 Dysortografie

Dysortografie je specifickou vyvojovou poruchou pravopisu. Vyznacuje se
problémy s aplikaci gramatickych a ortografickych pravidel a se spravnym zépisem slov.
Texty téchto zakl jsou pIné chyb, jako naptiklad vynechanych pismen, zdmén mékkych
a tvrdych slabik, znélych a neznélych souhldsek a podobné.83 Obvykle byva

dysortografie diagnostikovéana ve spojeni s dyslexii.

Rozlisujeme nékolik typt dysortografie — v ptipad¢ dysortografie auditivni je
narusena schopnost sluchové diferenciace a analyzy, u vizudlni dysortografie je zase
snizena kvalita zrakové paméti. Motorickd dysortografie pak souvisi s motorickou
neobratnosti. Kromé typickych chyb, jako je neschopnost aplikovat gramaticka pravidla
do psaného projevu, se u zaky s dysortografii setkadvame i se snizenym jazykovym citem,
ktery se nasledn¢ projevuje naptiklad u vyjmenovanych slov nebo u ur¢ovani slovnich

druhi.84

3.1.4 Dyskalkulie

Dyskalkulie je specifickou vyvojovou poruchou pocitani. Ackoli ma dité
s dyskalkulii bézné ptedpoklady pro to, aby se naucilo pocitat, pfesto se pocitat nenauci,
nebo jen s velkymi problémy. Porucha se tykéd zejména zvladani zékladnich pocetnich

ukontli, orientace na Ciselné ose, schopnosti fesSit slovni ulohy apod. Dyskalkulie

82 SVAMBERK SAUEROVA, M., K. SPACKOVA, E. NECHLEBOVA. Specidlni
pedagogika v praxe. Komplexni péce o deti se SPUCH. 1. vyd. Praha: Grada, 2012, s. 30.
ISBN 978-80-247-4369-1.

83 KREJCOVA, L., Z. HLADIKOVA. Zviddime specifické poruchy uceni: dyslexie,
dysortografie, dysgrafie. Brno: Edika, 2019, s. 6. ISBN 978-80-266-1400-5.

84 SVAMBERK SAUEROVA, M., K. SPACKOVA, E. NECHLEBOVA. Specidini
pedagogika v praxe. Komplexni péce o deti se SPUCH. 1. vyd. Praha: Grada, 2012, s. 31.
ISBN 978-80-247-4369-1.

32



pravdépodobné souvisi s poruchou vysSich kognitivnich funkei, jako je naptiklad

abstraktni mysleni.85
RozliSujeme nékolik rtiznych typt dyskalkulie:86

e verbalni — potize v pojmenovani Cisel a matematickych znaki

e praktognosticka — potize v manipulaci s piredméty a jejich fazeni
e lektickd — potize se Ctenim Cisel a matematickych znaka

e graficka — problémy s psanim ¢isel

e ideografickd — potize s matematickymi pojmy a vztahy mezi nimi

e operacionalni — potize s matematickymi operacemi

3.2 Etiologie

Etiologie specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti je pravdépodobné
multifaktoridlni, pficemz lze piedpokladat zejména biologické faktory. Déle je znamo
mnoho okolnosti détského vyvoje, které mohou mit na vznik specifickych vyvojovych
poruch Skolnich dovednosti vliv (napfiklad perinatdlni poskozeni). Ne&ktefi autofi
upozornuji na vyznam dédicnosti, ptipadné na vliv lehké mozkové dysfunkce.87 Situaci
1ze tedy shrnout tak, ze existuje mnoho etiologickych koncepci specifickych vyvojovych

poruch Skolnich dovednosti, pficemz nejpravdépodobné;jsi je teorie multifaktorialni.

Obecné je mozné piiciny vzniku specifickych vyvojovych poruch Skolnich
dovednosti roz¢lenit na endogenni a exogenni faktory. Mezi endogenni faktory lze fadit
naptiklad dédi¢né predispozice a odchylnou organizaci mozkovych aktivit, k exogennim
faktorim pak vlivy rodiny a Skoly. Ackoli exogenni faktory samy o sobé nemohou

zpisobit specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti (respektive zplsobuji tzv.

85 PESOVA, 1. a M. SAMALIK. Poradenskd psychologie pro déti a mlddez. Praha:
Grada, 2006, s. 97. ISBN 80-247-1216-4.

86 Tamtéz

87 ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalsich
Skolnich dovednosti. 10., zcela pfeprac. a rozs. vyd. Praha: Portal, 2003, s. 19. ISBN 80-
7178-800-7
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pseudoporuchy, které vSak nejsou na organické bazi), mohou znasobit vyznam

endogennich faktord.88

3.3 Diagnostika

Diagnostika specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti byva
provadéna jak v prostiedi Skoly, tak na specializovanych pracovistich. Cilem diagnostiky
je identifikovat okolnosti a faktory, negativné ovliviiujici zdkovu Skolni uspéSnost.
Pedagogickou diagnostiku provadi ucitel, pfi¢emz jde o dlouhodoby proces, zalozeny
na pozorovani chovani ditéte a jeho vykonu v pritbéhu vyucovani. Podstatnou soucasti
této diagnostiky jsou i informace ziskané od rodi¢t.89 Svancarova a Kucharska
upozoriuji, ze déti s vyssi inteligenci mnohdy uniknout pozornosti pedagoga, protoze si
umi vytvofit vlastni kompenzacni mechanismy, které ¢ini jejich poruchu méné

zietelnou.90

Specialné pedagogicka diagnostika je provadéna specidlnim pedagogem, ktery
se zamétuje zejména na diagnostiku tirovné percepcnich funkei. Jde pfedevsim o zjiSténi
urovné sluchového a zrakového vniméni, trovné motorickych funkci, schopnosti
koncentrace pozornosti apod. Specidlné pedagogickd diagnostika je zaméfena na
sledovani vykonu v ¢teni, psani a pocitani, pti¢emz si v§ima riznych dovednosti a navykt
a sleduje postupy, které dité aplikuje. Vysledkem diagnostiky je upiesnéni diagnostiky
specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti, tvofici zéklad pro naslednou

reedukaci.91

88 BENDOVA, P. Vybrané kapitoly z psychopedie a etopedie nejen pro specidlni
pedagogy. 1. vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2015, s. 179. ISBN 978-80-7435-423-6.
89 JUCOVICOVA, 1. Specifické poruchy uceni a chovani. 1. vyd. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014, s. 9. ISBN 978-80-7290-657-4.

90 SVANCAROVA, D., A. KUCHARSKA. Test rizika poruch cteni a psani pro rané
Skoldky. 1. vyd. Praha: Scientia, 2001, s. 7. ISBN 80-7183-221-9.

91 JUCOVICOVA, J. Specifické poruchy uceni a chovani. 1. vyd. Praha: Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2014, s. 9-10. ISBN 978-80-7290-657-4.
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3.4 Moznosti specialné-pedagogické intervence

Intervence je systematickym zasahem do konkrétniho problému s cilem jej fesit.
Jedna se o pedagogicka opatieni, zasahujici do socialnich Zivotnich situaci jedince ve
Skole nebo v bézném prostiedi. Cilem specidlné-pedagogické intervence je dosazeni
maximalniho stupné rozvoje osobnosti jedince s néjakou poruchou a jeho inkluze do
spolecnosti. Zakladem intervence je respekt k zivotni situaci daného jedince a jejimu

kontextu.92

Népravnd péfe o zdka se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich
dovednosti vychazi ze systémového pojeti této problematiky. Naprava neni preu¢ovanim,
ale specifickym pfistupem k jedinci. Specialné-pedagogickd intervence je zalozena na
znalosti ptic¢in problém.93 Obecné 1ze konstatovat, ze Zaci se specifickymi vyvojovymi
poruchami $kolnich dovednosti netvoii homogenni skupinu a nelze tedy jednoznacéné fici,
ktera z forem vzdélavani je pro né nejvhodnéjs$i.94 Zapletalova vymezuje formy zakladni

péce o déti se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti nasledovné:95

e reedukace provadéna ucitelem v ramci bézné tfidy — vhodné pro leh¢i formy
specifickych vyvojovych poruch Skolnich dovednosti,

e reedukace specialnim pedagogem v prubéhu vyuky — specialni pedagog
shromazd’uje zaky s problémy a vyucuje je zvlast,

e reedukace provadéné ve specidlnich hodinach napravy specifickych

vyvojovych poruch Skolnich dovednosti — forma pouzivana u zaki v inkluzi,

92 VOITOVA, V. Uvod do etopedie. 1. vyd. Brno: Paido, 2008, s. 118. ISBN 978-80-
7315-166-9

93 SELINGMAN, M., DARLING, R. B. Ordinary families, special children. A systems
approach to childhood disability. 3rd edition. New York: The Guilford Press, 2007, s. 15.
ISBN 0-521-58471-X.

94 SVAMBERK SAUEROVA, M., K. SPACKOVA, E. NECHLEBOVA. Specidini
pedagogika v praxe. Komplexni péce o deti se SPUCH. 1. vyd. Praha: Grada, 2012, s. 21.
ISBN 978-80-247-4369-1.

95 ZAPLETALOVA, J. Misto diagndzy podptirna opatieni. Ucitelské noviny. 2014, rog.
117, €. 3, s. 20-22. ISSN 0139-5718.
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e reedukace individualni nebo skupinovd — vramci ambulantni napravy

v pedagogicko-psychologické poradngé.

Krom¢ téchto forem miize reedukace probihat ambulantné po vyucovani ptimo ve

Skole, na logopedickych pracovistich, v specidlné-pedagogickych centrech apod.

Podle Bartoiové mitize byt podpora ve vzdélavani zaka se specifickymi
vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti realizovana v rGznych urovnich. U
mirngj$ich projevi, odpovidajicich prvnimu stupni podpiirnych opatfeni, mize podpora
probihat v ramci vyucovani ucitelem. U tézsiho stupné, odpovidajiciho druhému a tietimu
stupni podpirnych opatfeni, mize byt zak inkludovan do bézné tiidy, pii¢emz musi byt
zachovany podminky inkluze. K jejich splnéni je vhodné pusobeni specialniho pedagoga

nebo skolniho psychologa.96

V ramci pfistupu k zdkovi se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich

dovednosti je tfeba respektovat tyto obecné platné pristupy:97

e posadit dit€ pobliz pedagoga,

e vysvétlovat novou latku srozumiteln€, kratSimi vétami,

e vyhnout se rychlejsSimu tempu prace, které¢ by mohlo zaka unavit,

e motivovat zaka a hledat strategie, jak zajistit tspéch pfi praci,

e mits zdkem a jeho pomalejSim tempem trpélivost,

e nechat zaka, aby objevoval své pozitivni schopnosti,

e pracovat s vizualnimi a fonologickymi pomilickami, zapojit interaktivni
zpusoby pii vysvétlovani uciva,

e informovat pedagoga o problematice specifickych vyvojovych poruch

Skolnich dovednosti.

96 BARTONOVA, M. Specifické poruchy uceni. 2., roz§. a aktualiz. vyd. Brno: Paido,
2018, s. 62-63. ISBN 978-80-7315-266-6.
97 Tamtéz, s. 120.
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4  Zak s naruSenou komunikac¢ni schopnosti na zakladni

skole

Dité¢ s vyvojovou dysfazii je v ramci pedagogické praxe povazovano za zéka
s naruSenou komunikacni schopnosti. U téchto zakli je uroven jejich jazykovych
schopnosti na vyznamné nizS§i urovni, nez by se dalo ocekavat vzhledem k jejich
intelektu. Zaci selhavaji ve verbalnich i pisemnych ukolech a ve svém vyjadfovani se
vyznamn¢ odliSuji od svych vrstevnikl. Projevy vyvojové dysfazie dopadaji i na zdkovu
psychiku, jelikoz zak si je svych problémt pln¢€ védom. Z téchto diivodii je podstatné, aby
byla zékovi s narusenou komunikac¢ni schopnosti v prostiedi bézné zakladni Skoly

poskytovana plna podpora.98

4.1 Legislativni ramec vzdélavani

Préavo na vzdélani vychazi z Listiny zékladnich prév a svobod — jedna se tedy o
nezadatelné, nezcizitelné¢, nepromlcCitelné a nezrusitelné pravo. Vzdélavani zaka
s naruSenou komunikacni schopnosti je nasledné legislativné upraveno v ramci zékona €.
82/2015 Sb., ktery novelizuje zakon ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon. V souvislosti s touto
novelizaci doslo k intenzivnimu zavedeni inkluze do ¢eského skolstvi s cilem nabidnou
zakum se specidlnimi vzdélavacimi potfebami moznost kvalitniho vyucovani s ohledem
na jejich individudlni potieby.

Na zaklad¢ skolského zakona jsou zakiim s naruSenou komunikacni schopnosti
poskytovana podpilirnd opatieni, ktera spoc¢ivaji v nezbytné tpravé v ramci vzdélavani,
odpovidajici zdravotnimu stavu a dal§im zivotnim podminkdm zaka. V pedagogické

praxi muze jit naptiklad o ipravu hodnoceni, spolupraci asistenta pedagoga, individualni

98 KILDUFF, D., M. PALICKOVA, M. SYKOROVA. Metodika price s ziky
s narusenou komunikacni schopnosti v inkluzivnim vzdélavani. 1. vyd. Ostrava:

Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2020, s. 35. ISBN 978-80-7599-241-3.
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vzdé¢lavaci plan apod. Podpiirna opatieni jsou fazena do péti stupnii, piicemz jednotliva

podptirna opatieni je mozné rizné kombinovat.99

Na vyse citovany Skolsky zdkon navazuji dvé vyhlasky, které upravuji vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi pottebami:
e vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., novelizujici vyhlasku ¢. 72/2005 Sb., o

poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych

zafizenich,;

e vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a zakl nadanych.

V Piiloze ¢. 1 k vyhldsce ¢. 27/2016 Sb. jsou podrobnéji zpracovana podpiirna
opatfeni. Zavazny ramec pro zajisténi zakladniho vzdélavani zaki poskytuje Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani, jenz je vychodiskem pro tvorbu Skolniho

vzde¢lavaciho programu.

4.2 Moznosti pedagogické podpory Zaka s naruSenou komunika¢ni

schopnosti

Zéci s narusenou komunikaéni schopnosti se mohou vzdélavat v prostiedi bézné
zakladni Skoly v rdmci inkluze. Pokud ucitel na zaklad¢ pedagogické diagnostiky shleda
u zaka nutnost uprav ve vzdélavani, informuje o této skutecnosti rodice a zacne upravy
realizovat. V pfipadé, Ze zohlediiovani individudlnich vzd€lavacich potieb zéka
nedostacuje, zpracuje Skola Plan pedagogické podpory, ktery zahrnuje podptirna opatieni
prvniho stupné. Tento plan je prabézné¢ aktualizovan a vyhodnocovan.100

Pokud skola vyhodnoti, Ze podplirné opatieni prvniho stupné pro vzdélavani zéka
nedostacuji, doporu¢i rodicim zaka logopedické vysetfeni a vySetfeni v Skolském

poradenském zafizeni (specialn¢ pedagogické centrum se specializaci pro vady feci,

99 BARTONOVA, M. Specifické poruchy uceni a chovéani. 1. vyd. Opava: Slezska
univerzita, 2019, s. 37. ISBN 978-80-7510-338-3.

100 BOCKOVA, B. Postupy pii vzdélavani ZGkii se specificky narusenym vyvojem reci.
1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2017, s. 17. ISBN 978-80-210-8137-6.
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pedagogicko-psychologickd poradna). Na zakladé odborného posouzeni vyda specialné
pedagogické centrum zpravu a doporuceni konkrétniho stupné podplrnych opatieni pro
vzdélavani zédka snarusenou komunikacni schopnosti. Pracovnici centra poskytuji
ucitelim metodickou podporu a vyhodnocuji poskytovani navrzenych podplrnych

opatteni.101

74k snarusenou komunikadni schopnosti potiebuje v b&zné zakladni $kole
kazdodenni podporu, kterda miize byt poskytovana prostfednictvim Skolskych
poradenskych pracovist, kde je ptfitomen vychovny poradce, Skolni psycholog, skolni
metodik prevence a Skolni specialni pedagog. Nezbytnou soucasti podpory je pravidelna

logopedicka intervence, kterd miize byt realizovana i v ramci Skolského zatizeni.102

4.3 Zasady pro komunikaci sZakem s naruSenou komunika¢ni

schopnosti

Pro efektivni komunikaci s zdkem s narusenou komunika¢ni schopnosti lze

doporucit nasledujici zékladni zasady: 103

e udrzovat s zdkem zrakovy kontakt,

e vytvéfet klidnou, neuspéchanou atmosféru, podporujici lepsi koncentraci na
prezentované sdélent,

e vytvéfet lepsi podminky ke komunikaci zpomalenim tempa své feci (se
zachovanim pfirozené intonace) a zietelnou artikulaci bez piehanéni,

e otazky a pokyny formulovat jednozna¢né a podporovat srozumitelnost,

101 KILDUFF, D., M. PALICKOVA, M. SYKOROVA. Metodika prace s iky
s narusenou komunikacni schopnosti v inkluzivnim vzdeélavani. 1. vyd. Ostrava:
Ostravskad univerzita, Pedagogicka fakulta, 2020, s. 18-19. ISBN 978-80-7599-241-3.
102 SYCHROVA, P. Podpiirnd opatieni a poradenské sluzby pro zdika s narusenou
komunikacni schopnosti v zdkladni skole. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2012, s.
39. ISBN 978-80-210-5860-6.

103 KILDUFF, D., M. PALICKOVA, M. SYKOROVA. Metodika price s Ziky
s narusenou komunikacni schopnosti v inkluzivnim vzdélavani. 1. vyd. Ostrava:

Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2020, s. 36-37. ISBN 978-80-7599-241-3.
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e formulovat otazky tak, aby zakovi umoznovaly jednoslovné odpovédi nebo
jednoznac¢né neverbalni reakce,

e zopakované sdéleni odlisit od piivodniho znént,

e pouzivat prostfedky neverbdlni komunikace jako podporu porozuméni,

e nespéchat na odpoveéd nebo na neverbalni reakci zaka,

e obtiznost otazek a pokyni zvySovat postupné,

e vypoved ditéte zopakovat piipadné preformulovat tak, aby neobsahovala
dysgramatismy (jednd se o zp&tnou vazbu bez zbyte¢ného upozorniovani na
chybu),

e ubezpecovat se, zda jsme zakovi spravné porozuméli, ptipadné se doptavat

e je mozné uplatnovat techniku tzv. mapovani kontextu, kdy je pomalym

tempem feCového projevu komentovana probihajici aktivita zaka.

Aby byla efektivita komunikace s Zdkem s naruSenou komunikac¢ni schopnosti
podpofena, je vhodné nastavit jednoduché pravidla komunikace mezi zdkem a ucitelem

— hovoftit mé naptiklad vzdy pouze jeden.

4.4 Determinanty uaspéSného inkluzivniho vzdélavani Zaka

s naruSenou komunikac¢ni schopnosti

Uspésna inkluze Zaka s naru$enou komunikaéni schopnosti je zavisla na zajisténi
vhodnych podminek pro vzdélavani takového zaka — jednd se zejména o nutnost
logopedické péce prostupujici vSemi vzdélavacimi predméty, individudlni pfistup,
informovanost vSech ucitelll o problematice naruseni komunikacnich schopnosti, snizeni
poctu zakt ve tfidach, zohlednujici pfistup k hodnoceni zaka, systematicka spoluprace
s rodi¢i a moznost vzdélavani zéka dle individudlné vzdélavaciho planu.104

Klicovou je optimalizace podminek edukaéniho procesu a pochopeni
komunikacnich a vzdélavacich obtizi zaka. Ucitel by mél byt pti vzdélavani zakh

s narusenou komunikac¢ni schopnosti trpelivy a empaticky. Ucitel by mél také pomoci

104 SYCHROVA, P. Podpiirnd opatieni a poradenské sluzby pro zdika s narusenou
komunikacni schopnosti v zakladni skole. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2012, s.

39. ISBN 978-80-210-5860-6.
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nalézt zdkovi vhodny ucebni styl. Velky vliv ma i prostfedi, v némz vyuka probih4 — to

by mélo zéka co nejméné rusit.105

Dal$im podstatnym determinantem uspésnosti vzdélavani zaka s naruSenou
komunika¢ni schopnosti je 1 pfistup ucitele, ktery by mél k zdkovi pfistupovat jako
rovnocenny partner v tom smyslu, ze by mél Zaka respektovat jako lidskou bytost a
pfijmout jeho specifika. Podstatna je i psychicka podpora zéka, snaha o porozuméni jeho
potizim, ochota naslouchat mu a dorozumét se s nim. U¢itel by mél umét odhadnout, pfi
jakych situacich ma zékovi pii komunikaci pomahat, v jaké mife takovou podporu
poskytovat a ziroven se vyvarovat natlaku na komunikaci, ktery by mohl byt

kontraproduktivni.106

105 Tamtéz
106 KILDUFF, D., M. PALICKOVA, M. SYKOROVA. Metodika prdce s Ziky
s narusenou komunikacni schopnosti v inkluzivnim vzdélavani. 1. vyd. Ostrava:

Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2020, s. 10-11. ISBN 978-80-7599-241-3.

41



5  Pripadové studie

V nasledujicich podkapitolach budou popsany a nasledné¢ vyhodnoceny ptipadové
studie, v rdmci kterych bylo provedeno nezucastnéné pozorovani, analyza vystupli prace
zaka a strukturované rozhovory s pedagogy. Vyzkum byl realizovan na vyzkumném
vzorku t¥i zaki se specifickou vyvojovou poruchou Skolnich dovednosti na podkladé

vyvojové dysfazie a tii zak s touto poruchou bez diagnostikované vyvojové dysfazie.

5.1 Vymezeni vyzkumného cile

Hlavnim cilem pfipadovych studii je porovnat zaky, ktefi trpi specifickymi
vyvojovymi poruchami $kolnich dovednosti na podklad¢ vyvojové dysfazie, a zaky se
specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti, u nichz nebyla vyvojova
dysfazie diagnostikovdna. Vysledkem této komparace by mélo byt stanoveni shod a
odliSnosti ve vzdélavani téchto zaki. Toto zjisténi by mohlo napomoci k efektivnéjSimu

cileni specidlné-pedagogické a logopedické intervence.

Vyse uvedeny hlavni cil byl konkretizovan dvéma cili vedlejSimi. Prvnim
vedlejSim cilem prace je zjistit, jaka podpirna opatfeni jsou v pifipadé¢ zak se
specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové dysfazie
aplikovana. Druhym vedlejSim cilem préace je zjistit, jak probiha komunikace Skoly
s rodi¢i zaka se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na podkladé

vyvojové dysfazie.

5.2 Vyzkumné otazky

Vyse stanoveny cil jsem konkretizovala nésledujicimi vyzkumnymi otdzkami:

e Hlavni vyzkumna otazka: Jak se li§i vzdélavani zaka se SVPSD na podkladé
vyvojové dysfazie a zaki se SVPSD, u nichZ vyvojova dysfazie diagnostikovana
nebyla?

e Prvni dil¢i vyzkumna otazka: Jaka jsou podptlirna opatieni, aplikovana v piipadé

74kt se SVPSD na podkladé vyvojové dysfazie ze strany $koly?

42



e Druha dil¢i vyzkumna otadzka: Jakou podobu ma komunikace $koly s rodic¢i zéka

se SVPSD na podkladé vyvojové dysfazie?

5.3 Vyzkumny vzorek a misto vyzkumu

Zakladnim souborem vyzkumu jsou zaci se specifickymi vyvojovymi poruchami
Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové dysfazie a zaci se specifickymi vyvojovymi

poruchami skolnich dovednosti bez diagnostikované vyvojové dysfazie.

Vyzkumnym vzorkem jsou tii zaci se specifickymi vyvojovymi poruchami
Skolnich dovednosti na podklad¢ vyvojové dysfazie a tii zaci se specifickymi vyvojovymi
poruchami $kolnich dovednosti bez diagnostikované vyvojové dysfazie. Pro vybér tohoto

vzorku byl zvolen zdmérny (nepravdépodobnostni) vybér.

Mistem vyzkumu je prvni stupeinl zakladni Skoly bézného typu v oblasti Prahy.

5.4 Vyzkumna metodika

Hlavni zvolenou vyzkumnou metodou je pifipadova studie, v rdmci které bylo
provedeno nezcastnéné pozorovani, analyza vystupli prace zakt a strukturované
rozhovory s pedagogy. Ptipadova studie je metodou kvalitativniho vyzkumu, kterd
spocivad v detailnim studiu jednoho ¢i nékolika malo pfipadl za Gcelem porozuméni

pfipadiim obdobnym.107

Pfi nezGcastnéném pozorovani pozorujeme probihajici intervence, do déni vSak
aktivné nevstupujeme. Pozorujeme chovani, verbalni projevy a interakci se zkoumanym
subjektem.108 Pfi pozorovani jsem zaznamenavala svoje poznamky do poznamkového
bloku, pficemz své poznamky jsem nasledné analyzovala a porovnala vSechna
realizovana pozorovani. Celkem bylo realizovano Sest pozorovani (jedno pozorovani pro

kazdy subjekt vyzkumného vzorku).

107 SVARICEK, R., K. SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd.
2. Praha: Portal, 2014, s. 110. ISBN 978-80-262-0644-6.
108 Tamtéz, s. 145.
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Dale jsem vyuzila polostrukturované rozhovory s pedagogy, které probihaly podle
pfedem stanovené osnovy. Vramci téchto rozhovorti jsem zjiStovala zejména
anamnestické udaje o sledovanych Zacich, okolnosti jejich diagnostiky, pribéh jejich
vzdélavani, komunikaci s rodinou apod. Pedagogové mi rovnéz zprostfedkovali vystupy

z prace zaku, které¢ jsem mohla analyzovat a doplnit tak ptipadové studie o dalsi rovinu.

Poznatky, které jsem ziskala prostfednictvim vyse prezentovanych metod, jsem

nasledn¢ vyuzila pfi tvorbé ptipadovych studii, které predstavim nize.

5.5 Casova organizace vyzkumu

Vyzkum probihal v obdobi mezi lednem a dubnem 2022 podle nasledujiciho
harmonogramu:

e leden 2022 — oslovovani vhodnych skolskych zatfizeni, domluveni moznosti
realizace vyzkumu, kontakt s pedagogy s zaky odpovidajicimi parametriim
vyzkumného souboru ve tfidé

e Unor 2022 — realizace pozorovani, rozhovoril s pedagogy a analyza produkti
Skolni ¢innosti

e biezen 2022 — analyza ziskanych dat a jejich syntéza do podoby piipadovych
studii

e duben 2022 — komparace ptipadovych studii, vyvozeni zavérl vyzkumu

5.6 Vysledky vyzkumu

V nasledujicich castech budou prezentovany piipadové studie, které jsem
sestavila na zéklad@ realizovaného vyzkumu. Vysledky vzeslé ze vzdjemné komparace
téchto pripadovych studii budou interpretovany a diskutovany v nésledujici podkapitole.

Jména déti jsou pro ucely anonymizace uvadéna pouze v kiestni podobg.

5.6.1 Jana (10 let)

Jan¢ byla diagnostikovana expresivni vyvojova dysfazie, dyslexie a
dysortografie. V soucasné¢ dob¢ je ji deset let a dochézi do treti tfidy zakladni Skoly

bézného typu.
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Jana Zije se svymi rodi¢i a sourozenci na vesnici v rodinném domé. Vék rodict
pfi Janing€ narozeni byl dvacet devét let u matky a tficet devét let u otce. U jednoho ze
starSich bratri byla diagnostikovana dyslexie, dysgrafie a dysortografie. U zadného
z bratrti se neobjevily logopedické vady. T¢hotenstvi probihalo bez komplikaci, stejné
tak porod byl fyziologicky a bez problému. V raném détstvi (pfiblizné do Sestého mésice
véku) byla Jana sledovéna pro nevyrovnany psychomotoricky vyvoj, pro ktery ji bylo

indikovano cvic¢eni Vojtovou metodou.

Vyrazné opozdéného vyvoje tfeci si jako prvni povSimla matka divky, ktera
skuteCnost oznamila détské Iékarce. Lékatka rodicim doporucila zajit s divkou
k logopedovi, kam nésledné zacala Jana od tii let dochazet. Divka v této dob¢ tvofila
pouze jednoslovné véty, jeji vyslovnost navic velmi ztéZzovala porozumeéni jeji feCové

produkci. Pti vySetteni byla zjiSténa zkiizena lateralita.

Ve svych ctyfech letech byla Jana integrovana do matetské skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu, kterou navstévovala do Sesti let véku. Nasledné byl divce povolen
odklad skolni dochazky z divodu vyvojové dysfazie. Divka navstévovala piipravnou
ttidu, kde si zvykala na Skolni rezim a zdokonalovala se v dovednostech potifebnych pro
nastup do Skolni dochdzky. V sedmi letech zacala Jana dochdzet do prvni tfidy na
zékladni Skole bézného typu. Na zékladé vysSetieni v pedagogicko-psychologické
poradné ji byl stanoven individudlni vzdélavaci plan, divce s vyukou poméha asistentka

pedagoga.

Na pocatku Skolni dochazky bylo postizeni jazykovych schopnosti vyznamné ve
vice rovinach. V ramci Skolni dochazky dochazi Jana ke Skolni logopedce a k specialni
pedagozce, které s ni trénuji jazykové schopnosti dle metodiky D. B. Elkonina, uréené
pro rozvoj fe¢i u déti s narusenou komunikacni schopnosti. Postupné se zacala Janina
feCova produkce zlepSovat — ke zlepSeni doSlo piedevSim v oblasti foneticko-
fonologické, konkrétn¢ ve vyslovnosti hlasek C, S, P a B, a dale v oblasti lexikalng-

sémantické.
Podle sdéleni tiidni ucitelky se jiz v prvni tiid€ projevily u divky znamky dyslexie
a dysortografie. Podezieni na tuto diagnézu bylo potvrzeno ze strany pedagogicko-

psychologické poradny. Ve vyucovani potiebuje divka intenzivni podporu — asistentka

pedagoga ji pomaha s porozuménim utkolim, pfipadné ji radi pfi jejich vypracovani.
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Funguje jako ,.komunikaéni spojka* mezi ucitelkou a Janou. Jana ma vypracovany plan

pedagogické podpory.

Vzhledem k povaze Janinych obtizi bylo tfeba upravit metody hodnoceni — divka
je hodnocena slovné. Z div¢iny prace je evidentni, Ze se velmi snazi — podle tfidni ucitelky
nastal u divky vyrazny pokrok zejména v oblasti fecové produkce. Zatimco zpocatku ji
nebylo téméf rozumét, v soucasné dobé jiz komunikuje i se svymi spoluzaky, ktefi se
naucili s divkou spolupracovat. Divka ma nicméné problémy v hodinach ceského jazyka,
kdy ji dé€la potize Cteni a spravnost psani. Divka déla chyby prakticky ve vSech
pravopisnych jevech, nicméné ve spolupraci s rodici a specidlni pedagozkou se dafi tyto

problémy postupné korigovat.

Ucitelka konstatovala, ze spoluprace s rodinou divky je vyborna. Podle jejiho
sdéleni rodi¢e chapou, v ¢em ma divka problém, a nesnazi se jeji potize zlehCovat, coz
vyznamné prispiva k efektivité terapie. Rodice intenzivné spolupracuji i s pedagogicko-
psychologickou poradnou, kam divka pravideln¢ dochazi. Komunikace s rodici probiha
na zaklad¢ emailq, které si ucitelka a matka divky pravidelné vyméiuji a informuji se tak

o podstatnych skute¢nostech.

5.6.2 Krystof (7 let)

Krystofovi je aktualné sedm let a dochazi do prvni tfidy Skoly bézného typu. Jiz
v obdobi pfedskolni dochdzky mu byla diagnostikovana vyvojova dysfazie, ucitelka ma
navic podezieni na dysgrafii a dyslexii. Podle sd¢leni ucitelky je pravdépodobné, Ze se

v budoucnu projevi i dalsi specifické vyvojové poruchy skolnich dovednosti.

Krystof zije s rodi¢i v okresnim meésté v pronajatém byté. Ma dvé mladsi sestry,
u kterych existuje podezieni na piitomnost specifickych vyvojovych poruch skolnich
dovednosti — tyto poruchy vSak nebyly v disledku nespoluprace rodict diagnostikovany
ze strany odbornika. T¢hotenstvi probihalo bez problému, stejné tak porod a rany

psychomotoricky vyvoj. Matce bylo v dob¢ porodu tficet pét let, otci Ctyficet pét let.

Podle sdéleni ucitelky se rodina jevi jako problémova, ptesnéji nespolupracujici.
Rodi¢e upozoriovala na problémy v fecovém vyvoji Krystofa jiz ucitelka v matetské

Skole, rodice vSak odmitali navstévu logopeda nebo pedagogicko-psychologické poradny
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s tim, ze dit¢ ,,z toho vyroste”. Nakonec byli pfemluveni k patficnym vySetfenim, na

zékladé cehoz byla stanovena diagndza vyvojové dysfazie.

Pti zapisu do prvni tiidy se chlapec jevil jako tézce nezraly pro Skolni dochazku,
rodi¢im byl proto doporucen odklad Skolni dochézky — toto doporuceni vSak rodice
nerespektovali. Aklimatizace do prvni tfidy byla velmi obtizna, dit€¢ vlbec
nekomunikovalo s ucitelkou ani se svymi spoluzédky, odmitalo spolupracovat a
vykazovalo vazné nedostatky i v oblasti sebeobsluhy. Po rozhovoru s rodici tedy bylo
pristoupeno na to, ze se dit¢ navrati zpét do mateiské Skoly, pficemz bude zaroven
probihat jeho intenzivni pfiprava na nastup do povinné skolni dochazky. Tato intenzivni
pfiprava sice byla naruSovana nespolupraci rodi¢li, chlapec se vSak vzhledem

k poc¢ateCnimu stavu vyrazné zlepsil.

KryStof je na prvni pohled drobny chlapec, ktery je velmi nesmély a
nekomunikativni. Jeho inkluze je zajiStovana za pomoci individualniho vzdé¢lavaciho
planu, podpory asistenta pedagoga a Gpravy hodnoceni a metod vyuky. Chlapec vyzaduje
intenzivni motivaci, aby spolupracoval s ucitelkou. Komunikaci s nim ztézuje jeho
diagnoza vyvojové dysfazie. Ackoli s chlapcem pracuje Skolni logoped, terapie by byla
efektivnéjsi, kdyby rodice aktivnéji spolupracovali. Ucitelka se snazila s chlapcovymi
rodi¢i komunikovat prostfednictvim emaild, komunikace vSak selhala. Do pedagogicko-
psychologické poradny rodice dochazeji velmi sporadicky, intervence ze strany logopeda
funguje diky tomu, Ze logoped navstévuje dité pfimo ve vyucovani. KryStof ma

vypracovany plan pedagogické podpory.

Podle sdéleni ucitelky je aktudlné situace takovd, Ze chlapclv stav se pomalu
zlepsuje, ovSem objevuji se problémy, které indikuji vyskyt specifickych vyvojovych
poruch Skolnich dovednosti. Uc¢itelka mé konkrétn€ podezieni na dysgrafii a dyslexii. Dle
ucitelky neni chlapcova prognéza pftili§ dobra, a to zejména ve vztahu k nevyhovujici

spolupraci mezi rodinou a skolou.

5.6.3 Pavel (10 let)

Pavel, kterému je aktualn¢ deset let, navStévuje treti tfidu v zékladni Skole
bézného vzdélavaciho proudu. Byla mu diagnostikovana vyvojova dysfazie, dyslexie a

dysgrafie.
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Porod Pavla byl fyziologicky, dle sdéleni matky probihalo té¢hotenstvi i porod
v poradku. RovnéZz rany psychomotoricky vyvoj byl bezproblémovy. Pavel zacal 1ézt v
deviti mésicich, s chlizi zacal kratce po prvnim roce zivota. Problematicky byl vsak
feCovy vyvoj, ktery byl evidentné velmi opozdény. Pavel dokonce dlouho nereagoval ani

na vlastni jméno.

V obdobi nastupu do matetské Skoly porozuméni neodpovidalo veéku, Pavel
rozumél pouze zjednodusenym pokyniim. Jeho aktivni i pasivni slovni zasoba byly velmi
omezené. Na radu logopedky navstivili rodice klinického logopeda, ktery u Pavla potvrdil
diagnézu vyvojové dysfazie. Adaptace do prostfedi matefské Skoly probéhla bez
problémi, Pavel m¢l snahu komunikovat se svymi spoluzaky. Vzhledem k diagnoze se

tato komunikace n¢kdy nedafila, coz na stran¢ ditéte vyvolavalo vztek.

Pavlovym rodi¢im byl doporucen odklad Skolni dochézky, coz rodice
respektovali. Pavel navstévoval pfipravny ro¢nik, kde s nim bylo intenzivné pracovano.
Jiz v této dobé se objevily vyznamné nedostatky v oblasti grafomotoriky — pozdéji
v obdobi prvni tfidy byla chlapci diagnostikovana dysgrafie a dyslexie. Ucitelka
chlapec odmité plnit tkoly, které se mu zdaji pfili§ obtizné. Chlapec ma dobré vztahy se

svymi spoluzaky, s nimiz se snazi intenzivné komunikovat.

Chlapci poméaha s inkluzi do bézné tfidy asistentka pedagoga, kterd s nim
intenzivné pracuje a snazi se jej motivovat k praci. Jeho pedagogickd podpora dale
spo¢iva v upravé hodnoceni (je preferovano slovni hodnoceni), ve stanoveni
individualniho vzdélavaciho planu, v pravidelnych navstévach Skolni logopedky a
specialniho pedagoga a v Gpravé vzdélavaciho obsahu v predmétech, kde ma chlapec
vyrazné¢ problémy (zejména se jednd o Cesky jazyk). Pavel méd vypracovany plan

pedagogické podpory.

Dle sd¢leni ucitelky je spoluprace s rodici bezproblémova — komunikuje zejména
s matkou, kterd s chlapcem doma intenzivné pracuje. Podle ulitelky je i pies jisté
problémy ve spolupraci s chlapcem jeho progndéza pomeérné dobra, jelikoz rodice se
aktivné snazi zlepsit jeho stav, coz se projevuje v ¢im dal lepsi komunikaci s chlapcem a

v pozitivné sméfujici reedukaci, ktera ma dobré vysledky.
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5.6.4 Klara (8 let)

Klara, které je osm let, aktualn€ navstévuje druhou tfidu zakladni skoly bézného
typu. Divce byla diagnostikovana dyslexie a dysgrafie, podle ulitelky je podezieni i na

dysortografii.

Klara se narodila cisaiskym fezem a nebyla kojena. Jeji rany psychomotoricky
vyvoj byl v norm¢, matka nepozorovala zadné odchylky. Klara je jedinacek, se svymi

......

zaméstnani v rodinné firmeé.

Do mateiské Skoly zacala divka dochéazet ve tfech letech. Aklimatizace na zdejsi
prostiedi probe&hla bez problémii, Klara se zacala rychle zapojovat do vSech aktivit a rada
plnila zadané tkoly. Divka jiz v obdobi pfedskolniho v€ku zacala dochazet na logopedii,
jelikoz Spatné vyslovovala nckteré hlasky — tento problém se vSak podafilo rychle

piekonat 1 diky tomu, Ze s Klarou velmi intenzivné pracovali jeji rodice.

V ramci zapisu do prvni tfidy bylo zjisténo, ze 1 kdyz Kléara byla v nékterych
ohledech mén¢ zrald nez jeji budouci spoluzici, nejednalo se o zadvazné opozdéni —
predpokladalo se, ze dil¢i nedostatky budou postupné korigovany. Jiz v prvnim ro¢niku
probihal vyvoj ctenatfskych dovednosti velmi pomalu. Klara nezvladala jiz zrakovou
diferenciaci (hledani stejnych tvard, rozliSovani detaili apod.). V oblasti sluchové
diferenciace nebyla Klara schopna rozlisit pocatecni a koncovou hlasku ve slovech. Dalsi
problémy se objevily v oblasti psani — Klafin pisemny projev byl obtizné Citelny, psani

délalo divce vetsi problémy nez jejim spoluzakim.

Z vysetieni ve specialné-pedagogické poradné vyplynulo, Ze Klara ma dyslexii a
dysgrafii. Na zakladé vySetteni je v pribchu samostatné prace u Klary provadéna neustala
kontrola. Ukoly jsou divce redukovany, pfi &éteni je nutné se vice zaméfovat na oblast
pochopeni textu. Tvarové podobna pismena jsou automatizovana napiiklad
vyhleddvanim v textu. Rodi¢e s Klarou procvicuji zrakové a sluchové vnimani.
Vyraznéjsi podporu Klara zatim nepotiebuje — jeji problémy se dafi vhodné napravovat i

diky vyborné spolupréci s rodici.
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5.6.5 Katerina (9 let)

Katefing je devét let a aktudlné navstévuje tieti tiidu zakladni Skoly bézného typu.

Byla ji diagnostikovana dyslexie a dysgrafie.

Jednalo se o tfeti t€hotenstvi matky, ktera v té dob¢ byla jiz starSiho véku (40 let).
Samotné téhotenstvi probihalo bez problémt. Porod byl predCasny a dle matky probehl
velice rychle. Dité¢ bylo pln€ kojeno do ptl roku véku, nasledné byla kojena spolecné
s piikrmy az do jednoho roku véku. Divka byla nachylna k onemocnénim. Rodina, ve
které Katefina Zije, je Uplnd. Matka pracuje jako prodavacka, otec jako automechanik.

Rodina zije v rodinném dom¢ se zahradou. Rany psychomotoricky vyvoj byl v normé.

Katefina nastoupila do matetské Skoly v péti letech, rychle si na prosttedi zvykla.
Snadno se u¢ila nové basnicky a pisnicky, rada kreslila — ptetrvaval vSak kiecovity tichop.
Jemna motorika ji Cinila menS$i problémy. Pii zapise do prvni tfidy byly zjiStény
nedostatky v oblasti grafomotoriky, nejednalo se vSak o zavazny stav, ktery by vyzadoval

odklad Skolni dochéazky.

Nastup do prvni tfidy byl bez probléml — vyvoj Ctenafskych dovednosti a
pisemného projevu byl zpocatku v normé, ke konci prvniho ro¢niku se vSak objevily
problémy v ¢eském jazyce a v psani. Konkrétné se jednalo o spojovani slov a psani celého
slova. Po porade¢ s rodici byla Katefina vysettena v psychologicko-pedagogické poradné,

kde byla divce diagnostikovana dyslexie a dysgrafie.

Katefinino &teni ma pomalejsi tempo. Cteni béznych textd je relativné piesné a
bez chyb, v textech beze smyslu se objevuji zdmény morfologicky podobnych pismen.
Problémy se ¢tenim zhorSuje nedostatecnd schopnost zrakové diferenciace. Katefinino
pismo je pouze obtizné¢ Citelné, pii diktitech déla divka navic chyby z divodu

nedostate¢né sluchové diferenciace.

Rodina se skolou intenzivné spolupracuje, poctivé plni zadanid doméci cviceni a
pravidelné dochazeji na konzultace s tfidni ucitelkou. Ucitelka uplatnila podpiirna
opatfeni prvniho stupné¢, konkrétné se jedné o respektovani osobniho pracovniho tempa.
Lze konstatovat, ze reedukace divky probihd uspokojivé. Ucitelka konstatovala, Ze
divéina prognoza je pozitivni, a to mimo jiné i z toho diivodu, Ze rodina mé vysoky

socioekonomicky status a poskytuje divce stimulaci v riznych oblastech jejiho vyvoje.
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5.6.6 Marek (11 let)

Markovi je jedenact let a navstévuje ¢tvrtou tfidu Skoly bézného typu. Byla mu

diagnostikovana dyslexie.

Marek se narodil zdruhého tehotenstvi — podle matky bylo toto téhotenstvi
naprosto normadlni, problémy se projevily az kratce pired porodem. Porod musel byt
vyvolan medikamenty. Dité bylo kojeno do jednoho roku. Markiiv rany psychomotoricky
vyvoj probihal v normé, chlapec v détstvi nebyval vyrazné nemocny. Oba jeho rodice
jsou vysokoskolsky vzdé¢lani a pracuji v oblasti finan¢nictvi, ditéti poskytuji podnétné

prostiedi.

Do matetské skoly nastoupil Marek ve tfech letech. Rodictim ditéte byla z davodu
Markovy hor§i a jeho véku neodpovidajici vyslovnosti doporuc¢ena logopedicka
intervence. Po navstévé logopeda byla diagnostikovana dyslalie. Jelikoz rodice
pravidelné dochazeli s Markem k logopedovi a doma s nim trénovali vyslovnost, stav se

upravil jiz v pfedSkolnim veku.

Marek nastoupil do prvni tfidy po rocnim odkladu, ktery dle uclitelky nebyl
indikovéan (chlapec u zdpisu nevykazoval znamky Skolni nezralosti, pfesto se rodice
rozhodli pro odklad). Nastup probéhl bez problémti, chlapec se rad ucil novym vécem.
Problémy nastaly na konci prvniho ro¢niku — chlapec mél problémy zejména ve Cteni,
kdy zaménoval tvarové podobna pismena a nedokazal spojit prectené slabiky v jedno

slovo.

Na podnét tfidni ucitelky byl chlapec vySetfen v pedagogicko-psychologické
poradné, kde mu byla diagnostikovana dyslexie. Ukazalo se, Ze jeho ¢tenaiské dovednosti
jsou hluboce pod obvyklym primérem. V diagnostickém diktatu se objevovaly zavazné
chyby, jako zdména pismen. Chlapec si rovnéz ¢asto domysli zdvéry slov, ktera si Spatné

zapamatuje.

Rodina aktivné spolupracuje se Skolou, Marek pravidelné dochazi na reedukaci se
svou ucitelkou, pfi¢emz ucitelka se orientuje zejména na ctenarské dovednosti a pravopis.
Z divodu podnétného rodinného prostredi, kde je chlapci poskytovana maximalni a
intenzivni podpora, nebylo tfeba aplikovat vyraznéjsi podplrné opatieni (jsou aplikovana

podptirné opatteni prvniho stupné, jako je naptiklad redukce obsahu ukola apod.).
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5.7 Interpretace a diskuse vysledkii

V nasledujici Casti zodpovim vyzkumné otazky, ¢imz zaroven interpretuji
vysledky vzeslé z ptipadovych studii. Dale budu tyto vysledky diskutovat — budu se tedy

zamyslet nad tim, pro¢ jsem k témto zjiSténim dosla.
Jako zéklad pro komparaci vysledkl jsem pfipravila nasledujici tabulku.

Tabulka €. 1: Komparace piipadovych studii

bie et svesp | bt Ochots
Jana ano dy(iZIS”:(e))ger’ﬁe 3. stupen ano
Krystof ano dyslexie, dysgrafie 3. stupen ne
Pavel ano dyslexie, dysgrafie 3. stupeit ano
Kléra ne dyslexie, dysgrafie 1. stupeni ano
Katefina ne dyslexie, dysgrafie 1. stupen ano
Marek ne dyslexie 1. stupent ano

Zdroj: vlastni zpracovani autorky, 2022

V nasledujicich odstavcich odpovim na stanovené vyzkumné otazky.

e Hlavni vyzkumna otazka: Jak se li§i vzdélavani zakd se SVPSD na podkladé
vyvojové dysfazie a zakil se SVPSD, u nichZ vyvojova dysfazie diagnostikovana

nebyla?

Jak vyplyva z realizovanych ptipadovych studii, vzdélavani zaka se specifickymi
vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové dysfazie se v mnohém
odliSuje od vzdelavani zakh se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti
bez diagnozy vyvojové dysfazie. Stézejni rozdil lze vidét v tom, Ze vzdélavani zaki
s vyvojovou dysfazii je mnohem komplikovanéjsi (tito Zaci potiebuji naptiklad vice
podptirnych opatieni). Terapie se v tomto ptipadé soustfedi na naruseni komunikac¢nich
schopnosti, reedukace specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti jako by u zakt
s opozdénym vyvojem feci probihala na pozadi hlavniho zajmu soustfed’ovaného na

napravu fecové produkce.

U zéku se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na zakladé

vyvojové dysfazie akcentovali ucitelé nutnost intenzivni spoluprace srodi¢i — na
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pfipadovych studiich jsme mohli vidét, Ze pokud tato komunikace nefungovala, byla
vyrazné ztizena inkluze zdka do prostiedi Skoly bézného vzdélavaciho proudu.
Vzdélavani zakh se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti bez
diagnostikované vyvojové dysfazie sice rovnéz vyzadovalo aplikaci nékterych
podpurnych opatieni, ucitelé vSak uvadeli, ze s témito poruchami jiz maji vice zkusenosti
a maji ustavené vlastni postupy, jak s témito zaky pracovat. Problémem tedy u zaka
s vyvojovou dysfazii mize byt i nedostateCna informovanost ucitelii o povaze této

poruchy.

e Prvni dil¢i vyzkumna otazka: Jaka jsou podptlirna opatieni, aplikovana v piipadé

74kt se SVPSD na podkladé vyvojové dysfazie ze strany $koly?

V ptipadé zaki se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na
podkladé vyvojové dysfazie byla ve vSech sledovanych piipadech aplikovana nasledujici
opatfeni: individualni vzd€lavaci plan, plan pedagogické podpory, asistent pedagoga,
uprava hodnoceni. Individualné pak byl v jednotlivych pfedmétech upravovan obsah

vzdelavani, ptipadné byly voleny jiné metody vyuky nez u intaktnich zaki.

e Druha dil¢i vyzkumna otadzka: Jakou podobu ma komunikace $koly s rodic¢i zdka

se SVPSD na podkladé vyvojové dysfazie?

Jak se ukazalo diky realizovanym piipadovym studiim, tato komunikace ve velké
mife zavisi na ochoté rodi¢i komunikovat a spolupracovat se Skolou. To, jak si ucitel
zpusoby komunikace s rodi¢i nastavi, je viceméné na jejich vzdjemné domluveé. Muze jit
napiiklad o emailovou komunikaci, o pravidelné telefonické hovory, piipadné o

pravidelna osobni setkani.
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Z.aveér

Cilem predkladané bakalaiské prace bylo porovnat zaky, ktefi trpi specifickymi
vyvojovymi poruchami $kolnich dovednosti na podkladé¢ vyvojové dysfazie, a zaky se
specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti, u nichz nebyla vyvojova
dysfazie diagnostikovana. Prostfednictvim ptipadovych studii bylo zjisténo, Ze mezi
témito dvéma skupinami zakl existuji jisté rozdily — zejména se jedna o skutecnost, ze
vzdelavani zakt s vyvojovou dysfazii v kombinaci se specifickymi vyvojovymi
poruchami Skolnich dovednosti je vyznamné komplikovangjsi nez vzdélavani zakia, kteti
trpi specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti bez diagnozy vyvojové
dysfazie.

U zakli s vyvojovou dysfazii jsem konkrétné zjistila tendenci ucitela fesit
piednostné problémy s komunikaci a specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti
odsouvat do pozadi stim, ze budou feSeny, az bude dosazeno uspéchti v oblasti
komunikace. Dale jsem zjistila, ze u zaki s vyvojovou dysfazii je tieba aplikovat vice
stupiii podptirnych opatieni — u zakl se specifickymi vyvojovymi poruchami skolnich
dovednosti bez vyvojové dysfazie obvykle dostacuji podplirna opatieni prvniho stupné.

Tento hlavni cil byl konkretizovan dvéma cili vedlejSimi.

Prvnim vedlejSim cilem prace bylo zjistit, jaka podpirna opatieni jsou v piipadé
zak se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové
dysfazie aplikovéana. Zjistila jsem, Ze u vSech sledovanych z4ka s vyvojovou dysfazii a
specifickymi  vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti byl aplikovan plan
pedagogické podpory, individualni vzdélavaci plan, ve tiidé byl k dispozici asistent
pedagoga a doslo k tpravé metod hodnoceni. Déle byla aplikovana podptirné opatieni dle
individuélnich problému zaki.

Druhym vedlejsim cilem prace bylo zjistit, jak probih4a komunikace Skoly s rodici
zaka se specifickymi vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti na podkladé vyvojové
dysfazie. Zjistila jsem, Ze konkrétni podoba komunikace mezi skolou a rodinou zaka je
nastavovana individualné — typicky se jedna o emailovou komunikaci. Jak vyplynulo
z rozhovoru s uciteli, podstatna neni forma komunikace, ale jeji obsah. To, zda a v jaké

intenzité¢ rodie ditéte se Skolou komunikuji, vyrazné¢ ovliviiuje efektivitu specialné-
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pedagogické intervence. Jak je evidentni z pfedlozenych kazuistik, pokud probiha
komunikace mezi rodinou a Skolou intenzivn¢ a rodi¢e maji zajem spolupracovat, probiha
1 ndprava obtizi zaka efektivné — naopak pokud vile k takové komunikaci chybi, nastavaji

v naprave obtizi pomérné vyrazné problémy.

Na tomto zéklad¢ 1ze doporucit klast vétsi diraz prave na dilezitost komunikace

mezi rodinou a Skolou.
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