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UvoD

Kazdy z nas alespon jednou piemyslel o skole, kterd by se mu libila a do které by rad
chodil. Jako budouci ucitelka mam 1 ja spoustu predstav o tom, jaka by Skola méla byt. Kdybych
ji méla popsat, jednalo by se o Skolu, do které by se zaci t&sili. Uceni by bylo podnécovano
samotnym prostfedim Skoly, ve kterém by méli Zaci moznost podilet se na priabéhu vyuky
apracovat se skutenymi materidly. Vyucovaci pfedméty by byly tematicky propojeny
a vyuzivaly by své potencidly k osvojeni si ur€itého tématu. Na podobnych principech stoji
I integrovana tematicka vyuka Susan Kovalikové a Karen D. Olsenové, jejichz zamérem bylo
vytvorit takovou vyuku, ktera bude efektivni pro vSechny zdky a bude odpovidat jejich
jedine¢nym zptisobim uceni. Pro tuto vyuku je typické i vytvoreni takového prostiedi, které
podporuje proces zakova uéeni. VSechno je tematicky propojeno a tim dava vyuka zakim
smysl. Pravé integrovana tematicka vyuka je tématem této diplomové prace.

Motivaci pro vybér tématu diplomové prace bylo dozvédét se vice informaci o této
formé vyuky, kterd mé¢ velmi zaujala v hodinach Integrovaného ptirodovédného zékladu,
protoze jiz od stfedni Skoly jsem méla tendenci vytvaret vyucovaci hodiny s takovymi
¢innostmi, které spolu navzajem tematicky souvisely. Dal§im diivodem byl fakt, ze integrovana
tematicka vyuka (dale jen ITV) neni v ¢eském Skolstvi moc rozsifend. Proto jsem se rozhodla
vénovat diplomovou praci pravé této vyuce, abych ji mohla realizovat i ve své budouci ucitelské
praxi.

Kazda ITV ma své hlavni téma, které se prolina ve vSech tikolech, které zaci provadéji.
Jako hlavni téma jsem si zvolila Ekosystém pole. Vybér tohoto tématu byl pro mé zcela jasny.
Skola, ve které jsem ITV planovala realizovat, se nachazi na vesnici, kterd ma velmi blizky
vztah k zeméd¢lstvi. VétSina obyvatel v ném pracuje nebo vlastni pole ¢i zahradu.
Také samotna budova $koly je obklopena polem. Zaci tak maji moZnost pozorovat tento
ekosystém z pouhého okna. Proto si myslim, Ze je toto téma pro zaky velmi blizké a znamé.

Hlavnim cilem diplomové prace je navrhnout a metodicky zpracovat ti'i vyucovaci bloky
ITV s hlavnim tématem Ekosystém pole. Dalsim cilem je tyto vyucovaci bloky zrealizovat
V praxi a ovéfit jejich ucinnost.

Diplomova prace se sklada z casti teoretické a praktické. Cilem teoretické casti
je na zakladé odborné literatury vymezit teoreticky ramec zkoumané problematiky, ktery
se stane vychodiskem pro praktickou ¢ast diplomové prace. Teoreticka ¢ast je rozclenéna

do ctyt kapitol — Integrovana tematicka vyuka, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni



vzdélavani a ITV, Pedagogické a psychologické vymezeni zaka stiedniho $kolniho véku
a Ucitel v ITV. Prvni kapitola vymezuje teoretické pojmy spojené s integraci. Stézejni ¢ast této
kapitoly je vénovana take popisu ITV, jejim principum a typickym znakiam. Pojednava i o jeji
komparaci s projektovym vyucovanim, s kterym je ¢asto zaménovana. Také popisuje a uvadi
ptiklady aktivizacnich metod, které jsou v této vyuce hojné vyuzivany. Druhd kapitola
pojednava o Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani a jeho spole¢nych
prvcich s ITV. Zaméfuje se i na vymezeni a zafazeni uéiva o ekosystému pole. Tieti kapitola
je zaméfena na popis zaka stiedniho Skolniho véku, protoze na néj a na jeho zpusoby uceni je
orientovana ITV. Tato kapitola pojednava o jeho té€lesném, kognitivnim, socialnim a emo¢nim
vyvoji, ale zaroven obsahuje i popis Zakovy osobnosti a jejiho vlivu na vychovné vzdélavaci
proces. Posledni ¢tvrta kapitola se vénuje osobnosti ucitele v ITV a jeho roli facilitdtora uceni.

Prakticka cast se sklada ze tii oblasti. Prvni oblast obsahuje navrh ITV s nazvem
Ekosystém pole. Navrzena vyuka se sklada ze téi vyuCovacich bloki — Pudni odbornici,
Plody pole a Polni Zivocichové. Kazdy vyu€ovaci blok je podrobn¢ metodicky zpracovan a je
také doplnén o fotografie pofizené z pritbéhu realizace. Pomlcky a materidly, které¢ byly
pouzity pfti realizaci, jsou uvedeny v ptilohach. Druha oblast je zaméfena na kvalitativni
vyzkum, ktery byl na zakladé¢ metody pozorovani realizovan ve 4. rocniku na Zakladni skole
Hat. Cilem kvalitativniho vyzkumu je popsat a analyzovat prub¢h tii vyucovacich blokt ITV
Ekosystém pole. Tteti oblast praktické ¢asti je vénovana kvantitativnimu vyzkumu. Jeho cilem
je ovéfit ucinnost vyucovacich bloki ITV Ekosystém pole na zakladé komparace vysledki zaka

ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu. Tato Cast je doprovéazena tabulkami a sloupcovymi

grafy.



| TEORETICKA CAST

1 Integrovana tematicka vyuka

V této kapitole piedstavime model ITV, popiseme jeho charakteristické znaky, principy
a vychodiska. Uvedeme také popis vyucovacich metod a strategii, které jsou vyuzivany v tomto
modelu. Zavér kapitoly vénujeme komparaci ITV a projektového vyucovani, jelikoz tyto formy
VvyuKy jsou spolu casto zaménovany. Protoze Se V této praci hojné uziva pojem integrace,

povazujeme za dulezité ho vymezit v Gvodu této kapitoly.

1.1 Vymezeni pojmu integrace

Integraci 1ze podle Rakousové (2008) chapat jako vzajemné propojeni obsahti nékolika
vyucovacich predmétli v novy a funkéni integrovany vzdélavaci obsah, ktery se snazi naplnit
vSechny vzdélavaci cile téchto predméta.

Podle Podrouzka (2002) mé pojem integrace z pedagogického hlediska vice vyznamu
a jako piidavné jméno je Casto spojovano se slovy skola, vzdélavani nebo vyuka.

Integrovana $kola spojuje rizné stupné ¢i typy Skol v jeden organizovany celek
a umoznuje tak plynulejsi pfechod mezi nimi, napt. spojeni matetské skoly se Skolou zakladni.

Integrované vzdélavani predstavuje vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami v béznych tfidach (Prucha aj., 2013, 5.107-108).

Integrovana vyuka spojuje do jednoho celku uc¢ivo nékolika vyucovacich predméta
nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti. Vychazi z integrovaného kurikula, klade dtraz
na celistvé poznavani a vyuzivani mezipfedmétovych vztaht. Zuz8iho hlediska
Ize 0 integrované vyuce hovofit jako o:

e zafazovani integrovanych témat do riznych vyucovacich predméta

e koncepci, ve které dochazi ke spojeni teoretickych poznatka s praktickymi ¢innostmi

e projektovém vyucovani, Které spojuje teoretické poznatky a praktické c¢innosti
za ucelem fesit vybrané téma Vv pribéhu Skolniho roku.

Z §irsiho hlediska miiZze byt integrovana vyuka chapéana jako konsolidace, koncentrace
nebo koordinace uciva.

Konsolidaci rozumime spojeni obsahti né€kolika vyucovacich pifedmétd v jeden
samostatny predmét za soucasné redukce celkového poctu predmétti. Hovotfime o tzv. vnéjsi
integraci, ktera sjednocuje vyucovaci ptedméty z obdobnych kognitivnich oblasti (Podrouzek,
2002, s. 11-12).



v

Rakousova (2008) tadi do vnéjsi integrace také komasaci uciva, ktera je obdobou
konsolidace. Dochazi zde k omezeni poétu vyucovacich predméta a zaroven k navyseni jejich
hodinové dotace.

Koordinace uc¢iva znamena vyuzivani obsahu ¢i formy jednoho vyucovaciho pfedmétu
pfedmétem jinym. Pfi koordinaci by nemélo dochézet k poruSovani pojeti obsahu vyucovaciho
ptfedmétu druhym piedmétem. Zaroven by mély byt sjednoceny spolecné vyznamy pojmul.

Koncentrace uc¢iva znamend fieseni problému z pohledu riznych védnich obora
a zaroven vytvoreni nového ucebniho predmétu, jehoz obsah bude zalozen na sjednoceni téchto
pohled a na vyuzivani multilateralnich mezipfedmétovych vazeb. Jedna se o tzv. vnitini
integraci, ve které se problém fesi z hlediska ruznych védnich obori soucasné (Podrouzek,
2002, s. 11-12). Kratochvilova (2016) uvadi jako piiklad koncentrace projektovou vyuku,
ve které se ucivo koncentruje kolem daného ukolu nebo problému. Ke koncentraci dochazi

ale i v ITV, kde se uc¢ivo soustfedi kolem tustfedniho tématu.

1.2 Modely vyucovani jako vychodiska ITV
Vznik ITV americké pedagozky Susan Kovalikové a Karen D. Olsenové je spojen

s rozkvétem vzdélavacich programli pro nadané zaky. Tyto programy vznikaly na zakladé
potieby vytvofit vice pfilezitosti pro rozvoj nadani zaku, ktefi ho v béznych vyuéovacich
hodinéch s ostatnimi zaky nemohli dostate¢né uplatnit. Do téchto programu se zapojili zejména
pedagogové, ktefi odmitali tradicni vyucovani zaloZené na praci s ucebnici a misto
néj zatazovali do vyuky zajimavé praktické aktivity. Sama Kovalikova byla do téchto programi
zaangazovana. Z myslenky vytvofit pouze pro nadané zaky kvalitativné odlisné vyucovaci
prostiedi, které bude podnécovat jejich uceni, ji vyvedla aZ osobni zku$enost s vlastnim synem.
Ptisla tedy s ideou zhotovit program, ktery bude vytvaret podnétné prostiedi pro vSechny Zzaky
a povede k dokonalému osvojeni uciva. Pro vytvofeni a uzivani takového programu bylo
ale nutné zménit soucasny vzdélavaci systém (Kovalikova, 1995, s. 2-8). Takovy systém
charakterizovala sesti mémy neboli tradi¢nimi piesvédcenimi:

o Vsichni Zaci se uci stejnym zpiisobem.

o Vcerejsi kurikulum vyhovuje i dnes.

e Vyklad vede k védomostem Zdkai.

o (ilem vzdélavani je osvojeni si znalosti a dovednosti.

e Ucebnice jsou zdakladem kurikula i vyuky.

o Staci zmenit jeden prvek systému ““ (Kovalikova, 1995, s. 8-12).
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V opozici k nim navrhla mémy nového vzdélavaciho systému, které jsou v souladu
s vyzkumy mozku a s charakteristickym vyvojem zaki:
o, Cilem vzdélavani je zachovani demokracie.
o Skutecny Zivot je tim nejlepsim kurikulem pro deti; kurikulum musi byt zalozeno
na skutecnosti.
o Uceni je individualni zalezZitosti.
o Kurikulum by mélo zcela sestavat z pojmu, dovednosti a postojit (hodnot), které miize
student ziskat primou zkusSenosti.
o Vyukové postupy by mély poskytovat zZakiim moznost volit si to, co je v souladu s jejich
Jjedinecnymi zpiisoby uceni.
o  Kurikulum by mélo obsahovat daleko méné ,,vykladii o a mélo by byt zaloZeno
na prozkoumavani, objevovani a pouzivani pojmii ve skutecném svete.
e Hodnoceni musi byt zaloZeno na realité*“ (Kovalikova, 1995, s. 13).
Muzeme konstatovat, Ze chybné mémy vychazeji z kritiky tzv. transmisivniho neboli
tradicniho modelu vyucovani. Nové mémy pak svou charakteristikou piedstavuji

tzv. konstruktivisticky model vyuc¢ovani.

1.2.1 Transmisivni model vyu¢ovani
Tonucci (1991) ve své knize Vyucovat nebo naucit? uvadi tii predpoklady, z kterych
transmisivni model vyu€ovani vychazi:
e 74k ptichazi do §koly bez jakychkoli zkusenosti a poznatki.
e Ucitel vSemu rozumi a piisobi ve Skole proto, aby Zaky vSe naucil.
¢ Inteligence je vnimana jako prdzdné nadoba, ktera se plni vrstvenim poznatki na sebe.

Transmisivni neboli tradi¢ni vyu€ovani je zaloZzeno na pfedavani hotovych poznatki
od ucitele k zakovi. Tyto poznatky jsou stanoveny pfedem jako zavazné (Kolat, 2012, s. 149).
Kalhous a Obst (2009) uvad¢ji, ze v transmisivnim pojeti vyuky se dd zakova mysl piirovnat
ke skladu, do kterého se ptidava zbozi v podobé¢ znalosti. NezaleZi zde ale na tom, co se nachazi
Vv ostatnich odd¢lenich skladiste.

Proces zakova konstruovani vlastniho poznani na zakladé praktickych a samostatnych
myslenkovych c¢innosti je tak nahrazen pouzivanim slovnich metod. Zejména se jedna
o uditelav vyklad, ktery se stiava hlavnim zdrojem informaci. Zaci si tedy osvojuji hotové
poznatky v podobé slov a definic, kterym ¢asto nerozumi. Znaji je, ale chybi jim pochopeni

jejich podstaty a souvislosti. Na rozdil od ugitele ziistavaji Zaci pti vyuce v pasivni roli, ktera
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zahrnuje poslouchani, pozorovani, plnéni ukolu, ale také zapamatovani a interpretaci informaci.
Ucitel zaujima dominantni postaveni a je piitomen u vSech ¢innosti pfi vyucovani jako je
vysvétlovani, popisovani, tvofeni obecnych zavéri, kontrolovani apod. (Spilkova, 2005, s. 31).

Kazdy 74k je vniman stejnym zptisobem a pfistupuje se k nému tak, Zze vSechny
informace ziskd jen ve Skolnim prostiedi. V takovém pojeti vyucovani vyrazné klesa zdkova
vnitini motivace k uceni (Kasikova, 2010, s. 24).

Z tohoto pojeti vychazi i hodnoceni zaka, které je zalozeno na porovnavani mnozstvi
poznatkli mezi zaky ve tiid¢. Kazdy zak vychazi na zacatku ze stejné pozice, a proto ma kazdy
moznost byt uspésny. Zalezi jen na ném samotném a jeho u¢ebnich podminkach (Tonucci,
1991, s. 16).

Vyucovaci hodina se skladd z faze motivace, vykladu uciva a jeho nasledného
procvi¢ovani, opakovani, proveéfovani a hodnoceni mnozstvi i kvality poznatkt. Toto schéma
je neménné a nebere v tivahu mozny potencidl ucebni latky ¢i specifické zvlastnosti zaka
(Spilkova, 2005, s. 31).

Ve vyu€ovani prevlada interakce ucitel-Zak tzn. ze ucitel stoji naproti zaklim. Vysvétluje
jim uc¢ivo nejcastéji u tabule, vyvolava je a kontroluje, do jaké miry si osvojili zadané ucivo.
Ostatni interakce v podobé zak-zak jsou na okraji zajmu. Prace ve skupiné je tak vnimana
jako pouhé zpestieni vyucovaci hodiny nebo jako moznost vyhnout se neustalému kontaktu
s zaky (Kasikova, 2010, s. 25-26). DalSim divodem, pro¢€ je prace ve skupin€ omezovana
je fakt, ze Zaci, ktefi nic nevi, se nemohou navzajem obohatit a komunikace mezi nimi je tedy
zbytecnd a je povaZzovana za ruSeni a opisovani (Tonucci, 1991, s. 14).

Pojeti transmisivni §koly je hojné kritizovdno a oznacovano jako pedagogika jiné doby

a kultury (Kasikova, 2010, s. 25).

1.2.2 Konstruktivni model vyucovani
Opakem transmisivniho pojeti eduka¢niho procesu je pojeti konstruktivni. Jedna
se 0 inovativni pfistup, ktery stavi na konstrukci vlastniho poznani a je orientovan na zéka
a jeho potieby (Safrankova, 2019, s. 110).
Podle Tonucciho (1991) je konstruktivni pojeti vyu€ovani zalozeno na tiech
pfedpokladech:
e 74k ptichazi do skoly se svymi zkuSenostmi a poznatky, aby s nimi pracoval a rozvijel
je ve skupin€ s ostatnimi zaky.
e Ucitel je garantem vSestranného rozvoje zéka na jeho nejvy$si moznou troven.
e Inteligence je modifikovdna a obohacovana restrukturovanim toho, co zak zna.
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Konstruktivni vyucovani odmitd transmisi hotovych poznatki, ale zdiraziuje jejich
konstrukci ¢i objeveni samotnym zakem na zékladé jeho zkuSenosti, dovednosti a vlastniho
pohledu na svét. Jednd se o tzv. auto-socio-konstrukci, tzn. k poznani dochazi vzdy v socialni
skuping a to nejéastéji v interakci mezi spoluzaky a ucitelem. Zaroven je zduraznovano vlastni
pfi¢inéni na tvorb¢é poznéani (Spilkova, 2005, s. 61). Skupinovd prace je vnimana jako
prostiedek k dosazeni maximalniho rozvoje zaka. Kazdy zak ma na danou problematiku jiny
uhel pohledu. Tato rGznost nazori vede k porovnavani, ziskavani dalSich poznatka
a motivovani zaki k préaci. Poznani je tedy spolecnym vysledkem vSech zakt ve tiidé (Tonucci,
1991, s. 20-21).

Konstruktivni pojeti je oteviené svétu a respektuje fakt, ze zdk v ném ziskdva védomosti
a dovednosti, které si pfinasi do vyucovani. Ptijima tedy zéka s tim, co zna a umi (Tonucci,
1991, s. 19). Zadné uéeni nelze zaéit bez ugitelovy znalosti prekoncepttl zaka. Pro efektivni
vyucovani je dilezité¢ prekoncepty konfrontovat a pak na nich konstruovat nové. Konstrukce
poznatk je chépana jako socidlni ¢innost, protoze jen diky ni zdk dokaze interpretovat své
zkuSenosti a uci se je vyuzit zpusobem, ktery odpovidd pozadavkim urcité spolecnosti
(Kasikova, 2010, s. 35-36).

Charakteristickym rysem tohoto pojeti je takeé rtiznost. Kazdy zak ptichazi do vyucovani
S riznymi znalostmi a zkuSenostmi, které ziskal jinym zpisobem a z odlisného zdroje (Tonucci,
1991, s. 18). Cilem konstruktivistického pfistupu neni pouhé poznani pravdy, ale pomoci
mnoha pohledii na poznani se k pravdé dopracovat.

Ve vyucovani prevlada zejména tfifazovy model uceni. V prvni fazi evokace si zaci
vybavuji své zkuSenosti s tématem a zjiSt'uji, co o ném vSechno védi. Evokace také vyznamné
motivuje zaky k praci. V druhé fazi uvédomeéni si vyznamu se zéaci seznamuji s novymi
poznatky, pracuji s nimi a srovnavaji je se svymi pivodnimi koncepty. Posledni faze reflexe
spocivd v uvédomovani si souvislosti mezi plivodnimi zkuSenostmi z prvni faze a nové
ziskanymi poznatky. Zaci diskutuji, sd&luji své nazory a tim prohlubuji své védomosti v daném
tématu. Uvédomuyji si také, co nového se naucili.

74k zaujima roli badatele, jehoz tikolem je pochybovat, pokladat otazky a hledat na
né odpovédi. Zak také fesi problémy a tvoii hypotézy. Tim je podporovano kritické a tvofivé
mysleni. Tradi¢ni $kolni tfida je tedy proménéna v tzv. badatelskou komunitu, ktera podporuje
i socialni rozvoj zaka (Spilkova, 2005, s. 62—64).

Ucitel jiz neni povazovan za garanta pravdy, ale stava se z n¢j garant metody. Znamena
to, Zze vytvati a promysli plan vyucovaci hodiny s jejimi zdkladnimi fazemi, zabyva

se metodami a technikami vyucovani, ale také zptisobem hodnoceni zaka (Kasikova, 2010,
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s. 35). Pii vyuCovani vychazi z blizkych zkuSenosti, respektuje zakovy pivodni koncepty
a dokéze vytvorit prostor k vyjadieni vlastniho nazoru. Stava se tak asistentem a privodcem
pii spole¢né praci ve tfidé (Tonucci, 1991, s. 21-22).

V konstruktivnim pojeti vyuky se vyuzivaji vyukové strategie a metody, které aktivizuji
poznavaci procesy zakill a rozviji jejich samostatnost, predstavivost, logické mysleni a tvirci
schopnosti. Tvofivost je vnimana jako dilezitd hodnota osobnosti, a proto by k ni vSechny
ginnosti mély sméfovat. Takové metody se podle klasifikace Manaka a Svece (2003) nazyvaji
aktivizacni a patfi do nich diskuze, dialog, problémova metoda, brainstorming, didaktické hry
ainscenacni a situani metody. Vedle nich se vyuzivaji i metody komplexni, které pti spravném

uzivani vedou k rozvoji samostatnosti a tvotivosti (Pecina a Zormanova, 2009, s. 20).

1.3 Charakteristika ITV

Model ITV je prinikem tii na sobé zavislych principd. Prvnim principem
je respektovani poznatka ziskanych z vyzkuma mozku, které umoznuji novy pohled na uceni
a podileji se na zlepSeni vykonu Zaka a ucitele.

Druhy princip spoé¢iva v ucitelové ¢innosti, kterd zahrnuje jak praci s zaky s riznymi
potiebami a s jinym socidlnim zadzemim, tak praci s kurikulem, které Zaky motivuje a pomaha
jim uplatnit se ve spolecnosti. Pro kvalitni vykonavani takove ¢innosti je nutné, aby se uditel
neustale vzdélaval.

Poslednim principem je tvorba kurikula na zakladé znalosti dané tiidy. Ucitel ma
mit moznost vybrat si, kterymi zptisoby a pomoci kterého obsahu si jeho zaci osvoji poznatky

a dovednosti, které jsou pro vSechny zavazné (Kovalikova, 1995, s. 21).

VYUKOVE
POSTUPY

Obréazek 1 Principy ITV (Kovalikova, 1995, s. 22)
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Randle (1997) uvadi, ze ITV je zalozena na integrovaném kurikulu, které zakovi
umoziuje udit se z realného svéta, podporuje jeho efektivni uceni a rozviji navyky pro jeho
celozivotni vzdélavani. Kovalikova (1995) ve své knize uvadi, ze kurikulum v ITV nevychazi
Z vyucovacich predmétii nebo z ucebnic, ale ze skute¢ného Zivota. Jeho obsahem jsou pojmy,
dovednosti, postoje a hodnoty, které si zak osvojuje na zakladé pfimé zkuSenosti. Obsah
kurikula neni vyjadfen pomoci faktografickych tvrzeni, ale na zakladé pojmu. Jeho soucasti
je i moznost volby, ktera spociva v rozhodnuti zaki mezi pfili§ naroénym nebo naopak piilis
jednoduchym ucivem. Zvladnuti kurikula se hodnoti vzhledem ke skute¢nému Zivotu.
Aby se tak stalo, musi samotné kurikulum ze skute¢nosti zcela vychazet.

ITV vychazi z vyzkumu lidského mozku, na jejichz zakladé Kovalikova (1995)
stanovila osm mozkové kompatibilnich slozek, které dokazou vytvofit prostiedi vhodné

pro uceni. Mezi tyto slozky patii:

e Nepiitomnost ohroZeni

Na zaklad¢ teorie trojjediného mozku by méli Zaci neustale pouzivat mozkovou kuru,
ktera je dilezita, pokud ucitel chce, aby u nich doslo k uceni a k vytvafeni tzv. mentalnich
programll. Proto by mél ucitel ve tfidé vytvofit atmosféru diveéry a odstranit redlné,
ale i zdanlivé nebezpe€i ve vztazich ucastnikti vyucovaciho procesu. Vztah mezi ucitelem
azdky a mezi Zaky navzdjem ovliviluje vSechno déni ve tfidé. Vhodné je proto zavézt
tzv. pravidla souziti, kterd jsou v souladu s poznatky z vyzkumu mozku. Vychazeji z Gcty
ke druhym a jejich opravdovym dodrzovanim dochazi k umoznéni kvalitniho uceni. Patii
do nich davéra, pravdivost, aktivni naslouchani, neshazovani a osobni maximum (Kovalikova,

1995, s. 33-43).

e Smysluplny obsah
Obsah uciva se stava pro zaky smysluplny, pokud vychézi z realného Zivota a miize byt
v ném vyuzit. Zaroven by mél navazovat na predchozi piimé zkuSenosti Zaka a také je
respektovat. Ucivo by mélo byt také vékove primereno, protoze nepiiméfenost vede k uceni se
nazpamét’ a k nepochopeni obsahu. Smysluplny obsah je také tak bohaty, aby umoznil zédkovi
vyhledavat vzorova schémata a tim dochazelo k pochopeni vyznamu. Dulezité je i uplatnéni
uciva v zivoté. Ueni smysluplného uciva by mélo byt odménou samo o sob¢, a proto by za

jeho zvladnuti neméla nasledovat zadna vnéjsi odmeéna (Kovalikova, 1995, s. 45-57).

15



e MozZnost vybéru

Kazdy zék je jiny a vyhovuje mu jiny zptsob uceni. V ITV maji zaci moznost vybrat
si, jak budou pii svém uceni co nejucinngji postupovat nebo ktery aplikacni ukol budou fesit.
Pii vytvafeni moznosti vybéru je podstatné brat v ivahu Gardnerovu teorii o mnohocetné
inteligenci, jejiz potencial spo¢iva v zaméfeni se na zpusoby, kterymi ¢lovék zpracovava
informace ziskané prostiednictvim naSich smysla (Kovalikova, 1995, s. 59-68).
Podle této teorie existuje inteligence jazykové, logicko-matematickd, prostorovd, hudebni,
piirodni, télesné-pohybova, intrapersonalni a interpersonalni (Davis aj., 2011, s. 488).

Moznost volby se mize realizovat i dle Bloomovy taxonomie. Podstatné je, aby vybér
neslouzil k zabavé, ale k efektivnimu uceni a dokonalému zvladnuti uc¢iva (Kovalikova, 1995,
s. 68). Simi¢kova (2003) upozoriiuje uditele na to, aby se v primarni $kole nesnazili zaka
diagnostikovat a ptifazovat ho k urCitému typu inteligence. Misto toho by méli vytvorit
prostfedi pro rozvoj vSech dimenzi inteligenci pomoci plnéni riiznych ukold, cviceni
nebo na zakladé¢ hledani novych poznatki, které se opiraji o jejich prekoncepty.

Dalsi moznosti, jak respektovat moznost vybéru, je vychazet z typologie MBTI. Jedna
se 0 nastroj, ktery mize pomoci porozumét piic¢indm neuspesnosti nékterych zaki ve skole nebo
pfi¢inam selhani jejich vychovného pusobeni. Autorky typologie MBTI, 1. B. Myersova
a K. C. Briggsov4, vychazely z Teorie Typt C. G. Junga a vice ji rozpracovaly pro praktické
vyuZziti v redlném Zivoté. Tato typologie nabizi pfifazeni ¢lovéka k urcitému osobnostnimu typu
(introverze—extraverze, smysly—intuice, mysleni—citéni, usuzovani—vnimani). Tato typologie
umoziiuje pochopit, pro¢ s nékterymi aspekty Zivota se clovék nemd problém vypotadat
asnékterymi si naopak nevi rady. Zaroven ndm umoziuje porozumét lidem, kteti
se od nas odlisuji. U¢itelim muze tato typologie napomoci pii vybéru vyucovacich metod.
Ucitelé tedy voli takové metody, které jsou efektivni pro uceni riznych typt zaka (Mikova

a Stang, 2015, s. 10-11).

e Priméreny Cas
Jde o nabidnuti dostatecného Casu pro dokonalé zvladnuti u€iva a pro nachazeni
souvislosti mezi predchozimi zkuSenostmi a novym uc¢ivem. Nedostatek Casu zabraiiuje ucivo
zvladnout a dostatecné mu porozumét. Je pficinou zakovy tzkosti ¢i jeho neuspokojeni, které
zpisobuje prepnuti na vyvojové nizsi ¢ast mozku. Zak tedy svou préaci odbude nebo propadne
apatii. UCitel by mél proto Zadkiim umoznit se naplno soustiedit na danou problematiku

bez pferusovani, které je zptisobeno rozvrhem. Pokud jsou zaci do tématu ponofeni, nemusi
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se ucitel striktné drzet rozvrhu, ale miiZze nechat hodiny plynout vlastnim tempem (Kovalikova,
s. 1995, 69-75).

e Obohacené prostiedi

Jedna se o vytvoreni prostiedi, které aktivizuje nervovy systém, zvédavost a které
je schopno odpovédét na fadu otazek a dalsi fadu vytvofit. Pro takové prostiedi
je charakteristické, Ze obsahuje mnoho moznosti a je propojeno se skutenym svétem.
Nepracuje se vném jen s tisténymi informacemi, ale vyuziva se v ném napf. setkani
s odbornikem nebo prace s ukazkami zajimavych véci. Pro vytvofeni takového prostiedi
je nutné pracovat s zaky v realité a se skute¢nymi zdroji pro Cerpani informaci. Doplnit je mize
inscenace ¢i prace se skute¢nymi nebo zastupnymi piedméty. Préce s kniznimi ¢i obrazovymi
materialy ma byt vnimana jako dopliujici zdroj K rozsifeni informaci, které byly ziskany
na zaklad¢ ptimé zkuSenosti. Vhodné je i1 ve tiid€¢ zfidit vlastni knihovnu pro poskytnuti
rozsahlejSich informaci. Diraz je kladen také na dodrzovani potadku, ktery ptispiva k lepsi
pozornosti zakll a na Castéj$i ménéni nastének, které maji souviset s pravé probiranou latkou.
Ucitel by se nemél bat zvat do tfidy hosty a odborniky na probiranou problematiku (Kovalikova,
1995, s. 77-83).

e Spolupréce

Spoluprace v podobé uceni se zakli navzajem je zakladni slozkou mozkové
kompatibilniho prostiedi. V ITV spoluprdce znamena pracovat na spoleéném cili, ktery
pfedstavuje dosazeni dokonalého zvladnuti a kompetenci ve znalostech a dovednostech, které
mohou vyuZit v redlném svété. Spoluprace ve skuping rozviji pojmové uceni, tvofivé feSeni
problémi a komunikaci. Pozitivni u¢inek md i na socidlni stranku zakd. Kazda skupina
poskytuje zakovskému uceni jiny ptinos na zakladé rizného veku, zkuSenosti a nazort ¢lenti
skupiny. Proto Kovalikova navrhuje nerozdélovat zaky do tiid podle véku. Pro uplatnéni
spoluprace ve tiidé s ITV jsou zavedena tzv. pravidla souziti a zivotni dovednosti, které

kazdému zakovi umoziuji projevovat se tak, jak nejlépe dokaze (Kovalikova, 1995, s. 85-92).
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ZIVOTNI DOVEDNOSTI

CESTNOST: chovat se podle védomi, co je sprévné a co je ¥patné

INICIATIVA: udélat néco, protoZe je tfeba to udélat

PRUZNOST: schopnost zménit plan, pokud je to potfebné

VYTRVALOST: pokratovat navzdory obtiZfm

ORGANIZOVANI: plinovat, sestavit a provadat véci uspofada-
nym zplsobem, drZet véci v pofddku, pii-
pravené k uZiti

SMYSL PRO HUMOR: smét se a byt hravy, aniZ by se to dotklo

nékoho jiného

USILI: snazit se, jak to nejvic jde

ZDRAVY ROZUM: uzivat dobry tisudek

RESENI PROBLEMU: hledat fefenf obtiZnych situaci i kazdo-

dennich problému
ODPOVEDNOST: reagovat, kdyZ je to vhodné; byt odpovédny za
své &iny
TRPELIVOST: Zekat klidn& na nékoho nebo na néco
PRATELSTVI: délat si p¥itele a udrZovat si je vzdjemnou diivérou
a péci
ZVIDAVOST: touha dozvédét se nebo védét o svété kolem sebe
SPOLUPRACE: pracovat spoletné smérem ke spoleénému cili
nebo spoletné tloze
STAROSTLIVOST: citit zdjem o druhé

Obréazek 2 Zivotni dovednosti (Kovalikovd, 1995, s. 41)

e Okamzita zpétna vazba
Pouziti okamzité a ptesné zpétné vazby je nutné v dobé, kdy si zak vytvari tzv. mentalni
program, aby se zajistilo, Ze jeho uceni jde spravnym smérem. Odnaucdit se nespravny postup,
ktery je jiz uloZen v mozku, je naro¢néjsi nez naucit se spravny postup napoprvé. Je proto
podstatné Zaka zastavit, pokud néco déla Spatn€ — kdyz si vytvari nespravny mentalni program.
Pii hodnoceni zaka je dulezité se soustiedit na to, co ma hodnotu a co je hodnotné pro samotné
zaky. Duraz je kladen také na sebehodnoceni a poskytovani zpétné vazby mezi zaky

(Kovalikova, 1995, s. 93-97).

e Dokonalé zvladnuti

ITV usiluje o dokonalé zvladnuti u¢iva neboli o dosazeni mistrovstvi, které lze chapat
jako kompetenci ,,dobfe zit.” Tato kompetence zahrnuje osvojeni si dovednosti a pojmu, které
jsou soucasti mentalnich programti a které je Zak schopen vyuzit v redlném zivoté. Takova
kompetence ma pozitivni vliv na sebepojeti Zdka a umozituje mu zazit pocit zvladnuti. Zaroven
rozviji schopnost fidit sviij zivot a je v souladu s vyzkumy mozku. Znamkovani naopak
zpUsobuje stres a nahrazuje vnitfni motivaci za vn&jsi. Zaci jsou pii znamkovani stavéni
proti sobé a dochazi u nich k vytvaieni si nizkého sebehodnoceni ¢i fale$né jistoty. Zaroven

toto tradi¢ni hodnoceni neni v souladu s tim, jak se jedinec uci.
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Pro vymezeni dokonalého zvladnuti jsou stanovena tfi kritéria — splnéni, spravnost
a souhrnnost. Splnéni znamend, Ze zakova prace zadané aplika¢nim tkolem spliiuje vSechny
jeji pozadavky vcetné Casového limitu. Smyslem spravnosti je prace vytvorend z presnych
a nejnovejSich poznatki, které jsou Cerpany z vice zdroji. Zaroven odvedend prace odpovida
norm¢, ktera byla stanovena. Souhrnnost znamena, ze prace obsahuje fadu nazor a nebere

v potaz pouze jedno hledisko (Kovalikova, 1995, s. 99-108).

Pii piipravé ITV je vhodné zagit vybérem celoro¢niho tématu. Téma je ,,srdcem a dusi,
vaitinim motorem skolni tridy s ITV* (Kovalikova, 1995, s. 23). Toto hlavni téma se ¢leni
na podtémata, ktera trvaji ptiblizné mésic. K podtématiim se vztahuji zhruba tydenni tematické

&asti. Capek (2015) uvadi, ze ITV lze realizovat i v nékolika vyu¢ovacich hodinach.

Celoroéni
téma

Obréazek 3 Celorocni téma ITV (Kovalikova, 1995, s. 23)

Vybér tématu vyzaduje ditkladné promysleni a podléhé n¢kolika kritériim:

e Jeho obsah ma souviset se skuteCnym Zivotem, ve kterém zak nabyté védomosti
a dovednosti vyuzije.

e Téma musi byt takové, aby umoznilo vytvofit prostiedi, které bude mit na zaky podobné
ucinky jako kdyz se s danou situaci setkaji v realném Zivoté.

e Téma mé byt zakiim vékoveé piiméieno.

e Téma ma stat za ¢as, ktery mu zaci vénuji.

e Podtémata by se mé¢la navzajem propojovat a neustale rozvijet hlavni téma.

e Nazev tématu ma prilakat zakovu pozornost (Kovalikova, 1995, s. 23-26).
Celoroéni téma méa né&kolik podstatnych funkci. Zakim slouzi k rozvijeni

jejich schopnosti uchovat, vybavovat si a orientovat se v tom, co se naudili. Zaroven se zaci uci
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predvidat Cinnosti a situace, které budou nésledovat. Pro ucitele plni funkci schématu
pro organizaci kurikula a shromazd’ovani tematickych materiala. U¢itel mGze téma vnimat jako
nit, ktera navazuje jeden mésic na druhy nebo jako pojem, ke kterému béhem celého $kolniho
roku smétuje. Pro ucitele i pro zaky piedstavuje celoro¢ni téma tzv. herni plan pro urcity rok,
mesic, tyden nebo den (Kovalikova, 1995, s. 109).

Po zvoleni hlavniho tématu je dulezité si uvédomit, co se budou Zaci uéit. V ITV
hovoiime o kli¢ovém ucivu, které zahrnuje védomosti, dovednosti a fakta, které¢ si ma kazdy
zak osvojit do konce Skolniho roku. Jasné a stru¢né vyjadiuje podstatny obsah, ktery se ma zak
naucit a pouzivat ho v kazdodennim Zivoté. Mezi jeho charakteristické rysy patii dostate¢na
padnost a dulezitost uciva, které ma stat za 11 az 16 minut vykladu. U¢ivo ma byt vékove
pfiméfené a propojené s zivotni realitou. Jeho cilem je dat zakim a uciteli jasné védét, co maji
délat. Podstatné je i jeho jasné vymezeni, protoze muze slouzit jako prostfedek k hodnoceni
a posuzovani.

Tvorba klicového uc¢iva vyzaduje od uclitele premysleni, analyzovani a rozhodovani.
Ucitel by mél mit stale na paméti, Ze klicové ucivo jasné stanovuje, co ma ucitel a zak d¢lat.
Mc¢lo by obsahovat spiSe pojmy nez faktografickd data. Zda bude ucivo napsano jednoduse
nebo podrobné zavisi na charakteru tématu a zacich tfidy (Kovalikova, 1995, s. 127-135).

Na klicové ucivo navazuje tvorba aplika¢nich ukolu. Jedna se o aktivity, pii kterych zaci
vyuzivaji své ziskané védomosti a dovednosti. Tyto poznatky se zaroven uci vyuzit v realité
a tim si vytvareji tzv. mentalni programy pro jejich uchovani a pozdé¢jsi vyuziti (Kovalikova,
1995, s. 26). Jsou spojenim klicového uciva a vyukovych postupt, kterymi si Zaci poznatky
a dovednosti osvojuji. Aplikacni Ukoly podporuji aktivni uceni a zapamatovani. Miizeme
je charakterizovat jako ,,okamZiky, kdy se slova stivaji skutky a to, o cem se jen mluvilo,
se stava Vlastni zkusenosti, ... “ (Kovalikova, 1995, s. 137).

Pti tvorbé aplikaénich ukold je diilezité myslet na neustalé propojeni se skutecnym
Zivotem a moznost uziti vSech smysli. Pro jejich formulaci se doporuéuje uzivat piesnych
a jasnych pokynu a pobidkovych sloves. Vhodné je vyuzivat diagram s ¢innostnimi slovesy
z Bloomovy taxonomie vyukovych cilli, které jsou Clenény na ziklad¢ jednotlivych typt

inteligence podle Gardnera (Kovalikova, s. 1995, s. 137-145).
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1.4 Vyucovaci metody a strategie v ITV

Kovalikova (1995) zdaraziuje soulad kurikula s vysledky z vyzkumt@ mozku.
Aby se tak stalo, musi byt kurikulum zaloZeno na ptimé zkuSenosti, aktivnim uceni, interakci
S ostatnimi a musi aktivovat v§echny lidské smysly. Proto je vhodné vyuzivat v ITV aktivizujici
a komplexni vyu€ovaci metody.

Pro metody aktivniho uceni je charakteristické aktivni zapojeni zdka do vyucovaciho
procesu. Zak tedy neni jen pasivnim piijemcem informaci, ale stava se stiedem veskerého déni
pfi vyuce. Znamena to, Ze se podili na pribéhu vyucovani, zpracovani vysledka
a jejich nasledném hodnoceni, které zahrnuje i hodnoceni vlastni prace. Zék je tedy aktivni
ve vétsing vyucovaci hodiny (Sitna, 2009, s. 9).

Na rozdil od tradi¢nich a aktivizujicich metod jsou soucasti komplexnich metod
také didaktické prostfedky a prvky organiza¢nich forem vyuky (Manak a Svec, 2003, s. 131).

V nésledujicim textu uvadime charakteristiku aktivizujicich a komplexnich

vyucCovacich metod:
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e Diskuzni metody

Diskuzi lze charakterizovat jako formu komunikace mezi ulitelem a zaky, ktera
umozituje viem vyjadfit sviij nazor na dany problém. Zaci pomoci svych znalosti argumentuji
sva tvrzeni a tim se snazi hledat fe§eni daného problému (Manak a Svec, 2003, s. 108). Diskuze
rozviji komunikacni schopnosti zdka vcetn¢ schopnosti vyjadfovat se, argumentovat,
ale i tolerovat nazor druhého, ktery mize pomoci utfibit si vlastni pfedstavy o feSeném
problému. Metoda se stava efektivni, pokud se ucastnici vénuji tématu, vzajemné se respektuji,
naslouchaji si a nevstupuji si do fec¢i. DileZitou roli zastava v diskuzi moderator, kterym muze
byt jak ucitel, tak komunikacné schopny zak tfidy. Moderator dohlizi na respektovani pravidel
diskuze a na konci shrne zévéry, ke kterym ucastnici dospé€li (Zormanova, 2012, s. 56). Sitna
(2009) doporucuje realizovat tuto metodu ve skupinach s 14 az 16 zaky, ktefi budou diskutovat
v tzv. diskutujicim kruhu. Celkovou dobu trvani metody od jeji pocate¢ni piipravy
az ke zhodnoceni zavért stanovuje na 20—30 minut.

Jednotlivé varianty diskuznich metod vcetné jejich vyuziti v praxi uvadi ve svych
publikacich fada autord, napt. Capek (2015, s. 264-289), Kotrba a Lacina (2011, s. 127-142)
a Zormanova (2012, s. 57-60).

e Metody heuristické, FeSeni problému

Heuristika je véda, kterd studuje tvofivé mysleni. Podstata heuristickych metod spociva
V tom, Ze Zaci ziskavaji poznatky sami na zdklad€ samostatného objevovani. Neziskavaji je tedy
V hotové podobé od ucitele. Pfesto mize uclitel zejména v pocatcich zavadeéni téchto metod
7akim nabidnout pfiméfenou pomoc v podobé rady nebo usmérmnéni jejich &innosti. Z&ci
provadé¢ji odpoveédné samostatnou ¢innost, pomoci niZ se uci objevovat, badat, hledat, klast
otazky a feSit rozporuplné a pozoruhodné situace. Prestoze predstavuji heuristické metody
pro zaka vyznamného motivacniho cinitele, nemiize je ucitel uplatiovat ve vyuCovacim
procesu neustale, protoze jsou ¢asoveé naro¢né a zaroven kazdou ucebni latku nemohou Zaci
prozkoumavat sami. Pro efektivnost téchto metod je dllezité, aby Zaci disponovali vychozimi
védomostmi a dovednostmi a aby znali a chapali cil, kterého chtéji dosahnout (Matidk a Svec,
2003, s. 113-114).

Varianty heuristickych metod uvadi ve své publikaci Capek (2015, s. 356-374)
nebo Zormanova (2012, s. 79-82).
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e Brainstorming

Brainstorming neboli v piekladu ,,boufe mozku“ spociva v tvorbé mnoha napadi,
Které slouzi k vyfeSeni urCitého problému. Pted realizaci je dulezité vytvofit ve tfidé tvarci
prostiedi, tzn. zaci by méli sedét v kruhu tak, aby na sebe navzajem vidéli. I presto, Ze nekteré
napady mohou zakim pfipadat absurdni, je podstatné klast diiraz na to, aby zadny napad nebyl
kritizovan a odsouzen a aby kazdy z nich byl zaznamenan. Po ukonceni produkce népada
se z jejich velkého mnozstvi vybere na zakladé diskuze ten nejhodnotnéjsi a nejefektivné;si.

Pro tuto metodu je vhodné vybrat problém, ktery nema jednozna¢né feSeni. Je tedy nutné
pouzit tvofivy pfistup a cestu pokusu a omylu pro jeho vyfeSeni (Zormanova, 2012,
S. 119- 121). Tato metoda rozviji vedle tvir¢itho a divergentniho mysleni a kreativity
také vzajemné respektovani a podili se na snizeni skupinové konformity (Capek, 2015, s. 38).
Pisemnou variantou této metody je brainwriting, ve kterém Zaci piSou své napady na kolujici
papir. Podobné je i metoda 365, ve které zak v Sesti¢lenné skupiné vytvoii za pét minut
tfi navrhy na vyfeSeni zadaného problému. (Zormanova, 2012, s. 119-121).

Dalsi varianty brainstormingu uvadi ve své publikaci Capek (2015, s. 38-60).

e Didaktické hry

Didaktické hry jsou podobné spontdnnim ¢innostem zaki a jsou zaméefeny na dosazeni
ur¢itého didaktického cile. Od spontannich her se 1isi pravidly, které se musi v pribéhu
realizace dodrzovat. V zavéru hry dochézi k jejimu vyhodnoceni. Zaky hry pozitivng stimuluji,
zvysuji jejich pozornost, zajem, tvofivost, spoluprici, spontannost i sout&Zivost. Zaci
v nich mohou pfirozené vyuzit své védomosti, dovednosti a zkuSenosti. Hry mohou probihat
ve form¢ skupinové nebo individudlni a zarovenn se mohou realizovat na riznych mistech,
napt. ve tiide, v telocvicné, na hiisti, v ptirodé apod. Ucitel mize béhem hry zastavat roli
vedouciho, organizatora nebo pozorovatele (Pricha aj., 2013, s. 51-52).

Pii ptipravé didaktické hry je dileZit¢é nezapomenout na stanoveni cile, pravidel,
zpuisobu hodnoceni a ¢asového limitu hry. Ucitel by mél také zjistit pfipravenost zakli na hru
V podobé potiebnych védomosti nebo dovednosti. Do ptipravy se také fadi volba vedouciho
hry, prostoru a nutnych pomticek pro realizaci hry (Pecina a Zormanova, 2009, s. 69).

Naméty didaktickych her uvadi ve své publikaci napt. Capek (2015, s. 212-220),
Sitna (2009, s. 122-131) nebo Zormanova (2012, s. 66-76).
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e Metody situacni

Situaéni metody spocivaji v fe$eni konkrétnich a fesitelnych problémovych situaci. Zaci
jsou uvedeni do modelové situace z realné¢ho Zivota, kterou musi vyftesit i bez dostate¢ného
mnozstvi informaci. Tyto zkuSenosti jim pak mohou pomoci v okamziku, kdy se do stejné
situace dostanou v prubéhu svého Zivota. Problémova situace ¢asto nema jednozna¢né feSeni,
a proto zaci diskutuji o svych navrzich na feseni ve skupiné. Pfi téchto metodach musi zaci
vynalozit znacné kognitivni usili a musi byt vybaveni védomostmi z nékolik vyucovacich
predméti. S problémovou situaci mohou byt zaci konfrontovani prostiednictvim riiznych druhti
textl, audio nebo video ukazky ¢i pomoci pocitacové techniky.

Zaci v pribéhu metody vyhledavaji informace, které budou slouZit k objasnéni piigin
problému. Vytvareji také navrhy na feSeni problému a preventivni opatfeni, ktera by méla
predchazet témto situacim. V zavéru by z mnozstvi navrhti méli vybrat ten, ktery se jim jevi
jako vhodné feSeni dané situace (Kotrba a Lacina, 2011, s. 142-144).

Jednotlivym variantam situa¢nich metod a jejich vyuziti v praxi se vénuje fada autort,
napt. Capek (2015, s. 395-397), Kotrba a Lacina (2011, s. 144-147) ¢&i Zormanova (2012,
S. 60-62).

e Metody inscena¢ni

Inscena¢ni metody jsou podobné divadelnimu vystoupeni stim rozdilem,
ze se ho neucastni profesionalni herci, ale zaci ve tfidé, ktefi na zakladé improvizace hraji
pridélenou roli. Pfestoze v soucasnosti jsou tyto metody nazyvany rizné, napt. jako situacni
metody, hrani roli, dramatickd vychova, interak¢ni nebo scénické hry, jejich podstata ziistava
pofad stejnd. (Manak a Svec, 2003, s. 123). Tato metoda spo¢iva v simulaci uréité udalosti,
ktera zahrnuje hrani roli a feSeni problému. Udalost simuluji pomoci predvadéni typl osobnosti
lidi nebo realnych zivotnich situaci. V inscenaci dochazi k prohloubeni védomosti zakd,
pochopeni motivii, citl a vztahtl lidi. Zaci prozivaji situaci na vlastni kiiZi, osvojuji si vhodné
zpisoby chovani, jednani a vystupovani. Hlavnim pfinosem této metody neni dramatice urcité
situace, ale priib&h, ktery k ni vede a také postoje, které vyvolava (Capek, 2015, s. 188).

Podrobnéji se inscenacnim metodam vcetné jejich ndmétim do praxe vénuje

napi. Capek (2015, s. 189-190) nebo Kotrba a Lacina (2011, s. 149-154).

e Dramatiza¢ni metody
Dramatizaéni metody neboli dramatickou vychovu ¢&i tvofivé drama lze chapat
jako vzdélavaci smér podporujici zakovo estetické citéni a jeho socialni dovednosti na zaklade
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divadelniho uméni. Prestoze je divadlo zakladni slozkou dramatické vychovy, nelze
tyto metody chépat jako prupravu, jejiz cilem je divadelni piedstaveni. Cilem téchto metod
je naopak fesit problémy zakt nebo problémy svéta pomoci her a inscenovanych situaci. Zakam
je tak dan prostor pro rozvoj jejich slovnich, socialnich a tvir¢ich dovednosti. V téchto
metodach se zaci dostavaji do inscenovanych situaci pomoci riznych vystupli, psychoher,
feSeni problémovych uloh, diskuznich soubojii nebo smyslové prozivanych her. Vyhodou
téchto metod je fakt, Ze si Zaci béhem jejich realizace utvaieji vlastni nazor na feseny problém
nejen na zakladé sdélenych informaci, ale na zakladé vlastniho prozivani. V hodinach
dramatické vychovy Zaci zazivaji legraci a tyto hodiny jsou tak protikladem tradi¢niho sezeni
v lavicich (Capek, 2015, s. 169-171).

Jednotlivé varianty dramatickych metod uvadi napt. Capek (2015, s. 171-188)
nebo Zormanova (2012, s. 112-113).

e Skupinova a kooperativni vyuka

Pii realizaci skupinové vyuky jsou zaci jedné tfidy rozdéleni do mensSich skupin.
Interakce, ktera se pti frontalni vyuce obvykle uskute¢iiuje mezi ucitelem a t¥idou jako celkem,
je presunuta do skupin a probihd mezi zdky samotnymi. Dochdzi tedy k aktivnimu uceni,
do kterého se zapoji vice zakd nez obvykle. Dalsi vyhodou skupinové prace je fakt, ze zak
pied spoluzdky snadnéji piiznd svou neznalost. Zaci se pfirozend vyjadfuji a rozvijeji
tim své komunikac¢ni dovednosti. Ve skupiné se u¢i i zodpovédnosti za svou praci, kterou
planuji a organizuji. V neposledni fad¢ je kladem skupinové vyuky zvySeni sebevédomi
a samostatnosti zakt (Kasikova, 2010, s. 19).

Pro efektivitu této vyuky je vhodné tfidu rozdélit na malé skupiny se ttemi az péti Cleny.
Vykonnost zakli mutze byt kritériem pro utvafeni skupin. Na zdklad¢ tohoto kritéria
pak hovofime o homogennich skupinach, které tvoti zaci se stejnou trovni vykonu, a skupinach
heterogennich, které se skladaji z zakd s riznym prospéchem (Zormanova, 2012, s. 90).

Kasikova (2010) upozornuje, Ze kazda skupinova prace se nerovna kooperativni vyuce.
Podstatou kooperativni vyuky je totiz spoluprace pii dosahovani cilt. Vysledek zaka je zavisly
na ¢innosti celé skupiny a zaroven vysledky skupiny jsou ovlivnény ¢innostmi zaka samotného.
Kooperativni vyuku tedy charakterizuje pojem sdileni, spoluprace a podpora.

Manak a Svec (2003) doporuéuji skupinovou i kooperativni vyuku kombinovat s jingmi
aktivizujicimi, komplexnimi ¢i klasickymi metodami, napf. s heuristickymi metodami,

samostatnou praci zakl nebo s projektovou vyukou.
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Piiklady skupinové a kooperativni vyuky uvadi ve své publikaci Capek (2015,
s. 398-415), Sitna (2009, s. 51) a Zormanova (2012, s. 94-95).

e Metody kritického mysleni

Metodu kritického mysleni 1ze chapat jako metodu spocivajici v diferencované praci
s informacemi ¢i ve vyuzivani vSech urovni mysleni a v nalézani souvislosti (Grecmanova
a Urbanovska, 2007, s. 14). Tato metoda napomaha spliiovat naroky soucasné spole¢nosti, kterd
klade diraz na to, aby se lidé dokazali samostatn¢ rozhodovat, zodpovédné fesit problémy,
ale také kriticky myslet. Kritické mysleni vychdzi z konstruktivistické psychologie
a pedagogiky, pro kter¢ je charakteristické respektovani specifického détského mysleni, které
se na zaklad¢ provadénych ¢innosti dale rozviji.

Kritické mysleni se uplatiuje ve tiifazovém modelu uéeni nebo pti ¢teni, psani a praci
s narativnimi ¢i vykladovymi texty. Jedné se napt. o metodu .LN.S.E.R.T., myS$lenkové mapy,
T-graf, Venniiv diagram nebo jina grafick4 schémata (Maiidk a Svec, 2003, s. 159-163).

Podrobngji se jednotlivym metodam kritického mysleni vénuje napt. Capek (2015,

s. 300-315) nebo Zormanova (2012, s. 114-141).

e Otevriené uceni

Oteviené uceni lze chapat jako pedagogickou koncepci, ktera se snaZzi ,,oteviit™ Skolni
vyucovani zadkovi tak, aby v ném dokazal vyuzit své z4jmy a schopnosti. Zaroven se Skola
»otevira® i okolnimu svétu, jeho prostiedi a problémtim. V uz§im slova smyslu se mize jednat
1 0 organiza¢ni formu vyuky, ve které ma zdk moZznost si zodpovédné planovat své vlastni uceni
sam. Tzv. volna prace umoznuje zakovi pracovat individualnim tempem (Pricha aj., 2013,
s. 185-186).

Vyznamnou charakteristikou otevieného uceni je kontakt s rodinou, ktera je vnimana
jako partner Skoly. Rodice se zapojuji dle svych moznosti do vychovné vzdélavaciho procesu
a tim napomahaji vzajemné spolupraci. Realizace otevieného u¢eni muze byt v podminkéach
ceské Skoly obtizna, ale jeho uplatiiované metody, formy nebo prvky mohou byt inspiraci

pro tvofivého ugitele (Manak a Svec, 2003, s. 177).

e Uceni v Zivotnich situacich
Tato komplexni metoda navazuje na problémovou a projektovou metodu a ma spole¢né
znaky i s otevienym ucenim. Jejim cilem je nahradit uceni ve skole za uceni pomoci zazitki
z realného zivota. Zaroven se snazi, aby byli zaci pfi procesu uceni aktivni a aby v ném uplatnili
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své zkusenosti a zajmy. Metoda se orientuje na prozivani realnych situaci a feSeni konkrétnich
zivotnich problémd. Jeji podstatou je proniknuti bézného zivota do skolniho prostiedi.

Pro efektivnost metody je dilezité zvolit vhodné téma a ucivo, které bude vychazet
ze skuteéného Zivota. Zaci ziskaji veskeré poznatky v redlném autentickém prostiedi na zakladé
vlastni aktivity a praktické Cinnosti, kterd ma vést k vyfeSeni smysluplného problému
a k dosaZeni hmatatelného cile. Zaci se mohou podilet také na projektech, které jsou pro jejich
okoli uzite¢né. Uceni v Zivotnich situacich rozviji poznavaci procesy zakd, jejich vuli,
samostatnost, tvofivost a fantazii. V neposledni fadé zde mohou vyuzit své manualni
a technické schopnosti. V soucasnosti ma tato metoda podobu Skolniho vyletu, soutéZe,
divadelniho predstaveni nebo také navitévy muzea, vystavy apod. (Manak a Svec, 2003,
s. 178- 180).

Namét pro vyuziti metody uceni v Zivotnich situacich uvadi ve své publikaci

Zormanova (2012, s. 100-101).

1.5 Tematicka vyuka a projektové vyucovani

Modifikaci ITV je tematickd vyuka, ktera je chapana jako specifickd metoda
interdisciplinarniho uspotfadani obsahu vyucovani. Uplatiiuje se napt. v tematickych besedach,
Vv blokovém vyucovani, ve vyucovani s tydennim tematickym planem a v jinych specifickych
formach prace (RakouSova, 2008, s. 80). V soucasné dob¢ existuje mnoho ucditeld, ktefi
spontanné vybiraji témata, v kterych spojuji a integruji u¢ivo nékolika vyucovacich ptedméta.
Zabyvaji se tak predmétovym, ale i integrovanym kurikulem. Témata vybiraji na zakladé
zékovskych zajmili a z podnétl skute¢ného svéta. Zakiim tak umozituji mnohostranny pohled
na danou problematiku a propojeni jejich zkuSenosti s novymi poznatky. Pfi tom v§em ucitelé
nemusi ruSit nebo provadét zmény vrozvrhu (Tomkova aj., 2009, s. 21). Vyhodami
tematického vyucovani Rakousova (2008) spatiuje:

e Tematické vyucovani formuje zakovu osobnost. Zak musi vyvinout uréité usili pii praci

a zaroven je za jeji provedeni odpoveédny.

e V tematickém vyucovani se napliuji vzdélavaci cile nékolika vyucovacich predméti.
e Zak si osvojuje poznatky jako celek a tim se podporuje jeho piirozené poznavani

a smysluplné uceni.

e Tematické vyuéovani propojuje skolu s redlnym Zivotem. Z4k ma moznost vidét spojeni
ruznych ¢innosti a myslenek.

e Zaci jsou vnitiné motivovani, a proto nemusi byt donucovani k praci.
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e Ucitel ma vice ¢asu na realizaci aktivit a procviceni daného uciva a tim je vyucovani
efektivni.

e Tematicka vyuka vyzaduje zdkovo porozuméni.

e Tematickd vyuka je vhodna jak pro ucitele s del$i pedagogickou praxi, tak pro uditele
zacinajici.

e Pro tematické vyucovani je vhodné jeho planovani v tymu.
Jako nevyhody a obtize tematického vyucovani Rakousova (2008) uvadi:

e Pti volbé¢ jednoduchého tématu miize dojit k tendenci ho uchopit pouze povrchné.

e Obsah uciva a vyvojové psychologické aspekty Zzaka nemusi byt vzdy v souladu.

o Ucitel se zabyva zejmena vybérem aktivit a nevénuje se tak planovani obsahu a kladeni
dirazu na porozuméni pojmim a vztahim mezi nimi.

e Tematickd vyuka je ndroCnd na Cas. Ucitel se mizZe ze strany svych kolegl setkat

s odmitnutim s nim spolupracovat.

Tematicka vyuka byva ¢asto mylné nazyvana jako vyuka projektova, ktera je stejné
jako ITV vyukovym modelem. Hlavnim rozdilem mezi projektovou a tematickou vyukou
je fakt, ze cilem projektového vyucovani je vysledny produkt, zatimco v tematické vyuce
je podstatna zakova prace v prub&éhu vyuky (Rakousova, 2008, s. 80). Obdobnym zpisobem
vymezuje hlavni rozdil i Tomkova aj. (2009, s. 21), ktera uvadi ze ,, ...tematicka vyuka

«

rozpracovava téma do Sire, zatimco projekt cilené spéje k vyslednému produktu.

Tematicka vyuka Projekt
( 1. podtéma ) ( 2. podtéma ) / motivace,
i / / mapovani, |
i PR o f g \ thidéni /

| Tema .'I I' feseni

( 5. podtéma [ 3. podtéma )

N 4 .‘\ s s = \_
s A I i TR / produkt ©
\_ projektu )
( 4. podtéma ) t
. reflexe

Obréazek 5 Rozdil mezi tematickou a projektovou vyukou (Tomkova aj., 2009, s. 15)
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Tematické vyuCovani je zalozeno na hlavnim tématu, které v sobé integruje ucivo
nékolika vyucovacich predméti. Z né€j se odvozuji podtémata, kterd se mohou realizovat
Vv jednotlivych predmétech. Ziskané informace a poznatky z tematické vyuky mohou slouzit
jako podklad pro realizaci projektového vyucovani.

Naopak projektova vyuka je chdpéna jako ukol zaka, ktery v celém procesu vyucovani
odpovédné smétuje k vyslednému produktu. Tento produkt urcuje cely proces vyucovani.
Vyuka muze byt realizovana v jednom vyucovacim predmétu, ale Castéji dochazi k integraci
vice pfedmétd najednou (Tomkova aj., 2009, s. 14). RakouSova (2008) uvadi, ze projektova
vyuka se od vyuky tematické odlisuje i tim, Ze je zaméfena na koncentraci uciva. Tematicka
vyuka totiz umoziuje koordinaci u¢iva jako nejvyssi stupen obsahové integrace.

Tematicka i projektova vyuka si jsou velice blizké a Casto se ve vyucovani navzijem
prolinaji. I ptresto je ale dilezité, aby je pedagog dokazal spravné odliSit a pojmenovat

(Kratochvilova, 2016, s. 58).
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2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a ITV

V druhé kapitole pojedndvdme o Ramcovém vzdé€lavacim programu pro zakladni
vzdélavani (dale jen RVP ZV) a jeho spoleénych prvcich s ITV. Zaroven se zde vénujeme
i zafazeni udiva o ekosystému pole do vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét a do prifezového

tématu Environmentalni vychova.

2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Kurikularni dokumenty pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let, jsou vytvoieny na statni
a Skolni Urovni.

Na statni irovni jsou vymezeny ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) a Narodni
program vzdélavani. RVP vymezuji zdvazné vzdélavaci ramce pro pifedSkolni, zakladni
a stiedni etapu vzdélavani. Narodni program vzdélavani vymezuje vzdélavani jako celek.
Na $kolni urovni jsou vytvafeny $kolni vzd&lavaci programy (dale jen SVP), podle nichz
se realizuje vzdélavani na konkrétnich Skoléach.

RVP ZV navazuje svym obsahem 1 pojetim na Ramcovy vzd€lavaci program
pro piedskolni vzdélavani a =zaroven piedstavuje vychodisko pro tvorbu Ramcového
vzdélavaciho programu pro stfedni vzdélavani. RVP ZV formuluje vSe, co je povinné
v zékladnim vzdélavani a zaroven specifikuje uroven kli¢ovych kompetenci, kterou by méli
zaci dosahnout v zavéru svého zékladniho vzdélavani. Je v ném také vymezen vzdélavaci obsah
vcetné ocekavanych vystupi, uciva a prifezovych témat. Soucasti jsou i standardy pro zakladni
vzdélavani, pomoci nichz ma dochazet k naplnéni stanovenych cild. Dokument dovoluje
modifikaci vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami
nebo pro Z&ky nadané ¢i mimofadné nadané. Zarovenl podporuje vyuZzivani komplexniho
pfistupu, ktery zahrnuje propojovani vzdélavacich obsahli, moznost volby riznych
vzdélavacich postupti, metod a organizacnich forem vyuky (RVP ZV, 2017, s. 5-6).

V RVP ZV miiZzeme najit n¢které ideje ITV. RVP ZV je otevieny dokument, ve kterém
se mohou provadét zmény nejen na zakladé zkugenosti u¢itel s SVP, ale i na zékladé ménicich
se potieb a zajmi soucasné spole¢nosti a zaka samotnych (RVP ZV, 2017, s. 6). Kovalikova
(1995) hovoti podobnym zpiisobem o jednom z principt ITV, ktery zahrnuje ptipravu kurikula
na Grovni tiidy. Ucitel ma pii ptipravé vychazet z vlastnich znalosti o Zacich dané tfidy

a z porozumeéni prostiedi a spolecenstvi, ze kterého zaci pochazeji.
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V tendencich ve vzdélavdni mizeme najit podobu s osmi slozkami, které
se podle Kovalikové (1995) podileji na vytvareni mozkoveé kompatibilniho prostiedi. Mezi tyto
tendence patii napf-.:

e zohlednovani potieb a moznosti zaka pti dosahovani vzdélavacich cila

e uplatiiovani riznych forem vyuky a vnitini diferenciace na zakladé potieb a moznosti
zaka

e vytvafeni pozitivni emocionalni a pracovni atmosféry pomoci vhodné motivace,
spoluprace a realizace aktivizujicich metod vyuky

e prosazovani priibézné diagnostiky, individualniho a slovniho hodnoceni (RVP ZV,

2017, s. 6).

2.2 Vzdélavaci oblasti

RVP ZV uvadi devét vzdélavacich oblasti, z nichz kazda je tvofena jednim nebo
nékolika vzdé&lavacimi obory. Z jednoho oboru miZe vzniknout v SVP jeden nebo vice
vyucovacich predméti. RVP ZV umoznuje i vznik integrovaného vyucovaciho pfedmétu
na zaklad¢ integrace vzdélavaciho obsahu nékolika vzdélavacich obori. Integrace mize byt
provedena na Urovni témat, tematickych okruht nebo vzdélavacich oborti (RVP ZV, 2017,
s. 14-15).

RVP ZV chce docilit toho, aby pii tvorbé SVP ugitelé na zakladé vzajemné spoluprace
propojovali vhodnd témata, kterd jsou spolecnd pro vice vzdélavacich obort,
atim ,, ...posilovali nadpredmetovy pristup ke vzdélavani* (RVP ZV, 2017, s. 15).

V navrhu ITV, kterd je uvedena v praktické ¢asti diplomové prace, se snaZzime
0 integraci téchto vzdélavacich oblasti:

o Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura)
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)
e Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

o  Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovék a sveét prace (Clovék a svét prace)“ (RVP ZV, 2017, s. 14).
2.2.1 Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Ucivo o ekosystému pole, které je hlavnim tématem navrzené ITV, se v RVP ZV

nachazi ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a v tematickém okruhu Rozmanitost piirody.
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Vzdé&lavaci oblast Clovék a jeho svét se jako jedina oblast realizuje pouze na 1. stupni
zakladni Skoly. Jedna se o komplexni vzdélavaci oblast, jejiz obsah se tyka tématu ¢lovéka,
rodiny, spoleCnosti, vlasti, pfirody, kultury, techniky, zdravi, bezpe¢i apod. Vynika
integrovanym obsahem, ktery spoluvytvari zdkladni vzdélavani na 1. stupni.

Pro Gspé$né vzdelavani v této oblasti je podstatny zakav prozitek vznikly v redlnych
nebo modelovych situacich za osobniho ptikladu ucitele. Tato vzd€lavaci oblast umoziuje
i jeji propojeni se skuteCnym zivotem a S praktickymi ¢innostmi. Ty mohou byt Zakovi
napomocné pii zazivani novych zivotnich situaci, roli apod.

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét se sklada zpéti tematickych okruhi:
Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nds, Lidé a c¢as, Rozmanitost piirody a Clovek a jeho zdravi

(RVP 2V, 2017, s. 42-43).

2.2.2 Tematicky okruh Rozmanitost piirody
Tematicky okruh Rozmanitost prirody umoznuje Zakiim poznavat planetu Zemi a zivou
anezivou piirodu nasi vlasti. Zaci jsou vedeni k uvédoméni si faktu, Ze Zemé a Zivot na ni tvoii
jeden celek, na kterém jsou vSechny procesy ve vzajemné rovnovaze. Tuto rovnovdhu muize
&lovek svym chovanim poskodit a bude mu délat velké potiZe ji obnovit. Zaci v tomto okruhu
poznavaji okolni krajinu, sleduji promény piirody, u¢i se vyuzivat své poznatky z pozorovani,
zabyvaji se vlivem ¢lovéka na piirodu a snazi se pfispét k jeji ochrané a ke zlepseni zivotniho
prosttedi (RVP ZV, 2017, s. 43).
Mezi ocekavané vystupy tohoto tematického okruhu, které jsou zavazné na konci
5. ro¢niku, patfi, ze zak:
e, Objevuje a zjistuje propojenost prvkii zivé a nezivé prirody, princip rovnovahy prirody
a nachazi souvislosti mezi konecnym vzhledem prirody a cinnosti clovéka
o Vysvetli na zaklade elementarnich poznatkit o Zemi jako soucdsti vesmiru souvislost
S rozdélenim casu a stridanim rocnich obdobi
o zkouma zdkladni spolecenstva ve vybranych lokalitach regionii, zdiivodni podstatné
vzajemné vztahy mezi organismy a nachazi shody a rozdily v prizpiisobeni organismii
prostiedi
® porovnavd na zaklade pozorovani zakladni projevy Zivota na konkrétnich organismech,
prakticky tridi organismy do znamych skupin, vyuziva k tomu i jednoduché klice a atlasy
e zhodnoti nekteré konkrétni cinnosti clovéka v prirodé a rozlisuje aktivity, které mohou

prostredi i zdravi cloveka podporovat nebo poskozovat
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e strucné charakterizuje specifické prirodni jevy a znich vyplyvajici rizika vzniku
mimoradnych udalosti; v modelové situaci prokaze schopnost se ucinné chranit

o zalozi jednoduchy pokus, naplanuje a zdiivodni postup, vyhodnoti a vysvetli vysledky
pokusu “ (RVP 2V, 2017, s. 48).
Do uciva tematického okruhu Rozmanitost prirody, které se vztahuje Kk tématu

ekosystém pole, patii:

e . Nerosty a horniny, piida — zvétravani, vznik pudy a jeji vyznam

e rostliny, houby, Zivocichové — znaky Zivota, Zivotni potreby a projevy, pribéh a zpiisob
Zivota, vyziva, stavba téla u néekterych nejznamejsich druhi, vyznam v prirode
a pro cloveka

e zZivotni podminky — vyzrnam piid, rostlinstva a Zivocisstva na Zemi

e rovnovaha vV prirode — vyznam, vzajemné vztahy mezi organismy, zakladni
spolecenstva“ (RVP ZV, 2017, s. 48).

2.3 Priifezova témata

Soucasti RVP ZV jsou také priifezova témata, kterd jsou vnimana jako dalezita soucast
zdkladniho vzdélavani, protoze v sobé zahrnuji témata aktudlnich svétovych problémd.
Jsou zaméiena na rozvoj osobnosti zadka véetné jeho postojii a hodnotového systému. Podporuji
1 vzajemnou spolupraci mezi Z&ky ale 1 individudlni uplatnéni zak samotnych.

Kazdé prirezové téma obsahuje tematické okruhy, které se prolinaji v§emi vzdélavacimi
oblastmi a podporuji propojeni vzdélavacich obsahti jednotlivych vzdélavacich obort. Dochazi
tedy ke komplexnimu vzdélavani a k rozvoji klicovych kompetenci zakt. Zaroven ,,Zaci
dostavaji moznost utvaret Si integrovany pohled na danou problematiku a uplatiiovat Sirsi
spektrum dovednosti“ (RVP ZV, 2017, s. 126).

Priifezova témata jsou povinnou soucasti zakladniho vzd€lavani a Skola tedy musi
zakovi za dobu jeho vzdélavani na zékladni Skole nabidnout vSechny tematické okruhy
prifezovych témat. Neznamena to vsak, ze v kazdém ro¢niku musi byt realizovdna vSechna
témata. Rozsah a zplisob realizace prifezovych témat je vymezen v SVP. ,, PriFezova témata
je mozné vyuzit jako integrativni soucdst vzdelavaciho obsahu vyucovaciho predmétu
nebo v podobé samostatnych predmetii, projektii, semindrii, kurzii apod.” (RVP ZV, 2017,
str. 126).
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2.3.1 Priifezové téma Environmentalni vychova

Ucivo o ekosystému pole je zafazeno do priafezového tématu Environmentalni vychova.
Toto prifezové téma nabizi zdkovi pochopeni komplexniho a slozitého vztahu mezi clovékem
a zivotnim prostiedim. Zak je veden k pochopeni nutnosti postupného prechazeni na udrzitelny
rozvoj spolecnosti a k pochopeni odpovédnosti za jednani kazdého jedince i celé spolecnosti.
Vztahem ¢lovéka a Zivotniho prostiedi se zak zabyva z hlediska ekologického, ekonomického,
veédecko-technického, politického, ale 1 ¢asového a prostorového. Zaroven ma moznost fesit
environmentalni problém z riznych ahli pohledu. Environmentilni vychova vede zaka
k ochrané zivotniho prostiedi a ovliviiuje jeho Zivotni styl a hodnotovou orientaci v prospéch
udrzitelného rozvoje (RVP ZV, 2017, s. 135).

Mezi tematické okruhy tohoto prafezového tématu, které se vztahuji Kk ucivu
0 ekosystému pole, patii:

o Ekosysttmy — pole (vyznam, zmény okolni krajiny vlivem <clovéka, zpiisoby
hospodareni na polich, pole a jejich okoli)

e Zdkladni podminky Zivota — puda (propojenost slozek prostiedi, zdroj vyzivy, ohroZeni
pudy, rekultivace a situace V okoli, zmeény v potrebé zemeédélské piidy, nové funkce
zemeédelstvi v krajiné)

e Lidské aktivity a problémy Zivotniho prostredi — zemédeélstvi a Zivotni prostredi,

ekologické zemédelstvi“ (RVP 2V, 2017, s. 137).
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3 Pedagogické a psychologické vymezeni Zaka stfedniho Skolniho
véku

ITV je zaméfena na zaka a respektuje jeho jedinecné zpiisoby uceni. Protoze je hlavnim

cilem této diplomové prace zrealizovat navrzenou ITV ve 4. ro¢niku zakladni $koly, zabyvame

se Vv této kapitole charakteristikou zaka stiedniho Skolniho véku. PopiSeme zde jeho télesny,

kognitivni, socidlni a emoéni vyvoj. Cast kapitoly bude vénovéana i popisu osobnosti Zika

a jejim vlivu na vyucovaci proces.

3.1 Zak stiedniho $kolniho v&ku

Rada autorti vymezuje stadium $kolniho v&ku riiznym zpiisobem. Napt. Vagnerova
(2012) charakterizuje Skolni vek jako etapu, ve které zak navstévuje zékladni Skolu a klasifikuje
jina:

e rany Skolni veék (6-9 let)
e stiedni Skolni vék (9 az 11-12 let)
e starsi Skolni vék (11-12 az 15 let).

Thorova (2015) naopak hovofii o mladsim skolnim véku jako o obdobi stfedniho détstvi

a rozdéluje ho na:
e rané stiedni détstvi (6-9 let)
e pozdni stfedni détstvi, které oznacuje i jako prepubescenci (10-11/12 let).

V obdobi stfedniho $kolniho veéku dochazi k méné napadnym zménam, které jsou
chapany jako piiprava na obdobi dospivani. Ve $kole zak zaujima uréité postaveni, které ma
velky vliv na jeho budouci sociélni roli. Pozici si vytvafi i ve vrstevnické skupiné. Toto obdobi
1ze charakterizovat jako dobu relativniho klidu, kterou mohou naruSovat vlivy z prostiedi Skoly,
rodiny ¢i vrstevnické skupiny. K rozvoji dochazi ve vSech oblastech a zaroven se vytvaieji
predpoklady pro promény, které nastanou v nésledujicim vyvojovem obdobi. Ve stiednim
Skolnim v€ku dochazi k témto proménam pouze po strance psychické (Vagnerova, 2012,
s. 255).

Celkové Ize ale obdobi mladsiho Skolniho véku charakterizovat jako vék stiizlivého
realisty. Skoldk chce pochopit svét takovy, jaky je. Tento znak se poté projevuje
v jeho mluvnim, kresebném a pisemném projevu nebo ve hie a vybéru knih (Langmeier
a Krejcitova, 2006, s. 118). Thorova (2015) uvadi, Ze toto obdobi zahrnuje dulezité vyvojové
ukoly. Jedna se o formovani sebepojeti, genderové identity a vytvaieni svého postoje
ke vzdélavani.
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3.2 Télesny vyvoj

Télesny rust je vtomto obdobi rovnomérné plynuly, piestoze pied jeho zafatkem
anajeho konci dochdzi Kk vétsimu nebo menSimu rastovému zrychleni (Langmeier
a Krejcitfova, 2006, s. 120). Zac¢ina narastat podkozni tuk, zmensuje se pomér hlavy k télu
a zaroven se télesné tvary stavaji plnéjsi. Pfestoze se jesté nerozviji sekundarni pohlavni znaky,
chlapecka a div¢i postava se od sebe zacina lisit. Divky se vyznacuji Sir$i panvi a chlapci SirSim
hrudnikem a rameny (Thorov4, 2015, s. 410).

Béhem tohoto obdobi se vyznamné rozviji hruba a jemna motorika. Zak se vyznacGuje
rychlej$imi pohyby, vétsi svalovou silou a zlepSenou koordinaci pohybi celého téla. Znacny
VyVOj V této oblasti podminiuje vétsi zajem o pohybové hry a sporty, u kterych je potieba
obratnost, vytrvalost a sila (Langmeier a Krejéitova, 2006, s. 120). Ri¢an (2014) uvadi, Ze pravé
télesnd sila a obratnost maji vliv na postaveni zaka ve skuping, zejména v té chlapecké. Zaci
slabi, neobratni a mensiho vzristu pak mohou zastavat roli outsiderti, kterd mize ovlivnit

i jejich povahu.

3.3 Kaognitivni vyvoj

Vnimani jiz neni nahodné, ale je cilevédomé zaméfené na pochopeni podstaty vlastnosti
objektli a jevil. Zak vnima &as, prostor, ale i riizné souvislosti a vztahy. Je rozvijena schopnost
analyzy a diferenciace a tim dochazi ke kvalitn€j§imu poznavani. Pro Skolni vék je typické,
zedochazi  kptechodu od konkrétniho vnimani k vSeobecngjsimu.  Dokonce
kolem 10. az 11. roku zivota mize byt zdkovo vnimani skoro stejné piesné jako vnimani
dospélého. Na zdkladé malého mnozstvi zkuSenosti mize mit ale zak problém s tfidénim
informaci a vyvozovanim souvislosti.

Z piedstavivosti se stalé vice vytraci spontinnost. Zak je zaméfen na poznavani svéta
a tim se rozviji jeho schopnost rozlisit fantazii od reality. S pfedstavami a fantazii ale neustale
pracuje, napf. ve hie nebo pii ¢teni. Na zakladé Skolni dochazky se rozviji umyslna a zamérna
predstavivost. Jedna se o dilezity meznik, diky kterému je zdk schopen zdmérné vyvolat
predstavy, které mliZze vyuzit jako zplsob relaxace.

Pro toto obdobi je stile typicka neimyslnd a mechanickd pamét’, kterd je spojena
s vnimanim. Proto je dilezité, aby ucitelé ve vyuCovani dodrzovali zisadu nazornosti.
Piestoze zak potiebuje vedeni dospélého pro spojeni pfedchozich poznatkd s novymi, dochazi

I tak k rychlému zdokonalovani paméti, které se projevuje Cast€jSim vyuzivanim zamérného
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zapamatovani, racionality a logického Usudku. K tomu, aby se pamét’ stala efektivnéjsi, pfispiva
znalost cile a také vhodna motivace (Pugnerovd, 2019, s. 50-51).

74k je také schopen vyuZzivat pamétové strategie. Ve stiednim $kolnim véku pouziva
strategii uspofadani informaci, tzn. ze si roztfidi informace do kategorii, které mu pomohou
si je Iépe zapamatovat a pozdé&ji i vybavit. Zaroven uziva i strategii vybavovani, kterad
se zdokonaluje zejména v dalsi vyvojové etapé. Zak si diky této strategii vybavi informace
pomoci asociaci nebo seskupovani dat (\Vagnerova, 2012, s. 294).

| v tomto obdobi dochazi krozvoji pozornosti. Pro S$koldka je jeji rozvoj
velmi vyznamny, protoze ovliviiuje kvalitu poznavacich procest a tim i nasledné Gspéchy
&i neuspéchy v uéeni. Casto je neschopnost koncentrovat svou pozornost p¥i¢inou $kolnich
neuspéchii. Pozornost, kterd je ovladdna vili, je pro Zaka velmi narocnd a velky vliv
mé na ni zpisob organizace vyuovani (Simi¢kova-Cizkova, 2010, s. 107). Fontana (2010)
uvadi, ze ucitel je schopen upoutat pozornost zdka na jednu nebo jednu a ptl minuty na kazdy
rok véku zaka, napft. ve 3. tfid¢€ se jednd o 10 az 15 minut.

Mysleni Zaka stfedniho Skolniho véku spadéd podle terminologie J. Piageta do stadia
konkrétnich logickych operaci, které Ize charakterizovat respektovanim zakladnich logickych
zakoni a reality (Helus, 2009, s. 247). Mezi jeho dalsi charakteristické znaky patfi:

e Schopnost reverzibility: Vratnost je dulezita soucast myslenkovych operaci, ktera
pomaha zakovi pochopit, Ze proces feSeni problému lze opakovat a vratit na zacatek.
Dité je schopno o problému ptemyslet a zaroven se vratit do vychoziho bodu procesu
feseni (Thorova, 2015, s. 405). Vagnerova (2012) uvadi piiklad s talifem.
Pokud z n¢j vezmeme dva kolace, zbude na talifi jejich urcity pocet. Kdyz kolace
na talit vratime, bude jich stejn¢ jako na zacatku. DalSim piikladem miize byt s¢itani
a odcitani v matematice.

e Princip konzervace: Zak chdpe neménnost vlastnosti predmétii i piesto, ze zménily
svou vizuélni stranku. Konzervace se vyviji postupné. V 6 letech je dité
schopno konzervace po¢tu, v 7-8 letech délky a objemu tekutin, v 9 letech hmotnosti
a azv 11-12 letech je schopno konzervace plochy (Thorova, 2015, s. 405). Ri¢an (2014)
uvadi ptiklad, kdy Zak jiz chape, ze pokud pielije vodu z lahve do jakékoli sklenice,
mnozstvi vody se nezméni a bude pofad stejné. Neusuzuje podle toho, co vidi,
ale na zaklad¢ svého logickeho dsudku.

e Dovednost klasifikace: Zak dovede klasifikovat predméty do tiid a podtiid podle jejich
vlastnosti nebo dle zadanych kritérii. Jedna se o vyznamnou kognitivni dovednost,
pomoci niz zak dokaze Clenit informace.
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e Schopnost induktivni logiky: Tato schopnost umoziuje zakovi vyvodit ze specifickych
informaci obecné zavéry. Zatimco je zak schopen vytvafet Gsudky zaloZzené
na konkrétnich situacich okolo 8-10 let, abstraktni Usudky jesté tvotit nedokaze.

e Schopnost seriality: Jedna se o schopnost, kterd dovoluje zakovi fadit pfedméty
podle danych vlastnosti nebo uspoiadat déje na obrdzcich podle ¢asové posloupnosti.
74k serialitu vyuZivé v aritmetice, pfi praci s ndvodem, s asovou osou nebo pii praci,
ktera vyzaduje ur€ity systém. Piikladem muze byt napt. nakresleni pracovniho postupu
(Thorova, 2015, s. 405-406).

e Schopnost tranzitivni interference: Umoznuje tvotit logické usudky na zakladé slouéeni
informaci. Prikladem miize byt feSeni slovni tlohy: ,, Honzik je vyssi nez Maruska.
Maruska je vyssi nez Zuzka. Z toho vyplyva, Ze Honzik je vyssi nez Zuzka“ (Thorova,
2015, s. 406).

e Schopnost decentrace: Zak dovede posuzovat piedmét zvice pohledii najednou
a z nich vyvodit zavér. Pfi feSeni problému bere v potaz vice aspekti najednou
(Thorova, 2015, s. 406). Helus (2009) uvadi piiklad s liSkou, kterou mize ¢lovék vnimat
jako zlou, protoze lovi kraliky. Na druhou stranu ale zla neni, protoze kralici jsou
zdrojem potravy nejen pro ni, ale 1 pro jeji mlad’ata.

Mysleni se v tomto obdobi znaéné vaze na realitu. Zak dokaze premyslet o konkrétnim
objektu, ktery zné a s kterym ma ptedchozi zkusenost, i pfesto, ze ho momentalné nevidi.
Zamg¢iuje se na poznani realného svéta, jeho pravidel a zpiisobu jeho fungovani.

74k také uvazuje na zakladé vlastnich zkuSenosti, a proto upfednostiuje aktivity,
pfi kterych se miize sam presvédcit o pravdivosti urcitych tvrzeni. Problematické je pro néj
ale zobecnéni urcitych konkrétnich zkusenosti a jejich pouziti v jinych situacich. Uvazovani
zéka jiz neni ovlivnéno tim, co je na prvni pohled napadné, ale vliv na n¢j maji pravidla, ktera
se musi dodrzovat v urCitych situacich a podle kterych se tidi svét (Vagnerova, 2012, s. 267).

., Metakognice zahrnuje znalosti a zkuSenosti s poznavacimi funkcemi i schopnost
0 nich uvazovat a hodnotit je* (Vagnerova, 2012, s. 284). Zaméfuje se tedy na poznavani
a chapani riznych situaci a zaroven na regulovani a kontrolovani poznavacich procest, které
v nich probihaji. Umoziuje vyuzivat poznatky, posoudit obtiznost tkolu ¢i vhodnost pouzité
strategie. Jednd se i o schopnost ocenéni vlastnich dovednosti a posouzeni vlastniho
porozumeéni a pfipravenosti k absolvovani urcitého tkolu.

Na zacatku tohoto obdobi je zdkovo hodnoceni malo diferencované a k uvédoméni

si faktu, ze kazdy ¢lovék nema stejné schopnosti, dochazi az pozdé&ji v prubéhu jeho $kolni
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dochazky na =zikladé¢ rozvoje mysleni a vétstho mnozstvi ziskanych zkuSenosti.
Ty také ovliviiuji spravné odhadnuti vlastnich schopnosti a pfiméfené hodnoceni vlastnich
vykoni (Vagnerova, 2012, s. 284-285).

V obdobi mezi 6.-11. rokem se diky vyucovani rozvijeji jazykové schopnosti Zaka,
ptestoze uz nedochazi k tak dynamickému vyvoji jako v piedchozich vyvojovych obdobich.
74k ziskava stale vice informaci o struktufe jazyka a zptisobech jeho vyuZivéani. Zaroveti se jeho

slovni zasoba obohacuje o nové pojmy. Diky témto znalostem dokaze zak lépe porozumét

vV

kontrolu (Vagnerova, 2012, s. 297).

K dobrému vykonu zaky motivuji vnéjsi prostiedky v podobé pochvaly, povzbuzeni,
zndmky, obdivu apod. (Pugnerova, 2019, s. 51). Ukazuje se, Ze zejména vykonova motivace
spolu s vhodnym pracovnim postojem ovliviiuji vykonnost inteligence zaka. Hovoii se i o tom,
7e vykonova motivace se zajmem zaka 0 UKol souvisi vice sbudouci inteligenci zdka
nez soucasny vyvojovy kvocient.

Divergentni mysleni, pro které je charakteristickd originalita a pruznost a kter¢ je jednim
z piredpokladi vykonovych uspéchi v budoucnosti, je v détstvi viceméné

prehlizeno a nedostatecné podporovano jak v rodiné, tak ve Skole (Langmeier a Krej¢itfova,

2006, s. 129-130).

3.4 Socialni vyvoj

Pro skolni vék je z hlediska socidlniho vyvoje podstatny vstup do Skoly, ktery zptisobuje
dali omezeni vlivu rodiny. Zik se podfizuje hodnotdm a normam 8koly, které jsou blizké
stiedni a vy$§i vrstvé spoleénosti. Skolni vék je dalii piipravou na Zivot ve spole¢nosti.

Dité¢ Skolniho véku se stava soucasti neékolika socidlnich skupin a tim ziskava rtzné
socidlni role a postaveni. Jedna se o tfi dulezité skupiny, do nichZ patfi rodina, Skola
a vrstevnicka skupina (Vagnerova, 2012, s. 311-312).

V tomto obdobi dochazi u zaka ke zméné vyznamu jeho Zakovské role a celkoveé se meni
jeho postoj ke Skole. Tyto zmény nastavaji v dusledku rozvoje kognitivnich schopnosti a vlivem
nartistajicich zkuSenosti.

Zaroven se proméhuje i vztah k ugiteli. Zak je jiz schopen vytvofit si obecnou piedstavu
o roli ucitele. Akceptuje ho jako autoritu a chape, Ze od néj nemtze ofekavat zadny osobni
vztah. Na zaklad¢ potieby spravedlnosti od néj nevyzaduje zadna privilegia. Zaroven doufa,

ze ucitel na n¢j nebude negativné zaméien.
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Autoritu ucitele zaci tohoto véku zatim nezpochybiiuji, ale odmitaji projevy chovani,
které nejsou v souladu s jejich ptedstavou o spravedlnosti. U¢iteltiv nazor jiz nema hodnotu
vyznamného sdéleni, ale je vniman jako pouze piedand informace. Po uditeli zaci vyzaduji
spravedlnost a zachovani totoznych pravidel a pozadavkl pro vSechny ve tiidé. Je to vyvolano
potiebou jistoty a neménnosti pravidel. Zaci si sice uvédomuji, Ze v§ichni nemaji stejné
schopnosti a jejich vykony se od sebe lisi, pfesto nedovedou pochopit riizné kontextové diivody,
které vedou k pro né nespravedlivé klasifikaci (Vagnerova, 2012, s. 336-337).

74k stiedniho véku za¢ina klast velky diraz na vztahy s vrstevniky. Rad se zapojuje
do skupinovych her a tymové prace. Kontakt s vrstevniky a jejich poskytovani zpétné vazby
jsou dulezitym nastrojem pro formovani sebepojeti zaka. Vztahy s vrstevniky podporuji rozvoj
strategického mysleni, spoluprdce a komunikace. Zaroven se ve skupiné uci soupeftit,
respektovat pravidlo fair play nebo se tfeba adekvatné vyporadat s prohrou (Thorova,
2015, s. 407-408).

Dochazi i ke zméné duvodi pro volbu kamarada. Dilezité jiz neni jen sdileni
spole¢nych aktivit, ale zdiiraziluje se 1 loajalnost, solidarnost a vzajemna pomoc. Kamaradstvi
zahrnuje jak sdileni urcité ¢innosti, tak spole¢né prozitky a pocit jistoty, Ze v pfipad¢ potieby
dojde k nabidnuti ptatelské pomoci. Kamarad je ten, s kterym si dité vzdjemné rozumi, ktery
ho dokéze vyslechnout a kterému Ize sdélit 1 tajné informace. Zaroven dokaze udrZet tajemstvi
a dit¢ mu miize véfit. Casto je tedy pro Zaka kamarad zdrojem jistoty a opory.

V tomto obdobi si déti vytvafeji kamaradské skupinky, jejichZ trvani lze vymezit
na dobu nékolika mésict, jelikoz jesté nejde o stalé pratelstvi. Skupinky, zejména ty chlapecké,
nejsou zcela uzavieny a muze byt do nich tedy piijat ten, kdo spliuje jejich podminky.
Pro tento vék je typickd potieba stejnosti a déti se tedy netouzi odliSovat od ostatnich.
Proto se ¢leny skupin stavaji déti stejného véku a podobné vyvojové trovné. Potfeba genderové
diferenciace zpusobuje Castéjsi vytvareni ryze chlapeckych ¢i div¢ich skupin, nez jak tomu
byvalo diive (Vagnerova, 2012, s. 340-342). I piesto se ale o sebe chlapci a divky navzajem
zajimaji a snazi se o navazani détsky pojatych parovych vztahii. Zamilované chovani ale spise
napodobuji, napf. si piSou valentinky, vzkazy nebo projevuji z4jem Skadlenim ¢i provokovanim
pro upoutani pozornosti (Thorova, 2015, s. 408).

Ttida ale 1 jiné skupiny se zacinaji postupné strukturovat. Néktefi zaci zaujimaji
vysokou pozici na zdkladé své télesné sily, obratnosti nebo svych vlastnosti jako je pratelstvi
¢iochota pomoci. Jini Zaci se naopak nachazeji na pozicich nizkych z davodu
napf. svého malého vzristu, t&lesné sily nebo plachosti a uzkostnosti. Casto jsou takto nizko

hodnoceni i zaci ze zanedbavajicich rodin (Langmeier a Krejéifova, 2006, s. 140).
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Vagnerova (2001) uvadi na zakladé miry obliby a prestize nékolik pozic, které mize zak
ve tfid¢ ziskat nebo které mu mohou byt piisouzeny samotnou tiidou. Patii mezi né napt. pozice
vudce, agresora, hvézdy, dobrého kamarada, ptijatelného ¢i odmitaného spoluzaka, Saska,
outsidera nebo nemozného spoluzaka.

Ttidni kolektiv se vtomto obdobi nachazi ve stadiu prvotni koheze, které
Ize charakterizovat vznikem tzv. vefejného minéni. Ve tfidé se objevuji prvni projevy
soudrznosti, spoluprace a koheze (Braun aj., 2014, s. 80). Tiida uz dokaze vystupovat
jako celek, piestoze védomi vlastni vzajemnosti je jesté kratkodobé a cCasto dochazi
k jeho zménam. Ttida ma urcitou autoritu a je schopna zaujmout spole¢né postoje a prosadit
své potieby. Zdivodnénim tohoto jednani je potfeba potvrdit si vyznam skupiny, ktera ma vétsi
silu a moc nez kompetence samotného jedince. Zarovei se jedna o podporu jistoty v obdobi,
ve kterém se zaci zacinaji odpoutavat z vazeb na dospélé. Od c¢lent tiidy se vyzaduje
konformita, kterd jim zajisti pocit jistoty, sounalezitosti a vy$si prestize. Divodem tohoto jevu
je uspokojeni potieby stejnosti a jednoznacnosti, kterd podporuje jistotu détské orientace.
Znamena to, ze pokud budou mit vSichni ¢lenové stejny ndzor, bude pak vSem jasné,
jak se budou ostatni v riznych situacich chovat nebo co od nich mohou o¢ekavat. Dusledkem
pak maze byt pozitivni projev chovani v podobé¢ solidarnosti a vzdjemné pomoci. V opacném
piipad¢é se miZe jednat o odmitani zakd, ktefi se nééim odliSuji a toto chovani mlzZe piejit
az k samotné Sikané (Vagnerova, 2012, s. 350).

Moralka ditéte se jiz nevytvaii jen na nazoru autority, ale ovliviiuje ji fada jinych
aspektli, napt. charakter situace, aktériiv imysl nebo pocity poskozeného. Dit€¢ o rizném
chovani uz vice samostatné¢ a diferencované¢ premysli. Normy a pravidla respektuje
a nezpochybniuje, prestoze uz muize vyjadfit svou negaci a nelibost se podle nich fidit.
74k povazuje za spravné ty hodnoty a normy, které jsou dny autoritou nebo skupinou a které

jsou vnimany jako obecné platné (Vagnerova, 2012, s. 355-356).

3.5 Emocni vyvoj

Obdobi skolniho véku je podle Eriksona nazyvano jako faze citové vyrovnanosti.
Déti jsou Casto optimisticky naladény a stejnym zpiisobem i vnimaji v§echny déje okolo sebe.
Jejich emoce jsou viceméné vyrovnané a vykyvy maji vétSinou néjakou pficinu.

Z4ci také vice rozumi svym pocitim, uvédomuji si jejich smysl a lépe je dokazou
interpretovat. Rozviji se dovednost je pfesnéji rozliSovat a vnimat z hlediska kvality, intenzity

a délky trvani. Zaroven okolo 10 let za¢inaji vice rozumét emoc¢ni ambivalenci, tzn. je jim jasné,
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7e 1lidé mohou prozivat ve stejny moment protikladné pocity vztahujici se k jednomu objektu
nebo udalosti.

Skolaci také 1épe reguluji své emoce jak po strance vnitiniho prozivani, tak po strance
vné&jSich projevi. Pokud je potieba, dovedou uz i piedstirat emoce, které pravé neprozivaji.
Také uz své emoce neprojevuji tak oteviené jako v predSskolnim obdobi, protoze chapou, Ze je
nékdy vyhodnéjsi své emoce potlacit. Schopnost regulovat své emoce podporuje spolecensky
zpusob chovani. Zaroven se u neimponujicich emoci, napt. zloby, strachu ¢i Gzkosti, rozviji
jejich regulace v dusledku potieby byt akceptovan a piijiman. K tomuto rozvoji dochazi na
zakladé zkuSenosti se zpétnou vazbou okoli skolaka (Vagnerova, 2012, s. 305-309).

Emoc¢ni kompetence vyznamné ovlivituje uspéSnost Skoldka nejen v socidlnich
interakcich, ale 1 ve Skolnim prostfedi v ramci zvladani Skolnich pozadavki. Prospéch ve skole
je spojen zejména se socidlnimi dovednostmi a emocni regulaci na rozdil od inteligence, ktera

s prospéchem jen slab¢ koreluje (Langmeier a Krej¢itova, 2006, s. 131).

3.6 Osobnost Zaka v pedagogickém procesu

Na chovani a jednani Clovéka v ur€itych situacich maji vyznamny vliv osobnostni
dispozice, které zpiisobuji vzdjemné odliSnosti mezi lidmi. Tyto dispozice ovliviiuji u¢eni zak,
jejich aktivitu ve skole €i v jiném prostiedi, pfipravu na vyucovani a také vztah k vrstevnikiim
a ucitelim. Vyrazné se podileji na skolnim tspéchu a neuspéchu, oblibenosti mezi spoluzaky
nebo na schopnosti navazat socialni kontakt (Pugnerova, 2019, s. 120-121).

Fontana (2010) zduraziuje, ze vyzkumy zabyvajici se vztahem mezi osobnosti
a uspé&snosti ve Skole pouze upozoriiuji uditele na uréité souvislosti v tomto vztahu, a tedy
nepopisuji jejich jednoznacné souvislosti ve skute¢nosti. Osobnost se totiz vyznacuje slozitymi
vztahy s riznymi proménnymi jako je vyucovaci latka, metoda, zpisob uceni zaka nebo
osobnost ucitele.

Problematikou osobnostnich a temperamentovych vlastnosti a jejich vzajemnym
odliSenim a vyuzitim ve $kolském prostiedi se zabyva typologie MBTI. Jedna se 0 nastroj, ktery
umoziuje odhalit rozdily mezi lidmi a zirovein umoznuje lépe porozumét sobé samému
I ostatnim lidem. Tato typologie rozdéluje lidské chovani a prozivani do ctyf zékladnich
dimenzi:

1. zaméfenost naseho reagovani (zamétenost ven — extroverze nebo dovnitt — introverze)
2. ptijimani informaci (pomoci smysloveého vnimani nebo intuice)

3. zpusob rozhodovani (na zakladé objektivnich fakti a mysleni nebo hodnot a citéni)
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4. teSeni problémi (tendence problémy uzaviit nebo nechat oteviené).

Na zéklad¢ kombinace téchto dimenzi vznikaji c¢tyfi zakladni temperamenty,
které se 1iSi vyznavanymi hodnotami a preferovanymi ¢innostmi. Jednd se o temperament
prométheovsky, dionysovsky, epimetheovsky a apollonsky (Mikova a Stang, 2006, s. 5-6).

Tzv. apollonsti zaci se vyznacuji potfebou byt neustale sami sebou a zaroven chtéji
mit s ostatnimi co nejlepsi vztahy. Maji vyborné dispozice k porozuméni ostatnim. Jsou velmi
empaticti jak k lidem, tak k vécem. Jsou pro né typické silné emoce a sklon ke zna¢nému
prozivani vSech situaci. Pii uéeni davaji pifednost spolupraci pied soutézenim, protoze nemaji
radi, kdyz nékdo prohrava. Vyhovuje jim demokraticka vyuka s respektovanim vSech nazoru
a s prostorem pro diskuzi. Také preferuji kooperativni metody prace a zapojeni v§ech ucastnikii
do aktivit. K praci nepotiebuji byt motivovani, ale maji neustalou potiebu sdilet s ostatnimi
pocity radosti z toho, jak jim prace jde. Potiebuji, aby ostatni chapali jejich pocity a napady
a dali jim o tom zpé&tnou vazbu. Kladou velky diraz na osobni vztah s u¢itelem. Zaci maji
tendenci k neustalému vyhodnocovani svého jednani, protoZe si na sebe kladou vysoké naroky
jako mluvit vzdy pravdivé a jednat s Cistym umyslem. PoruSeni téchto pravidel chépou
jako velké osobni zklaméani (Mikova a Stang, 2015, s. 129-134).

Tzv. dionysovsti zaci jsou charakteristicti svou aktivitou a podléhanim svym impulzim.
Vétsinou fesi véci thned bez jakéhokoli promysleni €1 zvaZzeni moznych dusledkd. Pii klidnych
¢innostech se u nich projevuje neklid a nervozita, kterou se snazi odstranit vytvotrenim si vlastni
zabavy, kterou ostatni Casto interpretuji jako vyruSovani. Na jednu stranu vyZaduji
co nejkonkrétnéjsi zadani, na strané¢ druhé zase odmitaji pfesny postup prace, ktery je dokaze
I roz¢ilit. Ucitelé jim Casto vycitaji, Ze malokterou praci dovedou do finalni podoby. Pfi uéeni
potiebuji nazornou demonstraci uc¢iva. Velmi jim pomaha ptiklad z praxe, prace s predmeéty
¢1 znazornénim, jak vSe funguje. Pro dosazeni dobrého pocitu ze sebe samého si musi dobie
osvojit urcitou dovednost, kterd jim umozni vynikat nad ostatnimi. SpiSe jim jde o uZivani
si pocitu piekonavani vlastnich piekazek nez o dosazeni né&jakého cile (Mikova a Stang,
2015, s. 138-142).

Tzv. epimetheovsti zaci se vyznacuji neustalou potiebou pocitu jistoty a stability.
Vyhovuje jim proto pravidelny reZzim a dodrZovani ritudll. Tendence k uZitecnosti
a k spotadanosti zpuisobuje, ze jsou velmi ochotni, zodpovédni a pofadkumilovni. Ve skole tedy
uciteli radi pomahaji a Casto vykonavaji ukoly, aby se zavdéCili. Pokud ale za tyto ¢innosti
nejsou dostatecné odmeénéni, napt. v podobé pochvaly ¢i diplomu, za¢inaji tyto rysy potlacovat.
Vyzaduji velmi konkrétni a detailni pozadavky, aby si zadani nemuseli domyslet a nezazivali

tak pocit nejistoty. Tito zaci nepotfebuji porozumét smyslu tkolu. Dilezité pro né je,
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aby byl pozadavek zadan autoritou v dostate¢ném piedstihu a podle nastavenych pravidel.
Tito zaci nejméné odmlouvaji a polemizuji nad zadanym tkolem. Pfi uceni jim vyhovuje
znalost cile, planu a zaméru ucitele. Lépe se jim plni ukoly, u kterych mohou vyuzivat
vyzkouseny postup a své zkusenosti. Preferuji dokonceni jednoho tikolu a poté praci na tkolu
dalsim. Velmi motivaéni je pro né pochvala a ocenéni. Orientuji se na vysledek své préce,
a proto potrebuji slyset, ze odvedli precizni praci, ktera odpovida stanovenému zadani. Stejné
jako ostatni typy maji problémy s kritikou, kterd se vztahuje Kk jejich osob¢. Jejich sebepojeti
se opira o to, jakym zptsobem vyhovéli dospélym nebo zda splnili ukol podle ocekavani.
Kritika jejich vykonu zptsobuje zapojeni vétsiho usili (Mikova a Stang, 2015, s. 142-145).

Tzv. prométheovsti zaci Se vyznacuji potifebou objevovat, pochopit, a proto vyzaduji
¢innosti, v kterych by mohli tyto potieby uspokojit. Aby vykonali zadanou ¢innost, potiebuji
jeji dostate¢né zdivodnéni, protoze odmitaji jakékoli piikazy. Velmi radi rozhoduji a fidi
své chovani, a proto maji potfebu samostatné vyhodnocovat dané situace. Vyzaduji volné&jsi
pozadavky bez sdélovani piesného postupu prace, protoze radi davaji prostor své iniciativé
a vlastnim zpisobim feSeni problému. Opakovani zaddni nevyzaduji, spisSe je dokaze roz¢ilit.
Naopak se dozaduji zdivodnéni nutnosti ukol provést. Pokud pro n¢ ukol neptedstavuje
intelektualni vyzvu, polemizuji nad jeho zadanim a povazuji ho za nudny. Pti uceni davaji
prednost tkoltim, ve kterych mohou projevit svou originalitu a vynalézavost a ve kterych
mohou ziskat nové informace a nalézat odpovédi. Preferuji ucivo, které vychazi z jasnych fakt
a je také logicky odiivodnéno. Velmi je potesi, kdyz ucitel ocentuje jejich schopnosti a napady
nebo kdyZ mohou ostatnim sdélit své mysSlenky. Ucitele respektuji pouze v piipadé,
pokud ma stejné vlastnosti jako on, tzn. snahu osvojovat si neustale nové informace
a dovednosti. V opa¢ném piipadé jim mohou i pohrdat. Pti svém sebehodnoceni o sobé ¢asto
pochybuji, i kdyZz to navenek nedavaji najevo. Potfebuji, aby je ostatni vnimali
jako schopné a maji problém vyporadat se se znevazovanim svych intelektualnich schopnosti
(Mikova a Stang, 2015, s. 134-138).

Dtlezitou soucasti osobnosti zaka je motivace, kterd ma vliv na jeho uspéchy
a neuspechy ve skole (Fontana, 2010, s. 213).

Motivaci mizeme rozd€lit na vnitini a vnéj$i. Vné&jsi motivace pobizi zaka k ¢innosti
z toho diivodu, aby doséahl urcitého cile a tim ziskal odménu. Vykonani ¢innosti je v tomto
druhu motivace tedy prostiedkem k dosazeni urcitého cile, ktery mtze mit podobu pochvaly,
akademické kvalifikace, tcty nebo obdivu spoluzéki. Zaroven se mize jednat i o vyhnuti

se nepfijemnym situacim jako disledek neuspéchu (Kyriacou, 2008, s. 82). Tato motivace
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pobizi k ¢innostem, které nejsou pro ¢lovéka zajimavé, zabavné, smysluplné a které by sam
od sebe nevykonal (Novackova a Nevolova, 2020, s. 226).

Vnitini motivace je spojena s mirou zapojeni zdka do Cinnosti pro uspokojeni jeho
zvédavosti a zajmu o dané téma. Také souvisi s touhou ziskat dovednost nebo schopnost
pti plnéni zadanych pozadavki (Kyriacou, 2008, s. 82). Diky vnitini motivaci jedinec d¢la to,
co ho né¢im bavi a pfitahuje. Pokud je pro néj néjaka ¢innost zajimava a poutava, vykona ji,
aniz by za ni ocekaval néjakou odménu (Novackova a Nevolova, 2020, s. 225). Zaroven je
vnitini motivace spojena i s ¢innostmi, které sice nejsou pro jedince pfitazlivé, ale je u nich
presvédcen, Ze jejich vykonani je spravné nebo prospé$né tomu, co je pro n&j dulezité
(Novackova, 2008, s. 7).

Fontana (2010) uvadi, ze ¢lovéka casto zaujmou véci, které jsou pro néj zZivotné dalezité.
Pti uceni ve Skole se ale ¢asto dlilezitost vytraci, protoze ucivo je oddéleno od vnéjsiho svéta.
Také je vnimano jen jako piiprava na zvladani tkolt v budoucnosti ¢i tkold ze $kolniho
prostiedi. Pokud ale ucitel zna sviij predmét a své zaky, mize napomoci tomu, aby Skolni uceni
bylo ve vztahu s zakovskymi zajmy, tzn. uitel bude vychazet ze zakovskych zkusenosti, otazek
a problému a bude ukazovat zaktim, jak mohou ucivo vyuzit v realném Zivoté.

Pochopeni hodnoty a vyznamu ucebni ¢innosti zptisobuje mensi zavislost zdka na vnéjsi
motivaci a odméné, coz je pro zakovo uéeni a u¢itelovo vyuovani vyhodn&jsi. Zak se zajima
vice o ¢innosti, které mu pfipadaji uzite¢né a potfebné pro jeho zivot. Zaroven mu jde uceni
1épe, pokud u n€j nemusi vynaloZit takové usili jako u uciva, které povazuje za zbyte¢né a nudné

(Pugnerovd, 2019, s. 116).

Osobnost zaka zahrnuje i zajmy. Zaci se obvykle zajimaji o ¢innosti, které jim pomahaji
zvlddat problémy, s kterymi se setkavaji v realném zivoté, a které povazuji za dulezité.
Tyto ¢innosti vnimaji jako zaliby a maji k nim pozitivni vztah. Zaroven maji tendenci zajimat
se o Cinnosti, které vnimaji jako libé. Vznik z4jmu je Casto 1 ndsledkem vlivného pisobeni
rodi¢i nebo jejich spojeni se zdlibou v ¢innosti samotného zaka. Zaroven do vzniku zajmu
mohou zasahovat i vrozeni Cinitelé, zejména pokud se jedna o zajmy, které vyzaduji urcitou
vrozenou dovednost (Fontana, 2010, s. 222).

Do zajmi tohoto véku patii hra, ve které zak zaujima roli stfizlivého realisty na rozdil
od obdobi piedchoziho, ve kterém si hral jako bezhlavy fantasta. Ve hie se snazi vérné
napodobit skutecnost. Zajima ho technika, stavebnice, ale také napt. prace s nozem, ktery
mu slouzi jako pottebny nastroj pro jeho hru. Realisti¢téjsi, promyslenéjsi a planovitejsi jsou

i divéi hry s panenkou (Ri¢an, 2014, s. 155—156). Stoupa i obliba hry se zvitaty. Déti o né maji
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zajem cCasto jiz od predskolniho obdobi, nyni se vSak jednd o touhu mit zivého spole¢nika

(Matéjcek, 2017, s. 242).

Postoje jsou dalsi soucasti osobnosti. Lze je vymezit jako vicemén¢ trvalé zaméfeni,
které si jedinec vytvaii k vybranym predmétim nebo k otazkam, s kterymi se béhem svého
zivota setkava. Tato zaméteni verbalné vyjadiuje jako své nadzory (Fontana, 2010, s. 223).

Aby se u zaki vytvoril zajem a motivace pro dosazeni uspéchu Vv urcité ¢innosti,
musi si k ni nejprve vytvotit kladny postoj. K vytvofeni takového postoje slouzi odméniovani
za urcité zmény v chovani, tzn. zak si brzo uvédomi, ze pilna prace se vyplaci, pokud bude
kazdy takovy zadouci projev pile posilovan. Pii usmérnovani postoju u zaka je dulezité se drzet
nckolika zésad, napt. Ze postoje k urcité ¢innosti se posiluji tim, kdyz danou ¢innost pted nimi
vykonava urcita autorita, kterda ma u zakl prestiz. S tim souvisi i ptikladné chovani ucitele.
V neposledni fadé se jedna o okamzité zpeviiovani zmén v chovani, které z novych postojt
vychazeji, protoze jinak se tyto zmény mohou stat pouze docasné. Zaroven je i dilezité nadSeni
druhych, které kdyZ neni vnucovéno, stane se i nadSenim zakd, kteti budou chtit vykondvat
danou ¢innost. To stejné plati i pro uspéch, protoze kdyz jsou zaci v nééem spés$ni, maji zajem

se na této ¢innosti dale podilet (Fontana, 2010, s. 227-228).

Détské sebepojeti je chapano jako predstava ditéte o sobé samém. D4 se charakterizovat
otazkou za koho se dit¢ povazuje nebo kym se citi byt. Ma vliv na jeho jednani, budouci
sméfovani a predurCuje jeho pozici, kterou bude pravdépodobné zastavat. Sebepojeti zaka
je utvafeno na zakladé¢ jeho zkuSenosti se sebou samym. Zpracovani téchto zkuSenosti
je ovlivnéno emocni zralosti a zplisobem uvazovani, napi. zak stfedniho S$kolniho véku
se uz posuzuje na zakladé delsiho ¢asového useku a zohlednéni vice faktorti na rozdil od zdka
nachazejiciho se na zacatku skolni dochazky, ktery se hodnoti na zakladé aktualnich prozitkt
(Végnerova, 2012, s. 358).

Zpusob, jakym se Skoldk ve stiednim veéku posuzuje, je konkrétni, viceméné logicky
a zejména je ovlivnén dosazenou urovni mysleni. P¥i posuzovani sebe sama bere v Uvahu
vice hledisek najednou. Hodnoceni je kriti¢téjsi a zahrnuje jak vlastni pfednosti,
tak i nedostatky (\Vagnerova, 2012, s. 361-362). Sebehodnoceni je vyrazné ovlivnéno
i vrstevnickou skupinou ve tfidé nebo v neformalnim prostiedi, napt. na htisti. Skolak sam sebe
hodnoti na pozadi dané skupiny a jeho postaveni v ni ovliviiuje hodnoceni vlastnich schopnosti

a vlastnosti (Langmeier a Krej¢ifova, 2006, s. 140).

46



4 Ucitelv ITV

Ucitel zastava v ITV roli facilitatora, kterd se vyrazné odliSuje od role, kterou zaujimaji
ucitelé pti tradinim zpasobu vyuky. Proto se ve ctvrté kapitole budeme vénovat
nejen osobnosti ucitele na 1. stupni zakladni Skoly, ale i uciteli jako facilitatorovi uceni.

V zavéru kapitoly uvadime facilitativni principy pouzivané pro podporu efektivniho uéeni.

4.1 Osobnost ucitele na 1. stupni zakladni Skoly

Prucha aj. (2013) charakterizuji ucitele jako jednoho z hlavnich Gcastnikll vyucovaciho
procesu a také jako pedagogického pracovnika, ktery disponuje profesni kvalifikaci a vykonava
ucitelské povolani.

Ucitel je podle Kantorové a Grecmanové (2008) dulezitou slozkou vyucovaciho
procesu, protoze zastava jak roli iniciatora, tak organizatora. Organizuje a fidi ¢innost zaki,
alei svou v podob¢ zprosttedkovani védomosti, dovednosti a navyki. Zaroven ma podil
na rozvoji osobnosti Zaka a na jeho vychové. Rozviji zakovu fyzickou, kognitivni, moralni,
citovou i volni stranku.

Aby se nékdo stal ucitelem v podobé nositele vychovnych mysSlenek a idealu
vzdélanosti, musi se nejprve stat osobnosti. Tomu se ale neda jen tak naucit. Stane se ji ten,
kdo sam sebe vychovava, kdo sam nad sebou premysli, kdo vykona to, co po jinych pozaduje
a zaroven ,,...kdo na sobé zakousi a je schopen prozivat veskerou problematicnost lidské
existence... “ (ValiSova a Kasikova, 2007, s. 16).

Osobnost ucitele se vyviji celozivotné. Jeji vyvoj je spojen s vychovou v roding, ve které
si budouci ucitel vytvati lasku k druhym, buduje si vztah k préci a k détem a take se uci planovat
si svou praci a respektovat denni rezim. Vyznamné formuje osobnost ucitele zejména
pedagogicka cinnost a sebevzd€lavani, diky kterému si vytvaii didaktické a praktické
dovednosti, které mu umoziuji realizovat teorii v pedagogicke praxi (Kantorova a Grecmanova,
2008, s. 169).

Kotrba a Lacina (2011) uvadgji, ze ucitelstvi nelze povazovat jen za povolani,
ale za poslani, protoze ucitel je ten, ktery formuje dusi ¢lovéka, ovlivituje jeho vyvoj, sméfovani
a vybér jeho budouciho povoléni.

Obdobné¢ hovoii i Helus (2015), ktery uvadi, ze ucitel se nema vnimat jako zaméstnanec,
ale jako opravdovy ucitel déti, které prestava vnimat jako Skolaky, ale jako opravdové déti

s velkym mnozstvim potenciald pro zvladani ukolt v jejich poznévacim, osobnostnim

47



a moralnim vyvoji. U¢itel se snazi tyto potenciality rozvinout a tim naplnit své poslani, které
je povznasejici jak pro négj, tak pro déti samotné.

Helus (2015) ve sveé knize uvadi, Ze ucitel, ktery si je védom svého poslani, se vyznacuje
Ctyfmi pedagogickymi ctnostmi:

e Pedagogicka laska — U¢itel dava zakovi najevo, ze mu na ném zalezi tim, Ze ho neuvede
do situace, ve které si nebude veédét rady. Zaroven mu chce pomahat zazit uspéch
Vv jeho vzdélavani, rozvijet jeho osobnost a hledat smysluplnost jeho Zivota.

e Pedagogick&d moudrost — Ucitel se snazi na zakladé teoretickych poznatki, praktickych
zkuSenosti a reflexe porozumét ditéti s ohledem na aktualni okolnosti, ve kterych
se nachazi.

e Pedagogicka odvaha — Ucitel odmita tendence k nerespektovani lidské individuality
asnazi se vytvofit vhodné podminky pro osobnostni rozvoj ditéte. Ucitel
se tedy nepodrobuje svému zaméstnavateli — Stdva se z n¢j autorita, ktera stanovuje cil
pro osobnostni rozvoj zaku.

e Pedagogicka ditvéryhodnost — Ucitel premysli nad svym jednanim, které by mohlo
ohrozit divéru ditéte k nému samotnému. Tomuto jednani se snazi vyhnout a chce

se stat oporou pro dité v jeho osobnostnim vyvoji.

4.2 Uditel jako facilitator

Novackova (2008) se snazi vyvratit mytus o tom, Ze dobry ucitel je ten, kdo dokaze
dobfte vysvétlit ucivo a kdo si dokaze udrzet ve tfid€ kazen. Vysvétlovani uciva je urcité jednou
z dulezitych dovednosti. Nejedna se ale o jediny a nejefektivnéjsi zptisob uceni se. Pokud chce
ucitel dosahnout efektivniho vzdelavani v podobé vyuky, kterd je zaloZzena na aktivité zéka,
musi dojit k vyrazné zméné v jeho pojeti role ucitele. Znamena to, ze ucitel ma ,,vyklidit pole*
a prenechat ho zZaklim a jejich komunikaci a aktivité. Z role hlavniho herce se tak ma stat reZisér
neboli facilitator, ktery dokaze vytvoftit ty nejlepsi podminky pro uceni zakt.

Facilitator uéeni je ,,...odbornik (ucitel) usnadnujici Zdkovi uceni pomoci otdzek,
prikladu, postupii uceni* (Kolét, 2012, s. 41).

Ucitelova kompetence facilitdtora uceni zahrnuje uciteliv pfistup k Zadktim. Svymi
reakcemi na Zdkovské problémy vytvaii a navozuje u nich takové emocni rozpoloZeni, které
podporuje jejich uceni. Zaroven se jedna 1 o nedirektivni vytvoieni bohatého a podnétného
prostiedi s nabidnutim rdznych cinnosti, které budou podporovat zikovu aktivitu

(Helus, 2009, s. 163).
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Utitel facilitator klade zejména diiraz na zakovu osobnost. Zak se stava stfedem jeho
pozornosti. Povzbuzuje jej a snazi se o jeho osobnostni rozvoj. Osvojeni si ucebni latky
nevniméa ucitel jako «cil, ale jako prosttedek pro rozvoj osobnosti Zaka
(Fenstermacher, 2008, s. 39).

Ucitel jako facilitator se ve vyucovani chova ptirozené a je sam sebou. Nezastava pouze
roli ucitele, ktery vi, co je spravné a co nikoli. Zaujima roli ¢lovéka, s kterym se zaci uci
a objevuji. Své zaky znad jménem a nezajima ho jen, zda zvladli piedlozené ucivo, ale stfedem
jeho zajmu je 1 jejich nalada a oni samotni. Ucitel je pifirozeny béhem celého vyucovani,
ne pouze v dobé¢, kdy se prestane ovladat, protoze ho napf. Zaci né¢im vyvedli z miry (Bednaiik,
2008, s. 137). Pokud je facilitator opravdu sdm sebou a vstupuje do vztahu s zaky bez jakékoli
masky nebo fasady, bude pravdépodobné uspésny (Rogers, 2014, s. 262). Ucitel, ktery plisobi
nepfistupné, piisn€ a autoritativné, nemuze ocekavat zlepSeni vztahu mezi nim a zdkem. Svym
chovanim zaroven zabranuje tomu, aby se zak citil ve §kole dobie (Zelina, 1996, s. 53).

Ucta k zakovi patfi mezi dal§i charakteristiky ugitele facilitatora. Jedna se o (ctu
k jeho pocitim, nazorim a osobnosti. Ucitel ma =zijem o zaka a respektuje
ho jako samostatného jedince s urcitou hodnotou. Facilitator je pfesvédéen, ze zak je hoden
jeho davéry. Znamena to, ze takovy ucitel respektuje strach zaka, ktery ma fesit néjaky novy
problém nebo naopak radost jiného zaka z dosazeného vykonu (Rogers, 1998, s. 182-183).
Ucta ugitele souvisi sempatii a bezpodmineénym piijetim zaka. Projevem (cty
je i parafrazovani toho, co zak fekl. Tim dava ucitel najevo, jak jeho vypovédi porozumél.
Porozumét zakovské vypovédi neznamena s ni jen souhlasit, a proto je projevem Ucty i vedeni
opravdového dialogu (Bednatik, 2008, s. 137).

Ucitel facilitator predpoklada, Ze Zaci si do Skoly pfinaseji fadu védomosti, které
ale nejsou obsahem $kolniho vzdélavaciho programu. Protoze jsou ale tyto védomosti ziskany
na zakladé zkuSenosti z redlného Zivota, jsou pro Zéka i pro jeho rodinu a vrstevniky velmi
dalezité. Facilitator se snazi tyto poznatky propojit s témi, které nabizi Skola. Proto vénuje
tak velkou pozornost vyvoji zdka, jeho zkuSenostem, potfebam, obavam, zajmum, ale také
jeho silnym a slabym strankadm (Fenstermacher, 2008, s. 39).

Rogers (1998) uvadi, Ze mize dochéazet k ndzoru, Ze facilitator uceni je jen kryci jméno
pro tradi¢niho ucitele a nic tedy jiného neznamena. Tento nazor ale Rogers vyvraci a uvadi
otazky, které poklada dobry tradicni ucitel a ucitel facilitator, jako dikaz o odlisnosti téchto
zpusobu vyucovani. Dobry tradi¢ni ucitel si klade tyto otdzky: Co by se mé¢l zak v ur¢itém véku

a Vvurcité urovni schopnosti naucit? Jak mizu vytvofit vhodné osnovy pro tohoto Zzaka?
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Jak mam zaka motivovat, aby se danou latku naucil? Jak mam ucit, aby si zak osvojil dané
védomosti? Jak mam zkouset, abych zjistil, zda si tyto poznatky zak opravdu osvojil?

Naopak ucitel facilitator neklade otazky sob¢, ale pta se samotnych zaku. Mezi jeho
otazKy patii: Co se chcete naucit? Co vas zajima? Na co jste zvédavi? Jaké zahady vas vzrusuji?
Kterymi problémy se chcete zabyvat?

Sam sebe se poté ucitel facilitator pta: Jak mtzu zakiim pomoci obstarat zdroje, které
jim umozni ucit se tak, aby si odpovéd¢li na otazky, které je zajimaji? Jak jim mohu pomoci
zhodnotit jejich vlastni pokrok a na zakladé sebehodnoceni stanovit dalsi cile?

Ucitel facilitator se také zabyva atmosférou tiidy, ve které by se mél zak citit
tak uvolnéné, aby probudil svou zvidavost a aby se nebal chybovat. Zaroven by mu takova
atmosféra méla umoznit ucit se ze samotného prostiedi, od spoluzaki, ucitele, ale také

na zakladé vlastnich zkuSenosti.

4.3 Facilitace v udeni

Pojem facilitace je odvozen z latinského facilitare a jeho vyznamem je .,...ulehcovat,
ucinit to lehké ** (Bednatik, 2008, s. 8). Jednim z nejuzite¢néjsich vyuziti facilitace je jeji uzivani
V ucebnim procesu. Ucitelé disponuji mnoha dovednostmi, kterymi se snazi ucit své zaky.
Bohuzel jim ale ¢asto chybi facilitaéni dovednosti a postoje, kterymi by mohli ovlivnit postoje
zakl k uceni.

Facilitace v uceni se projevuje ve tfech oblastech, do kterych patii ucitelovo facilitativni
chovani, vyuZivani facilitativnich metod pii vedeni Zaki ve skupiné a zaroven pouziti
i takovych metod, které podporuji uceni zaka (Bednatik, 2008, s. 134).

Bednatik (2008) uvadi nékolik facilitativnich principt, které se podileji na efektivnim

uceni zaku:

e Participace Zakii v procesu uceni
Jedné se 0 co nejvétsi zapojeni zakl do procesu uceni. Ucitel tedy po zacich nevyzaduje
sezeni a pfijimani informaci od n&j samotného, ale naopak je chce zapojit do spole¢ného feseni
uloh a problémtli nebo do vytvareni otazek k porozuméni. Zaroven jim umoziuje spolecné
planovat své uceni, hledat zdroje pro ziskdni informaci nebo nachazet vhodné metody pro uceni
takového obsahu, ktery je pro né samotné zajimavy a potiebny. Zaci jsou zapojeni i do vlastniho

hodnoceni.
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e Kooperativni metody préace
Diky kooperativnim metodam se Zaci u¢i fungovat ve spoleCenstvi, které je bude
provazet cely zivot. Zarovenl uceni, které je zalozeno na spolecné diskuzi a vzajemné

spolupréci, je facilitujici, protoze spolecné feSeni problémi a otdzek usnadiiuje uceni zaka.

e Ucitel jako podporovatel Zaka v hledani informaci
Tim, jak ucitel nabizi zakim zdroje k vyhledani informaci a pobizi je k pfemysleni

a k diskuzi, podporuje Zaky v hledani a objevovani.

e Riiznorodost zpiisobi uceni
Respektovani riznych zpuisobt uceni a riznych inteligenci je dalsi princip facilitace.
Utitel tedy zakim nabizi rGznorodé cinnosti, které respektuji rozmanitost v pfijimani
a ve zpracovani informaci (Bednaiik, 2008, s. 138-139). Pojeti inteligence, které v sobé
zahrnuje i jiné druhy inteligence nez jen logicko-matematickou a jazykovou, umoznuje uditeli
facilitatorovi vice porozumét svym zakiim a nabidnout jim pomoc k tomu, ,, ...aby se stdavali

autentickymi sebeaktualizovanymi lidskymi bytostmi* (Fenstermacher, 2008, s. 57).

e Ucivo propojené s realnym Zivotem
Lidsky mozek je efektivnéjsi, kdyz se uéi ze skute¢nych situaci nebo kdyz tesi redlné
problémy. Takové uceni podporuji projekty nebo ukoly, jejichz vystupy poukazuji na praci
zakl. Jedna se o facilitativni Cinnosti, které podporuji kvalitu uceni. Jsou rovnéz motivujici,
realné a napomahaji spolupraci mezi zaky. Pti realizaci takovych ¢innosti se Zaci neuci jen dany

obsah uciva, ale rozviji se i jejich socialni dovednosti a dovednost aplikovat teorii v praxi.

e Priméreny Cas
Jedna se 0 ¢asové delsi praci na jednom tématu. Zaci tak maji moZnost nachazet v uéivu
souvislosti a pochopit ho do hloubky. Zaroven i1 propojovani vyucCovacich pfedmétti jednim

tématem, které je vyuzivano v ITV, podporuje zaky v jejich uceni.

e Hodnoceni
Ucitel facilitator se pfi u€eni zakli zamétuje na takové Cinnosti, které jim piinesou
pozitek a uspokojeni. Jedna se zejména o vnitini motivaci, ktera je spojena napi. s radosti

Z uceni, s uziteCnosti projekti nebo s dosazenim cile. Zaci tedy nepotiebuji ocenéni, které
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zahrnuje vielost od hodnotici osoby nebo hodnoceni miry vykonu, protoze oba tyto aspekty
ziskavaji na zaklad¢ jinych projevu facilitace, napt. prostiednictvim ucitelova zajmu,

naslouchani apod.

e Rizeni tiidy
Facilitativni princip v fizeni téidy spociva v dlouhodobé snaze zvySovat zakovskou
sebedisciplinu a sebekontrolu a nejedna se tedy o pouhé udrzeni si kazné ve t¥id¢. Naucit zaky
chovat se takovym zptisobem, ktery umozni realizovat piedchozi facilitativni principy vyzaduje
delsi ¢asovy usek. Po urcitém case ale ucitel miize opravdu docilit toho, Ze jiz nebude muset
udrzovat disciplinu, protoZze zaci budou mit vétsi sebekontrolu nad rusivymi vlivy (Bednaftik,

2008, s. 139-140).
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PRAKTICKA CAST

5 Vyzkumné misto

Kvalitativni 1 kvantitativni  vyzkum jsme realizovali ve 4. rocniku
na Zakladni skole Hat’. Tuto $kolu jsme si vybrali cilené, protoZe je obklopena polem, které
je hlavnim tématem naseho navrhu ITV. Zaroven se tato S$kola nachazi na vesnici,
jejiz obyvatelé maji velmi blizky vztah k zemédélstvi.

Zakladni skola Hat' je stfedn¢ velka uplnd Skola vesnického typu. V soucasnosti
poskytuje zakladni vzdélavani 256 zakam, ktefi maji prevazné trvalé bydlisté v obci Hat'. Skola
vzdélava také zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami a vyvojovymi poruchami udeni. Zaci
se aktivn¢ zapojuji do chodu Skoly prostiednictvim zakovského parlamentu. Soucasny
pedagogicky sbor tvoti 22 pedagogickych pracovniki rizného véku a piislusné kvalifikace.

Motto §kolniho vzdélavaciho programu Skola — jedna rodina vyjadfuje hlavni cile této
Skoly. Jde o vytvoteni takového prostiedi, ve kterém se budou Zaci citit jako doma a ve kterém
kazdy z nich bude mit moznost najit své uplatnéni. Snahou Skoly je také vytvofit prostiedi,
ve kterém nebudou pievladat zadné spolecenské rozdily a ve kterém se ucitel bude snazit
pochopit détskou dusi. Skola chce byt vnimana jako misto, kde Zaci chodi beze strachu
a s védomim, Ze pravé $kola je mistem jejich piipravy na zivot (SVP, 2017, s. 6).

Kvalitativni i kvantitativni vyzkum jsme realizovali v prosinci roku 2020. Samotné
realizaci pfedchazela fada piekazek v podobé protiepidemickych opatieni. Kvili nim jsme
museli dvakrét realizaci vyzkumu odlozit.

Ne&kolikrat jsme si sjednali s feditelkou zdkladni Skoly schilizi, na které jsme vysvétlili
cile naseho vyzkumu a domluvili si termin realizace ITV. Hovofili jsme i o otazce GDPR,
kterou ma Skola vyieSenou podpisem vSech zakonnych zastupct zak skoly. S téidni ucitelkou
4. ro¢niku jsme hovofili o uéivu, které zaci probiraji ve vyucovacich pfedmétech.

Tfidni ucitelkou jsme byli také informovani o protiepidemickych opatfenich, ktera
v dobé realizace vyzkumu ve Skole platila. Proto jsme museli z vytvofenych navrhi
vyucCovacich bloki ITV odstranit ptipravené hodiny télesné a hudebni vychovy. Zaroven jsme
se museli pfizpsobit novému rozvrhu, ktery byl v nékterych dnech zkracen o celou nebo Cast
posledni vyu€ovaci hodiny z ditvodu zamezeni kontaktu zaku s Zaky jinych ro¢niku ve Skolni
jidelné.

Pfed samotnou realizaci obou vyzkumii jsme provedli jednodenni pozorovani

ve 4. ro¢niku, abychom se s zéky seznamili a zjistili, jakym zplisobem ve vyucCovani pracuji.
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6 Navrh ITV Ekosystem pole

V této kapitole uvadime navrh ITV Ekosystém pole. Navrzena ITV se sklada ze tii
vyuCovacich blokd, které nesou nazev Pidni odbornici, Plody pole a Polni Zivocichové.
Jak uz nazvy vyucovacich bloki napovidaji, kazdy z nich pojednava o dulezité ¢asti tohoto
ekosystéemu.

Pro hladky prubéh realizace ITV jsme vytvofili Polni denik, ktery obsahuje fadu
pracovnich listi a materiald, které slouzi kifeSeni nékterych aplikacénich tkolu.

Kazdy zak ma tedy vétsSinu materialti u sebe.

6.1 Vyucovaci blok Piidni odbornici
6.1.1 Navrh vyucovaciho bloku

Myslenkova mapa:

Cesky jazvk Piirodovéda

- Ludténi zpfehazenych pismen ve - Pozorovéani druhid pid

slovech - Provedeni pokust s druhy pid
- Doplilovani pravopisného cvi¢eni - Uré&eni vlastnosti piid
- Prace s myslenkovou mapou - Uréeni podminek Zivota rostlin a
- Porozuméni a prace s textem pravidel pro jejich péstovani

Ekosystém pole - Sazeni seminek
- Tvorba slov a vét podle zadani \ / - Dlouhodobé pozorovani seminek
- Razeni slov podle abecedy - Cteni a prace s textem o ptdnich
- Doplilovani slov do textu Pidni odbornici druzich pomoci metody V-CH-D

\

Matematika
Vytvarni vychova
- Motivaéni piibéh ZiZala a humus
- Kresba pastelkami — wvytvarné
ztvarnéni zizalinych cest v piidé

- Potitani prikladi na nasobeni

- Doplilovani ¢asti vét do textu na
zékladé vypocitanych piikladu

- Znazornéni délky nové pidy za
100 let pomoci pravitka

- Prevadéni jednotek délky

- Regeni slovnich uloh

- Rysovani usecek

- Meéfeni délky predméti ve téidé

Obréazek 6 Myslenkova mapa Piidni odbornici (viastni zdroj)

Formulace hlavniho zaméru:

V prvni ¢asti vyukového bloku se Zaci seznami s ekosystémem pole, ktery budou
jako polni odbornici prozkoumavat. Obdrzi také Polni denik, s kterym budou ve vSech ¢astech
vyuky pracovat. Zaci ziskaji v hodind matematiky poznatky o ptdé, jejim vzniku a sloZeni.
Resenim slovnich tloh se dozvi, kolik cm nové pidy vznikne za 100 let. Na zékladé

této informace si procvi¢i rysovani tseCek a praci s pravitkem. V piirodovédé se nauéi
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rozeznévat druhy pid a sezndmi se s jejich charakteristikami a zptsobem jejich vyuziti
v zem&d¢€lstvi. Druhy pud budou pozorovat vSemi svymi smysly a také s nimi provedou
jednoduché pokusy. Na zaklad¢ téchto ¢innosti ziskaji poznatky o vlastnostech danych pud,
které si poté ovéri pii ¢teni odborného textu. Do tii druhii ptid poté zasadi seminka, jejichz rist
budou dlouhodobé pozorovat a veskeré zmény zaznamenavat do polniho deniku.
Zamysli se i nad tvorbou humusu a Zivotem zizaly v pudé, ktery vytvarné ztvarni pomoci
pastelek. V posledni ¢asti vyuCovani provedou spole¢né s ucitelkou reflexi, zhodnoti
svou praci béhem dne a srovnaji své puvodni poznatky s témi, které ziskali pfi vyucovani.

V ramci vyucovaciho bloku se zaci seznami s pojmem ekosystém pole, ptida, druhy pud
(jilovita, piscitd, hlinitd), humus a zvétravani pidy.

Pifevaznou vétSinu poznatkt Zzaci ziskaji na zaklad¢ vlastni aktivity pomoci
aktivizujicich a klasickych vyucovacich metod. Béhem vyucovani budou Zaci pracovat
jak skupinové, tak samostatné a hromadné. Tento vyucovaci blok integruje pfedméty cesky
jazyk, matematika, piirodovéda a vytvarna vychova. Casova dotace na realizaci je vymezena
na pét vyucovacich hodin.

Hlavni vyukove cile:
- Kognitivni
o Zék rozlisi ekosystém pole od jinych ekosystémdl.
o Zak vysvétli vyznam ptdy a zemédglstvi pro élovéka.
o Zak znazorni délku nové pudy za uréity podet let.
o Z&k pojmenuje a popise druhy pud.
o Zéak uvede rozdily mezi jednotlivymi druhy pad.
o Zak vyvodi vlastnosti druhti pid na zakladé provedenych pokusi.
o Zak porozumi textu, pracuje s jeho informacemi a reprodukuje je vlastnimi
slovy.
o Zak vyiesi tematické slovni ulohy.
- Afektivni
o Zak respektuje pfedem dohodnuta pravidla.
o Zak spolupracuje ve skuping.
o Zak v ptipadé potieby nabidne pomoc druhému.
o Zék si vyslechne a respektuje nazor druhého.
o Zak zhodnoti vlastni praci.
- Psychomotorické

o Zé&k pravitkem znazorni délku nové pidy za urdity pocet let.
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o Zak provede jednoduchy pokus s ptdou.
o Zak zasadi seminka do pady.
o Z&k vytvarné ztvarni Zivot zizaly v puds.
Vyukové metody:
- Kilasicke

o Slovni

= Monologické (popis, vypravéni, vysvétlovani)

= Dialogickeé (rozhovor)
» Metoda prace s textem
o Nazorn¢ demonstracni
= Predvadéni
» Pozorovani
= Préce s obrazem
o Dovednostni, praktické
= Experimentovani
* Produkéni metody (vytvarna prace)
- Aktivizujici
o Didakticka hra
o Brainstorming
o Kritické mysleni
o Metoda feSeni problémil
Organizacni formy vyuky:
- Hromadna
- Skupinovéa
- Samostatna prace

Materialné didaktické prostredky:

- pro zaka: polni deniky, psaci potteby, lepidlo, pravitko, pastelky

- pro ucitele: prvni a druhd cast dopisu, karticky se slovy, fotografie ekosystémil,

papirové listky, papir A2, karticky s textem, karty se souhlaskami, lepici paska, karticky

s ¢islem (vysledkem) a pismenem, karticky s ¢tyfmi ptiklady, vzorek ptidy ve sklenici,

obalky s ¢astmi textu, bilé papiry A4, metr, vzorky pud ve sklenicich (pis¢ita, hlinita,

jilovita, pida z mistniho pole), papirové talife, tkolové karty, lupy, barevné papiry,

popisy pokusti, pozorovaci listy, podlozky, lahve s vodou, kadinky, seminka, skotapky,

lopatka, motivaéni text Zizala a humus, hnédé papiry A4
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Hodinové dotace: 5 vyucovacich hodin

Vyuéovaci rozvrh:

1. hodina 2. hodina 3. hodina 4. hodina 5. hodina
Piredméty Cesky jazyk | Matematika | Piirodovéda | Piirodovéda Vytvarna
vychova

Tabulka 1 Vyucovaci rozvrh (viastni zdroj)

6.1.2 Pribéh vyucovaciho bloku

1. vyuéovaci hodina — Cesky jazyk

o Aplikaé¢ni ukol &. 1 — Motivacéni dopis s prosbou

- Cil aktivity: aktivizovat a motivovat zaky

- Pomiicky: prvni a druha ¢ast dopisu, karticky se slovy, polni deniky, psaci potieby

- Realizace: Na zacatku hodiny se ucCitelka zakiim predstavi a pieéte prvni ¢ast dopisu,
ve které profesor Pfiroda prosi zaky, aby mu pomohli prozkoumat jeden velice dulezity
ekosystém. Na jeho nazev ale musi Zaci pfijit sami. Kazdy dostane karticku, na niz je
napsano slovo, které se tyka ekosystému pole, napt. pada, zeméd¢lstvi, obili. Pismena
ve slové jsou zpiehazena. Ukolem Zéka je pismena poskladat tak, aby vzniklo spisovné
slovo. Nasledné zaci postupné svd slova pieétou a spole¢né piijdou na nazev
ekosystému, ktery tyto pojmy spojuje. Kazdy poté dostane druhou ¢ast dopisu, ve které
doplni chybgjici pismena. Nasledné si cvi¢eni po vétach spolecné piectou, zkontroluji
a odtvodni pravopis. Z textu se dozvi, ze jejich ukolem je ziskat co nejvice informaci

0 ekosystému pole. Kazdy zak dostane Polni denik, ktery si na tvodni strané podepise.

- ZaKkovsky vystup: doplnéna &ast dopisu

o Aplikaé¢ni ukol €. 2 — TFidéni obrazki

- Cil: rozlisit ekosystém pole od jinych ekosystému

- Pomiicky: fotografie ekosystému

- Realizace: Ucitelka ukazuje fotografie, napt. louky, lesu, fepkového pole apod.
Pokud je na fotografii zobrazeno pole, zaci zvednou palec nahoru. Pokud se jedna o jiny
ekosystém, zaci daji palec doli a uréi jeho nazev. Ucitelka k fotografiim poklada

dopliujici otazky, napft. ,, Znd nékdo ndzev rostliny na obrazku? Z kterého rocniho

obdobi by mohla tato fotografie pochdzet? *
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o Aplikacni kol €. 3 — MySlenkova mapa
Cil: evokovat zakovské zkusSenosti a znalosti o ekosystému pole
Pomiicky: papirové listky, psaci potieby, papir A2, lepidlo
Realizace: Ucitelka polozi zakiim otazku: ,,Co vSechno je potreba v ekosystému pole
prozkoumat? “ Kazdy z nich dostane tfi papirové listky, na které napise, co ho napada
k tématu Pole. Zaci mohou vyuZit také vyhled z okna na samotné pole. Naslednd
sve napady postupné ptectou, zdiivodni a pfilepi na spoleény papir. Listky, které spolu
souvisi, lepi vedle sebe.

ZAakovsky vystup: myslenkova mapa

Obréazek 7 Myslenkova mapa (viastni zdroj)

o Aplikaéni ukol €. 4 — Rozdéleni do skupin
Cil: rozdélit zaky do skupin
Pomiicky: karticky s textem, karty se souhlaskami, lepici paska, lepidla, polni deniky
Realizace: Kazdy zak dostane karticku, na které je napsan text s jednim zvyraznénym
vyjmenovanym slovem. Podle obojetné souhlasky ve vyjmenovaném slové se Zaci
rozdéli do Ctyt skupin tak, Ze si stoupnou ke karté s danou souhlaskou, kterd je umisténa
ve tfidé. Nasledné si zaci nalepi karticku stextem do polniho deniku.

Spole¢né s ucitelkou provedou kontrolu Ukolu.
o Aplikaéni kol ¢&. 5 — Prace ve skupiné

Cil: porozumét textu o ekosystému pole, procvicit vyjmenovana slova

Pomiicky: polni deniky, psaci potieby
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- Realizace: Skupina pracuje s textem z ptedchozi aktivity a plni tikoly, které jim ucitelka
zadava postupné a které jsou uvedeny pod textem v polnim deniku na s. 2. Po kazdém
splnéni ukolu nasleduje spole¢na kontrola s ucitelkou. Mezi tyto tikoly patfi:

= Zaci ve skupiné napiSou deset slov s takovym poétem slabik, které mélo
zvyraznéné slovo, pomoci néhoz se rozdélili do skupin, napf. skupina
m¢la tfislabi¢né slovo, napise deset tiislabi¢nych slov.

= Zaci sefadi tato slova podle abecedy.

= Zaci vytvoii vétu, ktera bude obsahovat zvyraznéné vyjmenované slovo
z textu a jedno ze slov, které napsali v pfedchozi aktivité.

= 7Aci si predtou text a doplni slova do textu.

= Zaci odpovi na otazky pod textem a vytvori dalsi dvé, které se tykaji
precteného textu pro ostatni skupiny.

- Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku nas. 2

2. vyudovaci hodina — Matematika
o Aplikaéni ukol €. 1 — Co budeme dnes zkoumat?

- Cil: motivovat zaky k praci, procvicit nasobeni v oboru pfirozenych ¢isel do 10 000

- Pomiicky: karticky s ¢islem (vysledkem) a pismenem, lepici paska, karti¢ky s ¢tyfmi
ptiklady, psaci potieby

- Realizace: Ucitelka se zaku zepta: ,, Kterym tématem bychom se dnes mohli jako polni
odbornici zabyvat? ““ Po tfid€ jsou rozmistény karticky, které obsahuji ¢islo a pismeno.
Kazdy zak dostane karticku se Ctyfmi ptiklady. Jeho tkolem je ptiklady vypocCist.
Nasledné hledd karticku s takovym ¢islem, které se rovna vysledku vypocitaného
ptikladu. Z této kartiCky opise pismeno, které napise k danému vysledku na papiru.
Jako tajenka vyjde zakiim slovo ptda.

- Zakovsky vystup: vypocitané piiklady s tajenkou
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Obrézek 8 Pocitani prikladii (viastni zdroj)

o Aplikaéni ukol €. 2 — Co to je puda?

Cil: porozumét textu o pude, vysvétlit proces vzniku pudy, procviéit s¢itani a od¢itani
ptirozenych ¢isel do 10 000

Pomiicky: vzorek pidy ve sklenici, polni deniky, psaci potieby, obalky s ¢astmi textu,
bilé papiry A4

Realizace: Ucitelka zaky vyzve k pfemysleni: ,,Co vds napadne, kdyz se rekne piida?
Béhem toho posle po tfidé vzorek pudy ve sklenici, ktery mize zakiim pomoci
pii pfemysleni. Po ukonfeni aktivity Zaci pracuji s textem Pida, ktery je uveden
v polnim deniku na s. 4. Nejprve si ho spolecné piectou a zjisti, ze nékolik jeho ¢asti
chybi. Ztracené ¢asti textu jsou ukryté v obalkach pfipevnénych na tabuli.
Na kazdé obalce je napsan piiklad na pisemné s¢itani nebo odgitani. Ukolem zaka
je ptiklady postupné vypocist. Za vypoéteny piiklad ptecte vybrany zak ztracenou ¢ast,
kterou si ostatni do textu dopiSou. Nasledné si cely text pfectou jeste jednou a ucitelka
jim Kklade otazky uvedené v polnim deniku: ,,Je puda pro clovéka dilezZita? Proc¢?
Z ceho se skldada piida? Co je to humus? Jak probihd proces zvétravani?* Zaci hledaji
odpoveédi v textu. Ugitelka je poté upiesni a pomoci ji mohou také promitané fotografie.

Zakovsky vystup: doplnény text v polnim deniku na s. 4, vypoéitané piiklady

o Aplikaéni kol ¢. 3 — Tvorba piidy
Cil: znazornit vy$ku nové pidy za uréity pocet let na papir, procviéit poéetni operace
Vv oboru ptirozenych ¢isel, procvicit feSeni slovnich uloh
Pomiicky: polni deniky, psaci potieby, pravitka, metr, bilé papiry A4
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Realizace: Zaci pracuji s polnim denikem na s. 5. Nejprve odpovi na otazku
,»Kolik cm nové pudy vznikne za 100 let?* (1 cm) a narysuji useCku o délce 1 cm.
Na zéklad¢ této informace vede ucitelka s zaky rozhovor, ktery se tyka diilezitosti pidy
pro ¢lovéka a moznostech jeji ochrany. Dale pracuji na tkolech. Vybrany zak ptecte
vzdy nahlas zadani a ulitelka nechd zakiim prostor pro promysleni postupu feSeni.
Nasledné ulohu spole¢né vytesi a vysledky zapiSou do deniku.
= 1. Gkol — Zaci pracuji sinformaci z textu, kdy za 100 let vznikne
1 cm nové pudy. Ukolem zaka je uréit, za kolik let vznikne uréity pocet
cm pudy, napt. 5 cm, 13 cm atd. K vypoctim mohou vyuzit pfevodovou
tabulku uvedenou pod zadanim. Vysledky zapisou do kruhovych tvari.
= 2. (kol — Zaci uspotadaji vypocitané roky vzestupné do fady.
= 3. kol — Zaci vypo¢itaji, za jak dlouhou dobu vznikne piida s tolika cm,
kolik sami méfi. Své vysledky porovnaji se spoluzdky. Ve tiidé
je ptipraven metr, pomoci n¢hoz si Zaci s dopomoci uéitelky svou vysku
Zmeri.
= 4. kol — Zaci fesi slovni ulohu.
= 5. 0kol — Zaci dostanou bily papir A4. Na papir rysuji usecky o zvolené
délce. Nad usecku napisou jeji délku a pocet let, za jak dlouho tak vysoka
ptida vznikne. Zaci mohou pracovat samostatné nebo ve skuping.
= 6. Okol — Zaci m&f vysku predmétl, které najdou ve tidé. Vysku
zaokrouhli a zapisSou si, za kolik let vznikne stejn¢ vysoka nova pida.
Z4ci mohou pracovat samostatné nebo ve skuping.
Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 5, papir s narysovanymi

useckami

3. a 4. vyucovaci hodina — Pfirodovéda

o Aplikaéni iikol & 1 — Ukolové karty
Cil: pojmenovat a popsat druhy pud
Pomiicky: vzorky pud ve sklenici (piséita, hlinita, jilovita, pida z mistniho pole),
papirové talife, ukolové karty, lupy, polni deniky, psaci potieby, barevné papiry
Realizace: Pied zacatkem hodiny je dulezité spojit vzdy dvé lavice k sobé.
Do takto uspotradanych lavic se zaci posadi po skupinach, které¢ vytvorili v hodiné

¢eského jazyka. Tyto lavice budou v nasledujici aktivité predstavovat stanoviste.
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Ucitelka polozi zaklim otazky: ,,Co vSechno puda obsahuje? Co si myslite,
Ze pri pozorovani Vv pideé najdeme?“ Skupiny navstévuji postupné stanovisté,
na kterych se nachazeji sklenice sdruhem pudy (piséita, hlinita, jilovita a pada
z mistniho pole), ukolove Kkarty a lupy. Skupina pracuje s Ukolovou kartou, kterd zaky
vede k tomu, aby popsali barvu, obsah, vini pidy, ale také své pocity pfi jejim doteku.
K popisu mohou vyuzit i lupy. Ziskané informace zapisuji do polniho deniku nas. 6-9.
Na stanovistich se skupiny stfidaji po 5 minutach, které stopuje ucitelka. Po ukonceni
aktivity dostanou zaci prostor ke sdéleni svych ziskanych poznatkii na zikladé
pokladanych otézek: ,, Jaké barvy ma hlinita piida? Co vSechno tato piida obsahovala?
Citil jsi néco, kdyz jsi k ni pricichl? Kdyz sis pudu poloZil na dlan, co jsi citil? Co ti tato
puda pripomina? Co té na piidé nejvice zaujalo? “ Spolecné poté formuluji rozdily

mezi jednotlivymi puidami a tyto poznatky napiSou na barevné papiry.

- Zakovsky vystup: pracovni listy v polnim deniku na's. 6-9

Obréazek 9 Pozorovani piidy (viastni zdroj)

o Aplikaéni ukol ¢. 2 — Je to pravda?

Cil: provést pokus s pudou, popsat vlastnosti ptid, rozvoj spoluprace
Pomiicky: popisy pokust, pozorovaci listy, psaci potteby, vzorky pid ve sklenicich,
podlozky, lahve s vodou, kadinky, barevné papiry
Realizace: Ugitelka se s zaky vyda na vychazku k poli. V piipadé Spatného pocasi
zustanou ve tiid¢. Kazdy zak pozorovanim analyzuje barvu a obsah pady a tipne si,
0 kterou pudu se jedna.

Zaci poté pracuji ve skupiné jako v predchozi aktivité. Utitelka kazdé skuping

pridéli papir s popisem jednoho pokusu a potiebné pomticky k jeho provedeni. Ukolem
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skupiny je se s pokusem a pomtckami seznamit a domluvit se, jak pokus provedou a jak
ho vysvétli ostatnim spoluzaktm.

Nasledn¢ dojde k provedeni pokust. Ucitelka vyzve skupinu, aby seznamila
spoluzéky s pokusem a potfebnymi pomutckami. Poté dostane kazda skupina pozorovaci
list, do kterého si zapiSe, co si mysli, Ze se pti pokusu stane. Své hypotézy sd€li ostatnim
a zapiSou je do piipravené tabulky na tabuli.

Poté dana skupina provede pokus pod vedenim ucitelky, ostatni spoluzaci pokus
pozoruji.

Po provedeni pokusu si Zaci sulitelkou shrnou, co se stalo, co vidéli
a své postiehy si zapiSou do pozorovaciho listu a na tabuli.

= Pokus & 1 Tvarovani pidy — Zaci polozi vzorek pidy na podlozku
a pracuji s nim stejn¢ jako u hnéteni tésta. Pokud je piida moc sucha,
mohou ji trochu navlh¢it. Z pady se snazi vytvarovat kuli¢ku a valecek.

= Pokus & 2 Obsah vzduchu v ptdé — Zaci naliji do kadinek stejné
mnozstvi vody a ve stejnou chvili do nich vlozi vzorky pad. Pozoruji
unikajici bublinky.

= Pokus &. 3 Propustnost pady — Zaci vlozi na dno kadinek vzorky pud.
Ve stejnou chvili do nich naliji stejné mnozstvi vody. Pozoruji, ve které
kadince se voda do pudy vsakne a ve které bude stat.

Po provedeni vSech pokusii napiSou zaci vlastnosti jednotlivych druht pud
na barevné papiry, s kterymi pracovali v pfedchozi aktivité.

Zakovsky vystup: pozorovaci listy

Obrazek 10 Provadeéni pokusii (viastni zdroj)
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o Aplikaéni ukol €. 3 — Sazeni seminek
Cil: ove¢tit pravdivost ziskanych poznatki o druzich pud, vysvétlit zasady péce
o rostlinu
Pomiicky: seminka, skofapky, vzorky s druhy ptd, lopatka, lahev s vodou
Realizace: Skupiny zasadi seminka do skotapek od vajec. Kazda skofapka obsahuje
jiny druh pudy. S ucitelkou zaci zopakuji zasady péce o rostlinu a vyjmenuji
jeji zakladni zivotni potieby. V prubéhu tydne budou seminka pozorovat a do polniho
deniku zapisovat zmény, které nastaly. Zaroven budou ovétovat, zda ziskané informace
o druzich ptd jsou pravdivé.
Zakovsky vystup: skofapky se zasazenymi seminky, pracovni list v polnim deniku

nas. 11

Obréazek 11 Zasazena seminka (vlastni zdroj)

o Aplikaéni iikol & 4 — Cteni textu
Cil: shrnout a vyvodit informace z textu
Pomiicky: polni deniky, psaci potieby
Realizace: Zak pracuje s textem, ktery pojednava o druzich pid. Po piedteni textu zak
podtrhne Cervené informace, které zna, zelené informace, které jsou pro ného nové
a modie poznatky, o kterych by se chtél dozvédét vice. Po piecteni textu dojde
ke shrnuti obecnych zavéri o ptidach a k porovnani informaci ztextu s poznatky
z vlastniho pozorovani formou otazek: ,, Kterd informace byla pro tebe nova? Nachdzi
se V textu informace, ktera té zaujala natolik, Ze by ses o ni chtél dozvedeét vice? Rozumél
Jjsi vSemu, o cem se v textu pise? Shoduji se informace, které jsi nyni Cetl s tim, co jsi
vypozoroval pri praci s pudou? Jak bys popsal piscitou piidu? *

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 12
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5. vyucovaci hodina — VVytvarna vychova
o Aplikaéni kol & 1 — Zivot v pitdé

- Cil: vytvarng ztvarnit zivot v pudé

- Pomiicky: motivaéni text Zizala a humus, hnédé papiry A4, pastelky

- Realizace: Ugitelka &te zakiim motivaéni text Zizala a humus. Zaci sedi v lavici, maji
zaviené oCi, poslouchaji a predstavuji si to, co je predcitdno. Po piecteni ucitelka
poklada zakim otazky vztahujici se k textu: ,, O kterém Zivocichu pribéh pojednaval?
Kde zizala zZije? Je zizala pro pidu dilezita? Proc¢? Jak souvisi Zizala s humusem?
Co te na pribehu nejvice zaujalo?*“ Nasledné kazdy zak dostane hnédy papir A4.
Jeho tkolem je pomoci pastelek vytvofit Zizaliny cesty v padé. Zaci mohou kreslit
I zivo€ichy a rostliny, s kterymi by se mohla Zizala na svych cestach potkat. Po ukonceni
vytvarné prace prob&hne tklid pomiicek a pracovniho mista.

- Zakovsky vystup: vykres

N

Obréazek 12 Ztvarnéni Zizalinych cest (viastni zdroj)

o Aplikacni ukol ¢. 2 — Reflexe a prace s myslenkovou mapou

- Cil: zhodnotit vlastni praci, porovnat ptivodni poznatky s novymi

- Pomiicky: vykresy zakd, mysSlenkova mapa, papirové listky, psaci potieby, lepidla

- Realizace: Zaci si sednou na koberec do kruhu. Kazdy ukaZe sviij nakresleny obrazek
ostatnim a popise ho. Nasledné zaci odpovidaji na uciteléiny otazky: ,, Co ses nového
dnes naucil? Existuje néco, co té v dnesnim vyucovani prekvapilo? Ktera aktivita
se ti nejvice libila a proc¢? Je néco, cemu jsi neporozumél? Jak bys ohodnotil
svou praci?

Nésleduje prace s myslenkovou mapou. Ucitelka si s zaky ptecte myslenky,

Které psali na listky na zacatku vyucovani. Vyzve je poté k tomu, aby mapu obohatili
0 dalsi informace, které se dnes dozvédéli.

- ZaKkovsky vystup: myslenkova mapa
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6.2 Vyucovaci blok Plody pole

6.2.1 Navrh vyucovaciho bloku

Myslenkova mapa:

Piirodovéda

- Poslech pisni o polnich rostlindch
- Prace s myslenkovou mapou
- Prace s tkolovymi kartami na

stanovistich

- Pozorovani a popis polnich rostlin
- Kresleni polnich rostlin podle

realné ukazky

- Prifazovani polnich rostlin

k produktim, které jsou z nich
vyrobeny

Matematika
Poéitani piikladi na nasobeni
Seznameni s pojmem
bioprodukt
Porovnavani cen béznych
potravin s cenami biopotravin
Reseni tematickych slovnich

tloh

Plody pole ‘

Cesky jazvk
Hledani nazvii polnich rostlin ve
vétach
Procvic¢ovani u¢iva o slovech
nadiazenych, podiazenych a
soufadnych na zaklade
kategorizace polnich rostlin do
skupin
Hra Sotek
Béhaci diktat ve dvojici
Tvoieni vét o polnich rostlinach

- Hra Najdi rostlinu - Hra Hddejte, kdo jsem —
- Tvorba tematicke tajenky procviceni popisu rostlin
- Prace s videem — Prdce zemédéice

Obrézek 13 Myslenkovd mapa Plody pole (viastni zdroj)
Formulace hlavniho zaméru:

V tematickém bloku Plody pole se Zaci seznami s polnimi rostlinami. Ziskaji zakladni
ptehled o polnich rostlinach a podle jejich charakteristickych znaki se je naudi tfidit do skupin.
Blize se s nimi seznami diky skupinové praci na stanovistich, na kterych budou plnit tematické
ukoly a dostanou moznost s nimi a s produkty z nich vyrobenych manipulovat a pozorovat je.
Ucivo si také procvi¢i prostiednictvim didaktické hry Najdi rostlinu nebo pii vlastni tvorbé
tematické tajenky. Zabyvat se budou i praci zemédélce prostiednictvim prace s videem.
V hodin¢ Ceského jazyka si na zdklad¢ cClenéni polnich rostlin do skupin procvi¢i ucivo
0 slovech nadfazenych, podfazenych a soufadnych. Zahraji si béhaci diktat ve dvojici,
ve kterém zopakuji vyjmenovand slova. Zacastni se i didaktické hry Hadejte, kdo jsem, ve které
procvici popis polnich rostlin. V hodiné matematiky pomysIné navstivi dva obchody a uvédomi
si, jak jsou polni plodiny pro ¢lovéka vyznamné. Budou fesit jednoduché slovni ulohy z oblasti
finanéni matematiky. Vysvétli si také pojem bioprodukt a zamysli se nad vyhodami
a nevyhodami jeho koupé. V posledni hodiné budou pracovat s myslenkovou mapou a také
zhodnoti vlastni praci v pribéhu vyucovani.

V tomto vyuCovacim bloku se seznami s pojmem obilniny, okopaniny, luskoviny,

olejniny, bioprodukt, ale také s rodovymi a druhovymi nazvy polnich rostlin.

66



Veskeré poznatky Zzaci ziskaji na zaklad¢ vlastni aktivity pomoci aktivizujicich
aklasickych metod prace. Zaci budou pracovat zejména ve skupiné nebo ve dvojici,
ale zafazena bude i forma hromadné vyuky a samostatné prace. V tematickém bloku
je integrovan vyudovaci predmét piirodovéda, Cesky jazyk a matematika. Casova dotace
na realizaci je vymezena na Ctyfi vyucovaci hodiny.

Hlavni vyukové cile:
- Kognitivni
o Z&k pojmenuje a popise polni rostliny.
o Zak kategorizuje polni rostliny do skupin podle jejich vlastnosti.
o Zak piitadi polni rostlinu k produktu, ktery se z ni vyrabi.
o Zak zdtvodni a vyjadii vlastnimi slovy vyznam polnich rostlin pro ¢lovéka.
o Zak vysvétli vlastnimi slovy pojem bioprodukt.
o Zak uréi slovo nadfazené, podiazené a soufadné a uvede jeho piiklad na uéivu
o0 polnich rostlinch.
o Zak vyfesi slovni lohy a vypodita jednoduché piiklady.
- Afektivni
o Zék respektuje pfedem dohodnuta pravidla.
o Zék spolupracuje ve skuping.
o Zak v piipadé potteby nabidne pomoc druhému.
o Zak si vyslechne a respektuje nazor druhého.
o Zak zhodnoti vlastni praci.
- Psychomotorickeé
o Zak nakresli polni rostliny.
o Zak napise basefi o sluneénici.
o Zak vytvofi tematickou tajenku.
Vyukove metody:
- Klasické
o Slovni
= Monologické (popis, vysvétlovani)
= Dialogicke (rozhovor)
= Metody prace s textem
o Nézorn¢ demonstracni
= Pozorovani

=  Prace s obrazem
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o Praktické
* Produkéni metody (kresba polnich rostlin, tvorba slovnich uloh
a tajenky)
- Aktivizujici
o Didakticka hra
o Brainstorming
o Metoda feSeni problémi
Organizac¢ni formy vyuky:
- Hromadna
- Péarova
- Samostatna prace
- Skupinovéa
Materialné didaktické prostiedky:
- pro zaka: polni denik, psaci potieby, lepidlo
- pro ucitele: piehraval, pisné Jd mam kone a Skékal pes, mySlenkova mapa, papirové
listky, ukolové karty, ukazky realnych polnich rostlin nebo jejich fotografie (pSenice
seta, oves sety, kukufice seta, lilek brambor, fepa cukrovka, hrach sety, Cocka
kuchynska, brukev fepka olejka, slune¢nice rocni), kartiCky s ndzvy casti obiloviny,
produkty (ovesné vlocky, ovesnd kaSe, mouka, rohlik, chléb, popcorn, kukufi¢né
lupinky, puding, kukufice v plechovce, obrézek bramborové kase a hranolek),
dvé placacky, karty snazvy fazi péstovani brambor, karty s fotografiemi, video,
karticky s nazvy skupin polnich rostlin, karticky s vétami, logo potravniho fetézce
a bioproduktu, karti¢ky s ndzvem potraviny a piikladem
Hodinovéa dotace: 5 vyucovacich hodin
Vyucovaci rozvrh:
1. hodina 2. hodina 3. hodina 4. hodina 5. hodina

Predméty Piirodovéda | Piirodovéda | Cesky jazyk | Matematika Reflexe

Tabulka 2 Vyucovaci rozvrh (viastni zdroj)

6.2.2 Pribéh vyucovaciho bloku

1. a 2. vyucovaci hodina — Prirodovéda
o Aplikaéni ukol €. 1 — Poslech pisni

- Cil aktivity: aktivizovat a motivovat zaky
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Pomiicky: piehravaé, pisné Ja mdam koné a Skékal pes, polni deniky, psaci potieby
Realizace: Utitelka pusti na piehravaci pisné Skakal pes a Ja mdam koné. Ukolem 7akt
je pisné poslouchat, napsat jejich nazvy do polniho deniku na s. 14 a ur¢it, coO maji pisné
spole¢né. Nasledné vyvodi téma dne$niho bloku — polni rostliny. Ucitelka také vede
s zaky rozhovor a poklada jim otazky: ,, Proc lidé tak casto skiadali pisné o polnich
rostlindach? Jsou pro ¢loveka polni plodiny diilezitée? Proc¢? Co by se stalo, kdyby polni
rostliny neexistovaly? Miizeme se s polnimi rostlinami setkat i nékde jinde
nez jen na poli?

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 14

o Aplikacni kol &. 2 — MyS§lenkova mapa
Cil aktivity: evokovat vlastni zkuSenosti s polnimi rostlinami
Pomiicky: myslenkova mapa, papirové listky, psaci potieby, lepidlo
Realizace: Ucitelka si s zaky prohlédne myslenkovou mapu, kterou vytvareli pfedchozi
den. Zamé&ii se zejména na informace, které souviseji s polnimi rostlinami.
Nasledné dostane kazda dvojice papirovy listek, na ktery napise co nejvice informaci,
které souvisi s ttmatem polnich rostlin. Informace poté sdéli ostatnim spoluzaktm.

ZaKkovsky vystup: myslenkova mapa

o Aplikaéni kol & 3 - Ukolové karty

Cil aktivity: pojmenovat a popsat polni rostliny, pfifadit polni rostlinu k produktu,
ktery se z ni vyrabi, vyjadrit vlastnimi slovy vyznam polnich plodin pro ¢lovéka, rozvoj
spoluprace

Pomiicky: polni deniky, psaci potieby, ukolové karty, ukazky redlnych polnich rostlin
nebo jejich fotografie (pSenice setd, oves sety, kukufice setd, lilek brambor,
fepa cukrovka, hrach sety, ¢ocka kuchynskd, brukev fepka olejka, slunecnice rocni),
karticky s ndzvy Casti obiloviny, produkty (ovesné vlocky, ovesna kaSe, mouka, rohlik,
chléb, popcorn, kukufi¢né lupinky, puding, kukutice v plechovce, obrazek bramborové
kase a hranolek, fepkovy a slunecnicovy olej), text pisn€ Ja mam koné, $kolni jidelnicek
Realizace: Zéci pracuji ve skupinach jako v predchozi den. Kazda skupina je pfitazena
k jednomu stanovisti, které obsahuje Ukolovou Kkartu, ukazku redlnych polnich rostlin
a potiebné pomiicky k tkolim. Zaci si mohou uréit, na kterém tkolu budou pracovat
azda na ném budou pracovat samostatnd nebo ve skupiné. ReSeni si zaci zapisuji

do deniku. Po ukon¢eni aktivity prezentuje kazda skupina svou skupinu polnich rostlin
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a feSeni jednotlivych Ukolu. Kazdy také sdéli, co ho nejvice zaujalo, co si zapamatoval
nebo ktera aktivita byla pro n&j zajimava ¢i s kterou mél problém.
= Obilniny

o Zéaci pozoruji druhy obilnin a kresli je do polniho deniku na str. 14.
Mohou je i slovn¢ popsat.

o Zaci rozlusti nazvy &asti obiloviny tak, Ze poskladaji pismena do spravného
tvaru. Nazvy si zapiSou do deniku. Jako napovédu mohou pouzit u¢ebnici nebo
encyklopedii.

o ZAci maji za tkol piifadit k obilning produkty, které se z ni vyréabi. Své feseni
si zapiSou do deniku, napt. kukufice — popcorn, kukufiéné lupinky, puding,
kukufice v plechovce.

o Zaci vytleskaji rytmus pisné Jd mdam koné. Do deniku napiSou, co znamena
slovo obrok. Mohou ho i nakreslit.

= Okopaniny

o ZAci pozoruji druhy okopanin a nakresli je do polniho deniku na str. 15. Mohou
je 1 slovné popsat.

o Zéaci ptitadi k okopaning produkty, které se z ni vyrabi. Jejich ndzvy si zapisou
do deniku, napf. brambor — bramborova kase, hranolky.

o ZAci napiSou ve dvojici seznam pokrmil, které mohou uvatit z okopanin.

o ZAci napiou tfi pokrmy, do kterych davaji cukr.

o Zéaci ptipravi pro své spoluzaky slovni ulohu o okopaninich. Mohou ji i vyfeit.

o Zéci ve skupiné zdramatizuji pohadku O veliké repé.

= Luskoviny

o Zéaci pozoruji druhy luskovin a nakresli je do polniho deniku na str. 16. Mohou
je i slovné popsat.

o Zaci pracuji se 8kolnim jidelnitkem. Zakrouzkuji vsechny pokrmy,
které se skladaji z luskovin. Nazvy si zapiSou do deniku.

o Zéaci napiSou co nejvice vyznamu slova docka.

o ZAci pozoruji barvy luskovin a pojmenuji je anglicky.

o Zéci se zeptaji ostatnich spoluzaki, zda maji ¢i nemaji radi luskoviny a prog.
Jejich jména si zapiSou do deniku.

= Olejniny
o Zéaci pozoruji druhy olejnin a nakresli je do polniho deniku na str. 17. Mohou

je i slovné popsat.
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o ZAci ptitadi k obrazku olejniny produkty, které se z ni vyrabi. Nazvy si zapiSou
do deniku, napf. slune¢nice — slune¢nicovy olej, slune¢nicova seminka.
o Zéaci se pokusi zamyslet nad situaci ve svétg, ve kterém by neexistovaly olejniny.

NapiSou, které pokrmy by si bez nich nemohli pfipravit.

~
y e

o Zéaci zdramatizuji ptipravu hlavniho chodu, ve kterém musi pouzit ole;.
o Zaci slozi kratkou basen o slunecnici.

- Zakovsky vystup: pracovni listy v polnim deniku na s. 14-17

Obréazek 14 Prdce na stanovistich (viastni zdroj)

o Aplika¢ni ukol €. 4 - Najdi rostlinu

- Cil aktivity: vybrat z mnozstvi obrazka danou polni rostlinu podle zadani

- Pomiicky: fotografie polnich rostlin, dvé placacky

- Realizace: Ucitelka rozdéli Zzaky do dvou skupin. Skupiny stoji v zéstupech
za vymezenou carou. Pred tabuli jsou rozmistény na zemi fotografie polnich rostlin.
Utitelka zvola nazev skupiny polnich plodin, napi. luskoviny, a tikolem Zaku, ktefi stoji
jako prvni v zastupech, je najit a placackou placnout fotografii jakékoli luskoviny.
Skupina, v které hra¢ najde spravnou fotografii jako prvni, =ziskava bod.
Nasledné mohou hru obménit — ucitelka fika nazev polni rostliny nebo ji popisuje.

Ugitelku miize nahradit i jiny zak tfidy.
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Cpon

Obréazek 15 Hra Najdi rostlinu (vlastni zdroj)

o Aplikacni kol ¢&. 5 — Vytvor tajenku

- Cil aktivity: vytvofit tajenku, rozvoj spoluprace

- Pomiicky: polni deniky, psaci potieby

- Realizace: Zaci mohou pracovat samostatné nebo ve dvojici tak, jak sedi v lavici.
Jeden z dvojice vylosuje nazev polni rostliny. Ukolem je vytvofit tajenku, jejiz skryté
slovo bude nazev vylosované rostliny. Pied aktivitou ucitelka s zaky shrne pravidla
pro tvofeni tajenky. Nasledné si tajenky ve dvojici vymeéni a vylusti je.

- Zakovsky vystup: tajenka

- -.

Obréazek 16 Vytvorend tajenka (viastni zdroj)

o Aplikaé¢ni ukol €. 6 — Prdace zemédélce
- Cil aktivity: seznamit se s naro¢nou praci zemédélce, rozvoj spoluprace

- Pomicky: brambor, karty s nazvy fazi péstovani brambor, karty s fotografiemi, video
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- Realizace: Ucitelka ukaze zakiim brambor a zepta se: ,,Jakym zpiisobem se péstuji
brambory? Co musi zemédélec viechno udélat, aby vypéstoval takovy brambor? “ Zaci
pracuji ve skupiné s kartami s ndzvy fazi péstovani brambor (ptiprava pudy — ryhovani,
sadba, sklizefl) a s kartami, na kterych jsou jejich fotografie. Ukolem skupiny je pfifadit
k fotografii nazev faze, kterou fotografie znazornuje. Zaroven se snazi setradit karticky
s fazemi tak, jak jdou za sebou. Nasledné kazdd skupina sdéli ostatnim své fesSeni
a zdivodni ho. Kontrola spravnosti je provedena na zékladé¢ zhlédnuti videa.
Pied zhlédnutim uéitelka zaky upozorni, aby ve videu sledovali faze péstovani brambor
a zjistili, zda je usporadali spravné.

- Zakovsky vystup: spravné uspoiadané fotografie

SKLIZEN

Obrazek 17 Postup prdace zemédélce (viastni zdroj)

3. vyuéovaci hodina — Cesky jazyk
o Aplikaéni ukol €. 1 — Lusténi nazvii rostlin ve vétich
- Cil aktivity: kategorizovat polni rostliny do skupin, ur¢it slovo podfazené, nadiazené
a soufadné
- Pomiicky: polni deniky, psaci potieby, fotografie polnich rostlin, karticky s nazvy
skupin polnich rostlin
- Realizace: Zaci pracuji s polnim denikem na s. 18 a hledaji ve vétach schované nazvy
polnich rostlin. Néasledné postupuji timto zpisobem:
= Zaci sdéli nalezené nazvy rostlin.
» Utitelka zakam polozi Ukol vztahujici se k dané vété, napft. ,, Najdi
nejdelsi slovo ve vete. Najdi slovo s tremi slabikami. Najdi slovo, které

ma tri samohlasky. Najdi vsechna podstatnd jména.
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= Zaci uréi fotografii rostliny, jejiz nazev byl ukryty ve véts, a piifadi
Jiknazvu skupiny polnich rostlin, ktery je napsan na Kkarticce,
napi. oves sety — obilniny.

* Spole¢né uvedou dalsi rostliny pattici do této skupiny a jejich fotografie
umisti do fady.

= Ucitelka s zaky zopakuje ucivo o slovech soutadnych, podfadnych
a nadfazenych. Nasledné spole¢né vyvodi, Ze fada rostlin je fada slov
soufadnych a ndzev skupiny polnich rostlin je slovo nadfazené.

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 18

Obréazek 18 Lusténi nazwii rostlin ve vétach (vlastni zdroj)

o Aplikaéni iikol &. 2 — Sotek
Cil aktivity: kategorizovat polni rostliny do skupin, poznat a pojmenovat polni rostlinu
Pomiicky: fotografie polnich rostlin
Realizace: Zaci zaviou o&i a uditelka vyméni nékteré fotografie polnich rostlin
ve schématech, které vytvorili v pifedchozi aktivité. Nasledné Zaci oteviou o¢i
a jejich tikolem je pfijit na vytvofenou chybu. Hru mohou obménit tak, ze Sotka bude

ptedstavovat vybrany zak.

o Aplika¢ni ukol €. 3 — Béhaci diktdt
Cil aktivity: procvicit pravopis vyjmenovanych slov a slov k nim ptibuznym, rozvoj
spoluprace
Pomiicky: karti¢ky s vétami, polni deniky, psaci potieby
Realizace: Po ti{dé jsou rozmistény karti¢ky s vétami. Zaci jsou rozdéleni do dvojic
tak, jak sedi v lavici. Jeden 74k je zapisovatel, druhy je hledag. Ukolem hledade je najit
karticku s vétou, zapamatovat si ji a fict ji zapisovateli. Zapisovatel vétu napise
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do polniho deniku na str. 18 a spole¢né doplni chybé&jici ify ve slovech.
Nésleduje spole¢na kontrola s odtivodnénim pravopisu. Dal$im tkolem Zaki je vytvorit
vetu, kterd bude obsahovat nazev jedné polni rostliny a jedno vyjmenované slovo.
Nasledn¢ kazdy zak vétu precte ostatnim. Ti se snazi slova najit.

- Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku nas. 18

= Py
O

Obrézek 19 Béhaci diktat (viastni zdroj)

o Aplikacni ukol ¢. 4 — Hadejte, kdo jsem
- Cil aktivity: pojmenovat a popsat polni rostliny
- Pomicky: fotografie polnich rostlin
- Realizace: Vybrany zak se postavi pfed tabuli a dostane fotografii polni rostliny.
Ostatni Zaci mu pokladaji otazky, na které mize vybrany zak odpovédét pouze ,,ano*
nebo ,,ne. Cilem hry je uhodnout nédzev rostliny, jejiz fotografii drzi zak v ruce.
Po uhodnuti se zak pred tabuli vyméni s jinym zdkem. Obménou této aktivity mtize byt
popis vybrané rostliny zZakem stojicim pted tabuli. Tento zak ale v popisu nesmi pouzit

slovo pfibuzné k ndzvu rostliny.

4. vyucovaci hodina — Matematika
o Aplikaéni ukol ¢. 1 — 0béd z polnich rostlin
- Cil aktivity: zdavodnit dulezitost péstovani polnich rostlin pro ¢lovéka, vysvétlit
vlastnimi slovy pojem bioprodukt, procvi¢it nasobeni v oboru piirozenych ¢isel do 100,
fesit slovni Glohy
- Pomiicky: logo potravniho fetézce a bioproduktu, polni deniky, psaci potieby, karticky

S ndzvem potraviny a piikladem
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Realizace: Ucitelka zaky motivuje otazkou: ,,Co by se stalo, kdyby se polni rostliny
nedaly vypéstovat? Myslis, zZe by to ovlivnilo zpiisob tvého Zivota? Jak?*
Na zaklad¢ téchto otazek vyvodi s zaky zavéry o duleZitosti péstovani polnich plodin
pro lidsky zivot. Na tabuli uéitelka poté povési logo vybrané obchodniho fetézce a logo
bioproduktu. Zakaim poloZi otazky: ,, Vidéli jste nékdy logo bioproduktu? Co bioprodukt
znamena? Kupujete biopotraviny? Proc? Proc ne? “ Nasledné si zéaci spolecné prectou
zadani slovni ulohy v polnim deniku na s. 19-20.

V nakupnim seznamu podtrhnou zelen¢ vSechny obiloviny, ¢ervené okopaniny,
zluté luskoviny a modfe olejniny. Nasledné se ulitelka zakl zepta, kterd potravina
uvedend v nakupnim seznamu se neda vypéstovat na poli a z kterych potravin
na nakupnim seznamu maminka pravdépodobné& uvafi luSt€ninovou polévku, zapecené
brambory s kukufici a fepové muffiny.

Nésledné¢ si zaci piectou pokracovani zadani Ulohy. Jejich dkolem je zjistit ceny
jednotlivych potravin ve dvou rtiznych obchodech. Po tfid€ jsou rozmistény karticky
s nazvem potraviny a piikladem. Zak tedy najde karti¢ku, vypocita ptiklad zpaméti
a vysledek si zapiSe do pfislusného pole v tabulce. Napt. najde karticku s ptikladem
1 baleni cervené cocky = 7x5, vysledek 35 si zapiSe do tabulky vedle pole 1 baleni
Cervené cocky. Jakmile zaci zjisti ceny vSech potravin, sednou si do lavic a s ucitelkou
provedou spole¢nou kontrolu.

V dalsi casti zaci fesi slovni ulohy uvedené v deniku. Vybrany Zak tlohu ptecte
a kazdy ma Cas na promysleni postupu feSeni. Nasledné ulohu spolecné vyftesi,
provedou zapis a napiSou odpoved'.

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 19-20

Obrazek 20 Pocitant v matematice (viastni zdroj)
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5. vyucovaci hodina

o Aplika¢ni ukol ¢. 1 — Myslenkova mapa a reflexe

Cil aktivity: uvédomit si nové ziskané poznatky a porovnat je s puvodnimi, zhodnotit
vlastni préci
Pomiicky: myslenkova mapa, papirové listky, psaci potieby, lepidlo
Realizace: Zaci pracuji ve dvojici. Jejich ukolem je napsat na papirové listky co nejvice
poznatkd, které ziskali v dnesnim vyucovani. Nasledné informace z listkii pfectou
ostatnim a nalepi je do myslenkové mapy. Ucitelka zakim poté poklada i otazky
vztahujici se k dnesnimu uéivu: ,, Znds néjakou polni rostlinu? Do které skupiny polnich
rostlin Fadime oves sety? K cemu nam slouzi olejniny? Co je to bioprodukt? *

Nasledné je provedena reflexe. Kazdy Zzak dostane papirovy listek a napise
na n¢j hodnoceni dnes$niho vyucovani. Snazi se odpoveédét na otazky: ,, V' cem jsem byl
dnes dobry? Na cem bych mél pristé vice zapracovat? Které aktivity mé nejvice zaujaly?
Ktera cinnost mi delala problém? “ Nasledné své mysSlenky mohou sdélit ostatnim.
Ucitelka jejich sebereflexi doplni 1 jeji zpétnou vazbu. Spole¢né s ucitelkou
se poté zamysli nad tématem nasledujiciho vyucovaciho bloku.

Zakovsky vystup: myslenkova mapa, listky s hodnocenim

6.3 Vyucovaci blok Polni Zivoc¢ichové

6.3.1 Navrh vyudovaciho bloku

Myslenkova mapa:

Cesky jazvk
Lusténi zprehazenych pismen ve slovech
Prace s myslenkovou mapou
Cteni a prace s textem Zbarveni polnich
Zivocichi
Cteni textti o polnich Zivoisich z karet
ve dvojici — vrstevnické uéent
Pokladani otazek, které se vztahuji
k textu, a tvofeni odpovedi

N\ /

Matematika

Reseni tematickych slovnich iloh
Tvorba vlastnich slovnich tloh
Prevadeéni jednotek délky a hmotnosti
Uréovani hmotnosti polnich ptakd
Prace se sadou zavazi

Uréovani délky polnich Zivoéichi
Prace s pravitkem a rysovani isecek

‘ Polni Zivo€ichové

Pracovni ¢innosti

Modelovani z modeliny Obéd polniho
Zivocicha

Prezentace pokrmu a popis postupu
vafeni

7\

- Vysvétleni principu fungovani
- Pohybova hra Tvoreni pofravnich
- Tvorba potravnich Fetézen

- Didakticka hra Na sofka
- Pohybova hra Mdm stejné dobiy

Prirodovéda

potravnich Fetézel
Fetézeil

pomoci fotografii Zivocichii

postieh jako kdné?

Obrazek 21 Myslenkova mapa Polni Zivocichové (vlastni zdroj)
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Formulace hlavniho zaméru:

Treti ¢ast integrované vyuky se vénuje tématu polnich ZivoCicht. V ¢eském jazyce
se zaci 0 nich dozvi zakladni informace a zajimavosti na zaklad¢ Céteni texti ve dvojici
a nasledném tvofeni otazek a odpovédi. Vénovat se budou také jejich typickému zbarveni
a zdivodnéni tohoto faktu. V matematice se zaméfi na délku a hmotnost polnich zivoéichti
a tyto miry si znazorni pfi praci s pravitkem a se sadou zavazi. V rdmci této aktivity budou také
procviovat pievadéni jednotek délky a hmotnosti. V ptirodovédé se budou zabyvat
fungovanim potravnich fetézcu, které si vyzkousi i prakticky prosttednictvim didaktickych her.
V pracovnich ¢innostech vymodeluji z modeliny obéd vybraného polniho Zivo¢icha, pojmenuji
ho a budou pfemyslet i nad postupem jeho piipravy. V zavéru hodiny Zaci zhodnoti svou praci
v prub¢hu vyucovaciho bloku a uvédomi si nové ziskané poznatky. Kazdy z nich pak bude
pasovan na Polniho odbornika a obdrzi také osvédéeni.

Béhem vyucovaciho bloku se Zaci seznami s pojmem potravni fetézec a s rodovymi
a druhovymi ndzvy polnich zivocichi.

V ramci vyucovani dojde k integraci Ceského jazyka, matematiky, ptirodovédy
a pracovnich c¢innosti. Poznatky zaci ziskaji pomoci klasickych a aktivizujicich metod.
Béhem vyucovani budou zaci pracovat zejména ve dvojici, ve skuping, ale také samostatné
a hromadné. Casova dotace na realizaci bloku je vymezena na &tyii vyudovaci hodiny.

Hlavni vyukove cile:

- Kognitivni
o Zak kategorizuje polni Zivo¢ichy do skupin savcl a ptakil.
o Zak zdivodni typické zbarveni polnich Zivogichi.
o Zak pojmenuje polni Zivogichy a vlastnimi slovy je popise.
o Zak si uvédomi vahu a délku polnich Zivogichi.
o Zak uvede ptiklad potravniho fetézce.
o Zak vyjadii vlastnimi slovy obsah pie¢teného textu a vytvoii k nému otazky.
o Zé&k vyiesi slovni ulohy a vypo¢ita piiklady.
o Zak prevadi jednotky délky a hmotnosti.

- Afektivni
o Zék respektuje pfedem dohodnuta pravidla.
o Zék spolupracuje ve skuping.
o Zak v piipadé potfeby nabidne pomoc druhému.
o Zak si vyslechne a respektuje nazor druhého.

o Zé&k zhodnoti vlastni préci.
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- Psychomotorické
o Zak pracuje se sadou zavazi.
o Zé&k narysuje usecky o zadané délce.
o Zak vymodeluje z modeliny pokrm polniho Zivoéicha.
Vyucovaci metody:
- Kilasicke
o Slovni
= Monologické (popis, vysvétlovani)
= Dialogickeé (rozhovor)
» Metody préce s textem
o Nézorn¢ demonstracni
= Prace s obrazem
o Praktické
* Produkéni metoda (vaZeni, vytvarna prace)
- Aktivizujici
= Brainstorming
= Didakticka hra
=  Kiritické mysSleni
* Metoda feSeni problému
Organizac¢ni formy vyuky:
- Hromadna
- Péarova
- Skupinovéa
- Samostatna prace
Materialné didaktické prostiedky:
- pro zéka: polni deniky, psaci potieby, lepidlo, ucebnice ptirodovédy, pastelky, ntizky,
podlozka, modelina
- pro ucitele: fotografie Zivocichi, tabule, mySlenkova mapa, papirové listky, karticky
se slovy, karty polnich zivocicht, sady zavazi, bilé papiry A4, karticky s fotografiemi,
bubinek, sady fotografii polnich ZivocCicht a rostlin, maly micek, osvédceni

Hodinova dotace: 4 vyucovaci hodiny
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Vyuéovaci rozvrh:

1. hodina 2. hodina 3. hodina 4. hodina

Piredméty Cesky jazyk | Matematika | Piirodovéda | Pracovni ¢innosti

Tabulka 3 Vyucovaci rozvrh (vlastni zdroj)
6.3.2 Pribéh vyucovaciho bloku

1. vyudovaci hodina — Cesky jazyk
o Aplikaéni ukol €. 1 — Co budeme dnes prozkoumavat?

- Cil: aktivizovat a motivovat zaky, kategorizovat polni zivo¢ichy na savce a ptaky

- Pomiicky: polni deniky, psaci potieby, fotografie zivocicht, tabule

- Realizace: Ucitelka s zaky zopakuje u¢ivo, kterému se vénovali v pfedchozich blocich
pomoci otdzek: ,, Kterymi tématy jsme se v minulych dnech zabyvali? (puda,
polni rostliny) Co bychom méli jesté jako polni odbornici prozkoumat? “ Nasledné zaci
pracuji s polnim denikem na s. 21. Jejich tkolem je rozlustit zpfehazend pismena
ve slové tak, aby jim vznikl nazev polniho zivocicha. Ucitelka pak s zaky dojde
k zavéru, ze se dnes budou vénovat polnim zivoCichim. Pti kontrole spravné
rozlusténych nazvu ucitelka vzdy ukaze fotografii daného zvifete. Poté spoleéné urci,
zda se jedna o savce nebo ptaka a vybrany zak napiSe nazev zivocicha na tabuli.

- Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 21

o Aplikaé¢ni ukol ¢. 2 — Prace s myslenkovou mapou
- Cil: evokovat vlastni zkusenosti s u¢ivem o polnich zZivo¢isich
- Pomiicky: myslenkova mapa, psaci potieby, papirové listky, lepidlo
- Realizace: Zaci pracuji s myslenkovou mapou. Na papirové listky napisou ve dvojici
informace, které je napadaji k polnim zivo¢ichiim a které jesté nejsou napsany na mapg.
Nasledné¢ své napady sde€li ostatnim a nalepi do mapy.

- Zakovsky vystup: myslenkova mapa

o Aplikaé¢ni ukol €. 3 — Dopliiovani slov do textu
- Cil: zdavodnit typické zbarveni polnich zivocichtu
- Pomiicky: ucebnice piirodovédy, polni deniky, psaci potieby, pastelky, karticky

se slovy
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Realizace: Zaci se podivaji do uebnice na stranu, ktera pojednava o polnich Zivogisich.
Zamgéfi se na zbarveni zivo€ichi a vybarvi ¢tverec v polnim deniku takovymi barvami,
které pievazuji v jejich zbarveni. Nasledné ucitelka polozi zakim otazku. ,, Proc jsou
polni Zivocichové zbarveni pravé odstiny hnédé a cerné barvy? “ Zaci dostanou prostor
k pfemysleni a nasledné muze kazdy fict svou odpovéd’ na otazku. Pravdivost svych
odpovédi si zkontroluji pfi nasledujici aktivité. Po tfidé jsou rozmistény karticky
se slovy. Ukolem zak® je tyto karti¢ky najit, zapamatovat si je a zapsat je do deniku.
Po nalezeni vSech slov si pfectou text a doplni do néj nalezena slova. Nasleduje precteni
textu spole¢né s ucitelkou a kontrola doplnénych slov. Poté Zaci rozhodnou, zda véty
uvedené pod textem jsou pravdivé ¢i nikoli. Pokud je véta nepravdiva, opravi ji.
74k ma také moznost vytvofit dalii véty pro spoluzaky.

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 22

Obréazek 22 Zbarveni polnich Zivocichii (viastni zdroj)

o Aplikaé¢ni ukol ¢. 4 — Seznameni s polnimi Zivocichy

Cil: vyjadtit vlastnimi slovy pfecteny text, pojmenovat polni zivo¢ichy

Pomiicky: karty polnich zivocicha

Realizace: Zaci jsou rozdéleni do dvojic podle toho, jak sedi v lavici. Kazda dvojice
pracuje s kartami polnich zivocicht. Jeden zak vybere karticku se zvifetem, piecte
0 ném uvedeny text a informace z néj vlastnimi slovy shrne. Nasledné vytvoii otazku
vztahujici se k textu a polozi ji spoluzakovi ve dvojici. Ve ¢teni textu a v pokladani
otazek se pravidelné stfidaji. Po ukonceni aktivity sd€li kazdy 74k ostatnim, ktery

zivocich ho nejvice zaujal a proc.
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Obréazek 23 Cetba textii (viastni zdroj)

2. vyucovaci hodina — Matematika
o Aplikacni kol €. 1 — Hmotnost polnich ptaki
- Cil: pojmenovat polni ptaky, fesit matematické ulohy
- Pomiicky: polni deniky, psaci potieby
- Realizace: Zaci pracuji s polnim denikem na s. 23. Spole¢né s uditelkou si piedtou

PR AaN4

informace k délce a hmotnosti polnich ptakt. Nasledné fesi tlohy uvedené v deniku:

A4

= ZAci z polnich ptaki uréi nejlehéiho a nejtézsiho.

v VW

= ZAci usporadaji ptaky od nejlehéiho po nejtézsiho.

~
;.

= Zaci urdi, ktery ptak vazi vice/méné nez 0,5 kg.
= Zaci vytesi slovni tlohu — spoleéné si prectou zadani, provedou zapis,
o " v
vypocet a napiSou odpoved.
= Zaci vytvoii podobnou slovni tlohu pro své spoluzaky.

- Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 23

o Aplikaéni ukol €. 2 — VdZime
- Cil: uvédomit si vahu polnich ptakut, sezndmit se se zavazim a s jednotkami hmotnosti,
rozvoj spoluprace
- Pomiicky: polni deniky, sady zavazi
- Realizace: Kazda skupina pracuje na svém stanovisti se sadou zavazi. Zaci se snazi
navazit zavazi o stejné hmotnosti jakou ma vybrany polni ptak. Hmotnost zavazi si poté
polozi na dlan. Ugitelka prochazi mezi jednotlivymi skupinami a poklada jim otazky,
napt. ,,Je skiivan polni pro tebe tézky nebo lehky? Pripominad ti jeho hmotnost vahu

néjakého predmeétu? Proc¢ maji ptaci malou hmotnost?
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Obrazek 24 Vizent polnich Zivocichii (vlastni zdroj)

o Aplikaéni ukol ¢. 3 — Déelka polnich Zivocichii
Cil: pojmenovat polni Zivo€ichy, fesit matematické ulohy
Pomiicky: polni deniky, psaci potieby
Realizace: Zaci pracuji v polnim deniku na s. 24. Spoleéné s ugitelkou se seznami
S mirami polnich savcl a piectou si zadani tlohy. Jejich ukolem je ptevadét jednotky
délky. K pievadéni mohou vyuzit tabulku uvedenou v deniku. Nasledné z uvedenych
polnich zivoc¢icht ur¢i nejvétsiho a nejmensiho.

Zakovsky vystup: pracovni list v polnim deniku na s. 24

o Aplikaéni ukol ¢. 4 — Méiime

Cil: uvédomit si délku polnich zivoc¢ichi, procviit praci s pravitkem, rozvoj spoluprace
Pomiicky: bilé papiry A4, pravitko, niizky, psaci potieby, papirové listky

Realizace: Kazdy zak si ptipravi pravitko a bily papir A4. Jeho ukolem je narysovat
na papir use¢ky o délce danych polnich zivocicht a zjistit, ktery Zivocich je vétsi
nez velikost papiru A4. Uselky si poté vystiihne. Nasledné s nimi pracuje a snazi
se najit ve tfidé¢ predméty, které jsou stejné¢ dlouhé jako dany polni Zivocich.
Nazvy predmétii si zapiSe na papirovy listek. Zaci mohou pracovat samostatné
nebo ve dvojici. Po ukonceni aktivity jsou Zaci vyzvani, aby pfecetli nazvy predméti
uvedenych na listku.

Zakovsky vystup: papirové listky s nazvy piedméti
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3. vyucovaci hodina — Pfirodovéda

o Aplikacni kol €. 1 — Co maji tyto fotografie spolecné?

Cil: pochopit princip fungovani potravnich fetézct

Pomiicky: karticky s fotografiemi

Realizace: Zaci zaviou o¢i a kazdy z nich dostane do rukou jednu karti¢ku. Na jedné
jeji strang je fotografie polniho zivoc¢icha/polni rostliny, napt. kané lesni, hrabos polni,
obili, a na druhé strané je urcita barva, napf. zluta, modra, zelena, Cervena, fialova.
Ukolem je bez mluveni vytvofit skupinky tak, Ze je budou tvofit Zaci s karti¢kami stejné
barvy. Skupinky se poté posadi do kruhu a u¢itelka jim polozi otazku: ,, Co maji tyto
fotografie spolecné? Existuje mezi nimi néjaky vztah?“ Spole¢né dojdou k tématu
potravnich fetézcl. Ucitelka zakim vysvétli, jak funguji a vyzve je, aby z téchto
fotografii vytvofili potravni fetézec. Také se zaki zeptd, zda dokdzou uvést dalsi

priklady fetézci.

o Aplikacni kol &. 2 — Tvoieni potravnich Fetézcii
Cil: uvédomit si vztahy v potravnim fetézci
Pomiicky: karti¢ky s fotografiemi, bubinek
Realizace: Zaci predstavuji zivo&icha/rostlinu na karti¢ce, kterou drZi v ruce, napt. kani
lesni, hrabose polniho, obili. U¢itelka hraje na bubinek a Zaci se pohybuji po tiide.
Jakmile pfestane bubnovat, zaci musi utvofit co nejrychleji potravni fetézec — vytvoii
zastup, ve kterém jako prvni bude stat zak s obrazkem kané, za nim zak s obrazkem
hrabose, a nakonec zak s obrazkem obili. V zastupu nemusi byt zaci s kartickami stejné

barvy. Hra se n¢kolikrat opakuje, zaci si mohou liste¢ky i vymenit.

Obrazek 25 Tvorba potravnich retézcii (viastni zdroj)
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o Aplikaéni kol €. 3 — Vytvor co nejvice potravnich ietézcu
Cil: vytvofit potravni fetézce, rozvoj spoluprace
Pomiicky: sady fotografii polnich zivocicht a rostlin
Realizace: Kazda skupina si sedne do kruhu a obdrzi sadu obrazkt polnich Zivo¢ichi
a polnich rostlin. Jejich Ukolem je znich vytvofit co nejvice potravnich fetézca.
Nasledné probehne spole¢na kontrola a zdiivodnéni feseni s ucitelkou.

ZAakovsky vystup: schémata potravnich fetdzct

Obrazek 26 Potravni fetézec (viastni zdroj)

o Aplikaé¢ni ukol €. 4 — Na Sotka
Cil: procvicit u¢ivo o potravnich fetézcich
Pomiicky: sady fotografii polnich zivocichi a rostlin
Realizace: Jeden zak ve skupiné pfedstavuje Sotka, ostatni Zaci zaviou oéi. Ukolem
Sotka je vytvoftit chybu v potravnim fetézci — zpiehdzet urcité karticky. Nasledné Zaci

oteviou o€i a snazi se chybu najit a zdiivodnit ji. V roli Sotka se zéci ve skupin¢ sttidaji.

o Aplikacni kol ¢. 5 — Mam stejné dobry posti‘eh jako kdané?
Cil: rozvoj spoluprace
Pomiicky: maly micek
Realizace: Zaci sedi v kruhu tésné vedle sebe a posilaji si pod nohama maly micek,
ktery ptredstavuje hraboSe polniho. Jeden Zak stoji uprostied kruhu a reprezentuje kani
lesni. Jeho tikolem je ur¢it, ktery zak drzi v ruce micek. Pokud oznaceny zak ma v ruce
micek, stava se kani lesni. Pokud mi¢ek v ruce nemd, hra pokraduje. Zak stojici

uprostied kruhu ma na uhadnuti tfi pokusy.
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4. vyucovaci hodina — Pracovni ¢innosti

o Aplikaéni ukol €. 1 — 0Obéd polniho Zivocicha
Cil: vymodelovat obéd polniho Zivocéicha, aplikovat ziskané poznatky o polnim
zivocichovi v praxi, rozvoj spolupréce
Pomiicky: podlozka, modelina
Realizace: Ucitelka zakim poklada otazky: ,, Predstavte si, ze by se kané lesni vydala
do zvireci restaurace. Které jidlo by si objednala k obédu? Jak by se tento pokrm
Jjmenoval?*“ Zaci mohou pracovat samostatng, ve dvojici nebo ve skuping.
Jejich Ukolem je vymodelovat z modeliny obéd vybraného polniho Zivo¢icha. Béhem
aktivity ptemysleji i nad ndzvem pokrmu ¢i postupem jeho vaieni. Po ukonéeni Ukolu
nasleduje uklid pomticek a pracovniho mista. Zaci si sednou do kruhu a prezentuji
ostatnim vymodelovany pokrm — sdé€li ostatnim jeho nazev, slozeni apod.

Zakovsky vystup: vymodelovany pokrm

Obréazek 27 Modelovani (vlastni zdroj)

o Aplikaéni ukol ¢. 2 — Myslenkova mapa a reflexe

Cil: porovnat pivodni poznatky s novymi, zhodnotit vlastni praci
Pomiicky: myslenkova mapa, papirové listky, psaci potieby, lepidla, osvédceni
Realizace: Zaci sedi vkruhu. Ugitelka ukdZze zakim mySlenkovou mapu.
Zaci si ji prohlédnou a jsou vyzvani k tomu, aby ve dvojici na papirové listky napsali
nové informace o polnich zZivocisich. Listky poté nalepi do myslenkové mapy.

Nasledné je provedena reflexe. Kazdy zak uvede na listek informace, které
pro néj byly nové a zajimavé. Zaroven napisSe, které Ukoly se mu v dne$nim vyucovani
nejvice libily a které byly pro né& narocné. Nasledné je kazdy zédk jmenovan
na Polniho odbornika a kazdému z nich je ptedano osvédéeni.
Zakovsky vystup: myslenkova mapa, listky se zp&tnou vazbou
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7 Kvalitativni vyzkum

V nasledujici sedmé kapitole se budeme vénovat kvalitativnimu vyzkumu, ktery byl
realizovan prostfednictvim vyzkumné metody pozorovani ve 4. roéniku na Zakladni $kole Hat'.
PopiSeme zde pribéh kazdého vyucovaciho bloku a zaméfime se také na analyzu vybranych
aspektli — atmosféru, motivaci, u¢ivo, obsah vyucovaciho procesu a zpétnou vazbu. V zavéru

shrneme vysledky pozorovani ze vSech vyucovacich blokd.

7.1 Cil kvalitativniho vyzkumu

Jako cil kvalitativniho vyzkumu jsme si stanovili popsat a analyzovat pribéh
tii vyu€ovacich bloka ITV Ekosystém pole, které jsou navrzeny v Sesté kapitole této diplomoveé

prace.

7.2 Vyzkumné otazky

Na zéklad¢ vyzkumného cile kvalitativniho vyzkumu jsme si stanovili nasledujici
vyzkumné otazky:
1. Jakéa atmosféra panuje ve tide?
2. Jakym zplsobem probihd motivace zaki?
3. Jakym zptisobem je realizovan vyucovaci proces?
4

Jakym zpiisobem je zakiim dana zpétné vazba?

7.3 Metoda vyzkumu

V kvalitativnim vyzkumu jsme pro sbér dat zvolili pozorovani jako vyzkumnou metodu.
V nésledujicim textu si tuto metodu popiSeme. Zaroven charakterizujeme i pozorovani, které
jsme realizovali v prab&hu kvalitativniho vyzkumu.

Pozorovani je vyzkumnd metoda, kterd lze popsat jako sledovani ¢innosti lidi,
jeji zaznamenavani, analyzovani a vyhodnocovani. Jedna se o zakladni techniku pro sbér dat,
ktera se v pedagogickém vyzkumu pouziva velmi Casto (Bacikova a Janovskd, 2018, s. 85).

Realizace pozorovani se sklada ze Ctyt etap. V prvni etapé je dilezité si vymezit co,
proc a jak budeme pozorovat. V druhé etapé dochazi k popisu a K registraci pozorovanych jevu
s vyuzitim videozdznamu, audiozdznamu nebo pozorovacich archili, protokoll ¢i denikd.
V dal$i etapé probihd kvantitativni nebo kvalitativni analyza a zpracovani ziskanych dat.

V posledni etapé dochazi k interpretaci dat, které jsou zafazeny do SirSiho kontextu.
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Kvytvofeni zdznamu pozorovani vyuzivda vyzkumnik pozorovaci arch.
Jednd se 0 schéma, které obsahuje jak ¢asovou posloupnost, tak informace o sledovanych
jevech (Skutil, 2011, s. 103).

Existuje né€kolik typli pozorovani. Jednim znich je napt. zOcCastnéné pozorovani,
ve kterém dochdzi ke sledovani danych jevi v prostifedi, ve kterém se redlné¢ vyskytuji.
Pti realizaci klasického zucastnéného pozorovani pozorovatel sleduje pozorované aktivity
Vv realném prostiedi, avSak pii plném zicastnéném pozorovani nejen Cinnosti sleduje, ale sam
se jich 1 ucastni. Naopak v nezicastnéném pozorovani pozorovatel sleduje interakce mezi
pozorovanymi, aniz by byl jimi vidén.

DalSim typem je strukturované pozorovani, ve kterém se pozorovatel zaméiuje
na sledovani pfedem urcenych jevi, zatimco v nestrukturovaném pozorovani se snazi zametit
na popis jednani, které si piedem piesné nestanovil (Svaficek a Sed’ova, 2014, s. 144-145).

V naSem vyzkumu byla realizovana dvé pozorovani za ucelem sledovani pribéhu
realizace ITV. V prvnim pozorovani byla pozorovatelem ti¥idni ucitelka 4. ro¢niku, ktera
sledovala jevy podle piedem piipraveného pozorovaciho archu. Jednalo se tedy o klasické
zucastnéné a strukturované pozorovani. Druhého pozorovani jsme se zucastnili my samotni
pii nasi realizaci ITV s zaky. Jednalo se o plné zacastnéné a strukturované pozorovani.

Pted realizaci jsme vytvofili pozorovaci arch, ktery obsahoval 13 otazek. Kazda otazka
byla doplnéna n¢kolika podotazkami. Otazky byly zaméfeny na jevy, které mél pozorovatel
sledovat. Tykaly se zejména charakteristickych rystit mozkové kompatibilniho prostiedi.

Pii zpracovani dat jsme nejprve poznamky z pozorovaciho archu piepsali do Citelnéjsi
podoby. Poté jsme spojili informace z obou pozorovani dohromady. ProtoZe se nékterd data
prolinala a navzajem spolu souvisela, roztiidili jsme je do péti kategorii — atmosféra, motivace,
uc¢ivo, obsah vyucovaciho procesu a zpétna vazba. Tyto kategorie jsme poté vyhodnotili

a interpretovali.

7.4 Vyzkumny soubor

Kvalitativni vyzkum jsme realizovali ve 4. ro¢niku na Zakladni Skole Hat’. V této tfidé
se vzdélava 17 zakd, z toho konkrétné 9 chlapct a 8 divek. VSichni se celého vyzkumu
neucastnili, protoZe v n€kterych dnech nebyli pfitomni ve Skole, napt. v pondéli chybéla jedna

zakyné a v utery jeden zak. Ve ctvrtek se vyucovaciho bloku tcastnili vSichni Zaci.
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7.5 Interpretace vysledkii pozorovani

7.5.1 Vyucovaci blok Pudni odbornici

V nasledujici ¢asti uvadime vysledky pozorovéani vyucovaciho bloku Piidni odbornici:

e Atmosféra

Ve tfidé panovala pozitivni pratelska atmosféra. Zaci byli pro praci nad3eni
a k ¢innostem pfistupovali aktivné. Zpocatku jsme zaky museli pobidnout ke spolupraci,
pozdéji si vzajemné pomahali sami od sebe. Pozorujici tfidni ucitelka upozoriiuje
V pozorovacim archu na fakt, Ze i pfesto, Ze nés nékteti zaci vibec neznali, pfijali nds mezi sebe
velmi dobte. Naopak nékteti Zaci se pred ndmi trochu stydéli a méli problém s nasim oslovenim,
protoZe nas znaji z letnich détskych tabort, kde si vzajemné tykame. Pozdéji z nich ale ostych
opadl a citili jsme, Ze Zaci k nam maji divéru. Nebali se nas totiz na cokoli zeptat nebo poprosit

0 pomoc.

e Motivace
Zaznamenali jsem, Ze zaci byli vhodné a dostate¢né motivovani. V Gvodu se jednalo
0 motivaci dopisem, ktery zaslal profesor Pfiroda, a béhem celého vyucovaciho bloku bylo
pro Zaky motivujici samotné téma. Nejvétsi motivacni potencial mély Ukoly, ve kterych mohli
Zaci pracovat s realnymi pomutckami. Jednalo se zejména 0 pozorovani pady, pokusy s pidou
a sazeni seminek. Zaci s nami i o piestavkach hovotili o vlastnich zkusenostech s p&stovanim
rostlin. Také nam pokladali zajimavé otazky, napk. ,, Vyrostlo by seminko, kdybychom smichali

vSechny piidy dohromady? Jak by se tato puda nazyvala? “

e Ucivo

V teoretické casti jsme uvedli, ze wulivo se pro zaky stavd smysluplné,
pokud je propojeno s realnym zivotem. Myslime si, Ze tato podminka byla splnéna, protoze
piedlozené ucivo navazovalo na zkuSenosti zaki s polem a se zahradou. Jsou totiz soucasti
jejich zivota, protoze zaci pochazeji z vesnice, ktera ma velmi blizko k zemédé€lstvi. Zaroven
ziskané poznatky o druzich pid a osvojené dovednosti v podobé sazeni seminek mohou Zaci
vyuzit i v bézném zivote.

Ucivo se stava také smysluplné, kdyz je piiméfeno véku zaku. Myslime si,

7e¢ tato podminka byla splnéna, protoze veSkeré Ukoly Zzaci zvladli sami, popf. s mensi
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dopomoci. Zarover se toto u¢ivo o pidé probira ve 4. roéniku v hodinach pfirodovédy. Zjistili
vypocitané hned. Na druhou stranu pro nékteré zaky byly i tyto ptiklady naro¢né.

Utivo také navazovalo na piedchozi zkusenosti zaktl. Zaci pii probirani uéiva nejprve
druhy pud pozorovali a provadéli s nimi pokusy a az poté Cetli text, ktery se tomuto ucivu
vénoval. Ziskali tedy pifimou zkusenost, na kterou navazovala prace s textem.

Do vyucovaciho bloku Piidni odbornici bylo integrovano ucivo vyjmenovanych slov,
ucivo s¢itani a od¢itani do 10 000 a ucivo o jednotkach délky. Zaroven doslo k integraci uciva

o pud¢ a o druzich pid.

e Obsah vyucovaciho procesu

Ve vyucovacim bloku byly pouzity aktivizacni metody vyuky, napt. brainstorming,
experiment nebo metody kritického mysleni. Byli jsme ptekvapeni, jak byly tyto metody
efektivni. Kdyz jsme zaktim pokladali zavére¢né otazky, které byly zaméfeny na probrané
uc¢ivo, odpovidali na né zejména pomoci téch poznatki, které ziskali na zaklad¢ pouzitych
metod a vlastni prace.

V tomto bloku byla velmi ¢asto zatazena skupinova prace. Zaci byli do skupin rozdéleni
nahodné, protoZe jsme dfive nemé&li moZznost se s nimi vice seznamit. Zpocatku na skupinovou
praci reagovali nékteti negativné, protoze vytvofili skupinu s zaky, s kterymi se bé&zné
nekamaradi. Problém mélo i jedno dévce, které bylo ve skupiné¢ samo s tiemi chlapci.
V pribé¢hu vyuovani ale Zaci ve skupindch zacali komunikovat a spolupracovat.
Dokonce i ti, ktefi se spolu bézné neprateli. Myslime si, Ze k tomu piispélo i usporadani lavic.
V posledni hodiné vytvarné vychovy se jedna skupina dokonce domluvila a vytvotila ze svych
vykresii jeden obrazek.

Béhem vyuc¢ovani méli zaci moznost pracovat s redlnymi pomiickami — ptidou. Zaci z ni
byli nadSeni a néktefi méli neustalou tendenci si s ni hrdt a prozkoumavat ji. Pozorujici pani
ucitelka uvedla, ze takové pomtcky nedokaZe u€ebnice nahradit. Myslime si, ze svlij efekt mélo
I vyuziti lupy a chemického nadobi. Polni denik splnil také sviij Gi¢el. PfestoZze se Zaci s nim
teprve seznamovali, n€ktefi si o piestavce v ném vybarvovali nebo do ngj kreslili vlastni
obrazky. Dle naseho nazoru bylo pomticek dostatek a vsechny byly efektivné vyuzity.

Pro ITV je typické zatazovat do vyucovani moznost volby jako jednu z mozkové
kompatibilnich slozek. Tato moznost byla zatazena pii pozorovani pid, ve kterém si mohli zéci
vybrat praci na tikolu, ktery jim je nejblize. Zaci nejprve reagovali tak, Ze viechny tkoly
nestihnou splnit. Na to jsme jim odpoveédéli, Ze se mohou zaméfit pouze na jeden ukol
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aten vypracovat co nejlépe. Neéktefi tuto moznost vyuzili a sami poté pred ostatnimi
argumentovali tim, ze sice nemaji hotovy vSechny ukoly, ale maji je splnény na 100 %.
Ve vytvarné vychové mél kazdy zak moznost vybrat si, zda chce pracovat ve skupiné nebo
samostatné. Pani ucitelka zaznamenala, ze kazdy si vybral takovou formu prace, ktera
mu je pfijemna, napf. Zaci introvertni pracovali samostatné a zaci extrovertni vyhledavali
spolupréci s ostatnimi.

Pro vytvofeni mozkové kompatibilniho prostiedi je dualezit¢ nabidnout zakim
pfiméfeny €as pro splnéni ukolu. VSem c¢innostem jsme proto vénovali dostatek casu,
a proto jsme nékteré planované Cinnosti nestihli zrealizovat, napf. v matematice se jednalo
0 n¢které ukoly v aktivité ¢. 3 Tvorba pudy. Zaznamenali jsme, Ze del$i ¢as mohl byt vénovan

| pozorovani ptid, aby mohli zaci kazdy druh peélivé prozkoumat.

e Zpétna vazba
Zpétna vazba byla zakiim déana ustné jak pti dokonceni jednotlivych ukoli v pribéhu
bloku, tak na jeho Uplném konci. Kazdy zak v zavéru bloku Vv kruhu tekl, co ho zaujalo,
co se nového naucil nebo s ¢im mél problém. Snazili jsSme se na odpovedi zakt reagovat
facilitativng, tzn. ze jeho odpovéd’ jsme zopakovali vlastnimi slovy a polozili mu dopliujici
otazku, aby si byl zak jist, ze jsme jeho sdéleni porozuméli. Protoze Zaci nebyli zvykli hodnotit

vlastni praci, opakovali vétsinou hodnoceni po ostatnich.

e Popis pribéhu realizace vyu¢ovaciho bloku

V tivodni hodiné ¢eského jazyka jsme se zaktim predstavili a popsali jsme jim prib¢h
ptipravené ITV. Zaroven jsme se spolecné¢ domluvili na pravidlech, ktera budou v prib¢hu
vyucovani platit, aby se ve tfid¢ vSem libilo. Nésledné jsme Zdky motivovali dopisem
od profesora Ptirody, zkterého vyplynulo, Ze maji pfijit na nazev ekosystému, kterému
se budou vénovat. Odhaleni nazvu bylo pro né velmi snadné, protoze s nami psali pfedchozi
tyden didakticky test, ktery se tykal u¢iva o ekosystému pole. Poté jsme zakiim rozdali polni
deniky, které si podepsali. Nékteré Zaky denik velmi zaujal, protoze nam hned pokladali otazku,
zda si mohou pozdé&ji vybarvit tvodni stranu. Prace s myslenkovou mapou byla pro zaky nova,
a proto néktefi nedokédzali vhodné formulovat své mysSlenky a opisovali od ostatnich.
Proto se mnohokrat objevily na mapé¢ stejné napady, napt. hrabos, obili, kukufice. V nasledujici
skupinové praci jsme zpocatku u nékterych zaka zaznamenali nechut’ spolupracovat, protoze
do skupin byli Zaci rozd€leni ndhodné. V nékterych skupindch tedy zaci zpocatku pracovali
samostatné, ale kdyz zjistili, ze se jinym zaktim ve skupinach na zakladé spoluprace ukoly plni
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snadnéji a rychleji, zacali také komunikovat a spolupracovat. S Ukoly, které ve skupiné fesili,
nem¢li problém.

V matematice byli Zaci motivovani piiklady, které méli vypocist a tim zjistit téma dne.
VétSina zaki pocitala opravdu rychle a piiklady jim tedy ne€inily problém. Proto jsme je take
vyzvali, aby pomohli ostatnim, ktefi p¥i pocitani chybovali. Cteni textu o ptidé a dopliiovani
vét do né&j pomoci pocitani ptikladi bylo pro Zaky zajimavé a motivujici. S matematickymi
ulohami neméli Zaci problém. Nejvice se jim libila uloha, ve které méli zjistit, za jak dlouhou
dobu vznikne ptda s tolika cm, kolik sami méfi. Z dtivodu nedostatku ¢asu jsme ale nestihli
aktivitu, ve které meli méfit vysku predméti ve tiidé a urcit, za jak dlouhou dobu vznikne stejné
vysoka nova puda.

Vyuéovaci hodiny piirodovédy jsme zahdjili pozorovanim druhti ptid. Zaci byli béhem
této aktivity velmi klidni a naprosto se vénovali své praci. Zejména byli fascinovani objevem
zizal a brouku. Také se jim libila prace s lupou, diky které mohli pudu podrobnéji prozkoumat.
Po ukonceni Ukolu byly odpovédi zaki na nase otazky tykajici se charakteristiky a vlastnosti
druhil pid konkrétngjsi a zejména obsahovaly informace, které ziskali na zdklad€ pozorovani.
Pti provadéni pokusii mélo velky motivacni potencidl jen slovo experiment. Pfestoze Zaci nikdy
ve tfidé neformulovali své hypotézy, dokazali se na nich ve skupiné shodnout. Nékteré z nich
ale znély trochu zkomolené. Bylo velmi zajimavé, ze se ve vétsin€ hypotézach zaci nemylili.
S provaddénim pokusti jsme museli zdkim pomdhat, zejména tedy s vysvétlenim jejich
realizace. Pfi nasledném kladeni otdzek Zaci odpovidali pomoci poznatki, které ziskali
V pribéhu provadéni pokust. Po Uklidu pomiicek jsme s zaky zasadili seminka do v§ech druht
pud. Zajimavé pro nas bylo zjisténi, ze n¢ktefi neméli se sdzenim zadnou zkusenost a neveédéli,
jak se pfi sdzeni postupuje. Myslime si, Ze tento kol byl pro Zaky silné¢ motivacni, protoZe
mnoho z nich se mezi sebou vsadilo, zda seminko vyroste nebo ne. Nasledna prace s odbornym
textem a metodou V-CH-D byla velmi vhodné zafazena, protoze si vni zaci potvrdili
sva zjisténi z pokusi. Nektefi si popletli barvy, a proto méli v pracovnim list€ doslova zmatek.
S nékterymi informacemi z textu Zaci nesouhlasili, napf. Ze pis¢ita ptida hodné vsakuje vodu.
Zaci totiz seminko v pis¢ité pidé prelili, a proto pida vodu nevsakla. Museli jsme tedy zakiim
tento fakt vysvétlit. Na druhou stranu jsme ziskali dikaz o tom, Ze Zaci Cetli text pozorné
a spojovali si tak informace z textu s vysledky z pokust.

V posledni hodin€ vytvarné vychovy jsme zaktam piecetli piibéh o ZiZale a jejim podilu
na tvorbé humusu. Nésledné vytvarné ztvarnéni zizalinych cest bylo dikazem, ze ptibéh zaky
opravdu zaujal. Zaci se nebéli pouZit svou fantazii, a proto nékteii z nich kreslili i Zizali dim

s jeho vybavenim. V jedné skupiné se dokonce domluvili a vytvofili ze svych vykresa Zizali
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meésto. Pfi prezentaci bylo na zacich znat, jak jsou na sva dila hrdi a jak se chtéji podélit
s ostatnimi o své napady.

V nasledné reflexi zaci nedokazali dostatecné zhodnotit svou praci béhem vyucovani,
a proto své odpovédi Casto opakovali po ostatnich. V hodnoceni se spisSe zam¢tili na aktivity,
které se jim libily. Hovofili zejména o pokusech s pidou a o svych objevech piti pozorovani.
Zé&ky také zaujala vytvarna aktivita a Gteni pfibéhu o Zizale. Na listky do myslenkové mapy

psali zejména informace o druzich puad.

7.5.2 Pozorovani ve vyu¢ovacim bloku Plody pole

rowr

V nasledujici ¢asti uvadime vysledky pozorovani vyucovaciho bloku Plody pole:

e Atmosféra
Ve tfidé béhem celého vyucovani panovala ptatelska atmosféra. Nezaznamenali jsme
zadné projevy negace nebo posméchu vii€i ostatnim ze strany zak. Myslime si, Ze k tomu
prispéla i prace ve skupinach, na kterou si jiz Zaci vice zvykli. Ve skupinach spolupracovali,
pomahali si a chovali se velmi kamarddsky. Zaznamenali jsme také radost ze spole¢né prace.
Méli jsme pocit, Ze nas zaci mezi sebe opravdu piijali a Ze na nas reagovali jako bychom s nimi

ve tiidé byli kazdy den. Zaci se nebali na nas obratit s dotazy.

e Motivace
Préce s ukazkami polnich rostlin, prace ve skuping, ale také téma vyucovaciho bloku
bylo pro zaky velmi motivujici. Piekvapilo nas, jak byli Zaci zainteresovani do uvodni
motivace, ve které méli pfijit na nazvy pisni a na to, co maji spolecné. Tento ukol
byl pro né vyzvou, protoze na spoleény prvek pfisli pouze tii zaci. Ostatni ale nechtéli feseni
prozradit, protoZe jak sami fekli, chtéli na to pfijit sami. Motivaéni byly 1 pomicky, hry

a aplikacni ukoly, protoze s vétSinou z nich se zaci setkali poprvé.

e Ucivo
Vybrané uc¢ivo o polnich rostlinach bylo pro zaky smysluplné, protoze splitovalo jeho
zakladni charakteristiky. Zaznamenali jsme, ze odpovidalo veku Zzaki, protoze na konci
vyuCovani dokazali odpoveédét na otazky, které vychazely z cilti vyu€ovaciho bloku. Zaroven
se ucivo o ekosystétmu pole a polnich rostlinach probird v ptirodovédé ve 4. rocniku.

Pani ucitelka uvedla, Ze i zafazené aplikaéni tikoly byly ptiméfeny véku zaka.
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Ugivo bylo i propojeno s realnym Zivotem. Zaci pracovali s polnimi rostlinami, na které
maji v pribéhu Skolniho roku vyhled z okna ttidy, ale také s potravinami, s kterymi se b&ézné
setkavaji v obchodé nebo pii vafeni v kuchyni. Zaroven néktefi vyrustaji v zem&délském
prostiedi, a proto jim bylo ucivo blizké.

Ucivo také navazovalo na ptedchozi zkusenosti zakt. Nejprve se s rostlinami seznamili

V tomto vyucovacim bloku doslo k integraci u¢iva o polnich rostlinach a jejich
pestovani. V Ceském jazyce se jednalo o ucivo vyjmenovanych slov, slov nadtfazenych,
podiazenych a soufadnych. V matematice si pak zaci procvi¢ili pisemné nasobeni, s¢itani

a feSeni slovnich uloh.

e Obsah vyucovaciho procesu

Do vyucovaciho bloku Plody pole byly zafazeny aktivizaéni metody, které byly
dle zaznamu pani ucitelky vhodné zvoleny, protoze pomohly dosahnout stanovenych cila.
Jednalo se o brainstorming nebo didaktické hry.

Ve srovnani s pfedchozim vyucovacim blokem jiz vétSina skupin neméla problém
spolupracovat. Zaci byli spie radi, kdyz mohli ¢innosti vykonavat dohromady. V n&kterych
skupinach se také velmi debatovalo nad provedenim Ukolu. Jak nam tekl jeden zék o pfestavce:
, Kazdy néco rekne a prijdeme tak na vice napadii.“ Spolupraci podpoftil 1 béhaci diktat,
ve kterém doslo k vrstevnickému uceni. Zaci se navzijem opravovali a vysvétlovali
si gramatiku. Vysledkem této spoluprace bylo, Ze v diktatu méla jen jedna dvojice z celé tfidy
jednu chybu.

Béhem celého vyuCovani méli Zaci moznost pracovat se skutenymi pomtickami
v podobé polnich rostlin. Nékteti Zaci uvedli, Ze tyto rostliny nikdy nedrzeli v ruce, a proto byla
prce s nimi pro né zajimava. Zaci byli hodné zvidavi, napf. se cht&li podivat dovniti tobolky,
aby zjistili, co v ni je. Myslime si, ze prace s realnymi ukazkami né€kterym pomohla osvojit
si nenasilnou formou ucivo o polnich rostlinach. Napt. pii hie Najdi rostlinu jedna divka
nedokazala najit pSenici a spoluzacka ji pomohla tim, Ze ji upozornila: ,, Vzdyt je to ta rostlina,
kterou jsme kreslili!*“ Pro obohaceni prostiedi tiidy byly pfirodniny, vyrobky z polnich rostlin
a Ukolové karty umistény na parapetech. Zaci tedy méli moznost snimi pracovat
I 0 prestavkach.

Moznost volby byla zakim dana v prvni hodiné, ve které pracovali s Ukolovymi
kartami. Mohli si vybrat, zda chtéji feSit jeden nebo vSechny aplikacni tkoly. Kazda karta

obsahovala Ukoly, které rozvijely jiny typ inteligence. Zaci se s touto formou vyuky setkali
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poprve, a proto vypracovavali Ukoly postupné tak, jak $ly za sebou. Protoze méli dostatek Casu,
vypracovali v8echny uvedené ukoly. Pouze jedna skupina nechtéla dramatizovat scénku
ptipravy obéda. Moznost volby dostali Zaci i pfi tvorbé tajenky, kdy se mohli rozhodnout,
zda cht&ji pracovat samostatné nebo ve dvojici.

Dostatecny ¢as na splnéni kol byl zakim dén ve vétSiné pripadl. Vice Casu vSak

pottebovali nékteti v matematice pii feseni slovnich uloh. Jednalo se zejména o slabsi zaky.

e Zpétna vazba
Zpétna vazba byla zakim dana ustné skoro po kazdém ukolu a také na konci vyucovaci
hodiny. V zavéru vyucovaciho bloku doslo k pisemnému zhodnoceni vlastni prace zaky
samotnymi. Zaci odpovidali na otazky, které byly zaméfeny na to, v &em si mysli, Ze byli dobii
nebo na ¢em by méli pfisté vice zapracovat. Nasledné kazdy piecetl, co na listek napsal.
Pozorujici u¢itelka uvadi v pozorovacim archu piiklad zpétné vazby, ktera byla zaktim fecena:
L Musim pochvalit tuto skupinku, protoze dala vsechny své hlavy dohromady a sloZila

nadhernou basen o slunecnici.

e Popis pribéhu realizace vyu¢ovaciho bloku

Vyucovaci blok byl zahajen motivaci v podobé poslechu pisni, ve kterém méli zaci piijit
na slovo, které je spole¢né pro ob& pisn€. Bylo velmi piekvapujici, jak byla tato ¢innost
pro zaky zajimava. Chtéli na poZadované slovo pfijit sami a feSeni jsme jim nemohli prozradit.
V nésledném rozhovoru, ve kterém byly Zzakim pokladany otazky tykajici se vztahu
mezi ¢lovékem a polnimi plodinami, bylo znat, ze se Zaci nad témito otazkami nikdy
nezamysleli. Nechali tedy prostor své fantazii a vymysleli riznd zajimavéa feSeni. Prace
s myslenkovou mapou byla na zéklad¢ predchoziho bloku trochu pozménéna, a to tak, ze Zaci
psali své napady ve dvojici. Tato forma byla pro né jednodu$s$i a zaroven obohacujici.
Prace s ikolovymi kartami byla velmi efektivni. Zaci ve viech skupinach spolupracovali,
komunikovali a pomahali si. Nejvice je zaujalo pozorovani a kresleni polnich rostlin.
Také se jim libily ukoly, které bézné ve tiidé neprovadéji, napt. tvorba tematické slovni tlohy,
tvorba basné nebo rozhovor se spoluzaky tykajici se jejich vztahu k luskovindm. Nasledujici
hra Najdi rostlinu byla skvélym procvi¢enim uéiva a zakiim se nesmirné libila. Tvorba tajenky
ptredstavovala novou zkuSenost, protoZe podle slov Zkt ji nikdy netvofili. Pro nékteré byla tato
¢innost vyzvou a vyzadovali tak mensi dopomoc. Nejvice se zZaci téSili na vzajemné lusténi

tajenek. S aktivitou Prdce zemédélce neméli zaci zadny problém. V kazdé skuping byl alespon
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jeden zak, ktery pochazi ze zemédélského prostiedi, a proto bylo velmi zajimavé pozorovat,
jak vysvétluje ostatnim postupy pii péstovani brambor.

S hledanim ndzvi polnich rostlin ve vétach a ur€ovanim slov nadfazenych, podrazenych
a soufadnych nem¢la vétsina tiidy potize. Hra Na Sotka byla pro zaky zébavna, vSichni se chtéli
stat Sotkem. Velmi zajimavé bylo pozorovat prubéh béhaciho diktatu. Ve téidé bylo ticho a Zaci
se vzajemné opravovali. DosSlo tedy k vrstevnickému ucéeni. Pii tvorbé vét néktefi
zaci dostateCné¢ neporozuméli zadani a vytvorili tak vétu bez vyjmenovaného slova.
Po upozornéni chybu opravili. U hry Hadejte, kdo jsem Zaci zpoc¢atku pokladali otazky typu
,,Jsi oves sety? " a netvorili dotazy K zjisténi barvy, vysky nebo vyuziti rostliny. Po dal§im
vysvétleni pravidel uz ale tvofili otazky tak, jak méli.

V matematice byl s zaky veden rozhovor o bioproduktech. Néktefi se v tomto tématu
velmi dobfe orientovali, a proto byl spole¢ny rozhovor velmi obohacujici i pro nas.
Pii zjistovani cen v obchodech pomoci nasobilky bylo ve téidé ticho a kazdy po¢ital sam. Zaci
byli vhodn€ motivovani ptibéhem, a proto chtéli pfiklady vypocist co nejrychleji. Pii ndsledném
feseni slovnich uloh jsme u nékterych zakt zaznamenali mensi potize s vypoétem. Zejména
méli problém v orientaci v tabulce. Proto jim byla Gloha znovu vysvétlena.

Pii praci s myslenkovou mapou pracovali Zaci opét ve dvojici, protoZe se nam tato forma
prace osvédcila v vodu bloku. Sebereflexi psali rovnéz na papirové listky. Z odpovédi bylo
zjisténo, ze se zaci naudili 1épe fadit polni rostliny do skupin a pojmenovévat je rodovym
i druhovym jménem. Zaroven zaci uvedli, Ze pochopili, jak se sadi brambory
a co je to bioprodukt. Pro n¢které bylo zajimavé, Ze puding je vytvoreny z kukuficného skrobu
nebo Ze cukrova fepa patii mezi okopaniny. Zaky také zaujala tvorba tajenky, slovni tlohy,

ale také se jim libil béhaci diktat, hra s placackami a celkova prace ve skuping.

7.5.3 Pozorovani ve vyucovacim bloku Polni Zivocichové

7o~

V nasledujici ¢asti uvaddime vysledky pozorovani vyucovaciho bloku Polni Zivocichové:

e Atmosféra
Ve tfidé jsme béhem vyucovaciho bloku zaznamenali pozitivni a piatelskou atmosferu.
Zaci byli dle pozorujici ucitelky z aktivit nadeni a projevovali zdjem ugit se. Chovali se k sobé
hezky, pomahali si a komunikovali mezi sebou. Myslime si, ze zaci k nam méli divéru, protoze
se nas nebali oslovit, kdyz né¢emu nerozuméli nebo kdyZz nam chtéli sdélit svij zazitek
z aktivity. Komunikovali s nami i o pfestavce, kdy jsme spolecné pozorovali zasazena seminka.
Citili jsme, Ze nas Zaci mezi sebe opravdu piijali.
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e Motivace
Na zakladé toho, jak se Zaci na vyucovani tésili, si dovolujeme usoudit, Ze zaci byli
vhodné motivovani. Jesté pied zacatkem vyuCovaciho bloku za ndmi chodili a ptali se,
&¢im se budeme dnes zabyvat. N&ktefi z nich si dokonce &etli i v myslenkové mapé. Uvodni
motivace v podob¢ lusténi zptehazenych pismen ve slovech byla podle nas vhodné zvolena.
Zéci byli plné soustiedéni a chtéli na nazvy pfijit sami. Motiva¢ni byly podle nas i pouzité
pomucky a samotné téma vyucovaciho bloku. Pozorujici ucitelka uvedla, ze zaci méli chut

pracovat a ucit se.

e Ucivo

Ucivo bylo pro Zaky smysluplné, protoze bylo propojeno S realnym Zivotem.
S Zivocichy Zzijicimi na poli se mohou setkat pii prochazkach do ptirody nebo je mohou obcas
zahlédnout na poli pti vyhledu z okna t¥idy. Zaroven bylo u¢ivo uzce spojeno i s chovanim
¢loveka k pFirod¢, zejména s vlivem intenzivniho zeméd¢€lstvi na Zivot téchto zivocicha.

Vybrané ucivo bylo i v€kové pfiméfené, protoze realizované ukoly nebyly pro zaky
tak narocné, aby je nedokazali splnit. Také se toto ucivo obvykle probira v hodinach
ptirodovédy ve 4. rocniku na zikladni Skole. VEkoveé pfiméfené ale nebyly matematické
ptiklady na prevadéni jednotek, které vyzadovaly znalost uéiva o desetinnych cislech.
Toto ucivo zaci jesté neprobirali coZ jsme si pii pfipravé vyucovaciho bloku neuvédomili.
Museli jsme tedy tyto piiklady pieskocit.

U¢ivo také navazovalo na zkuSenosti zaka. Nejprve se s nimi setkali prostiednictvim
karet, ktere obsahovaly jejich fotografie a informace o nich. Zaroven pozorujici uéitelka uvedla,
Ze ucivo o zivocisich probiraji momentalné i v hodinéch piirodovédy.

Ve vyucovacim bloku Polni Zivocichové doslo k integraci uciva o polnich zivocisich,

potravnich fetézcich a o jednotkach délky a hmotnosti.

e Obsah vyucovaciho procesu
Do vyufovaciho bloku byly zafazeny aktivizaéni vyukové metody v podobé
didaktickych her, brainstormingu, metody kritického mysleni ¢i feSeni problémi. Jejich pouziti
bylo efektivni, protoze splnily hlavni zamér, tj. aktivizovat a osvojit si poznatky na zakladé¢
vlastni ¢innosti.
Do bloku byla zafazena i skupinova forma vyucovani. Bylo az ptekvapujici, jak si zaci
na tuto praci zvykli a jak se jim libila. Ve skupiné¢ se nebali spolupracovat, pomahat

si a komunikovat mezi sebou. Na aplikacnim tkolu Obéd polniho Zivocicha se jedna skupina
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rozhodla pracovat dohromady. Béhem této Cinnosti zaci hodné debatovali o podobé pokrmu
a navrhovali ndpady, kterymi je chtéli co nejvice vylepsit.

V pribehu bloku zaci pracovali s pomtckami v podobé¢ karet, na kterych se nachazely
fotografie polnich Zivoc¢ichi a zajimavé informace o nich. O piestavkach byly tyto karty
umistény na tabuli, aby byli zaci neustale obklopeni probiranym tématem. Tyto Karty byly
efektivné vyuzity, protoze se snimi pracovalo béhem kazdé vyuCovaci hodiny.
Nejveétsi nadseni ale Zaci vyjadfovali ze sad zavazi, s kterymi méli dle jejich slov moznost
poprvé pracovat. Toto zjiSténi bylo pro nas necekané.

Moznost volby se objevila v aplika¢nim ukolu Obéd polniho Zivocicha, ve kterém
se mohli Zaci rozhodnout, zda budou chtit pracovat samostatn¢, ve dvojici nebo ve skuping.
Zéroved si mohli vybrat i Zivo¢icha, jehoZ ob&d budou modelovat. Zaci tuto moznost vyuzili
a kazdy si vybral zptsob prace, ktery mu byl pfijemny. Vétsina se rozhodla pro samostatnou
praci nebo pro praci ve dvojici. Jedna skupina pracovala spole¢né. Zaujalo nas, ze pro praci
ve dvojici se rozhodli i Zaci, kteti se spolu podle slov tfidni ucitelky moc nekamaradi.

Vsem tkolim byl vénovan dostate¢ny ¢as na jejich dokonalé splnéni. Jen v hoding
matematiky néktefi zaci nestihli vypocitat vSechny piiklady uvedené v deniku.
Jednalo se zejména o zaky peclivé, kteti pomalu piSou, protoze chtéji mit vSe hezky napsano.

Ostatni méli ale i na splnéni této aktivity dostatek Casu.

e Zpétna vazba
Zpétna vazba byla zakim déana Gstné jak v pribéhu bloku, tak na jejim konci.
Zaci nejprve psali vlastni sebehodnoceni na zakladé otazek, které jim byly poloZeny,
napft. ,,Co nového ses dnes naucil? Ktera aktivita byla pro tebe zajimava? “ Odpovédi zak
byly déle rozvedeny v otazkach, které jsme jim pokladali. Zakéim byla sdélena i pochvala

¢i ptipominka K jejich préci.

e Popis priibéhu realizace vyu¢ovaciho bloku
Prvni hodina ¢eského jazyka byla zahajena ukolem, ve kterém méli zaci pfijit na téma
vyucovaciho bloku na zakladé lusténi zpiehazenych pismen ve slovech. Tato aktivita byla
pro zéky silné motivacni a zajimava. VéEtSina rozluStila vSechna jména polnich Zivocichd.
S jejich rozdélenim na savce a ptaky neméli Zaci Zadnou potiz. Pfi praci s myslenkou mapou
psali Zaci opét své napady ve dvojici. Prace tak byla pro n¢ snazsi a mohli se od sebe vzajemné
inspirovat. Vybarvovani ¢tverce barvami, které jsou typické pro zbarveni polnich zivocichii,

bylo sice pro zaky jednoduché, ale velmi pou¢né. Na zakladé této aktivity si zdivodnili tento
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fakt. Ukol, ktery spo¢ival v hledani karti¢ek se slovy, které poté zaci dopliovali do textu
Vv deniku, byl pro zaky velmi efektivni. Diky nému si potvrdili sv4 zjisténi z ptedchozi aktivity.
Pii ukolu Seznameni s polnimi Zivocichy, ve kterém si ve dvojici Cetli informace o daném
zivocichovi, se zAci ucili klast otazky a hledat na né odpovédi v textu. Zpocatku tvofili
primitivni otdzky, pozdéji se ale ptali i na zajimavosti. Po ukonceni ukolu jsme se zaka tazali,
které nové informace ziskali. Ve svych odpovédich uvadéli zejména zajimavosti, napft. Ze srna
se zivi pupeny nebo Ze krtek vyhrabava chodby dlouhé az 100 metrt.

V hodiné matematiky se zaci zabyvali hmotnosti a délkou polnich Zivocichu.
Vétsing zaku ne€inily matematické piiklady tykajici se hmotnosti problém, avsak néktefi
z nich vyzadovali od nas pomoc. Tito zaci nestihli vypocitat vSechny piiklady uvedené
v deniku. Nejvice zaky zaujala prace se sadou zavazi. Zaci se ve skupinach domlouvali,
¢i hmotnost budou spole¢né vazit. VétSina zaka uvedla, Ze si pfed vazenim predstavovala
hmotnost ptaka vétsi. V Ukolu Délka polnich Zivocichii jsme se setkali s problémem. K vyteseni
uvedenych piiklada se museli Zaci orientovat v u¢ivu o desetinnych ¢islech. Toto ucivo ale zaci
jesté neprobirali, a proto tyto ptiklady nemohli vypocitat. Motivujici bylo pro zaky rysovani
Gisedek, jejichz délka byla stejna jako délka uréitého polniho Zivo¢icha. Zakim se také libil
nasledujici ukol, kdy ve dvojici hledali ve tfidé piredméty o stejné délce.

V hodin¢ ptirodovédy jsme se vénovali potravnim fetézcim. Nalezeni ur¢itého vztahu
mezi fotografiemi bylo pro zaky velmi jednoduché. Vétsina zakii pojmu potravni fetézec
rozuméla, dokazala ho ostatnim vysvétlit a uvést piiklad. V pohybové hie Tvoreni potravnich
Fetezcui se 7aci aktivizovali a vyzkousSeli si fungovani fetézce v praxi. V Ukolu, ve kterém méli
z fotografii vytvofit co nejvice fetézcl a vymyslet mezi nimi uréity systém fazeni, museli spojit
hlavy dohromady. Pro nékteré z nich byl tento Ukol opravdovou vyzvou. Naopak bylo zajimave
sledovat, jak zaci, kteti se béhem vyucovani moc neprojevovali, tento Ukol zvladli s piehledem,
a dokonce pomahali i ostatnim. Hry Na Sotka a Mam stejné dobry postieh jako kané? byly
zpestfenim a vhodnym zakoncenim této hodiny.

V pracovnich ¢innostech méli zaci za ukol vymodelovat obéd polniho Zivo¢icha. Mohli
pracovat jak ve skuping, tak ve dvojici nebo samostatné. JiZ pfi vysvétlovani méli Zaci tsmevy
na tvafich. Zaujalo je zejména neotfelé téma. Zaci se do Ukolu plné zapojili a nechtéli
ho ukoncit. Bylo vidét, jak vzajemné spolupracuji a domlouvaji se na tom, co kdo vymodeluje
a jak tyto pokrmy pojmenuji. Nékteti dokonce vytvofili 1 jidelni listek, cenovky nebo ptibory.
Rada zakt vyuzila i karty s informacemi o polnich Zivogisich, s kterymi méli moznost pracovat
na zacatku bloku. Pfi prezentaci pokrmi bylo na zacich znét, jak jsou pysni na své vyrobky.

Nasledn& probéhla prace s myslenkovou mapou a sebereflexe. Zaci na listcich uvadsli,
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ze se ve vyucovani dozveédeli zajimavosti o zvitatech, napt. Ze se srnec zivi pupeny a seminky.
Nejvice se jim libilo modelovani, vytvateni potravnich fetézcu, hrani her a prace s pravitkem
a zédvazim.

V zavéru hodiny byl kazdy Zak jmenovan na Polniho odbornika a na pamatku

od nas ziskal osvéddeni.

7.6 Zavéry a diskuze vysledki kvalitativniho vyzkumu

Kapitola sedmd je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery byl realizovan
prostiednictvim  zacastnéného a  strukturovaného pozorovani ve 4. roc¢niku
na Zakladni skole Hat'. Pozorovani bylo zaméfeno na pribéh realizace ITV Ekosystém pole.
Béhem vyzkumu bylo provedeno dvoji pozorovani. Prvnim pozorovatelem byla tfidni ucitelka
4. ro¢niku, kterd sledovala pribéh vyucovacich blok podle pfedem ptipraveného pozorovaciho
archu. Druhym pozorovatelem jsme byli my samotni. Realizovali jsme tedy plné zic¢astnéné
pozorovani.

Cilem kvalitativniho vyzkumu bylo popsat a analyzovat prubéh tii vyucovacich bloki
ITV s ndzvem Ekosystém pole. Na zakladé tohoto vyzkumného cile jsme si stanovili &tyfi
vyzkumné otazky, na které se nyni pokusime odpovedét.

Prvni vyzkumnéd otdzka se tykala atmosféry ve tfidé¢ v pribchu realizace ITV.
Tato otazka znéla: Jakd atmosféra panuje ve tiide? Na zakladé vyzkumné metody
zucCastnéného pozorovani bylo zjisténo, Ze atmosféra byla ve vSech vyucovacich blocich
pozitivni a pratelska. Zaci se k sob& chovali kamaradsky, pomahali si a spolupracovali
mezi sebou. Zpocatku méli nektefi ostych nas oslovit, protoze nas znaji z détskych letnich
tabord, kde si vzajemné tykame. Pozdéji ale stud opadl a Zaci nés do svého kolektivu velmi
dobie ptijali. Méli k ndm diivéru, nebali se nas na cokoli zeptat nebo si fict o pomoc. V priibé¢hu
blokl jsme nezaznamenali zadné projevy posméchu vuéi ostatnim. Myslime si, Ze k této
pozitivni atmosféfe pfispéla i prace ve skuping. Casto jsme pozorovali radost ze spole&né prace.

Vyzkumna otdzka ¢islo dvé pojednavala o motivaci: Jakym zpiisobem probiha motivace
Zaki? Na zakladé metody pozorovani jsme zjistili, Ze motivace byla ve vSech vyucovacich
blocich Gi¢inn4 a efektivni. Zaci se na vyu¢ovani t&ili, méli chut pracovat a uéit se. Na za¢atku
kazdého bloku byli zaci vzdy motivovani jinou aktivitou, napt. ¢tenim dopisu zaslanym
profesorem Pfirodou, poslechem pisni o polnich rostlinach nebo aktivitou, ve které méli piijit
na nazvy polnich zivocichi. Motiva¢ni potencial mé¢ly také pohybové hry, aplika¢ni tkoly,

ale také Cinnosti, ve kterych Zaci manipulovali s redlnymi pomtckami. Jednalo se 0 pozorovani
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pudy, pokusy s pudou ¢i sazeni seminek do vybranych druhii pid. Velmi motivaéni byla
I samotna témata vyucovacich blok.

Tteti vyzkumna otazka byla zamétena na obsah vychovné vzdélavaciho procesu, tedy
na metody a formy vyuky, pomicky, u¢ivo, ale také na typické znaky ITV — moznost volby
a dostatecny Cas na splnéni tkolu. Tato otdzka znéla: Jakym zpiisobem je realizovan vyucovaci
proces? Ve vsech blocich byly pouzity aktiviza¢ni vyuc€ovaci metody, napf. brainstorming,
experiment, metody kritického mysleni, didaktické hry nebo metody feSeni problémd.
Na zéklad¢ pozorovani bylo zjiSténo, ze tyto metody byly velmi efektivni, protoze se podilely
jak na naplnéni stanovenych vyucovacich cilt, tak na aktivizaci zakt. Diky nim dochazelo
k vrstevnickému uceni a Kk podileni se na prubéhu vyuky. Ve vyucovacich blocich bylo ¢asto
zatazovano 1 skupinové vyucovani. Zpocatku nékteii Zaci nechtéli ve skupiné spolupracovat,
pozdg&ji uz tomu tak nebylo. Zaci komunikovali, pomahali si a spolupracovali. Pii pozorovéni
jsme zjistili, ze zakim se prace ve skupiné libila, protoze mohli ukoly fesit spole¢né. Jeden
zzakti trefn¢ poznamenal: ,,Kazdy neco rekne a prijdeme tak na vice napadi.*
Bé&hem vyucovani méli zaci moznost pracovat s velkym mnozstvim pomucek. Nékteré z nich
byly i skute¢né, napt. vzorky pud, ptirodniny nebo potraviny vyrobené z polnich rostlin.
Zaznamenali jsme, Ze zejména realné pomucky mély u zakl nejveétsi tUspéch.
Nejen Ze je zaujaly, ale také v nich probudily zvidavost a pomohly jim osvojit si uéivo.
Pro obohaceni prostiedi byly tyto pomicky ponechany ve tiidé tak, aby k nim méli zaci ptistup
béhem celé ITV. Ve vyucovani bylo také vyuzito chemické nadobi nebo sady zavazi, s kterymi
zaci neméli dle jejich slov jesté mozZnost pracovat. Proto je prace s nimi velmi zaujala. Vybrané
klicové ucivo se tykalo ekosystému pole, pudy, polnich rostlin a polnich zivoc¢ichl. Na zakladé
pozorovani jsme zjistili, Ze uéivo v celé ITV bylo pro zaky smysluplné. Bylo propojeno
se skute¢nym svétem a navazovalo na zkusenosti zaku, napt. v praci na poli nebo na zahradé.
Tyto ekosystémy jsou soucasti jejich blizkého okoli, protoze zaci pochazeji z vesnice, kterd
ma velmi blizko k zeméd¢lstvi. Zaroven maji na ekosystém pole vyhled z pouhého okna ttidy.
Mohou tedy kazdy den sledovat déni vtomto ekosystému. Kazdé ucivo navazovalo
na zkuSenosti zaku, které ziskali na zakladé pozorovani nebo manipulace s redlnymi materialy.
Ucivo bylo pfiméteno jejich veku, protoze velka vétsina zaka si ucivo osvojila na velmi dobré
urovni. Zaroven je tato ucebni latka obvykle probirana v pfirodovéde ve 4. ro¢niku zakladni
Skoly. Co ale pfiméfeno véku zaki nebylo, byly matematické piiklady na prevadéni jednotek
ve tfetim vyucovacim bloku. Toto ucivo Zaci jeSté neprobirali, a proto nemohli tyto piiklady
vytesit. Ve vSech vyucovacich blocich byla zafazena moznost volby v podobé vybéru

aplika¢éniho ukolu nebo vyudovaci formy. Zaci se s touto moznosti je§té nikdy nesetkali,
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a proto zpocatku nékteti z nich tuto moznost nevyuzili, tzn. pii vybéru z n¢kolika aplika¢nich
ukolt se rozhodli pracovat na vSech. Jinym se tato moznost libila od zacatku. Podle slov
pozorujici ucitelky si kazdy zak vybral vzdy takovou formu prace, ktera mu byla pfijemna,
napf. introvertni Zaci se rozhodli pracovat samostatné, extrovertni zaci zase ve skupiné. VEtsing
aplika¢nich ukold byl vénovan dostatecny Cas na jejich splnéni. Na zakladé pozorovani ale mohl
byt nékterym ukoliim vymezen delsi Casovy usek, napt. pii pozorovani pid nebo pii feSeni
matematickych tloh. Delsi ¢as vyzadovali zejména Zaci s pomalym tempem psani nebo slabsi
zaci. Ostatnim zakim ale stanoveny cas stacil.

Posledni vyzkumna otdzka se tykala zpétné vazby a méla tuto podobu. Jakym zpiisobem
je zdkum dana zpétna vazba? Zpétna vazba byla zaktim dana ustné vétsinou po dokonceni
aplika¢niho tkolu a na konci kazdého bloku. VSem zakim bylo poloZeno par otdzek, které
se tykaly toho, co ho ve vyucovani zaujalo, co se nového nauéil nebo s ¢im mél naopak obtize.
Na zakovské odpovédi jsme se snazili reagovat facilitativnim zptisobem, tzn. zopakovali jsme
vlastnimi slovy zakovu odpoveéd’ a polozili mu dopliujici otazku, aby mél zak jistotu, ze jsme
jeho sdéleni porozuméli. Zaci méli s hodnocenim vlastni prace zpo¢atku potiZe, protoZe na néj
nebyli zvykli. Proto dal$i dny dostali papirové listky, na které hodnoceni psali.

Zavérem bychom chtéli podotknout, Ze data ziskana na zakladé¢ vyzkumné metody
pozorovani byla pro nas velmi zajimava a slouZila ndm 1 jako forma zpé&tné vazby pro nasi
vyuku. Domnivame se, ze jsme dokazali odpoveédét na stanovené vyzkumné otazky a tim jsme

i naplnili cil kvalitativniho vyzkumu.
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8 Kvantitativni vyzkum

Tato kapitola pojedndva o kvantitativnim vyzkumu, ktery byl realizovan
prostfednictvim didaktického testu ve 4. roéniku na Zakladni $kole Hat'. Zaci vypliovali
didakticky test dvakrat. Pred realizaci ITV jsme jim rozdali vstupni test a po jeji realizaci

vystupni test.

8.1 Cil kvantitativniho vyzkumu

Cilem kvantitativniho vyzkumu je ovéfit Géinnost vyucovacich blokid 1TV Ekosystém

pole na zakladé komparace vysledki zakt ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu.

8.2 Vyzkumné otazky

Na zékladé vytvotreného cile kvantitativniho vyzkumu jsme si stanovili dvé vyzkumné
otazky:
1. Jaky je rozdil mezi dosazenymi body ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu?
2. Jakym zptsobem se odrazeji aplikacni tkoly realizované v blocich ITV v odpovédich

zakl ve vystupnim didaktickém testu?

8.3 Metoda vyzkumu

Pro sbér dat jsme zvolili jako vyzkumnou metodu didakticky test, ktery si v nasledujici
podkapitole blize charakterizujeme. Zaroven popiSeme i didakticky test, ktery jsme vytvofili
pro ucely této diplomoveé prace.

Didakticky test lze charakterizovat jako zkousku, jejiz cilem je objektivné zjistit
dosazenou uroven zvladnuti uc¢iva u vybrané skupiny osob. Je navrzen, ovéten, vyhodnocen
a interpretovan dle pfedem urcenych pravidel a tim se odliSuje od ostatnich zkousek (Chraska,
2016, s. 178).

Didakticky test se sklada z tzv. testovych tuloh, které piedstavuji otazku, ukol nebo
problém. Kvalita uloh ovliviiuje kvalitu celého testu. Testové ulohy lze dle zpilisobu jejich
feSeni Clenit na oteviené, které vyzaduji tvofenou, volnou odpovéd’, a na uzaviené, které
pozaduji vybér z nabizenych odpovédi (Chraska, 2016, s. 182).

Oteviené ulohy Ize dale d¢lit na:

e oteviené Siroké ulohy — Tyto ulohy vyzaduji uvedeni samostatné a Sir§i odpovédi

rizného charakteru, napt. vysvétleni dané¢ho jevu nebo popis feseni problému.
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e oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi — Tyto ulohy vyzaduji uvedeni strucné a Casto
faktografické odpovédi.

Uzaviené tlohy mizeme Clenit na:

e dichotomické tlohy — Tyto ulohy uvadéji vzdy dvé moznosti odpovédi, z nichz pouze
jedna je spravna.

e Ulohy svybérem vice odpovédi — Jedna se o obdobu dichotomickych uloh s tim
rozdilem, Ze tyto ulohy uvadéji vice moznosti odpovédi, z nichz pravé jedna je spravna.

e usporadaci tlohy — Tyto ulohy vyZzaduji sefazeni ur¢it¢ho souboru nékolika polozek

podle daného pravidla (Pelikéan, 2011, s. 176-178).

e piitazovaci ulohy — Jde o Ulohy, které vyzaduji spravné piifazeni pojmu jedné mnoziny

K pojmu mnoziny druhé (Chraska, 2016, s. 187).

Existuje nékolik typt didaktického testu, napt. testy standardizované
a nestandardizované. Standardizovany test je peclivé a profesionalné pfipraven, ovéfen
a také jsou u n&j znamy jeho charakteristické vlastnosti. Tyto testy jsou vytvaieny odborniky
ze specializovanych instituci. Opakem je test nestandardizovany, u né¢hoz nezname vsechny
jeho vlastnosti, protoZe nebyl ovéfen na vétSim vzorku Zakl. Jednd se o typ testu, ktery
si vytvaii ucitel sam pro své potieby.

Déle se mohou didaktické testy Clenit na testy vstupni, pritbézné a vystupni. Vstupni
testy se zadavaji pred zapocetim vyucovani ur¢it€¢ho celku uciva. Jejich cilem je zjistit troven
védomosti a dovednosti, ktera je dulezitd pro Gspé$né zvladnuti daného celku ucebni latky.
V prubéhu vyucovani se zadavaji testy prubézné, které slouzi uciteli jako forma zpétné vazby
o dosavadnim fizeni vyuky. Naopak vystupni testy se zadavaji na konci vyuky urcit¢ho celku
uciva a slouzi k ziskani informaci, které umozni hodnoceni zaka (Chraska, 2016, s. 179-180).

Nami vytvoteny didakticky test slouzil k ovéteni znalosti zaki 4. ro¢niku zakladni $koly
0 ekosystému pole pied a po realizaci ITV. Jednalo se o nestandardni didakticky test, ktery
se skladal z 10 testovych uloh. V testu se nachézelo 7 otevienych tuloh, které vyzadovaly
stru¢nou odpoveéd’ v podobé slova, souslovi nebo kratké véty. Zbylé 3 ulohy byly uzaviené,
Z nichz jedna vyzadovala vybér spravné odpovédi. V testu se nachézela i Gloha ptitazovaci,
ve které mé&li zaci pfifadit nazvy skupin polnich rostlin k uvedenym fotografiim,
a uloha usporadaci, ve které méli z nabizenych fotografii vytvofit potravni fetézce.

Ve vstupnim i vystupnim didaktickém testu mohl kazdy zak ziskat maximalné 28 bodd.

V niZe uvedené tabulce je znazornéno bodové ohodnoceni jednotlivych testovych dloh.
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Testova Uloha

Bodové ohodnoceni

1) Zakrouzkuj fotografii, na které je

zobrazen ekosystém pole.

1 bod

2) Napis nazvy Ctyf rostlin, které muzes

najit na poli.

4 body — 4 nazvy rostlin
3 body — 3 nazvy rostlin
2 body — 2 nazvy rostlin

1 bod — 1 nazev rostliny

3) Které produkty se vyrabéji z polnich

rostlin? Napis alespon Ctyfi.

4 body — 4 nazvy produktl
3 body — 3 nazvy produktd
2 body — 2 nazvy produktt
1 bod — 1 nazev produktu

4) Napis k obrazku néazev skupiny, do

které tato rostlina patii.

4 body — spravné pfifazeni 4 nazvi

k fotografiim

5) Napis nazvy Ctyt zivodichu, které

muzes najit na poli.

4 body — 4 nazvy zivocichu
3 body — 3 nazvy zivocicha
2 body — 2 nazvy zivocicht

1 bod — 1 nazev zivocicha

6) Které barvy jsou typické pro polni

zivo€ichy? Zdivodni.

2 body — uvedeni barvy a zdivodnéni

1 bod — uvedeni barvy nebo zdivodnéni

7) Pomoci obrazku vytvor piiklady

potravnich fetézci.

2 body — usporadani 2 potravnich fetézca

1 bod — uspotadani 1 potravniho fetézce

8) Dopli véty vlastnimi slovy:

a) Pole je pro ¢loveka dulezité, protoze
b) V pud¢é mtzeme najit

c) Hlinitou pidu pozname podle

d) Piscitou pidu pozname podle

5 bodl — spravné doplnéni 5 vét
4 body - spravné doplnéni 4 vét
3 body - spravné doplnéni 3 vét
2 body - spravné doplnéni 2 vét

1 bod - spravné doplnéni 1 véty

e) Humus je
9) Proc¢ by m¢l zemédélec znat druh 1 bod
pudy, na které péstuje tirodu?
10) Vysvétli vlastnimi slovy, co 1 bod
znamena slovo bioprodukt
Maximalni pocéet bodi v testu 28 bodii

Tabulka 4 Bodové ohodnoceni didaktického testu
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8.4 Vyzkumny soubor
Kvantitativni vyzkum jsme realizovali na Zakladni Skole Hat ve 4. ro¢niku.
Do vyzkumu byli zapojeni vSichni zaci této tiidy. Jednalo se tedy o 17 zaku, konkrétné

0 9 chlapct a 8 divek. Vstupni i vystupni test vyplnili vSichni Zéci.

8.5 Analyza vysledki didaktického testu

V nésledujicim textu se budeme vénovat vyhodnoceni a interpretaci vysledka
didaktickych testt. V nize uvedené tabulce 5 uvadime vysledky Zaka ve vstupnim a vystupnim
didaktickem testu.

Vstupni test Vystupni test
Uspésnost Pramérny  Nejmensi Nejvétsi  Uspésnost Primérny  Nejmensi Nejvétsi
v % pocet pocet pocet v % pocet pocet pocet
dosazenych ziskanych ziskanych dosazenych ziskanych ziskanych
bodi boda boda bodu boda bodl
66 % 17 9 23 95 % 25 18 28

Tabulka 5 Vyhodnoceni vstupniho a vystupniho didaktického testu

Z tabulky 5 mizeme vy¢ist, Ze ve vstupnim testu byli zaci uspésni v 66 %. V priméru
ziskal kazdy zak 17 bodl. Nejmensi pocet dosazenych bodu v testu bylo 9 a nejvétsi pocet
ziskanych bodi bylo 23.

Ve vystupnim testu byla zjisténa 95% Uspé&Snost. Primérmé ziskal kazdy zak 25 bodu.
Nejmensi pocet ziskanych bodu v testu bylo 18, naopak nejvétsi pocet bodi v testu bylo 28.

Jednalo se tedy 0 maximalné mozny pocet bodu.
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Celkovy pocet ziskanych bodi ve vstupnim a
vystupnim didaktickém testu

500
448 448 424
400
294
300
200
100
0
Vstupni test Vystupni test
Maximalni mozny pocet bodu v testu Celkovy pocet ziskanych bodi

Graf 1 Celkovy pocet ziskanych bodui ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu

Graf 1 ukazuje, ze ve vstupnim i vystupnim didaktickém testu mohli zaci ziskat celkovée
448 bodi. Ve vstupnim testu ziskali zaci dohromady 294 bodi. Ve vystupnim testu doSlo

k narustu bodt a celkové tak Zaci dosahli 424 bodua.

Vyhodnoceni jednotlivych didaktickych testi
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Graf 2 Vyhodnoceni jednotlivych didaktickych testit

Graf 2 uvadi dosazené pocty bodl ve vstupnim a vystupnim testu u jednotlivych zaka.
Z grafu mizeme vycist pokrok a zlepSeni u vSech zakl. Nejvétsi pokrok jsme vSak zaznamenali
u zakyn¢ Julie, ktera se zlep$ila o 14 bodl. Naopak nejmensiho pokroku dosahl zak Vojtéch,
ktery ziskal ve vystupnim testu o 2 body vice nez v testu vstupnim. Diivodem muze byt fakt,

ze se tento zak jednoho vyucovaciho bloku nezucastnil.
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Dale muzeme v grafu vidét, Ze ve vstupnim testu byl nejuspésnéjsi zak Tadeas
Linda, Roman a Sabina. Tito Zci ziskali 28 bodtl, coZ byl nejvétsi mozny pocet. Ctyfem zaktim
chybél do ziskani plného poctu jeden bod.
Testova uloha 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Maximalni 17 68 68 68 68 34 34 85 17 17
mozny pocet
bodi
Pocet ziskanych 17 57 38 68 61 13 13 22 0 5
bodii

Usp&nost zakiiv 100 84 56 100 90 38 38 26 0 29
%

Tabulka 6 Celkové vyhodnoceni vstupniho testu v jednotlivych tloh&ch

Testova uloha 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Maximalni 17 68 68 68 68 34 34 85 17 17
mozZny pocet
bodi
Pocet ziskanych 17 60 63 68 64 31 31 64 9 17
bodi

Usp&Snost zakiv 100 88 93 100 94 91 91 75 53 100
%

Tabulka 7 Celkové vyhodnoceni vystupniho testu v jednotlivych tlohach

Tabulky 6 a 7 uvadéji maximalni mozny pocet bodli a dosazené pocty bodu zaku
v jednotlivych testovych ulohéch. Z tabulek mtizeme vy¢ist také procentualni Gspésnost tiidy
v kazdé uloze.

V testové uloze ¢. 1, ve které méli oznacdit spravnou fotografii s ekosystémem pole, byli
vsichni zaci 100% uspésni jak ve vstupnim, tak ve vystupnim testu. V kazdém z nich tedy
dohromady ziskali 17 bodi. Muzeme se tedy domnivat, Ze tato Uloha byla pro zaky velmi
jednoducha.

V testoveé Uloze €. 2, ktera po zacich vyzadovala napsat nazvy ¢tyt polnich rostlin, ziskali
zaci ve vstupnim testu dohromady 57 bodii a ve vystupnim testu 60 bodii z moznych 68.
Ve vystupnim testu uvedli tii Zaci i vice ndzvi rostlin, nez bylo poZzadovéno. Za tyto odpovédi
jsme jim nepficitali body navic. V odpovédich ve vystupnim testu v porovnani s odpovéd’mi
ve vstupnim testu jsme zaznamenali zna¢ny posun v podobé uvadéni jak druhovych,

tak rodovych nazva polnich rostlin. Domnivame se, ze tento fakt je disledkem toho, ze jsme
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vSechny aplikacni tkoly ve vyucovacim bloku Plody pole vénovali tématu polnich rostlin.
Zaroven jsme béhem realizace vSech ukoli pojmenovavali polni rostliny vzdy jejich rodovym
i druhovym nazvem.

V testové Uloze ¢. 3 méli zaci napsat Ctyfi produkty, které jsou vyrobeny z polnich
rostlin. Z tabulek mizeme vycist, Ze zaci ve vystupnim testu uvedli o 25 nazvi produkti vice
nez ve vstupnim testu. Ve vstupnim testu tedy ziskali 38 bodd, ve vystupnim 63 boda
z moznych 68. Ctyfi zakyné také uvedly ve vystupnim testu vice nazvi produkti, nez bylo
pozadovéno. Zaci v ném také vétsinou uvadéli nazvy vyrobkd, s kterymi méli moZnost pracovat
ve vyucovacim bloku Plody pole. Domnivame se, Ze k tomuto vysledku piispéla manipulace
S realnymi ukézkami produkti.

V testové Uloze ¢. 4 méli zaci pritadit nazvy skupin rostlin Kk jejich prislusné fotografii.
VSichni ziskali v obou testech maximalni pocet bodi a byli tedy 100% uspéSni. Domnivame
se, Ze tento ukol neptedstavoval pro zadného Zaka v obou testech problém.

V Uloze ¢. 5 méli zaci napsat ¢tyfi ndzvy polnich Zivocicht. Z tabulek mtizeme vycist,
Ze tato uloha nebyla opét pro vétSinu zaki naro¢na. Ve vstupnim testu zaci ziskali dohromady
61 bodu, ve vystupnim testu 64 bodli z moznych 68. Zatimco ve vstupnim testu uvadéli Zaci
pouze rodové jméno zivocicha, ve vystupnim testu psali i jméno druhové. Myslime si, Ze jde
0 disledek tematickych tkolt, které Zaci provadéli béhem vyucovaciho bloku Polni
Zivocichové. Ptispélo k tomu také nase uzivani rodovych i druhovych nazvu polnich Zivo¢ichu
béhem bloku.

V testové Uloze ¢. 6 méli zaci uvést typické barvy polnich zivodichii a zduvodnit je.
Ve vstupnim testu ziskali Zaci dohromady 13 bodu, zatimco ve vystupnim dosahli 31 bodu
z moznych 34. Jednalo se tedy o nardst 18 bodl. Ve vstupnim testu uvedli zbarveni zivo¢ichti
s odivodnénim pouze 4 Zaci, ve vystupnim testu jiz 14 zaki. Domnivame se, Ze k takovému
vysledku ptispél Ukol, ve kteréem méli Zaci na zakladé samostatné prace zjistit typické barvy
zivo€ichi pomoci pozorovani jejich fotografii. Ke zdivodnéni jsme dosli na zaklade
spolecného rozhovoru ve tfidé.

V testové Uloze ¢. 7 méli Zaci pomoci nabizenych fotografii vytvofit piiklady potravnich
fetézcl. Ve vstupnim testu dosdhli zaci dohromady 13 bodd, ve vystupnim testu ziskali
0 18 bodu vice, tedy 31 bodi z 34 moznych. Ve vstupnim testu ziskalo v této uloze maximalni
pocet bodii 6 zaku, ve vystupnim testu 15 zaki. Miizeme se domnivat, ze vysledek ve vystupnim
testu je diikazem toho, Ze kdyZ si zaci vyzkousi u¢ivo na vlastni kzi a zapoji do uéeni co
nejvice smysld, jejich udeni bude velmi efektivni. Zaci hrali na toto téma n&kolik didaktickych

her, ve kterych dochazelo i k vrstevnickému uceni.
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Testova Uloha ¢. 8 vyzadovala po Zzacich dokonceni péti netplnych vét vlastnimi slovy.
Ve vstupnim testu ziskali Zaci dohromady 22 bodu, ve vystupnim testu dosahli jiz 64 boda
z 85 moznych. Ve vypovédich ve vystupnim testu zaci vétsinou uvadéli poznatky, které ziskali
pii pozorovani pudy a pii pokusech s ni. Tim si mizeme potvrdit fakt, ze provadéni pokust
bylo pro uceni zaku velmi efektivni. Také si ale myslime, Ze tato Uloha byla pro nékteré zaky
naro¢na, protoze mnoho z nich nedokazalo formulovat své myslenky tak, abychom je pochopili
a mohli obodovat.

Do testové Ulohy ¢. 9 méli zaci uvést dtivod, pro¢ by mél zemédélec znat druh pudy,
na které péstuje urodu. Tato Uloha ¢inila ve vstupnim testu zakiim znaény problém, protoze
na ni nedokazal nikdo spravné odpovédét. Ve vystupnim testu napsalo spravnou odpovéd’
9 zakd. Domnivame se, ze tato Uloha byla pro zaky naro¢na zejména na formulaci odpovédi.
Casto jsme odpovédi nemohli obodovat, protoZe jsme nepochopili, co jimi Zaci mysli.

Posledni testova Uloha ¢. 10 vyzadovala po Zacich vysvétleni pojmu bioprodukt.
Ve vstupnim testu na ni odpovédé€lo spravné 5 Zaki, zatimco ve vystupnim testu dokazalo
vysvétlit tento pojem vSech 17 zaki, coz mizeme povazovat za vyrazny pokrok. Problematice
bioproduktli jsme vénovali jednu vyucovaci hodinu matematiky, ve které zaci pracovali na fadé
tematickych aplikac¢nich ukoll. Mizeme se tedy domnivat, Ze tyto koly byly pro uceni zaka

efektivni.

8.6 Zavéry a diskuze vysledka kvantitativniho vyzkumu

Osma kapitola pojednava o kvantitativnim vyzkumu, ktery byl realizovan ve 4. ro¢niku
na Zakladni Skole Hat. Tento vyzkum byl proveden pomoci vstupniho a vystupniho
didaktického testu, ktery byl zakim =zadan pied realizaci vyucovacich bloka ITV
Ekosystém pole a po jejich ukonceni.

Obou testll se vzdy zuCastnilo 17 zaka ze 4. ro¢niku. Nami vytvofeny nestandardni
didakticky test se skladal z 10 testovych uloh.

Cilem kvantitativniho vyzkumu diplomové prace bylo ovéfit G¢innost vyucovacich
bloka ITV Ekosystém pole na zakladé komparace vysledku zakt ve vstupnim a vystupnim
didaktickém testu. Spole¢né s cilem kvantitativniho vyzkumu jsme si stanovili vyzkumné
otazky, na které se nyni budeme snazit odpovédeét.

Prvni vyzkumna otazka se zabyvala rozdilem vysledkd ve vstupnim a vystupnim
didaktickem testu a znéla: Jaky je rozdil mezi dosazenymi body ve vstupnim a vystupnim

didaktickém testu? Na zakladé naseho vyzkumneého Setfeni jsme zjistili, Ze znalosti zaku byly
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ve vstupnim testu velmi dobré a ve vystupnim testu az vyborné. Ve vstupnim testu byli zéci
celkové Gspésni v 66 % a kazdy zak ziskal v priméru 17 bodt. Ve vystupnim testu bylo
zjiSténo, Ze zaci byli Gspésni v 95 % a primérné ziskal kazdy zdk 25 bodld. Zaroven jsme
zjistili, Ze ve vstupnim testu nedosahl zadny zak maximalniho bodového ohodnoceni, zatimco
ve vystupnim testu ziskalo plny pocet bodu jiz 5 zaku. Pfi secteni v§ech bodi ve vstupnim testu
ziskali zaci celkem 294 bodu z 448 moznych. Ve vystupnim testu dosahli Zaci dohromady
424 bodui. Tyto vysledky si dovolujeme povazovat za velmi uspokojivé.

V naSem vyzkumu jsme se také zabyvali tim, zda mély realizované Cinnosti v ITV vliv
na obsah odpovédi zakl ve vystupnim testu. Druhd vyzkumna otazka znéla: Jakym zpiisobem
se odrazeji aplikacni ukoly realizované v blocich 1TV vodpovédich Zdkii ve vystupnim
didaktickém testu? Na tuto otazku si mizeme odpovédét pomoci analyzy obsahti odpovédi zaka
uvedenych v testovych ulohéach ¢islo 2, 3, 5, 6, 7, 8 a 10.

V testové Uloze ¢. 2, ve které méli Zaci uvést Ctyfi nazvy polnich rostlin, jsme
ve vystupnim testu zaznamenali ¢astéj$i uvadeéni jak rodovych, tak druhovych nazva rostlin,
Ve vstupnim testu tomu tak nebylo. Miizeme se domnivat, Ze se jedna o dusledek vyucovaciho
bloku Plody pole, ve kterém se vSechny aplikaéni ukoly vénovaly tématu polnich rostlin
a béhem kterého jsme dusledné pojmenovavali rostliny jejich rodovym i druhovym jménem.
Také jsme zjistili, Ze tfi Zaci napsali do této Ulohy vice nazvi rostlin, nez bylo pozadovano.

Tteti testova Uloha pozadovala po Zacich uvedeni ¢tyf produkti, které jsou vyrobeny
z polnich rostlin. Ve vystupnim testu jsme zaznamenali, Ze zaci ve svych odpovédich uvadéli
zejména nazvy téch vyrobkil, s kterymi méli moZnost pracovat béhem vyucovaciho bloku
Plody pole. Také ¢tyii zakyné uvedly vice nazvu produktl, neZ bylo pozadovano v zadani.
MiZzeme se domnivat, Ze ktomu piispéla manipulace sredlnymi ukadzkami potravin.
Pomohly tomu také aplikacni ukoly, ve kterych zaci s polnimi rostlinami pracovali.

Pata testova uloha pozadovala napsat ¢tyfi nazvy zivo€ichu Zijicich na poli. Stejné jako
v testove uloze ¢. 2 uvadéli zaci i v této Uloze jak rodova, tak druhova jména zivocichi. Z tohoto
vysledku je ziejmé, Ze tematické Ukoly, na kterych Zaci pracovali v bloku Polni zZivocichoveé,
byly efektivni. Zaroven k tomuto vysledku pfispélo i nase pojmenovavani polnich zivoc¢ichi
jejich rodovym i druhovym jménem.

Sesta testova Uloha zjistovala, zda Zaci dokadzou uvést barvy, které jsou typické
pro zbarveni polnich Zivo€ichti a zda dokaZou tento fakt zdivodnit. Ve vstupnim testu
odtvodnili zbarveni polnich zivo¢ichii pouze 4 Zaci, zatimco ve vystupnim testu uvedlo

spravnou odpoveéd’ 14 zakt. Domnivame se, ze k takovému vysledku piispél aplikacni tkol,
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ve kterém méli Zaci pfijit sami na to, jaké barvy jsou typické pro polni zivocichy na zakladé
pozorovani jejich fotografii. Ke zduvodnéni jsme dosli pomoci spole¢ného rozhovoru.

Také sedma testova Uloha, ktera vyzadovala vytvofeni potravnich fetézca z nabizenych
fotografii, zaznamenala ve vystupnim testu nartst bodi. Ve vstupnim testu ziskali zaci jen
13 bodi, zatimco ve vystupnim uz 31 bodli z 34 moznych. Ztohoto vysledku je ziejmé,
ze pokud Zaci zapoji pii svém uceni vice svych smysli a vyzkousi si u¢ivo sami na sob¢, bude
jejich uceni velmi efektivni. Na téma potravnich fetézct totiz Zaci hrali nékolik didaktickych
her a ¢asto zde dochazelo k vrstevnickému uceni.

V osmé testové Uloze méli zaci vlastnimi slovy dokon¢it pét neuplnych vét o padé
a padnich druzich. Ve vystupnim testu ziskali zaci o 42 bodu vice nez v testu vstupnim.
Zéci vétsinou odpovidali pomoci poznatkil, které ziskali prostiednictvim pokusi a pozorovani
pudy. Na zaklad¢ tohoto vysledku se mlizeme domnivat, Ze realizované pokusy ve tfidé byly
pro uceni zakt velmi efektivni.

V testové Gloze ¢. 10 méli zaci vysvétlit pojem bioprodukt. Zatimco ve vstupnim testu
odpovédélo na tuto otazku spravné 5 zaku, ve vystupnim testu uvedlo spravnou odpovéd’ vech
17 zakt. Muzeme tedy se tedy domnivat, ze vyucovaci hodina matematiky, ve které zaci
pracovali na nékolika aplika¢nich ukolech tykajicich se bioproduktd, byla velmi efektivni
pro jejich uceni.

Miuzeme konstatovat, ze aktiviza¢ni metody a aplikacni Ukoly, ve kterych zaci zapojili
vétSinu svych smysli a ve kterych mohli manipulovat s redlnymi materidly, pfispély
k efektivnéj$imu uceni zakd. Svtij podil mélo i vrstevnické uceni, samostatna prace, ale i prace
ve skupiné. Poznatky ziskané pii feSeni téchto ukoli se tak projevily v odpovédich
ve vystupnim testu.

Zavérem této kapitoly konstatujeme, ze dosazené vysledky zaku jak ve vstupnim,
tak ve vystupnim didaktickém testu byly pro nas velmi zajimavé a necekané. Muzeme
se domnivat, ze vétSina zakti méla o ekosystému pole velmi dobré znalosti jiz pted samotnou
realizaci ITV. Vysledky zakt ve vystupnim testu ale poukazuji na to, ze navrzena ITV byla
pro u¢eni zakl velmi efektivni a G€inna. Méla také dobry vliv na obohaceni jejich védomosti
a dovednosti.

Domnivame se, ze vySe stanovené vyzkumné otazky byly diky metodé didaktického
testu zodpovézeny. Zaroven si dovolujeme konstatovat, Ze jsme na zaklad¢ této metody dosahli

i stanoveného vyzkumného cile kvantitativniho vyzkumu.
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9 Zavér praktické ¢asti

V této kapitole bychom radi shrnuli a posoudili vysledky ziskane v kvalitativnim
a kvantitativnim vyzkumu.

Prakticka c¢ast této diplomové prace se sklada ze tii stéZejnich oblasti. Prvni oblast
obsahuje navrh ITV s nazvem Ekosystém pole. Navrzena vyuka se sklada ze tii vyucovacich
blokl — Piidni odbornici, Plody pole a Polni Zivocichové. Kazdy vyucovaci blok je podrobné
metodicky zpracovan a obsahuje také dopliujici fotografie pofizené v pribéhu realizace vyuky.
Tento navrh se stal podkladem pro kvalitativni a kvantitativni vyzkum.

Druhd oblast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery byl realizovéan prosttednictvim
zaCastnéného pozorovani ve 4. ro¢niku, ve kterém probéhla ITV. Cilem tohoto vyzkumu bylo
popsat a analyzovat priabéh tfi vyucovacich bloka ITV Ekosystém pole, kterou jsme navrhli
v Sesté kapitole této diplomové prace. Pozorovani jsme provadéli spole¢né s tiidni ucitelkou,
kterd byla pifi vyuce pfitomna. Pro ucely tohoto vyzkumu jsme vytvofili pozorovaci arch
s 13 otazkami a n¢kolika podotazkami, které byly zaméfeny na charakteristické rysy mozkove
kompatibilniho prostfedi. Pozornost byla vénovana zejména atmosféfe, motivaci, obsahu
vyucovaciho procesu a zpétné vazbé. Zjistili jsme, Ze atmosféra byla v pribehu celé ITV velmi
pratelska a pozitivni. Zaci si navzajem poméhali, spolupracovali mezi sebou a chovali se k sobé
kamaradsky. Méli k nam dtvéru, nebali se nés oslovit ¢i poprosit o pomoc. V pribéhu ITV byli
zaci vhodné a efektivné motivovani, protoze méli chut pracovat, vzdélavat se a celkove
se na vyucovani s nami t&Sili. Stézejni motivace probihala vzdy na zac¢atku vyucovaciho bloku.
Poté byli Zaci motivovani prostfednictvim tematickych aplika¢nich ukold, pohybovych her
nebo moznosti manipulovat s realnymi pomtickami. V blocich byly pouzity aktivizaéni metody,
které naplnily svij ucel, protoze aktivizovaly zaky a umoznily jim podilet se na vyuce.
Pomohly takeé k naplnéni stanovenych vyucovacich cili. V ITV bylo zafazeno i skupinové
vyucovani. Zpocatku méli nektefi Zaci problém ve skupiné spolupracovat. Pozdéji se ale
spoluprace zlepSila a Zaci mezi sebou komunikovali a pomahali si. Dochézelo také
k vrstevnickému uceni. V prub&hu bloki zaci pracovali s velkym mnozstvim pomicek. Nejvice
je zaujaly realné pomucky v podobé ptirodnin, vzorki pud nebo produkti vyrobenych z polnich
rostlin. Zjistili jsme také, Ze vybrané ucivo bylo béhem ITV pro zaky smysluplné, protoze
spliiovalo podminky, které uvadime v teoretické cCasti diplomové prace. Problém jsme
zaznamenali jen v bloku Polni Zivocichové, do kterého jsme z nevédomosti zatadili ucivo, které
se obvykle probira az v 5. ro¢niku. Do ITV byla zakomponovana i moznost volby.

Z4ci si tak mohli vybrat, ktery aplika¢ni kol cht&ji plnit nebo zda chtgji pracovat samostatng,
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ve dvojici ¢i ve skupiné. Zaznamenali jsme, Ze aZ na ukol s pozorovanim pid nebo na kol
s feSenim matematickych uloh byl vSem aplika¢nim tkoliim vénovan dostateny Cas na jejich
dokonalé splnéni. Zaméftili jsme se 1 na zpétnou vazbu, ktera byla zakiim davana vétSinou
po splnéni aplika¢niho tkolu a na konci vyucovaciho bloku. Kazdému zakovi byl také dan
prostor pro sebereflexi. Stou méla vétsina zaka v prvnim vyucovacim bloku problém.
Proto v dalsich blocich psali zaci nejprve své sebehodnoceni na papirové listky. Na Zakovské
vypovédi jsme se snazili reagovat facilitativnim zptsobem, tzn. zopakovali jsme obsah
vypovédi a ptipadné ho doplnili dalsi otazkou.

Tteti oblast praktické Casti se zabyva kvantitativnim vyzkumem, ktery byl realizovan
pomoci vstupniho a vystupniho didaktického testu ve 4. ro¢niku na Zéakladni $kole Hat'.
Didakticky test zaci vypliovali pfed zahajenim ITV a po jejim ukonceni. Za cil kvantitativniho
vyzkumu jsme si stanovili ové&fit uc¢innost vyucovacich blokt ITV Ekosystém pole na zakladé
komparace vysledki zaka ve vstupnim a vystupnim didaktickém testu. Diky analyze vysledku
byli zaci Gspésni v 66 %, Vv testu vystupnim v 95 %. Oba vysledky byly pro nas velmi
prekvapivé a necekané. Lze tedy fict, ze zaci méli velmi dobré znalosti jiZ pfed zahdjenim ITV.
Domnivame se, ze pfi¢inou muze byt fakt, ze vSichni Zzaci 4. ro¢niku maji trvalé bydlisté
ve vesnici, kterd ma velmi blizko k zeméd¢lstvi, a tedy i k ekosystému pole. Zaroven vysledky
ve vystupnim testu naznacuji, Ze navrzenda ITV byla efektivni a G¢inna pro uceni zaku.

V tomto vyzkumu jsme se také zaméfili na to, zda aplikacni ukoly realizované
Vv ITV mély vliv na obsah odpovédi Zaki ve vystupnim testu. Zjistili jsme, Ze se v odpovédich
na nékteré polozky objevily ty poznatky, které zaci ziskali diky aktivizatnim metodam
a aplika¢nim tukolum, do kterych zapojili vétSinu svych smysli. Jednalo se napf. o manipulaci
S pfirodninami ¢i pozorovani pidy a pokusy s ni. Na zakladé pozorovani jsme zjistili, ze takové
aplika¢ni Ukoly byly pro zaky velmi zajimavé a motivacni. Tyto ¢innosti mély vyznamny vliv
na uceni zakd. Odpovidaji tomu i vysledky ve vystupnim didaktickém testu.

Zavérem se mizeme domnivat, ze diky kvalitativnimu a kvantitativnimu vyzkumu jsme
ovefili téinnost navrzené ITV Ekosystém pole. Zjistili jsme, ze vyuka méla efektivni dopad
na uceni zakt. Zaroven obsahovala i charakteristické rysy modelu ITV. Tim jsme také dosahli

stanovenych vyzkumnych cilt, ale také hlavniho cile této diplomové prace.
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ZAVER

Diplomovéa prace se zabyva ITV Susan Kovalikové a Karen D. Olsenové, jejimi
principy a charakteristickymi znaky. Hlavnim cilem této prace bylo navrhnout a metodicky
zpracovat tii vyucovaci bloky ITV s hlavnim tématem Ekosystém pole. Dalsim cilem bylo tyto
vyucovaci bloky zrealizovat a ovéfit jejich i€innost v praxi.

Prace byla rozd€lena na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast se skladala ze Ctyt
kapitol. Prvni kapitola popisovala model ITV, jeho vychodiska a principy. Druha kapitola
pojednavala o RVP ZV a jeho spole¢nych prvcich s ITV. Treti kapitola charakterizovala zaka
sttedniho Skolniho véku z pohledu te€lesného, kognitivniho, socidlniho a emoc¢niho vyvoje.
Ctvrta kapitola byla zaméfena na osobnost ugitele a na jeho roli facilitatora v ITV.

Teoreticky rdmec, ktery byl vytvofen V prvni ¢asti diplomové prace, byl vyuzit
v praktické ¢asti, ktera se skladala ze t¥i oblasti. Obsahem prvni oblasti byl navrh
ITV Ekosystém pole. Navrh obsahoval tfi vyucovaci bloky, které byly podrobné metodicky
zpracovany a doplnény o fotografie, které byly pofizeny v pribchu realizace. Druha oblast
praktické ¢asti byla vénovana kvalitativnimu vyzkumu, jehoZz cilem bylo popsat a analyzovat
prubéh tii vyucovacich blokt ITV Ekosystém pole. Tento cil byl naplnén diky metodé
pozorovani ve 4. rocniku na Zakladni skole Hat'. V této ¢asti byl popsan pribéh kazdého
vyuCovaciho bloku a pozornost byla vénovana i analyze vybranych aspektd — atmosféie,
motivaci, obsahu vyucovaciho procesu a zpétné vazbé. Posledni oblast praktické casti
se zamétovala na kvantitativni vyzkum. Jeho cilem bylo ovéfit Gi¢innost vyucovacich blokt
ITV Ekosystém pole na zakladé komparace vysledki zaki ve vstupnim a vystupnim
didaktickém testu. Diky této vyzkumné metod¢ jsme cil naplnili a zjistili tak, ze ITV byla velmi
uéinna a efektivni pro uceni zakl. Také jsme zjistili, ze aktivizaéni metody a aplikacni Ukoly,
pii jejichZ feSeni zaci zapojovali vétsinu svych smysld a ve kterych manipulovali s realnymi
materialy, ptispély k efektivnéjSimu uceni.

Domnivame se, Ze stanovené hlavni cile diplomové prace byly naplnény. Vytvofili jsme
metodicky navrh ITV Ekosystém pole, zrealizovali jsme ho v praxi a tim ovéfili jeho ucinnost
pomoci metody pozorovani a didaktického testu.

Zaveérem miZeme fict, Ze prace na diplomové préci byla pro nas velmi obohacujici
a prinosna. Jsme velmi radi, Ze 1 pies fadu ptekazek v podobé protiepidemickych opatieni jsme

dokéazali zrealizovat oba vyzkumy v praxi. Diky této praci jsme ziskali mnoho novych
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teoretickych poznatkd, které jsme si mohli ovéfit pfimo ve $kole. ITV nés natolik zaujala,
Ze se ji budeme snazit realizovat i v nasi budouci pedagogické praxi.

Doufame, ze diplomova prace bude piinosem pro ucitele na 1. stupni jak po strance
teoretické, tak praktické. Navrzenou ITV spolu se vSemi vytvofenymi materialy mohou vyuzit
ve vlastnich hodinach. Zaroven jim mutize tento navrh slouzit jako inspirace pro tvorbu vlastni

ITV.
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PRILOHY
Piiloha 1 — Didakticky test

Jméno:

Datum:

1) Zakrouzkuj fotografii, na které je zobrazen ekosystém pole:

2) Napis$ ndzvy Etyr rostlin, které muzes najit na poli:

Mo

3) Které produkty se vyrabéji z polnich rostlin? Napis$ alespon ¢tyfi:

4) Napi$ k obrazku nazev skupiny, do které tato rostlina patri:
Nabidka: pieniny; obilniny, olejniny, okopaniny, luskoviny




A2 ¥ .

5) Napi$ ndzvy ¢ty Zivocichi, které mizes najit na poli:

6) Které barvy jsou typické pro polni Zivocichy? Zdivodni.

7) Pomoci obrazki vytvor priklady potravnich Fetézci:




8) Dopli véty vlastnimi slovy:

a) Pole je pro ¢loveka dulezité, protoze

b) V pudé mizeme najit

¢) Hlinitou piidu pozname podle

d) Pisc¢itou pidu pozname podle

e) Humus je

9) Pro¢ by mél zemédélec znat druh piidy, na které péstuje irodu?

10) Vysvétli vlastnimi slovy, co znamena ,,bioprodukt.«

PRODUKT EKOLOGICKEHO ZEMEDELSTVI




Ptiloha 2 — Pozorovaci arch
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Ptiloha 3 — Polni denik

Polni odbornik:

Ttida:




EKOSYSTEM POLE

Zde nalep text

Q 1. Pracuj ve skupiné. Spocitejte, kolik ma zvyraznéné slovo slabik. Napiste 10
slov, které maji stejny pocet slabik.

8 2. Sefad’te tato slova podle abecedy.

8 3. Vytvorte vétu, ktera bude obsahovat zvyraznéné vyjmenované slovo a
slovo, které jste napsali v piredchozim ukolu.

8 4. Pirectéte si text a dopliite do néj slova z nabidky:
rostliny, ekosystém, Zivocichy, krmivo, textil

q 5. Pirectéte si text jeSté jednou a odpovézte na otazKky vlastnimi slovy:

e Je pravda, zZe pole je uméle vytvoieny ekosystém?

e Proc ¢lovek péstuje polni plodiny?

e Myslis si, Ze je pole pro ¢loveka dilezité? Proc?




PUDA
Co je to puda?

Pida je hlavnim zdrojem obzivy ¢lovéka. Kvalita pudy, podnebi nebo zeméd¢€lska

technika maji vyznamny vliv na rozvoj zemédé€lstvi v dané oblasti.
Co puda obsahuje?

Piida se skladé z pidni vody, ptidniho vzduchu, rozdrobenych ¢asti hornin a zivych

organismii — .1 Ptida obsahuje také

humus, ktery vznika rozkladanim t¢l rostlin a zivo¢ichti. Humus je nejurodnéjsi ¢ast

pudy.
Jak vznika puda?
Piida tvofi nejsvrchngj$i obal nasi Zemé. Nebyla tady ale odjakziva.

Jeji vznik trval n¢kolik miliont let. V dne$ni dobé trva zhruba 100 let, neZ vznikne

2 Ptida vzniké na zakladé zvétravani neboli rozpadu horniny.

Na mate¢nou horninu pusobi n¢kolik vlivi

a stava se zni

zvétralina.® Zvétralinu poté obohati odumiela téla rostlin a Zivo¢ichli a tim vznikne

puda.

A Najdi v textu odpovédi na otazky:

e Je puda pro ¢lovéka diilezita? Proc¢?
e Z ¢eho se sklada ptda?
e Co je to humus?

e Jak probiha proces zvétravani?




[ ]

A Pamatujes si, za jak dlouhou dobu vznikne 1 ¢cm nové pidy?
Q Pomoci pravitka narysuj iseéku dlouhou 1 cm.

e Zjisti, za kolik let vznikne ur¢ity pocet cm nové pudy:

e Usporadej roky vzestupné:

e Jak vysoky jsi ty? Za jak dlouhou dobu vznikne stejné vysoka nova
pida? Porovnej své vysledky se spoluzaky.

Moje vyska v cm:

¢ Eliska s Anickou resily slovni tillohu — ,,Kolik cm nové pudy vznikne za 50
let? Kolik cm nové pudy vznikne za 75 let?* Kazdé divce vySel jiny
vysledek. Ur¢i, ktera divka pocitala spravné.

Eliska

s oady.
Za 50 let yznikne 5 mm nove puoy
mm nove pudy.-

7a 75 let yznikne 7,5




Padni druhy
PiSCITA PUDA

které ma tato puda.

2) Poiadné se do pudy podivej. Co

konkrétniho vidi§? Nakresli to:

3) Poloz si kousek pudy na dlai,

4) Pricichni si k pudé. Co citi§?
Jak na tebe piisobi? Co citi§? " e o o
Pripomin4 ti vitné néco? Napis

to na Fz’:dD

Napis to do dlané.

5) Co té na této pidé nejvice
zaujalo? Kterym slovem bys

tuto pidu popsal?




Padni druhy

JILOVITA PUDA

1) Vybarvi sklenici barvami, 2) Poradné se do pidy podivej. Co

které ma tato piida. konkrétniho vidi§? Nakresli to:

/

3) Poloz si vzorek piidy na dlan.

4) Pricichni si k pudé. Co citis?

Jak na tebe pisobi? Co citi§? " e o o
Pripomin4 ti vitné néco? Napis

NapiS to do dlané. .,
to na radky:‘_)

5) Co té na této piidé nejvice
zaujalo? Kterym slovem bys

tuto ptidu popsal?




Padni druhy

PUDA Z MISTNIHO POLE

1) Vybarvi sklenici barvami, 2) Poradné se do pudy podivej. Co

které ma tato puda. konkrétniho vidi§? Nakresli to:

3) Poloz si vzorek pidy na dlan.
Jak na tebe pusobi? Co citis?

4) P¥icichni si k padé. Co citis?
Pripomina ti viiné néco? Napi$

Napis to do dlané. to na radky: ")

5) Co té na této pidé nejvice
zaujalo? Kterym slovem bys
<‘ tuto pidu popsal?




Padni druhy
HLINITA PUDA

1) Vybarvi sklenici barvami,

které ma tato piida.
ere ma tato puda 2) Poiadné se do piidy podivej. Co

% konkrétniho vidi§? Nakresli to:

4) Pricichni si k pudé. Co citis?

3) Poloz si kousek pudy na dlan. Pfipomina ti viiné néco? Napis
Jak na tebe piisobi? Co citi§? to na Fadky:
NapiS$ to do dlané. 4_)

5) Co té na této pidé nejvice

zaujalo? Kterym slovem bys

( tuto pudu popsal?




KTERE INFORMACE JSEM
DIKY POKUSUM ZISKAL?

Charakteristické
znaky a vlastnosti

Piscita puda

Hlinita ptida

Jilovita piida




VYROSTE SEMINKO

V KTEREKOLI PUDE?

Datum:

Datum:

Datum:

Druh pidy:

Druh pidy:

Druhy pudy:

Nakresli, co vidis:

Nakresli, co vidis:

Nakresli, co vidis:

Popis, co vidis:

Popis, co vidis:

Popis$, co vidis:

Datum:

Datum:

Datum:

Druh puidy:

Druh pidy:

Druh pudy

Nakresli, co vidis:

Nakresli, co vidis:

Nakresli, co vidis:

Popis, co vidis:

Popis, co vidis:

Popis, co vidis:




PUDNI DRUHY

Q Piedti si pozorné text o druzich pid. Podtrhni
- Cerveneé informace, které znas

- zelené informace, které jsou pro tebe nové

- modfe informace, o kterych by ses chtél dozvédét vice podrobnosti.

Puda je tvofena jak velkymi ptidnimi ¢asticemi, tak malymi az neviditelnymi zrnicky. Na

zaklad¢ velikosti a mnozstvi ¢astic rozliSuje tii druhy ptd — piscité, hlinité a jilovité.

Piscitd pada je nazyvana jako lehka pada. Je sypka a vzdusnd. Voda v ni protéka velice
rychle. Pis¢ita piada mé ale problém vodu zadrzet, a tak rychle vysycha. Proto je nutné ji
hodné zavlazovat vodou. Velice dobie se obdélavd, ale péstovat v ni rostliny je velmi

obtizné. VSechny Ziviny z této pidy totiz vyplavi voda.

HIlinit4 pada se nazyva stiedné tézka puada. Velice dobie vsakuje vodu. ProtoZze obsahuje

velké mnoZstvi humusu, je nejurodnéjsi a dobie obd¢lavatelna.

Jilovita puda patii mezi tézké pudy. Tato ptida drzi hodné pohromadg, a proto velmi Spatné
propousti vodu a vzduch. Takze kdyZ na ni zaprsi, voda na ni stoji, dokud louZe nevyschne.

Tato puda se $patné obdélava.

q Shoduji se informace z textu s tim, co jsi zjistil p¥i pokusech?




CiM SE BUDEME DNES
ZABYVAT?

& Poslouchej pisné. Znas jejich nazvy?

1.

A Premyslej a napis, co maji pisné spoleéné:

Q Misto pro vytvorieni tvé tajenky: —




OBILNINY

UKOL 1: Pozoruj druhy obilnin a nakresli je. Mtizes i popsat, jak vypadaji. (Jakou

maji barvu? Jak vypada jejich klas? Jsou mezi nimi néjaké rozdily? Kterd obilnina té

nejvice zaujala a proc?)

PSenice seta Oves sety Kukufice seta

UKOL 2: Rozlusti nazvy ¢asti obili. Jako napovédu mizes pouzit uéebnici.

UKOL 3: Pritad’ k obrazku obilniny produkt, ktery se z ni vyrabi. Nazvy si zapis:

UKOL 4: Vytleskej rytmus pisn& Ja mdm koné. V pisni je slovo obrok. Napis, co si

myslis, ze mize slovo obrok znamenat. Nakresli, jak by obrok mohl vypadat.




OKOPANINY

UKOL 1: Pozoruj druhy okopanin a nakresli je. Miizes i popsat, jak vypadaj.

Repa cukrovka Lilek brambor

UKOL 2: Piirad’ k obrézku okopaniny produkt, ktery se z ni vyrabi. Nézvy si zapis:

Repa cukrovka -

Lilek brambor -

UKOL 3: Které pokrmy mtize$ z okopanin uvafit? Vytvorte ve dvojici seznam pokrmii,

které muizete z okopanin uvafit:

UKOL 4: Napis ti pokrmy, do kterych davas cukr:

UKOL 5: Priprav pro své spoluzaky slovni tlohu o okopaninéch.




LUSKOVINY

UKOL 1: Pozoruj druhy luskovin a nakresli je. Mizes i popsat, jak vypadaji (Jakou

maji barvu? V ¢em se od sebe 1isi?).

Hrach sety Coé¢ka kuchynska

UKOL 2: Pretti si skolni jidelni¢ek a najdi v ném pokrmy, které jsou piipraveny

Z luskovin. Nazvy pokrmti si zapis:

UKOL 3: Napiste ve dvojici co nejvice viznami slova cocka.

UKOL 4: Pojmenuj barvy luskovin v angli¢ting a napis je:

UKOL 5: Zeptej se svych spoluzakt, zda maji radi luskoviny a proc. Jejich jména si

zapis:

L




OLEJNINY

UKOL 1: Pozoruj druhy olejnin a nakresli je. Mz i popsat, jak vypadaji a jaké maji

barvy.

Brukev Fepka olejka Slunecnice ro¢ni

UKOL 2: Piifad’ k obrazku olejniny produkt, ktery se z ni vyrabi. Nazvy produktii si

zapis:

UKOL 3: Predstav si, e by olejniny neexistovaly. Napis, které pokrmy by sis bez oleje

neuvaril/neusmazil.

UKOL 5: Sloz kratkou baseii o slunecnici.




POLNI ROSTLINY

A Najdi ve vétach ukryté nazvy polnich rostlin a zakrouzkuj je:

Jejich dim vypadal jako vesmirna lod’.
Na hote padal snih.
Kdyz si nebudes védét rady, volej Kamilovi.

Myslis si, ze je teleci maso zdravé?

A Napis na Fadky véty z béhaciho diktatu:

A Napis vétu, ktera bude obsahovat nazev jedné polni rostliny a jedno
vyjmenované slovo:




l NAKUPUJEME POLNI PLODINY

Maminka se rozhodla uvafit v nedéli slavnostni obéd, ktery bude obsahovat zejména
polni plodiny. Obéd se sklada ze ti chodii — lusténinova polévka, zapecené brambory
s kukufici a fepové muffiny. Nékteré potraviny doma mé, nékteré je potieba koupit.
Napsala proto nakupni seznam a poprosila Honzika, aby $el na nakup.
Q Podtrhni

o zelené v§echny suroviny, které jsou vyrobeny z obilovin

o Cervené vSechny suroviny, které jsou vyrobeny z okopanin

o vSechny suroviny, které jsou vyrobeny z luskovin

o modre vS§echny suroviny, které jsou vyrobeny z olejnin.

© )

Nakupni seznam

e 2 baleni Cervené Cocky

e 1 baleni hrachu

e 4 kg brambor

e 1 ks slune¢nicového oleje
e 2 ks kukufice sterilované
e 1 kg hladké mouky

e 1Kkgcukru

e 10 Kks vajec

& y

Q Ktera potravina z nakupniho seznamu se neda vypéstovat na poli?

Q Které potraviny na nakupnim seznamu maminka pravdépodobné pouzije do
lusténinové polévky/zapecenych brambor s kukufici/fepovych muffinii?




Q Maminka Honzikovi pied cestou na nakup pfipomnéla, aby nakoupil co
nejlevnéji. Honzik se tedy rozhodl navstivit dva obchody, zjistit si ceny dané
potraviny, porovnat je a nasledné koupit tu nejlevnéjsi. Pomoz Honzikovi zjistit

ceny potravin ve dvou obchodech.

BILLA

BIO OBCHOD

Potraviny

Cena

Potraviny

Cena

1 baleni ¢ervené
cocky

1 baleni ¢ervené
cocky

1 baleni hrachu

1 baleni hrachu

1kg brambor

1 kg brambor

1 ks
slune¢nicového
oleje

1 ks
slune¢nicového

oleje

1 ks kukufice
sterilované

1 ks kukufice
sterilované

1 kg hladké
mouky

1 kg hladké
mouky

1 kg cukru

1 kg cukru

10 ks vajec

10 ks vajec

8 1. Zjisti, ktery obchod je vyhodné&jsi pro nakup jednotlivych potravin.

A 2. Kolik K& Honzik zaplati, pokud koupi vZdy tu levnéjsi potravinu?

q 3. Kdyby se Honzik rozhodl nakupovat potraviny pouze v obchodé Billa,

kolik K& by zaplatil?

8 4. Kdyby se Honzik rozhodl nakupovat potraviny pouze v Bio obchodé, kolik

K¢ by zaplatil?

8 5.V kterém obchodé je vyhodnéjsi nakupovat?

8 6.V obchodé Billa Honzik nakoupil za 226 K¢&. U pokladny dal pani

prodavacce 500 K¢. Kolik K¢ mu pani prodavacka vratila?




-

CO BUDEME DNES PROZKOUMAVAT?

A Rozlusti zpiehdzena pismena ve slovech v rameécich a napis je ve spravném

tvaru.

VANRISK LNIPO

BZNTAA BCNOEY

NECRS BENYOC

SAVCI

PTACI




POLNI ZIVOCICHOVE

8 1. Vybarvi étverec barvami, kterymi
jsou zbarveni polni Zivocdichové.

Polni Zivocichové svym zbarvenim dokonale s okolim. Diky tomu se dokazou lépe

pred neprateli. Na poli maji dostatek potravy v podob¢ polnich ,
které ¢lovek na poli péstuje. Na poli miizeme najit jak tazné a stalé ptaky, tak savce a
Nékteré zivocichy mizeme povazovat za Skidce — zivi se polnimi a tim jim

skodi.

Nalezena slova:

Q 2. Precti si nasledujici véty. Pokud jsou pravdivé, nakresli fajfku. Pokud
jsou nepravdivé, nakresli kiiZzek a oprav je:

Zivo&ichové poli jsou zbarveni pestrymi odstiny barev.
Svym zbarvenim chtéji na sebe ptildkat pozornost.
Pole obyvaiji jak ptaci, tak savci a hmyz.

Polni Skidci pomahaji rostlindm k jejich ristu.

8 3. Vytvor dalsi véty pro svého spoluzaka:




-

DELKA A HMOTNOST POLNICH ZIVOCICHU

A Podivej se na hmotnost polnich ptaki. Ktery z nich je nejleh¢i? Ktery z nich

je nejtézsi? Poclitej s nejvétsi moZnou hmotnosti ptaka.

Koroptev polni Sk¥ivan polni
Postolka obecna 28—-32cm 18-19cm
32-38cm 330-475¢ 40-55¢
150-300¢g
3 . Kané lesni
B t ob
a;g I_l 98 Cenc1ny 50-57cm
800 — 1700 g 600-1200g
Nejleh¢i ptéak:
Nejtézsi ptak:

& Usporadej polni ptiaky od nejlehéiho po nejtézsiho.

rwr

A Ktery ptak vazi vice nez 0,5 kg?

A Ktery ptak vazi méné nez 0,5 kg?

A Postolka obecna vazi 300 g a kané lesni 1 200 g. O Kolik g je postolka leh¢i nez

kané? Kolik postolek vazi stejné jako jedna kané?

A Vytvor pro své spoluzaky podobnou slovni tlohu o polnich ptacich.




-

Q Podivej se na délku polnich savci. Pieved’ jejich miry na cm.

Srnec obecny Zajic polni
20—50 kg 2,5-6,5kg
0,95-1,4m= cm 485-675mm=____ cm
Krtek obecny Hrabo$ polni
65-120 ¢
15-40 g
120-170 mm = cm
08-1,3dm=___ cm
K¥ecek polni
150-600 g
215-340 mm = cm
10 110 10
.10 .10 -10

A Ktery polni Zivocich je nejveétsi?

Q Ktery polni Zivodich je nejmensi?

Q Priprav si pravitko a papir A4. Na papir narysuj usefku, ktera bude stejné
dlouha jako polni Zivodich (pracuj s jeho nejvétsi moznou délkou). Ktery
polni Zivocich je vétSi nez papir A4?

A Rozhlédni se po tiidé. Ktery pifedmét ve tiidé ma stejnou délku jako urdity
polni Zivo¢ich?




Ptiloha 4 — Motivacni dopis a karticka s textem

Mili ¢tvrtaci!

Dovolte, abych se predstavil. Jmenuji se profesor Pfiroda. Jak uz ndzev mého jména napovida,
prozkoumévam ptirodu horem dolem. Specializuji se zejména na piirodni ekosystémy. Mozna
si fikate, Ze se jedna o pohodovou praci. Vzdyt' piece staci zajit si na prochazku K louce a
potadné se rozhlédnout okolo. Hned budete védeét, které rostliny nebo kteti zivocichové se na
louce nachazeji. To je sice pravda, ale vite, kolik téch ekosystémti mame? Spoustu! Na jednoho
¢lovéka je to prace az nad hlavu. Znate néjaky ekosystém?

Pied nedavnem jsem se dozvédél, ze vase téida v letosnim roce ekosystémy také probira. Pry
Vam uceni moc jde. Proto jsem se rozhodl Vas do mé védecké prace zapojit. Momentalné jsem
totiz ¢asové zaneprdzdnén praci na jednom dilezitém vyzkumu a nemam proto moc casu
prozkoumat posledni ekosystém nasi zemé. Budu moc rad, kdyz mi pomiizete. Ten ekosystém

se nazyva...Vite co, zkuste na jeho nazev piijit sami. Az ho zjistite, sdélim Vam dalsi pokyny.

V_born¢! Ekos stém, ktery budete zkoumat, se naz va Pole. Nyni se z Vas stanou polni
odborn_ci. Vasim _kolem bude prozkoumat ekos_stém pole, jak nejv_ce to p_jde. Vénujte se
vSemu, co se na poli nachdzi. Opravdu se pros_m snazte —jedna se o védeckou praci! Moc Vam

dékuji za spolupraci!

S pozdravem

Profesor Priroda

Pole je , ktery uméle vytvoril ¢lovek pro svou obzivu. Péstuje na
ném , které nazyvame polni plodiny. Z rostlin se vyrabi potraviny pro
Clovéka nebo dalsi vyrobky, napf. . Rostliny se péstuji i pro

hospodaiskych zvitat. Rostliny jsou zdrojem obZivy také pro polni

, ktefi pole obyvaji. Jejich barevny vzhled dokonale splyva s okolim

a tim je chréni pted nepfiteli.




Piiloha 5 — Motivaéni text ZiZala a humus

Myslite si, Ze je v ptudé nuda? Musim Vas vyvézt z omylu! Vibec to neni pravda.
V pudé je velmi rusno — potad se tam néco déje. Pohybuji se tam miliardy organismti, které
jsou tak malinké, ze je ¢loveék pouhym okem nemuze ani spatfit. Zaroven je tam plno riznych
kaminkd a rostlin. Je to takové jedno velké krélovstvi.

V takovém pludnim kralovstvi Zije jeden velice dulezity zivocich, bez kterého by ptida
nebyla piidou. Kdo by to tak mohl byt? Poradim Vam, je slizka a za¢ina na pismeno Z. Ano, je
to zizala obecna. Zizala to je velké cestovatelka. Nebyla by chvile, kdy by si trochu odpo¢inula.
Neustale cestuje. Jednou za svou sestrou, podruhé za kamaradkou ze zakladni $koly. Jen se
rozlouéi, uz zase bézi navstivit svou sestienici. Kdyz cestuje, vytvaii dlouhé chodbicky, které
jsou pro pidu velmi dilezité. Protéka jimi voda ke kofeniim rostlin. Pida je pak hodné
provzdusnéna a urodna.

Nejen Ze je zizala velkd cestovatelka, ona je i1 velky jedlik. Za jeden den sni tolik
potravy, kolik sama vazi! Dokazete si to predstavit? Ja ne. Ale pozor. Stejné jako ¢lovék musi
i ona chodit po najezeni na toaletu. Tim, jak zizala ze sebe vylucuje své odpadni latky, vznika
humus. Humus je nejarodnéjsi ¢ast pudy — tam, kde je humus, uroste vzdy velmi dobra troda.

A tak si ziZala Zije — neustale ji anebo cestuje. Ma prosté paradni Zivot. Jediny problém,
s kterym se setkava, je, Ze ji jde neustale o Zivot. Rad si takovou Zizalu d4 k obé&du tieba krtek,
jezevec nebo jeZzek. Smlsnou si na ni dokonce i ptaci. Tak co — vyménil by sis svilj Zivot

s zizalou?



Piiloha 6 — Ukolové Kkarty

Ukolova Karta 1
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Ukol 1: Pozoruj druhy obilnin a nakresli je do polniho deniku.

Muzes i popsat, jak vypadaji. (Jakou maji barvu? Jak vypada jejich klas?

Jsou mezi nimi néjaké rozdily? Ktera obilnina té nejvice zaujala a proc?)

UKOI 2: Roztusti nazvy casti obili. Jako napovédu mizes pousit

ucebnici. Nazvy st zapis§ do polniho deniku.

UKol 3: pritac k obrizku obilniny produke, ktery se z ni vyrabi.

Nazvy si zapi§ do deniku.

Ukol 4: Vytleskej rytmus pisné Ja mdm koné. V pisni je slovo obrok.

Napis, co si myslis, Zze muze slovo obrok znamenat. Nakresli, jak by

mohl vypadat.




Ukolova Karta 2

Okopaniny -
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Ukol 1: Pozoruj druhy okopanin a nakresli je do polniho deniku.

Muzes je 1 popsat.

UKol 2: prizac k obrizku okopaniny produkt, ktery se z ni vyrabi.

Nazvy si zapi§ do polniho deniku.

Ukol 3: e pokrmy muzes z okopanin uvafit? Vytvofte ve dvojici

seznam pokrm, které mizete z okopanin uvafit.

Ukol 4: Napis tfi pokrmy, do kterych davas cukr.
Ukol 5: Pfiprav pro své spoluzaky slovni tlohu o okopaninach.

Ukol 6: Zdramatizuj se svymi spoluzaky pohadku O veliké fepé.

Scénku poté pfedved’te pfed ostatnimi. )




Ukolova karta 3

Luskoviny

Ukol 1: Pozoruj druhy luskovin a nakresli je do polnitho deniku

Muzes i popsat, jak vypadaji (Jakou maji barvu? V ¢em se od sebe
lis{?).

UKOI 2: piecii si skolni jidelnicek a najdi v nich pokrmy, které jsou

pfipraveny z luskovin. Nazvy pokrmu si zapis do deniku.

Ukﬂl 3: Napiste ve dvojici co nejvice vyznamu slova locka.

UKOI 4: Pojmenuj barvy luskovin v anglictiné a napis$ je do polniho
J J barvy g Pis ] p

deniku.

Ukol 5: Zeptej se svych spoluzakt, zda maji radi luskoviny a proc.
Jejich jména si zapis do denftku.

L




Ukolova Karta 4

Olejniny

Ukol 1: Pozoruj druhy olejnin a naktesli je do polniho deniku.

Muzes i popsat, jak vypadaji a jaké majf barvy.

UKOI 2: prizad k obrazku olejniny produkt, ktery se z ni vyrdbi.

Nazvy produktt si zapis do polniho deniku.

Ukol 3: prcdstav si, ze by olejniny neexistovaly. Napi§, které

pokrmy by sis bez oleje neuvafil/neusmazil.

Ukol 4: Zdramatizujte se spoluzaky pfipravu hlavniho chodu, u

kterého pouzijete olej. Scénku poté predved'te pred ostatnimi.

UKOI 5: Sloz kratkou basen o slunecnici.
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