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Uvod

Namétem pro sepsani této diplomové prace se stala moje vlastni praxe v roli ucitelky
mateiské Skoly. Jiz delsi dobu jsem se svoji kolegyni pfemyslela o tom, Zze bychom chtély
u nas v Trebici zalozit matefskou Skolu, ktera by nabidla systém vyuky, ktery u nds ve mésté
zatim chybi. Premyslely jsme, ze bychom chtély Skolu, jeZ nabizi néco netradi¢niho,
alternativniho a hlavné u¢inného. Zkratka vzdelavaci systém, ktery funguje a déti by diky
nému mohly zazivat respektujici pfistup, moderni pedagogické metody, jako
je konstruktivismus ¢i individualizované vzdélavani.

Cilem diplomové prace je provedeni analyzy, komparace a vyhodnoceni jednotlivych
kurikul alternativniho skolstvi a poukdzani na odliSnosti a specifika jednotlivych vzdélavacich
programt a jejich kurikul. Diplomova prace muze slouZit jako podklad pro zakladatele Skol
nebo naptiklad rodicim pii vybéru vzdélavaciho programu pro jejich dité.

Cilem teoretické cCasti je zpracovani teoretickych vychodisek v oblasti kurikula,
a to konkrétn€¢ v prvni kapitole, je rozebrana kurikularni reforma na naSem uzemi.
V druhé kapitole je pojednéno o pojeti kurikula z mnoha thli pohledu, ve tteti kapitole jsou
popsany soudobé teorie vzdélavani. Ctvrta kapitola rozebird Ramcovy vzdélavaci program
pro piedikolni vzdélavani jako vychodisko pro tvorbu SVP dané matefské $koly, popisuje
a analyzuje konkrétni body RVP PV, jeZ jsou pro tvorbu SVP nezbytné. Pata kapitola ucitelim
a feditelim MS nabizi jednotlivé alternativni sméry v pedagogice, ze kterych mohou &erpat
pii tvorbé SVP nebo se rovnou k né&jakému konkrétnimu programu pfidat a vytvofit
matef'skou Skolu jistého typu alternativniho Skolstvi.

Cilem empirické ¢asti  diplomové prace je provedeni analyzy, komparace
a vyhodnoceni jednotlivych kurikul alternativniho Skolstvi.

Ptinosem diplomové prace je zpracovani teoretické Casti ve smyslu teoretickych
vychodisek v oblasti kurikula a zpracovani empirické Casti prace ve smyslu analyzy,

komparace a vyhodnoceni pfedskolnich kurikul.



I. TEORETICKA CAST

1 Kurikularni reforma

V Ceské republice se pouzival termin ptedskolni vychova az do roku 1997,
ale od tohoto roku se se zménou struktury vzdélavaci soustavy objevil ve zpravé Ceské
vzdélavani a Evropa (tzv. Zelend kniha) termin pfedSkolni vzdélavani a poté se zacina peclivé
pouZivat.

Proména celého $kolského systému v Ceské republice, tedy i matefské koly, souvisi
s tzv. Skolskou reformou, kterd popisuje organizovanou zménu ve Skolské soustavé. Jednou
jeji ¢asti je pravé kurikularni reforma, ktera je brana jako zména v roviné cili a obsaht
Skolniho vzdélavani. K transformaci €ili reformé zac¢ina dochazet tehdy, kdyz stavajici systém
nevyhovuje kolem nis ménicimu se spoledenskému a vzdélavacimu kontextu. V Ceské
republice doslo k potfeb¢é promény vzdélavaciho systému v moderni demokraticky systém po
roce 1989.

Transformace Skolstvi je popsdna v tzv. Bil¢ knize z roku 2001. Tento dokument
definuje cile, obsah, strukturu Skolského systému a dalsi.

V pojeti cild vzdélavani se rovndz promitd vliv vstupu Ceské republiky
do Evropské unie v roce 2004. Vychodiskem formulace vzdélavacich cili jsou zde cile
vzdélavani pro 21. stoleti — ucit se poznavat, kam patii kritické mysleni, zvidavost, dale
je to ucit se jednat, kam fadime Zivotni dovednosti, ucit se Zit spolecné, kam mizeme zatadit
respekt a tictu k druhym, tolerance k odliSnostem a ucit se byt neboli mit odpovédnost (Horka
& Syslova, 2011, s. 17-21).

Sonia Kotatkova, inspirovana Kotaskem, popisuje v odborném casopise Pedagogické
orientace Ctyfi faze transformacnich zmén a to: ,,Dekonstrukce, ktera ma casové urceni 1990—
1991 a je charakteristicka vymezovanim se (rozkladem) oproti stavajicimu stavu. Parcialni
stabilizace v casovém vymezeni 1991-2000. Typicka je prijimanim opatreni k procesiim, které
je aktuadlné treba vesit, a analyzou stavu Skolstvi. Systémovad rekonstrukce je urcovana léty
2001-2004. Zahdjena je Narodnim programem rozvoje vzdélavani (2001) a naslednou
pripravou ramcovych vzdeélavacich programii. Implementace je Kotdskem vztahovana do roku
2005 k prijeti Skolského zdakona. “ (Kotatkova, 2014, s. 584).

Vyznamnym dokumentem, ktery stanovil v prvni poloviné 90. let 20. stoleti hlavni



sméry v rozvoji vzdélavani byl Program rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky —
Kvalita a odpovédnost, kde byly predlozeny obecné cile vzdélavani, dalsi piedstavy o rozvoji
vzdélavaciho systému a o podobé kurikulédrni politiky. Obecnym cilem je zde napiiklad
jedinec, ktery se podili na zivoté v demokratické spolecnosti (Dvotfakova, 2008, s. 13—14).

Piedskolni vzdélavani u nés proslo v poslednich 20 letech fadou zmén. Humanizace
Skoly poskytuje ptedskolnim pedagogiim velkou svobodu pfi rozhodovani a utvaieni vlastnich
vzdélavacich programii. Méni se cile vzdélavani a jeho obsah ¢i vzdélavaci strategie. VSechny
tyto nové aspekty vzdélavani kladou vysoké naroky na kompetence ucitelli matef'skych Skol.
To se odrazilo také v doporucenich Narodni zpravy OECD o stavu ptedskolni vychovy,
vzdélavani a péée o déti predskolniho véku v CR - Narodni zprava z roku 2000 a nasledné
v Bil¢é knize - Narodni program... z roku 2001 na vysokoskolské vzdélani ucitelti (Syslova &
Najvarova, 2012, s. 1-2).

Bila kniha

Jedna se o Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice z roku 2001, ktery
nov¢ formuluje Skolskou politiku. Pozornost je rovnéz soustiedéna na zménu cili a obsahu
vzdélavani. Dochazi k tvorbé vzdélavacich programii (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 33-34).

Bila kniha ptredstavuje hlavni dokument vzd€lavaci politiky statu. Vzdélavaci politikou
stdtu mame na mysli principy, metody a priority pii rozhodovani, jeZ uplatiiuji spolecensky
vliv na vzdélavani &i aktudlni legislativni ramec. Bil4 kniha vznika usnesenim vlady Ceské
republiky dne 7. 4. 1999. Timto krokem se nastavil hlavni smér vzdélavaci politiky nasi zemé.
Vzdélavani je chapano v rovin€ osobnostniho rozvoje ditéte, v rozvoje détské individuality,
podpory demokracie, vychovy k partnerstvi a spolupraci (Svobodova, 2010, s. 14-16).

Ramcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdélavani

Realizace kurikuldrnich dokumentii je promitdna ve dvou urovnich, a to statni a Skolni.
Statni Uroven tvoii Narodni program vzdélavani ¢ili Bild kniha a Ramcovy vzdélavaci
program, dale jen RVP, a Skolni urovenn je tvofena Skolnimi vzdélavacimi programy
jednotlivych mateiskych $kol, dale jen SVP (Matiak, Janik & Svec, 2008, s. 34-36).

Standardy

Kurikulum, jenz je soucasti vzdélavaci politiky stdtu, je urcovano tradicemi
¢1 spolec¢nosti, ve které vznika.

Standard je chapan jako jist¢é méfitko ¢i norma ve Skolstvi. Je pro stat vyhodny

v tom, ze se diky nému vykonava kontrola nad vzdélavanim. Standardy maji dvé hlavni
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funkce, a to funkci orientacni tykajici se cilti ve vyuce a hodnotici ¢i evaluacni, jez sleduje
praci jednotlivych Skol. Cilové standardy urcuji normu urovné vzdélavani. Jedna se o cile,
kterych by déti a zaci méli ve vyuce dosahnout (Manaék, Janik & Svec, 2008, s. 36-38).

Legislativni a kurikularni vychodiska pedagogické ¢innosti v mateifské Skole jsou pevné
zakotvena v legislativnich a kurikularnich dokumentech.

Mezi legislativni dokumenty upravujici ¢innosti ucitele ¢1 ucitelky v matetské Skole
patii Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont,
ze dne 24. 9. 2004. Déle pak Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim,
vys$im odborném a jiném vzdélavani (tzv. Skolsky zékon), ze dne 24. 9. 2004. Poslednim
legislativnim dokumentem, ktery zde uvedu, je Vyhlaska ¢. 263/2007, kterou se stanovuje
pracovni fad pro zaméstnance $kol a Skolskych zafizeni MSMT, krajem, obci nebo
dobrovolnym svazkem obci ze dne 4. 10. 2007.

Kurikularnimi dokumenty, jez jsou zédvazné pro vSechny mateiské skoly, jsou Narodni
program pro rozvoj vzdélavani neboli Bild kniha a Ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani (Pricha & Kot’atkova, 2013, s. 74-79).

Kurikularni reforma zavedla na zaklad¢ Skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. Od 1. 1.
2005, tzv. dvouurovitové kurikulum. Na statni urovni je kurikulum realizované ramcovymi
vzdélavacimi programy a na trovni $kolni to jsou $kolni vzdélavaci programy (Smelova &

Prasilova, 2018, s. 70).
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2 Pojeti kurikula a jeho teoreticka vychodiska

Termin kurikulum se k ndm dostava az po roce 1989 spolecné s tehdejsi transformaci
Skolstvi. V naSich kon¢indch pro néj neni vytvofen Cesky ekvivalent. Pojmy pro ceské
pedagogické dokumenty jako napiiklad ucebni osnovy ¢i plany zahrnuji vzdy uzs§i obsah
nez samotny pojem kurikulum v sob¢ nese. Kurikulum oproti nim obsahuje také organizace
a procesy vzdélavani. Do roku 2005 byly tyto soucésti vzdélavani rozpracovavany pouze
v riznych metodikach apod. (Smelova & Prasilova, 2018, s. 66).

Dle Elisky Walterové je kurikulum c¢lenéno na formalni, neformalni a skryté.
Do formalniho kurikula patii cile, obsah vzd€lavani ¢i jeho organizace i realizace. Mezi
neformdlni kurikulum fadime nejriznéjsi aktivity, zkuSenosti, soutéze, vystavy, navstévy
divadel ¢i koncertli a pfiprava na vyuku nebo také plnéni domacich tkold apod. Skryté
kurikulum oznacuje vliv nejriznéjSich jevl, jez na dit¢ béhem vzdélavani pisobi, avSak
nejsou piimo vyjadrené. Jedna se o kulturu skoly, vztahy ve tfidé. Miizeme jej také chépat
jako postoje, jez se dité nauci v rdmci své Skolni dochazky, aniz by to bylo cilem dané
instituce (Smelové & Prasilova, 2018, s. 66—67).

Formalni kurikulum pfedstavuje komplexni projekt cili, prosttedki a obsahu
vzdélavani, realizaci kurikula a zptisoby kontroly vysledkti vzdélavani. Neformalni kurikulum
zahrnuje 1 doméci studium, tkoly ¢i pfipravu na vyucovani a skryté kurikulum obsahuje
vsechny souvislosti zivota skoly (Walterova, 1994, s. 17).

Dle Tiny Bruce je pfi sestavovani kurikula piedskolni vychovy zapotiebi myslet na tfi
dualezit¢ body, a to na dité, védomosti, jez ho chceme naucit, a na prostiedi, ve kterém dit¢
vyrista, sem fadime jak lidi tak véci, které dit& obklopuji. MS by mély détem poskytovat
dostatek piilezitosti k rozvoji komunikativnich dovednosti, ¢imz autorka piimo koresponduje
s klicovymi kompetencemi RVP PV, jez pod sebou obsahuji mnohé dovednosti jako
naptiklad: ,,Ovidda 7ec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovedi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog (MSMT, 2018, s. 12)“.

Prostfedi autorka vnimé jako spojeni ditéte s nejrtiznéjSimi obory lidského poznani.
Ucitel je pojitkem mezi rodinou a Skolou. Roli ve vyuce ditéte hraje 1 materidlni vybaveni,
détem by mély poskytovat pfimé zazitky a nechat prichod jejich vlastni iniciativé. Dité ucici

se pfimymi zazitky je mnohem vice pfipraveno se spravné vyvijet nez dité, jeZ nema dostatek
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podnéti. Ucitel by mél mit hluboké znalosti, jez mu umoziluji reagovat na potieby déti.
Na zéavér autorka zduraznuje ti zakladni a ptfitom odlisné prvky ptedskolni vychovy. Jsou
jimi osobnost ditéte a jeji procesy, za druhé jsou to znalosti a védomosti a za tieti je to spojeni
mezi ditétem a znalostmi. Béhem téchto procest je vyuZivano osob, materidlnich prostiedki
¢i udalosti (Bruce, 1996, s. 57-68).

Kurikulum je tedy komplex problémt, ktery se vztahuje k odpovédim na otazky proc,
koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekdvanymi vzdélavacimi efekty
vzdélavat? Tyto problémy jsou tu jiz od pocatkli samotného vzdéladvani, jen jim byla davana

jména jako klicova témata obsahu ¢i cilli, realizace ¢i hodnoceni (Walterova, 1994, s. 13—14).

OTAZKY ZDROIJE KOMPONENTY

PROC vize, smysl, oéekavani, potfeby, | FUNKCE A CILE
hodnoty, perspektivy
spole¢enské, skupinové
individualni a

KOHO zvlastnosti socialni, vékove, CHARAKTERISTI-KY
generacni, etnické, sexualni, UCICICH SE
typologické...

CO poznani (védecké, umélecké), |OBSAH

praktické zkuSenosti z
bézného Zivota, zkuSenosti z
pracovnich ¢innosti...

KDY v kterém veéku, v jaké CAS
posloupnosti, ¢asovém rozsahu,
v kterém ro¢niku, v jakych
Casovych jednotkach...

JAK strategie uceni, ucebni situace, | METODY A POSTUPY
zpisoby interakce a
komunikace, organizace Zivota
ve Skole a ve tfid¢, mimotiidni
¢innosti...

ZA JAKYCH PODMINEK legislativni ramec, fizeni, ORGANIZACE
financovani, vybaveni, klima,
ucebni prostiedi, spoluprace
Skoly a komunity, podptirné

HP> <> COmONL

struktury a materialy...

S JAKYMI OCEKAVANYMI funkce a kritéria hodnoceni,

EFEKTY metody a nastroje hodnoceni, |KONTROLA A
zpisoby sdélovani vysledki HODNOCENI
hodnoceni...

Tab. 1: Kurikulum (Walterova, 1994, s. 53).
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Kurikularni reforma ptinesla mnoho zmén v pojeti ptredskolniho vzdélavani. Tyto
zmény vychazeji ze strategickych dokumenti vzdélavaci politiky statu. Kurikulum
predskolniho vzdélavani je zaloZzeno na respektovani potieb déti a jejich moznosti (Smelova,
2015, s. 110-120).

Kurikulum je vniméno jako dynamicky prvek vzdélavani (Smelova & Pragilova, 2018,
s. 67).

Piehled trendu ve vyvoji kurikularni teorie

Zakladatelé teorie kurikula jsou Americané F. Bobbitt a W. W. Charters, jeZ popisuji
jako ptredmét kurikularni teorie proces tvorby kurikula. V 60. letech se zacinaji fesit problémy
planovani kurikula s dirazem na cile. V 70. letech se pfesouvame k procesu tvorby
a implementace kurikularnich projektt. Vyviji se kurikuldrni technologie, kterou vystihuje
schéma. Potieby — cile — analyza a vybér vyukovych situaci — vybér obsahu — organizace
a integrace ucebnich zkuSenosti — hodnoceni — korekce cilti. Zde se aplikuje naptiklad
Bloomova taxonomie cili apod. V 80. letech se dostavame k obsahovym otdzkdm a vlivu
sociokulturniho kontextu na kurikulum. V 90. letech je trendem standardizace kurikula
a kurikularni politika (Walterova, 1994, s. 30-31).

Promény a trendy v kurikuldrni realité

Kurikulum je prostfedkem kvalitativnich zmén a stavd se prioritou v procesu
transformace vzdelavani.

Prvnim trendem je biografizace vzdélavaci drahy. Jedna se o plynulejsi pfechod déti
do $koly z rodinného prostfedi. Skolni prostiedi vice odpovidd détskym potiebam. Jsou
stanovovany kurikularni standardy pro klicové obdobi détského veku.

Druhym trendem je kurikularni politika hledajici rovnovahu mezi diverzifikaci neboli
rozliSovanim vzdéldvacich drah a standardizaci kurikula. Kurikuldrni politika zahrnuje
ptedpisy pro kurikulum, autority, jez se na kurikulu podileji a zavaznost kurikularnich
dokumentt. V kurikuldrni politice je klicovy vztah mezi statnimi, Skolnimi a ucitelovymi
zodpovédnostmi.

Ttetim trendem jsou zmény v koncepci a zpiisobu projektovani kurikula. Koncepce
kurikula posuzovana dle Ctyfech paradigmat (esencionalisticka, pragmaticka atd.) integruje
prvky ze vSech téchto paradigmat a vede k novému esencialismu tzv. core curriculum, které
je vyjadiené v kompetencich. Kurikulum je orientované na zaka a hodnoty spolecnosti

ovliviiyji kurikularni priority.
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Ctvrtym trendem jsou zmény v systému a formé kurikuldrnich dokumentt, které
by mély byt psany srozumitelné€, aby jim jejich adresati rozuméli (Walterova, 1994, s. 55-62).

Vzdélavani v moderni spole¢nosti

Dnes vstupuje do popiedi osobnost ¢lovéka odpovédna za vyvoj kolem ni a taky za cile
a hodnoty spolec¢nosti, jez lidé tvoti. Jsme zodpovedni za prirodni prostredi, ve kterém zijeme.
Zijeme v dobé rychlého vyvoje a s onou rychlosti pfichazeji rizné krize, jez je potieba fesit.
Nase spolecnost se zacinad nazyvat dobou védéni, protoze hlavnimi znaky nasi doby jsou
znalosti a informace. Tato doba védéni navazuje na pfedchozi industridlni dobu dé&jin lidstva a
li§i se od ni postoji a zptisoby mysleni (Matiak, Janik & Svec, 2008, s. 9-13).

Pojeti kurikula

Slovo kurikulum pochazi z latinského slova curro, currere, cursum, vyznam je tedy béh
¢i zavod nebo zavodni draha. Od 18. stoleti se pouziva pojem kurikulum, obzvlasté od obdobi
baroka. Bylo povazovéano za jisty ¢asovy usek ¢i okruh poznatkii. Tento termin se vSak
postupné pietvaii do pojmu ucebni plan. Pojem kurikulum se k ndm nyni vraci z anglosaskych
zemi, kde po celou dobu ztstal uchovan (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 13-14).

Termin kurikulum je v Pedagogickém slovniku definovan jako: , Angl. curriculum.
Rozlisuji se tri zakladni vyznamy pojmu: (1) Vzdelavaci program, projekt, plan. (2) Priibéh
studia a jeho obsah. (3) Obsah veskeré zkusenosti, kterou Zdaci ziskavaji ve Skole
a v cinnostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni. Pojem je v nasi
pedagogice novy, v zahranici jeden z nejfrektovanéjsich. Jeho zavedeni mad vyznam
pro komplexni reseni cilii, obsahu, strategii a metod, zpiisobii organizace a hodnoceni
Skolniho vzdélavani. Tyto problémy byly vztahoviny v CR k terminiim — ucebni osnovy, -
ucebni plany, - obsah vzdélavani, - ucivo, nepokryvaji vsak komplexni vyznam pojmu
kurikulum. Kurikulum existuje v ruznych rovinach: 1. zamyslené, planované, 2. realizované ve
Skolnim prostredi, 3. osvojené Zaky. Rozlisuje se — formalni kurikulum, - neformalni
kurikulum a — skryté kurikulum - vzdéldavaci program. “ (Priicha, Mare§ & Walterova, 1998, s.
117-118).

Pojem kurikulum ukazuje proces, prostfedi a prostifedky, kterymi dosahuje urcitého cile.
Existuje mnoho definic kurikula, uvedu zde vnimani kurikula jako programu a zivota Skoly,
planu uceni, veskerou zkuSenost zdka v ramci Skoly, ucivo €1 plany fidici ucivo na Skolach

apod. (Walterova, 1994, s. 15-16).
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Vyvojové tendence kurikula

Konkrétni podoba kurikula vzdycky vychazi z kulturnich a spolecenskych potieb
a hodnot. N¢&které kurikuldrni dokumenty se zabyvaji také skrytym kurikulem, tedy
plsobenim prostfedi na zaky. Kurikulum je vZdy odrazem aktudlniho stavu spole¢nosti. Jedna
se o dynamicky proces, ktery se neustale méni (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 16-17).

Modely kurikula

V literatufe muzeme najit nékolik modelt kurikula. Jsou jimi naptiklad model
zprostfedkujici, model vstficny a model interakéni. Zprostfedkujici model vychazi
z orientace ¢innosti na cil a vstiicny model z volnéjsiho pojeti cilti ve vzdélavani. Jde spise
o smér vyuky nez jeji kone€ny stav. Interakéni model kurikula spojuje vysSe uvedené modely
vice k sobé a nestavi je do takového protikladu. Je ovlivnén Piagetem a jeho chdpanim uciva
jako konstruovani zavéra z toho, co Zaci v ¢innostech vidéli ¢i zazili (gmelové & Prasilova,
2018, s. 68—69).

Vstiicny model projektovani kurikula v praxi respektuje osobnost ditéte. Pievzaly
si ho matefské Skoly, jez pracuji podle programu Zacit spolu. Zacit spolu integrované bloky
formuluje velmi obecné a vyuziva jak flexibilni, tak linearni uspofadani integrovanych bloki.
Vzdy se ucitelé snazi vyhovét détskych potiebdm. DéEti zde navrhuji Cinnosti a spolecné
je planuji s pedagogy (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 124-126).

Zprostiedkujici model projektovani piedskolniho kurikula v praxi se zaméiuje na plnéni
stanovenych cild. Tento model plné nerespektuje potieby déti a nad jejich zajmy stavi cileny
rozvoj déti. Nejveétsi vyhodou je zde kvalitni vyhodnocovani pokroki déti. Tento model
piijaly za sviij matefské Skoly zapojené v programu podpory zdravi. Aby tyto MS zamezily
moznym riziklim, pouzivaji flexibilni uspofadani integrovanych blokd. V programu se MS
objevuji témata jako demokracie, média ¢i udrzitelny rozvoj (Krej¢ova, Poche Kargerova &
Syslova, 2015, s. 148).

Individualizovany pfistup nevyuzivame jen ve spolupraci s détmi, ale 1 s rodici.
Zakladnimi pravidly ve vztazich s rodi¢i jsou respektovani ulohy rodi¢l, zachovani
divérnosti, komunikace ohledné ocekdvani z obou stran, usilovani o zapojeni celé rodiny
apod. Prvni kontakty mateiské $koly s rodinou by mély byt jiz pied nastupem ditéte do MS.
Rodice by méli mit moZnost vidét prostfedi Skoly, tfidy a méli by byt obezndmeni
se vzdélavacim programem. Miizeme také vyuzivat formulditi jako vstupnich zdznamu

o ditéti (Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 163—168).
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Kazdy stat si vybird z kurikula to, co povazuje za své. Vzdy odpovida aktérim dané
zem¢. Reformy miizou vznikat jen proto, Ze budou finan¢né podpoteny.

Kurikulédrni reformy se dostdvaji v ramci implementace do praxe zemi, az kdyz jsou
dané nové prvky v zemich opoustény. Snaha dohnat nejvyspélej§i zemé svéta vede
i k realizaci vicero reforem soucasn¢, coz vede ke Spatné implementaci i financovani. Tato
problematika se tyka piedevSim tzv. postsocialistickych zemi (Dvotak, Holec & Dvorakova,

2018, s. 18-20).
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2.1 Formy a roviny kurikula

Formy kurikula popisuji jeho obsah a transformaci béhem samotného vzdélavani

Formy kurikula Ptiklady

Koncepéni forma (koncepce, vize, plany obsahu | Narodni program rozvoje vzdélavani (2001), tzv.

vzdélavani) Bila kniha, Strategie vzdélavaci politiky CR do
roku 2020 (2014)

Projektova forma (konkrétné planované projekty |Réamcové a Skolni vzdélavaci programy, program

obsahu vzdélavani) Matetskd Skola podporujici zdravi, program Zacit

spolu, vzdélavaci programy profesniho,
zajmového aj. vzdélavani, ucebnice, standardy
vzdélavani

Realiza¢ni forma (obsah vzdélavani prezentovany | Konkrétni vyuka
subjektim edukace)

Rezultatova forma (obsah vzdélavani percipovany | Dosazené vysledky vzdélavani
subjekty edukace)

Efektova forma (obsah vzdélavani fungujici na Dlouhodoby dopad, efekt, dusledek vzdélavani u
stran¢ subjektd edukace) vzdélavanych subjektt napt. v podobé profesni
kariéry, vztahu k zivotnim prioritam, k rodinnym
hodnotam apod.

Tab. 2: Formy kurikula (Smelova & Prasilova, 2018, s. 68).

Roviny kurikula jsou tfi, a to zamySlené kurikulum, realizované kurikulum
a dosazené kurikulum. Zamyslené kurikulum se tyké konkretizace cili (RVP PV), realizované
kurikulum (SVP) zase ukazuje na obsah vyuky a dosazené kurikulum nam piedklada osvojené
poznatky déti (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 20-22).

Zamyslenym kurikulem vnimame to, co ucitel planuje, a to, co obsahuji kurikuldrni
dokumenty. Realizované kurikulum a jeho vnéj§i podoba je ovlivnéna mnoha vné&jSimi
i vnitfnimi faktory a dosazené kurikulum ukazuje skutecné osvojené dovednosti apod.
(Smelova & Pragilova, 2018, s. 67).

Zamyslenym kurikulem rozumi Jan Pricha to, co je v ramci vzdélavaci soustavy dané
zem& planovéano. Realizované kurikulum je tzv. ucivo, které se realné¢ zdkim ptedalo
a dosazené kurikulum je ucivo, jez si zaci skutecné osvojili, jednd se naptiklad o znalosti
zaku (Pracha, 2002, s. 246-247).

Klasické préace, napiiklad od Stenhouse ¢i Kelly, rozlisuji kurikulum jako obsah, proces
a produkt. Obsah fesi uspotadani vzdélavaciho obsahu, proces odpovida skolni zkusenosti déti

a produkt znamend konkrétni vystup ditéte. V tomto uhlu pohledu mizeme spatfovat
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podobnost se zamysSlenym, realizovanym a dosazenym kurikulem (Dvofdk, Holec &

Dvotékova, 2018, s. 11-12).
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2.2  Obsah kurikula

Kurikularni teorii mizeme definovat jako zkoumani zkuSenosti Skoly, které¢ si déti
ze Skoly odnasi.

Dimenze kurikula

Dimenze kurikula se ¢leni na dimenzi ideovou — zaméieni kurikula, dimenze obsahova
— vzdélavaci obsahy, dimenze metodickd — transformace kurikula a dimenze organizacni —

zabezpeceni vyuky z hlediska organizace.

dimenze dimenze dimenze
obsahova organizacni metodicka

dimenze

clle
konkretni

Obr. 1: Dimenze kurikula ((Mafiak, Janik & Svec, 2008, s. 23)

Jako prvni zde rozeberu dimenzi ideovou, kterd zabezpecuje cilové hodnoty,
o které skolsky systém usiluje. Jedna se o cile obecné vedouci az ke konkrétnim projektim
apod. Cile mizeme rozdé¢lit na hodnotové, materialni, vS§eobecné ¢i odborné.

Dimenze obsahova, ktera nam piedstavuje obsah vyuky, je tvofena pomoci ramcového
a posléze skolniho vzdélavaciho programu. Ucivo je prvkem dynamickym, ktery v pribehu
osvojovani prodélava zmény.

Dimenze metodicka obsahuje vyucovaci styl ucitelli, ucebni styly zaka, vyukové
principy a razné didaktické prostiedky a strategie. Mlizeme sem zafadit i diagnostiku déti.
Ucitelova pfiprava na vyuku je zde velmi dilezita, méla by byt pfedem sepsana, aby se o ni
mohl ucitel opfit a preméinovat ji dle aktudlnich potieb, zejména zak. Mély by se délat
piipravy dvé, a to dlouhodoba — zajiSténi materidl apod., a bezprostfedni, jez odpovida
naptiklad prekonceptim déti.

Posledni dimenzi je dimenze organiza¢ni, kde feSime podminky a okolnosti vyuky. Patii
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sem také formy vyuky a jejich organizace (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 23-26).

Druhy uéiva

Nejvyznamnéjsi dimenzi kurikula je kurikulum obsahové, jenz piedstavuje dané ucivo.
Ucivo je chéapano jako obsah uceni, v SirSim pojeti miZeme ucivem nazvat vSechny
zkuSenosti zaka, jez si osvojuje v ramci vzdélavaciho procesu. Z pohledu RVP PV mizeme
ucivem nazvat vzdéldvaci nabidku. Vystupem vzdélavaci nabidky je posléze konkrétni
schopnost ditéte (Smelova & Pragilové, 2018, s. 57-59).

Modernizace kurikula a kritéria kvality kurikula

Musime hovofit o neustalé zméné nasi spolecnosti a svéta kolem nds, na coz je potteba
reagovat prave tim, ze sledujeme rozvoj védeckého poznani ¢i techniky a snazime se na jejich
zékladé¢ modernizovat vyuku. K inovaci obsahu vzdé¢lavani piispéla Bloomova taxonomie
vzdélavacich cili. Obsahuje kognitivni, afektivni (vnimani podnétu a reakce na ng)
a psychomotorické cile, jez jsou zdkladem pro projektovani. Jednd se o jisty prechod
od abstraktnich cilti k praktickému vyuziti (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 30-31).

Mezi kritéria kvality kurikula fadime kongruenci neboli shodnost, relevantnost neboli
diilezitost, konzistentnost neboli soudruznost, praktikovatelnost a efektivitu. Témito kritérii
se vyzdvihuje naptiklad soulad mezi projektovanym a realizovanym kurikulem, dale
aby kurikulum bylo neustdle modernizovdno v ramci aktudlniho stavu poznani, aby mélo
logickou strukturu a aby bylo pouZitelné v ramci zamyslenych Géeltt (Smelova & Pragilova,

2018, s. 70).
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2.3 74k a kurikulum

Styl Zakova uceni pomoci teorie mnohocetné inteligence

Teorii mnohocetnych inteligenci vyvinul H. Gardner v roce 1999. Uvedu zde nékteré
ptiklady projevt zaki s konkrétnimi inteligencemi.

Projevy zakid s verbalni inteligenci jsou takové, Ze déti rady prohlizi knizky, hraji
si se slovy nebo rady vypraveji pribéhy.

Logicko — matematickd inteligence a jeji pfevaha u ditéte se projevuje zdjmem
o Cisla, pocitani, rady se snazi najit pfesnd vysvétleni riznych déji a jevi.

Prostorova inteligence se projevuje dobrou orientaci v prostoru, mapé, bohatymi
piedstavami apod.

Déti s pfirodni inteligenci rady travi hodné casu v pfirod¢, kde sbiraji plodiny
a pozoruji, co se kolem nich d¢je. Maji rady zvitata a rady pozoruji jejich chovani.

Z4ci s rozvinutou télesné — kinestetickou inteligenci jsou radi pofad v pohybu, maji radi
sportovni hry a jsou zdatni v manudalnich ¢innostech.

Zaci s pfevahou hudebni inteligence radi hraji na rizné hudebni nastroje, radi zpivaji
¢i jsou schopni drzet spravny rytmus.

Déti s vice rozvinou interpersonalni inteligenci maji rady spolecenské hry, maji hodné
kamaradt a dokazi se vcitit do pocitii druhych lidi.

Déti, u nichz pfevazuje intrapersonalni inteligence, si rady jsou vlastni cestou, jsou

velmi samostatné a samostatné rady pracuji (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 65-69).
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2.4 Ucitel a kurikulum

Pti stanovovani cili vzdélavani muze ucitel vyuzivat dvou modelti. Prvni z nich
je zprosttedkujici model, kdy si ucitel klade otazky typu, jakych cilit chei u déti dosahnout,
jaké ¢innosti s détmi k tomu vyuziji, jak ¢innosti zorganizuji, jakym zplisobem bude probihat
hodnoceni. Druhym  modelem je  model  vstficny, jez se  zaméfuje
na rozpracovavani spiSe obecnych cili, nez ze by je piesné¢ stanovoval, tento model
je zaméfen na dité a jeho tvofivost a rozvoj socidlnich &i etickych hodnot (Smelova &
Prasilova, 2018, s. 63—-64).

Ucitelé jsou tzv. druhymi konstruktéry obsahu vzdélavani, prvnimi jsou ti, ktefi tvofi
kurikularni dokumenty. Obsahy vzdélavani se 1isi na zdklad¢ raznych charakteristik ucitelt,
zak a tfid (Pricha, 2002, s. 248).

Vytvareni §kolniho vzdélavaciho programu

Skolni vzdélavaci program si vytvati kazdd matefska $kola samostatné. Jeho tvorba
vzdy vyplyva z RVP PV, ktery definuje kompetence, cile a dalsi. Tvorba SVP je dlouhodobou
praci celého uéitelského tymu, uéitelé musi byt aktivni a tvofivi a realizace SVP pak zavisi
na angazovanosti kazdého ugitele. Musime mit, pii tvorbé SVP, na paméti poznatky
psychologie a pedagogiky (Manak, Janik & Svec, 2008, s. 91-96).

Pedagogické projektovani

Ceské kurikulum je zaméfeno predeviim na klicové kompetence a jejich dosahovani,
coz vede u uciteld k planovani nad rdmec vlastni pfipravy na vyuku. Hovoifime zde
o dovednosti tzv. pedagogického projektovani. Tato dovednost umoziiuje uéiteli vytvaiet SVP,
TVP 1 individualni plan pro vyvoj kazdého ditéte. Pedagogické projektovani ma tento
zakladni postup. Za prvé si musime vytycit cil a poté si uréime vhodné prostiedky k jeho
dosazeni.

Ptame se zde na otazky typu, kde jsme nyni, kam sméfujeme, jak se tam dostaneme, jak
zajistime, abychom se tam dostali a jak pozname, Ze jsme se tam dostali? Kotasek nam nabizi
model projektovani vzdélavaciho programu zaloZzeny na slovech — analyzuj, navrhni,
vypracuj, uskuteéni a oveéf. Kotdsek rovnéz hovoii o nedokonalosti prvni verze
pedagogického projektu. Popisuje, ze prvni verze je tzv. pilotni neboli testovaci, je zde
monitorovan pribéh vyuky ¢i vyhodnocovani. Druhd verze je jiz definitivni, kterd je
uskuteciiovana na cilové skupiné a mtizou zde probéhnout jisté korektury a nakonec je tu jeste

tieti veze, ktera je jiz pfipravena k realizaci (Smelova & Pragilova, 2018, s. 159—164).
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Pedagogické projektovani jako termin se objevuje od 80. let 20. stoleti. Jednalo

se o projektové ¢innosti 1 o individualni piipravu ucitele (Walterova, 1994, s. 19).
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3  Teorie vzdélavani podle Bertranda v kontextu predskolniho

Kkurikula

Teorie vzdélavani nam predkléddaji pohled na to, jakou podobu by soucasné vzdélani
mélo mit. Hovofi se o roli ucitelti, postaveni zak a studentl o cilech vzdélavani apod.
(Bertrand, 1993, s. 11).

Soucasné predskolni kurikulum vychazi z nékterych teorii zpracovanych dle Bertranda.

Teorie vzdélavani podle Bertranda

Dle Bertranda obsahuji teorie vzdélavani systém ideji jednotlivych pfedméti. Bertrand
nam nabizi sedm kategorii, do kterych uspotadal vzdélavaci teorie. Jsou jimi teorie
spiritualistické, personalistické, kognitivné psychologické, technologické, sociokognitivni,
socialni a akademické.

Soucasny systém piedSkolniho vzdélavani je zalozen zejména na kognitivné
psychologickych  teoriich, predstavitelem je zde naptiklad J. Piaget, dale
na sociokognitivnich teoriich a autorech tohoto sméru jako jsou Vygotskij, Bandura nebo
Bruner a teoriich personalistickych, kam fadime naptiklad A. Maslowa ¢i C. Rogerse
(Smelova & Prasilova, 2018, s. 13—14).

Klasifikace teorii vzdélavani je vytvorena dle ¢tyfech prvki, kterymi jsou subjekt — zak,
obsah — pfedmeéty, spolecnost — svét, okoli, pedagogické interakce mezi vySe uvedenymi tfemi
poly — ucitel, média. Tyto prvky tvoii pdly reflexe vychovy. Jednd se o slozky teorii
vzdélavani, zminéné teorie miZzeme piiradit k jednotlivym pdolim (Bertrand, 1993, s. 13).

Pol subjektu je definovan piedev§im spiritualistickym a personalistickym proudem.
Spiritualistické teorie se zabyvaji duchovnim zivotem lidi a jsou ovliviiovany ndbozenskymi
filozofiemi. Personalisticky proud se zaméfuje na vnitini osobnost clovéka, na jeho touhy
a potieby (Bertrand, 1993, s. 14).

Pol spolec¢nosti je uréovan tzv. socidlnimi teoriemi, pro které je vzdélavani vychodiskem
pro transformaci spolecnosti. Jejich cilem je 1 v€tsi socidlni spravedlnost a pieména kultury
i spole¢nosti (Bertrand, 1993, s. 14).

Pol obsahu je zdiraziiovan v akademickych teoriich, jez tvrdi, Ze obsah vzdélavani
existuje sam o sob& a neni na Zacich & spoleGnosti zavisly. Radime sem dva sméry,
a to tradicionalisticky, ktery se obraci ke tradicnim hodnotadm, a generalisticky, ktery je

fascinovan logikou ¢i naptiklad kritickym mysSlenim (Bertrand, 1993, s. 15).
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Interakce mezi tfemi poly probihd hlavné mezi teoriemi zdlraziujicimi didaktické
prvky. RozliSujeme zde tfi teorie, a to technologické, jez popisuji Clovéka jako entitu
ovliviiovanou médii, dale pak kognitivné psychologické teorie, které kladou duraz
na konstruktivismus zaloZeny na psychologii uceni, a jako posledni zde uvadim
sociokognitivni teorie, které¢ teSi problematiku ovlivilovani ¢lovéka pii uceni pomoci

socidlnich a kulturnich faktort (Bertrand, 1993, s. 15).
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3.1  Spiritualistické teorie

Cilem spiritualismu je setkani s duchovni bytosti. Myslenky spiritualismu muzeme
hledat v platonismu, hinduismu ¢i naptiklad v taoismu (Bertrand, 1993, s. 23-24).

Pojeti vzdélavani ve spiritualistickych teoriich

Teorie A. Maslowa

Abraham Maslow prochazi ve svych uvahach tfemi etapami: behaviorismem,
humanismem a metafyzickym myslenim. Chtél rozvijet tzv. psychologii transcendence
a transcendentni védomi, které je nam pry pfirozené. Maslow tika, Ze nalézt univerzum
znamena nalézt saim sebe. Zdiraziiuje hodnoty byti, jakymi jsou pravda, krasa, dobro, jednota
¢i milost. Jeho cilem je objevit smysl Zivota (Bertrand, 1993, s. 30-33).

Teorie Willise Harmana

Hlavnimi charakteristikami jeho koncepce a nazort jsou, ze budou oslabeny rozdily
mezi nabozenstvim a védou. Véda bude zalozena na spolupraci a na spoleéném vyzkumu.
Harman stejné jako Maslow zduraziiuje vnitini rozvoj osobnosti (Bertrand, 1993, s. 33-35).

Leonardova teorie

George Leonard kritizuje Skolsky systém zalozeny na hodnoceni a tikd, ze takovy
systétm détem v uceni prekazi a produkuje pasivitu a nezodpovédnost a ucitel je otrokem
systému. Zak méa vykonavat kontrolu nad svym vlastnim uéenim a vzdélavanim (Bertrand,
1993, s. 36-38).

Teorie Marylin Fergusonové

Jejimi principy jsou transpersonalni vzdélavani, které Skoly nepotiebuji. Autorka mluvi
o kontinuité védéni, klade diraz na vylety, prakticnost ve vyuce, navstévy u odborniki
na dané téma apod (Bertrand, 1993, s. 38-39).

Fotinasova teorie

Constantin Fotinas je autorem n¢kolika vyznamnych dél naptiklad dilo Tao vzdélavani.
Transpersonalni vzdélavani definuje jako cestu, kterd podporuje rozvoj osobnosti zaka.
Vzdélavani dle autora vede k nejvyssi ctnosti (Bertrand, 1993, s. 39—40).

Ve spiritualistickych teoriich mlizeme, v ramci tvorby piedskolnich kurikul, vidét

prolinani spiritualistické tématiky naptiklad v matetskych Skolach waldorfského typu.
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3.2 Personalistické teorie

Pro tyto teorie je stézejni pol subjektu neboli piisobeni na zaky.

V kontextu personalistickych teorii si dovolim rozepsat se o individualizaci
ve vzdélavani. Individualizace ve vzdelavani znamend pfizpGsobovani vyuky dle
individualnich potieb zakti. Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdelavani, dale jen
RVP PV, nam k tomu ftika, ze takovéto pojeti vyuky ve tfidé umoznuje vzdélavani déti bez
ohledu na jejich rozdilnosti a ucebni ptfedpoklady. RVP PV dale popisuje, Ze za vSech
okolnosti tak budou maximalné podporovany moznosti déti a kazdému ditéti je umoznéno
dospét k optimalni urovni svého rozvoje, které¢ je v ramci jeho individualnich moznosti
dosazitelna.

Celkové bych shrnula individualizaci ve vzdélavani jako dosazeni osobniho maxima
ditéte v ramci predskolniho vzdélavani (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 16—
20).

Individualizaci vzdélavani mizeme vytvaret napiiklad vyuzivam nejvlivnéjsi teorie
inteligence od H. Gardnera z roku 1999 (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 41).

Jednim z nejdilezitéjSich dokumenti v pfedSkolnim vzdélavani, jez vede
k individualizaci, je portfolio ditéte. Portfolio se muize skladat napiiklad ze vstupnich
informaci o ditéti, formuladfe o dosazenych vysledcich vzdélavani, kresby ditéte, zaznamii
z pozorovani ¢i pracovnich listi ditéte (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 62—
64).

Diilezitou podminkou individualizace je podnétné prostiedi, jez déti uspokojuje
v jejich zajmech a vyvojovych potiebach (Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s.
68—69).

Individualizace ve vzdélavani by rovnéz méla vychazet z prozitkového uceni, které ma
nasledujici znaky: spontaneitu, objevnost, komunikativnost (spoluprace), aktivitu a tvofivost,
konkrétnost a celostnost (déti zapojuji vSechny smysly). Tato metoda poklada zéklady
klicovych kompetenci v souladu s RVP PV (Krejéova, Poche Kargerovd & Syslova, 2015, s.
54-55).

Individualizace ve vyuce by méla obsahovat predevSim nepfimo fizené samostatné
¢innosti, jez ukazuji pedagogem piipravenou nabidku ¢innosti, jez si déti voli, a u¢i se zde
napiiklad praci ve skupiné a spontanni hru. RVP PV hovofti o tom, Ze didakticky styl ulitele

by mél byt zalozen na vzdéldvaci nabidce a individudlni volbé déti (Krejcova, Poche
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Kargerova & Syslova, 2015, s. 98-99).

V personalistickych teoriich hovotime piedev§im o rozvoji osobnosti déti a zaka. Jedna
se o protipdl vzdélavani zaméiujiciho se pouze na obsah a predméty jako takové.
Personalismus mizeme nazvat rovnéZz i humanismem. Sméfuje ke svobodé€, zodpovédnosti,
tvotivosti apod. (Bertrand, 1993, s. 42-43).

Obecné¢ vzato existuji Ctyfi hlavni proudy personalistickych teorii, jsou jimi nedirektivni
pristup ve vzdélavani, neohumanistické teorie, interaktivni teorie rozvoje osoby a oteviena
pedagogika.

Nedirektivni vzdélavani

NejvyznamnégjSim predstavitelem byl americky psycholog Carl R. Rogers.

Obecnymi principy tohoto piistupu jsou akceptace, empatic a kongruence, které
charakterizuji Rogersovu nedirektivitu. Carl Rogers chce sméfovat k bezvyhradné akceptaci
ditéte dospélym. Kongruence popisuje autenti¢nost a shodu vnitintho a vnéj$iho prozivani
(Smelova, 2015, s. 35-44).

Neohumanistické teorie

Mezi neohumanistické teorie patii teorie, které neCerpaji jen z Rogerse, ale spiSe
vznikaji kolem osoby Sigmunda Freuda. Dal§im pfedstavitelem je Alfred Adler, ktery
na rozdil od Freuda, tika, Ze nejsme ovladani svymi instinkty. Popisuje ¢loveéka jako bytost,
ktera se musi opfit o dédicnost a vlivy okoli (Bertrand, 1993, s. 51-52).

Principidlné¢ jsou tyto teorie zaméfeny na vzdéldvaci programy orientované
na rozvoj osobnosti. Cilem by mélo byt vytvareni ucebnich situaci, které jsou zamétrené
na rozvoj zakovy osobnosti (Bertrand, 1993, s. 52-56).

Interaktivni teorie rozvoje osoby

V nedirektivnim vzdé€lavani narazili ucitelé na potiebu davat détem pevny ramec
s ohledem na jeho individualitu. Chtélo se vice vyuzivat forem skupinové prace vedouci
k usnadnéni vyvoje jedinci. Moc je rozdélena mezi déti a jejich ucitele, proto hovoifime
o interaktivni metod¢ (Bertrand, 1993, s. 56-57).

Oteviena pedagogika

Jednd se o aplikaci interaktivni teorie vzdélavani. Autor A. Paré rozdéluje model
oteviené pedagogiky na €ast emocionalni, smyslovou a intelektudlni. Uceni se realizuje pii
interakci ditéte s prostiedim (Bertrand, 1993, s. 60).

V ramci personalistickych teorii mizeme vidét jasné sméfovani k RVP PV, kde cile
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a principy individualizace jsou stézejni zalezitosti, ve smyslu dosahovani maxima u kazdého
ditéte v ramci jeho individualnich moZnosti. V personalistickych teoriich hleda inspiraci

program Marie Montessori nebo napiiklad program Zacit spolu.

30



3.3 Kognitivné psychologické teorie

Pro tyto teorie je stézejni interakce mezi tiemi poly, kterd zdiraziuje predevSim
didaktické prvky ve vzdélavani.

V dnesni dobé¢ se stale vice setkdvame s pracemi tykajicimi se procest uceni. Nyni
se zam¢&fim na teorie, jez muzeme souhrnné oznacit jako konstruktivistické, kdy sam zak
postupné konstruuje své poznani (Bertrand, 1993, s. 65).

Pro déti predSkolniho véku je vhodné a dulezit¢é pouzivat konstruktivistickou
pedagogiku. Ucitel je zde ditéti privodcem na jeho cesté za poznanim. Kdyz dité poznava, tak
se diva na svét pohledem tzv. naivnich teorii neboli prekonceptii. V MS déti miizou své
vlastni prekoncepty porovnavat a sdilet s ostatnimi détmi.

V dneSnich dnech se ve vzdélavani uplatiiuje tzv. tfifazovy model uceni, jeZ ma tfi
zakladni faze, a to evokaci neboli vyzyvani déti k zamysleni se, co uz o tématu dité¢ vi.
Druhou fazi je uvédoméni si vyznamu novych informaci. UCcitelé zde détem piinaSe;ji
nejruznéjsi zdroje informaci. A posledni fazi je zde faze reflexe, kdy si dité¢ uvédomuje,
co nového se naucilo a kam se posunulo (Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 48—
52).

Konstruktivistické didaktické postupy

Dnesni predskolni kurikulum je tzce spjato s konstruktivistickym pohledem na dité
a je zpracovano dle tii hlavnich prvki: dit€ a zohlediovani jeho specifik, kli¢ové kompetence
v podobé vystupli a poslednim je prostfedi v kontextu podminek pro vzdélavaci proces
(Smelova, 2015, s. 121).

Konstruktivismus v didaktice piedskolniho vzdélavani je zaméfen na aktivitu ditéte pii
poznavani svéta, na interakci ditéte s prostfedim kolem né&j a spolecnosti. Konstruktivistické
didaktiky muzeme délit na nckolik dalSich proudd, a to na kognitivni konstruktivismus,
jez hovoti o ziskavéani poznatkii pomoci konstruovani informaci do struktur v mozku,
kde se ptepisuji stavajici struktury a méni se v nové. Vychazeji piedev§im z Jeana Piageta a J.
S. Brunera. Jean Piaget vytvofil intervencni vzdé€lavaci postupy, kde ucitel musi mit stale
na paméti dit€ a jeho potfeby ¢i individudlni zvlastnosti a poznani, které ucitel dava ditéti
do souvislosti, jez je dit€¢ schopno pochopit, musi tedy znat velmi dobie vyvojovou
psychologii.

Dal$im proudem je socidlni konstruktivismus, jez popisuje socialni dimenzi uceni.

Vyznamnymi ptedstaviteli jsou zde L. S. Vygotsky a A. Bandura, jiz vyzdvihuji roli
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socialnich interakci pfi procesu poznani. DéEti si osvojuji tzv. socidlni konstrukty, jez popisuji,
kazdy ¢lovék miiZe na stejnou situaci reagovat rizné (Smelova & Prasilova, 2018, s. 14-16).
a Gaston Bachelard. Zak konstruuje své poznani na zakladé svych interakci a na zékladé
vyvojového stadia, ve kterém se zrovna nachazi (Bertrand, 1993, s. 65—68).

L. S. Vygotsky klade diiraz na roli prosttedi v ramci intelektudlniho vyvoje ditéte.
Vygotsky popisuje rovné€z 1 zonu nejblizsiho vyvoje, diky jejiz znalosti ucitelé mohou rozvijet
détsky potencial v ramci jejich moznosti (Smelova, 2015, s. 58—61).

Prekoncepty

Bachelard ve své knize Utvafeni védeckého mysleni piSe, Ze Zak ptichazi do Skoly jiz
s né¢jakymi poznatky, prekoncepty, které postupné pietvari a odstraniuje z nich prekazky, které
mu kazdodenni zivot kladl do cesty.

Prekoncept miizeme chépat jako nezraly a neuplny ve vztahu k tomu, co je brano jako
piijatd norma. Jednd se o vysledek vSech interakci ditéte s jeho okolim. Prekoncepty
se neustale prebudovavaji (Bertrand, 1993, s. 68-70).

De la Garanderie mnoho let studoval metody prace zakt. Vzdy k nadm pfijde dité, které
ma néjakou argumentaci a predstavy o svété. Autor prosazoval nazor, ze k u€eni potiebujeme
mentalni obrazy, které vedou k pochopeni a pamatovani si véci. Zaky dle mentalnich obrazt
dé€li na typ vizudlni a typ auditivni. Vizudlni typy zaka si dané skute¢nosti piedstavuji v mysli,
auditivni typy si zase vnitinim jazykem informace v sob& pifevypravi. Autofi tvrdi,
ze se s danym typem jiz rodime (Bertrand, 1993, s. 80—83).

Kognitivné psychologické teorie jsou bohatou inspiraci pro propojeni RVP PV se SVP

¢i TVP, které v ramci své prace v MS tvofime.
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3.4 Technologické teorie

Pro tyto teorie je stézejni interakce mezi tfemi poly, kterd zduraziuje didaktické prvky
ve vzdélavani. V roce 1971 vysla zprava, Ze nastava technologickd revoluce. Tato zprava
odmitala ptfedevs§im metafyzicky pohled na uceni a prosazovala technologické prostredky,
jez by mély vést k dosazeni zlepSeni ve vzdélavani.

Slovem technologie se zde rozumi pouziti riznych nastrojli, pomucek, metod,
programt, jez jsme jako lidstvo ziskali aplikaci védy v praktickém feSeni problémi (Bertrand,
1993, s. 89-91).

Tyto metody ndm zprostiedkovéavaji umélou inteligenci, vyzkumy z oblasti informatiky
¢i kybernetiky (Bertrand, 1993, s. 91-93).

Tvorba ¢ili produkce vyucovani

Model tvorby vyucovani ID se zakladd na popisu aktivit, jez zdk musi vykonat
a rovnéz 1 na popis médii, kterd budou vyuzita. Ptikladem knihy zabyvajici se ID je naptiklad
kniha od M. Pasche a kol. s nazvem Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodin€. Logika
tohoto systému je zalozena na péti principech: individualizaci vyuky, stanoveni dlouhodobych
a kratkodobych cilt, pldnovani a organizace, vyuziti teorie systémul a diraz na podminky
uceni. Cilem je hlavné podpora procesii Zakova uceni (Bertrand, 1993, s. 95-98).

Hypermedialni tendence

Zdroje téchto teorii najdeme ve zkuSenostech s pouzivam médii ve vyuce a také
v kognitivnich teoriich. Slozky komunikace jsou v této oblasti pfedev§im obrazy ¢i zvuky.

B. F. Skinner a jeho teorie podminovani tika, Ze kvalitni u€eni zévisi predevSim
na dobrém a kvalitnim prostfedi. Pocita¢ je povazovan za databanku, ve které mizeme najit
specifické odpovédi na rizné odpovédi v riznych prostredich (Bertrand, 1993, s. 99-102).

Ve vztahu k RVP PV miZeme v ramci technologickych teorii vidét sméfovani
ke konkrétnim klicovym kompetencim, napiiklad ke kompetenci, ze dit¢ ma elementarni
poznatky o svété lidi, kultute, ptirod¢ i1 technice, které dité obklopuji, o jeho rozmanitostech

a proménach.
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3.5 Sociokognitivni teorie

Pro tyto teorie je stézejni interakce mezi tfemi poly, kterd zduraziuje didaktické prvky
ve vzdélavani.

Sociokognitivni teorie teS$i predevSim otdzku socidlnich a kulturnich vlivi
na Clovéka. Diraz se klade na socidlni interakce. Zakladem je vychovat z zdka toho, kdo
bude uskutecnovat socidlni zmeény. Sociokognitivni teorie se rozd€luji do péti hlavnich smért.
Autofi téchto teorii hledali inspiraci napfiklad v dilech Johna Deweye (Bertrand, 1993, s.
117-120).

Sociokognitivni teorie socialniho uceni

Zakladatelem tohoto sméru je Albert Bandura, jez vedl vyzkumy o uceni
napodobovanim. Navrhl teorii socidlnich charakteristik uc¢eni a v roce 1986 vydal Social
Foundations of Thought and Action, ve které pfedstavuje sociokognitivni teorii zalozenou na
interakcich.

Principem je zde vzajemny vliv Cinitell, tedy sociokulturnich faktorti, osobnostnich
ryst a vzorct chovani, nepiimé neboli zastupné ¢i observacni uceni. Tento princip vysvétluje,
7e se neucime pouze néjakou Cinnosti, ale 1 pozorovanim vysledki b€hem cinnosti druhych
osob (Bertrand, 1993, s. 120-125).

Teorie sociokognitivniho konfliktu

Teorie stavi na vyzkumech prekonceptli, pii kterych se ukdzala socialni a kulturni
stranka pozndni. Jde zde o interakci mezi osobami, kdy konstrukce poznani se vytvaii na
zaklad¢ interakci mezi détmi a ucitelem ¢i jinymi lidmi. RovnéZ zde mluvime
o sociokognitivnim konfliktu, ktery je zdrojem uceni. Kdyz totiz prochazime v zivoté
situacemi s problémy a zazivame konflikty, tak se uc¢ime novym vécem. Vygotsky tvrdi,
ze diky socialnim interakcim dochdzi k rozvoji individudlniho mysleni (Bertrand, 1993, s.
129-131).

Socialné — historicka teorie Vygotského

Vygotsky klade diraz na kulturni faktory pii uceni a na interakce mezi jedinci
v procesu vzdélavani (Bertrand, 1993, s. 132—133).
uroven soucasného vyvoje ditéte. Popisuje se, jak dokaze zak tesit problémy samostatné a jak

je dokaze tesit s pomoci nékoho jiného.
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Teorie kontextualizovaného uceni

V téchto teoriich feSime predevSim kontext uceni. Hovofime zde o tom,
ze nemuzeme vyclenit to, co se u¢ime ve Skole z toho, co zazivdme doma ¢i jinde mimo
Skolu. Poznatky déti nemlZeme oddélit od jejich kulturniho, pedagogického
¢i socialniho kontextu (Bertrand, 1993, s. 136-137).

Teorie kooperativniho vyucovani a uceni
inspiraci v dilech Freineta, jez ve Francii zavedl svoji teorii vzdélavani. Freinetova
pedagogika ma ctyti zakladni myslenky: pravo na vyjadieni a komunikaci, kritickou analyzu
reality, neseni odpovédnosti za své chovani, uceni apod. a pievzeti zodpovédnosti za skupinu
(Bertrand, 1993, s. 141-143).

RVP PV specifikuje formy a metody prace s détmi a kooperativni u€eni déti patii mezi
stézejni metody préce, které by uéitelé v MS méli vyuZivat. Vrstevnici mohou déti podnécovat
k aktivité¢ a posléze 1 k uceni. Zakladem je zde spoluprace déti pfi feSeni jistého problému.
Dochazi zde k déleni roli, kol apod. Zastdncem kooperativniho uceni je jak L. S. Vygotsky,
tak J. Piaget (Smelova, 2015, s. 128—130).

Obrovskym vyznamem téchto teorii je socialni dimenze uceni. Kooperativni teorie
zdliraziiuji vlivy spoluzaka, wucitel, rodi€i 1 celé spoleCnosti na dité. Sméiuji
ke konkrétnim aplikacim.

Ve vztahu k RVP PV rozviji tyto postupy predevSim klicové kompetence socialni

a persondlni ¢i ¢innostni a obCanské.
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3.6 Socialni teorie

Pro tyto teorie je stéZejni pdl spolecnosti, vzdélani je vychodiskem pro zménu. Cilem
je vetsi socialni spravedlnost.

Mnozi odbornici ukazuji vliv trzni ekonomiky na Skolstvi jako na hlavni hybnou silu.
Tento trend je tak silny, Ze vytvaii celou oblast vyzkumu zvanou marketizace. V dnesnich
dnech dochazi také k navratu myslenek ze 60. let 20. stoleti, jez hovofi o partnerstvi
ve vzdélavani, rovnosti €1 participaci (Pricha, 2012, s. 14-16).

Zmény spolecenské a pedagogické povahy

Zmény v této oblasti Casto vychdzeji z nespokojenosti rodict 1 ucitela, kteti chtéji
rozvijet mladou generaci jinym zpusobem. Tento nesouhlas se projevil ve dvou smérech,
jednak vznikem alternativnich Skol a jednak inovacemi v koncepcich vzdélavani. Tyto zmény
nesou nazev restrukturalizace vzdélavani, jez se vztahuji k oblastem obsahu a metod
vyu€ovani, organizaci a fizeni S§kol a vyuzivani finan¢nich prostiedkli ve vzdélavani (Priicha,
2012, s. 16-19).

Socialni teorie vzdélavani

Hlavnim cilem je proména nasi spolecnosti, zdk by se mél ve Skole ucit dovednostem,
které mu pomahaji proménovat kazdodenni realitu, jiz proziva (Bertrand, 1993, s. 152—-153).

Institucionalni pedagogika

Jedna se hnuti s velkym rozkvétem v Sedesatych a sedmdesatych letech. Cile jsou zde
hlavn¢ spoleCenské, jednd se o zménu spolecnosti, stavéni se proti kapitalismu
a rozd¢leni spolecnosti na jednotlivé tiidy (Bertrand, 1993, s. 153—154).

Socialné psychosociologicky proud

Institucionalni pedagogika je povaZovéana za kritiku kapitalistické spolecnosti. Cilem
je socialni zména zaloZena na principech marxismu. Vzdélavani je ur€ovano predevsim zéaky,
ktefi vzdélavani sami fidi (Bertrand, 1993, s. 154—-156).

Psychoanalyticky proud

Tento smér hovoii o duSevnich poruchéach jako o onemocnénich socidlniho charakteru
(Bertrand, 1993, s. 156—-157).

Institucionalni pedagogika a nedirektivnost

Jako hlavni cil nedirektivniho pfistupu mizeme vidét zlepSeni klimatu
¢1 vytvareni lepSich vztahl. DéEti fe$i pomoci skupinové prace rizné problémy (Bertrand,
1993, s. 157).
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Pedagogiky probouzejici uvédoméni

Do téchto teorii patii ty pedagogiky, které se snazi zvySovat vnimavost zéka v jeho roli
jako socialni jednotky statu (Bertrand, 1993, s. 159).

Freirovo hnuti

Paulo Freire popisoval metody vzd€lavani jak ucitell, tak rodict, které je privadely
na myslenky o vlastni socidlni situaci, ve které se nachazeji. Chtél lidi ucit kriticky myslet a
tim vytvaret kritickou kulturu a vést je rovnéz k demokracii (Bertrand, 1993, s. 160—164).

Pedagogiky osvobozeni

I. Shor ptedstavuje pedagogiku osvobozeni, ve které chce dat zakiim do rukou proménu
spolecnosti.

74k a dité maji byt aktivni ve $kolnich i mimoskolnich zajmech a ¢innostech. Dal3im
bodem je multikulturni vyuka, kterd odrdzi pfirozeny stav ve spolecnosti. Dalsi
charakteristikou je naptiklad demokratickd vyuka, ve které zaci pouze nepiijimaji hotové
informace, ale jsou schopni zpochybiiovat a klast otdzky (Bertrand, 1993, s. 164-169).

Kriticka pedagogika

Jednd se o pedagogiku na pomezi ortodoxniho marxismu, ktery oznacuje skolu jako
mechanismus, ktery udrzuje vyhody vladnouci tiidy. Déle pak nova sociologie, jez se zabyva
nerovnostmi ve Skolach ¢i kurikuly Skol, které povazovala za piic¢inu nerovnych postupt
k détem ve Skoldch. Jako hlavni teoretik zde vystupuje Henry Giroux. Ve Skolach
se legitimizuje socialni a kulturni nerovnost. Skola neni dle autorti Appleho a Shora nikdy
neutralni, vzdy je soucasti spoleéenskych zmén. Skolni prostfedi je chapano jako politicky
nastroj. Kurikulum je chapano jako vysledek politiky a kultury. Cilem je demokratizace
(Bertrand, 1993, s. 170-180).

Ekosocialni teorie vzdélavani

Jedna se o teorie vypracované autory J. de Rosnay, E. Jantsch ¢i A. Toffler. Cilem je
vytvafet zmény, abychom zachovali dlouhou dobu zdravy vyvoj ¢lovéka i piirody. Skoly by
meély déti vést k osvojeni si novych hodnot a postojii k prostiedi (Bertrand, 1993, s. 180—181).

Socialni pedagogika rozvijeni sebe samého

Radime sem tii hlavni strategie. Jednd se o popis a pouZiti prostiedkii a vyuziti vlastnich
zivotnich zkuSenosti déti. Déle je to socidlni praxe a jazyk, jaky pouzivame (Bertrand, 1993,

s. 181-185).
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Systémové vzdélavani v ekospolecnosti

Dochazi zde ke kritice spole¢nosti, kterd by méla vytvotit nové hodnoty a postoje vici
okolnimu svétu, ve kterém zijeme. Cilem je spoluprace s piirodou (Bertrand, 1993, s. 185—
188).

Kurikulum budoucnosti

Alvin Toffler ve svych knihdch nabizi Givahy o vztazich mezi vzdélavanim, budoucnosti
a soucasnou prumyslovou spole¢nosti (Bertrand, 1993, s. 190—194).

Vyse uvedené teorie fesi predevSim problematiku socidlniho charakteru vzdélavani,
ktery vede déti k feSeni problémul nasi spole¢nosti. Mnoho autor apeluje na vytvofeni
ekologického védomi solidarity a na rozvijeni ekologického a socidlniho uvédoméni
(Bertrand, 1993, s. 194-195).

Ve vztahu k RVP PV mizeme vidét souvislost s dil¢imi vzdéldvacimi cili v oblasti Dité
a spolecnost — socialni teorie vzdélavani a v oblasti Dit¢ a svét — ekosocidlni teorie

vzdélavani, jez se protinaji s environmentalnim vzdélavanim v matetskych Skoléach.
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3.7 Akademické teorie

Pro tyto teorie je stézejni pol obsahu, kde je zdlraziiovan obsah vzdélavani, jenz
existuje sam o sobé a neni na Zacich ¢i spolecnosti zavisly. Akademické teorie
se rozdéluji do dvou velkych skupin: do tradicionalistickych a generalistickych teorii
(Bertrand, 1993, s. 196-200).

Tradicionalistické teorie

Tradicionalisté uznavaji hodnoty kultury fecké a latinské. Jedna se o zakladni hodnoty
pfedavané po generace. Autofi se odkazuji na dila antickych myslitela
a na to navazujici renesanci. Hodnotami zde jsou pifedevSim individualni potieby
a hodnoty jedinct.

Klasickd dila jsou naproti dillim autori soucasné doby neovlivnéna médii
a subkulturou (Bertrand, 1993, s. 200-204).

Dilezité je hledat v lidech to, co maji spole¢ného, ne to, ¢im se lisi. Zaci by méli byt
piipraveni rozvijet sami sebe. Je zapotiebi jim pfipravit vzdélani obecné a humanitni
a az pozd¢ji pfijde sama specializace. Pedagogika by méla ulit od jednoduchého
uceni se predem stanovenému obsahu. UCitel je autorita, kterou dit€¢ musi pfijmout (Bertrand,
1993, s. 204-206).

Generalisticke teorie

Hovoii se o duleZitosti kritického mysleni, rozvoji chuti badat. Clovék
se vSeobecnym vzdélanim spravné uvazuje, spravné se vyjadiuje. Jednd se o opak
specializace a o globalni pohled na dané skutecnosti. Obecnym vzdélanim by mél disponovat
kazdy kultivovany ¢lovek. Jedna se predevsim o logiku, literaturu ¢i filosofii. Vzdélavani déti
by mélo vést k ueni mysleni.

Kvalitni Skola by méla mit tyto rysy. Jsou jimi ptfesné definice cill, vytvofeni standardi
a ocekavani, kurikularni obsahy slouzi jako opérné body pro uspéch zaka, organizace skoly je
vSem zUcCastnénym strandm jasnd, role persondlu i jejich zodpovédnost jsou upiesnovany
v prubehu casu a jsou podkladem pro jejich hodnoceni i odménovani (Bertrand, 1993, s. 209—
217).

Akademické teorie se prolinaji s RVP PV ve smyslu vedeni déti ke kritickému mysleni,
dale pak v kli¢ovych kompetencich k uceni, kde mizeme najit kompetenci, ze dit€¢ ma

elementarni poznatky o svété lidi nebo v kompetenci k uceni, ze dité uplatituje ziskanou
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zkuSenost v praktickych situacich a v dal$im uceni.

Shrnuti kapitoly

Na zéavér této kapitoly je dobré uvést, Zze nase kurikulum ptredskolniho vzdélavani
je sestavené a napsané v souladu s celou fadou vySe zminénych teorii vzdélavani. Dulezité
je hledat takové teorie, které odpovidaji spole¢enskym zménam, ve kterych se ocitame. Skola
je jednou z instituci, ktera by mohla tyto problémy fesit. Tou nejlepsi teorii by se nam mohla
jevit takova teorie, ktera se zabyva ekologickymi, socidlnimi a kulturnimi problémy.
V akademickych teoriich se doporucuje navrat k tradicnim hodnotdm, ale miizeme zde najit
i myslenky, které na soucasnou situaci odpovidaji. V dob¢ velkého rozkvéetu personalistickych
teorii vznika fada alternativnich Skol, uvedu zde naptiklad Summerhill v Anglii. Tyto teorie
davaji velky dlraz na rozvoj jedince. Avsak vice nez k socialnimu uvédomeéni se zde smétuje
k individualismu. Spiritualistické teorie nds zase vedou daleko od konzumu, ktery ma v nasi
spolecnosti velké slovo. Kognitivné psychologické, technologické a sociokognitivni teorie
se zam¢fuji hlavné na tvorbu pedagogickych strategii. Je zde zifejmy zajem o procesy ucenti,
média, komunikaci, pocitace ¢i feSeni redlnych probléma. Pocitace nakonec nejsou
tak vyuzivany, jak se pfedpokladalo. Technologicky pokrok je obrovsky a dnes$ni Skola
na néj nestiha reagovat. Do poptedi se ve Skolach pomalu zacinaji dostavat skupinové formy
prace a to diky svoji efektivité ve vyuce. Socidlni teorie jsou v popiedi pii feSeni problému
dnesni spolecnosti. Tyto teorie se snazi kriticky hodnotit problémy soucasné vyuky (Bertrand,
1993, s. 223-227).
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4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Promény vzdélavani v Ceské republice

Jiz od roku 1989 hledd ceské Skolstvi cesty k transformaci Skolstvi, jez by byly
v souladu s nejriznéj§imi vyvojovymi trendy. Vzdélavaci systém je nucen zohlednovat
aktualni potfeby svéta, jako je obrovsky narast informaci, globalizace ¢i rozvoj
komunikacénich technologii. Zasadnim bodem transformace Skolstvi je princip humanizace
Skoly, jez by meéla vytvaret Skolu jako sluzbu ditéti, kterd jej rozviji a je zalozena
na spolupriaci a na principu komunikativnosti. V priabé¢hu 90. let 20. stoleti dochazi
k transformacnim tendencim. Od roku 1990 jsou uznavéany rtzné alternativni vzdélavaci
programy jako Montessori systém, Daltonsky plan ¢ Waldorfska $kola. Skoly ziskavaji stéle
vétsi autonomii a postupné se profiluji a odliSuji od ostatnich skol.

Zmény spojené s humanizaci byly uznany pfijetim Skolského zakona v roce 2004 a také
vznikem ramcovych vzdélavacich programt, jez vesly v platnost. Byl také zaveden systém
dvoustupiniového kurikula. Kurikuldrni dokumenty jsou tedy tvofeny na trovni statni a Skolni
(Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 14-16).

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, dale jen RVP PV, byl poprvé
vytvoien v roce 2004. Prvni uprava probéhla v roce 2016, druha uprava v roce 2017
a posledni, nejnovéjsi verze RVP PV je platna od roku 2018, konkrétné RVP PV nabyl
¢innosti od 1. 1. 2018 (MSMT, 2018, s. 2-3).

Od 1. 9. 2007 musi viechny mateiské §koly v Ceské republice pracovat dle vlastniho
SVP. RVP PV popisuje hlavni pozadavky & podminky a pravidla pro vzdélavani déti
v matetskych Skoldch. Kurikulum by mélo poskytovat informace a odpovédi na otazky: proc¢

a koho a jak, ¢&i za jakych podminek vzdélavat (Smelova & Prasilova, 2018, s. 72-74).

41



r

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani v

systému kurikularnich dokumentt

Systém kurikularnich dokumenti

V soucasnosti mdme dvé urovné kurikuldrnich dokumentl: uroven statni a Skolni.
Pod statni Groven spadaji Narodni program rozvoje vzdélavani v CR neboli tzv. Bila kniha
a ramcové vzdelavaci programy, dale jen RVP. Bila kniha pfedstavuje vzdélavani jako celek,
RVP funguji v ramci jednotlivych etap vzdélavani, a to v pifedskolni sféfe vzdélavani,
zékladni a stiedni formé& vzdélavani v CR.

Skolni uroven vzdélavani predstavuji 8kolni vzdélavaci programy jednotlivych
matefskych §kol. Viechny vyse uvedené dokumenty jsou vefejnosti piistupné (MSMT, 2018,
s. 4-5).

Platnost Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani

RVP PV predstavuje pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani déti predSkolniho
véku. Pii dodrzeni spoleénych pravidel, napsanych v RVP PV, se uskuteéiiuje tvorba SVP pro
matefské $koly (MSMT, 2018, s. 5).

RVP PV a jeho prvni vydani pfineslo obdobi zmén a nejistotu. Ucitelé nardzeli
na nové problémy, novd neznama slova a nové chédpani vzdélavani a osobnosti ditéte.
Byl zde novy pozadavek tvorby vlastnich SVP a MS na n&j musely pruzné reagovat.
Novinkou byl integrovany piistup, ktery piinesl tvorbu integrovanych blokt, byl zde rovnéz
pozadavek na akceptovani vyvojovych specifik déti a na individudlni pfistup k potiebam

a moznostem kazdého ditéte (Svobodova, 2010, s. 22-25).
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4.2  PredSkolni vzdélavani v systému vzdélavani a jeho organizace

PredSkolni vzdé€lavani se stalo soucasti systému vzdélavani, kde zaujima pocatecni
stupenl vyuky fizeny Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy, dale jen MSMT.

Predskolni vzdélavani je zajiSt€éno pomoci matefskych Skol, dale matetskych Skol
ziizenych dle § 16 odst. 9, lesnimi matetskymi Skolami a pro déti s odkladem Skolni dochazky
se mohou zfizovat ptipravné tfidy v ramci zakladnich Skol. Jedna se o druh skoly, jez se tidi
pravidly jako vSechny ostatni Skoly. Dle zakona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim,
sttednim, vys$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) s ucinnosti od 1. 9. 2016
se predskolni vzdélavani realizuje pro déti zpravidla od 3 do 6 let, nejdiive vSak pro déti od 2
let. Tato véta je pozménéna s Ucinnosti od 1. 9. 2020, ze piedskolni vyuka je organizovéana
pro déti od 2 do zpravidla 6 let.

Od 1. 1. 2017 je ptedskolni vzdélavani po patém roce véku ditéte a zacatku nového
Skolniho roku, ktery po téchto narozeninach nastane, povinné.

Ptrednostné jsou do matetskych Skol pfijimany déti, jez dosahly Ctvrtého roku véku —
ucinnost od 1. 9. 2017, dale pak tfetiho roku véku — t¢innost od 1. 9. 2018 a nakonec druhého
roku véku ditéte — t¢innost od 1. 9. 2020. Ttidy ve Skolach mtizou byt vékové homogenni ¢i
heterogenni (MSMT, 2018, s. 6).

Preprimarni vzdélavani

Preprimarni vzdélavani nabizi Uroven ISCED 0, kterd déti raného véku uvadi
do Skolniho prostiedi. Jedna se o jednu z urovni celozivotniho vzdélavani, ktera mad  pro
dals$i vzdelavani nezbytnou ulohu. Délka preprimarniho vzdéldvani v roce 1997 byla
v Ceské republice 2,7 let. Hlavnim cilem ptedskolni vychovy a vzdélavani je

v rozvinutych zemich pfiprava ditéte na zivot ve spolec¢nosti (Pricha, 1999, s. 51-58).
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4.3 Pojeti a cile predSkolniho vzdélavani

Cil vzdélavani se vzdy stava voditkem pfi projektovani vzdélavani a pii volbé nastroju,
které budeme ve vyuce pouzivat. Cile je vZdy zapotiebi reflektovat a udit je vnimat i samotné
déti, aby veédély, za ¢im se ,,honi“ a pro¢ d€laji jisté ¢innosti apod. Vyznam cile zdiiraziiovat i
J. A. Komensky, ktery psal, Ze mame jit pfimo za cilem a oklikdm se vyhybat, plati to jak pro
ucitele, tak pro déti, jez potom k cili samy touzi dojit. Cile by mély mit vlastnosti, jako jsou
komplexnost, konzistentnost, kontrolovatelnost a pfiméfenost.

Komplexnost znamend, ze zahrnuje v cilech oblasti kognitivniho vyvoje, ale i oblast
psychomotorickou a afektivni, kam patii vztahy mezi kamarady, spoluprdce s nimi
¢i stravovaci a hygienické navyky.

Dale musime pfihlizet ke konzistentnosti cild neboli jejich soudrznosti.
Zde hovoiime o podfizenosti nizsich cilt viici cilim vy$sim, ale i o jejich provazanosti
a zavislosti vyssich cilil na naplnéni cil nizsich.

Kontrolovatelnost ptredpoklada, ze cile byly formulovany konkrétné, abychom mohli
pfesné ovéfit jejich naplnéni. Cil vzdy formulujeme z pozice ditéte, to znamena, Ze obsahuje
slozky, jako je pozadovany vykon, norma vykonu a podminky vykonu, tim ziskdvame pfesné
stanovené podminky.

Pfiméfenost cili popisuje piihlédnuti k aktudlnim potfebam déti, jednd se
o narocné, ale také splnitelné cile pro vétSinu zaki, to proto, aby Zzaci nebyli pfili§
demotivovani. To plati i pro mélo obtizné cile (Smelova & Prasilova, 2018, s. 95-98).

Ukoly a specifika pied$kolni vyuky

Piedskolni vychova navazuje na rodinnou vychovu a podporuje ji. Ukolem je zajistit
ditéti dostatecné podnétné prostiedi, jez vede k aktivnimu rozvoji a u€eni ditéte.

Specifika predSkolni vyuky jsou pfizplisobovani se fyziologickym, kognitivnim
&¢i emocionalnim potfebam déti predskolniho véku a respektovani osobnosti ditéte (MSMT,
2018, s. 6-8).

Cile predskolniho vzdélavani

Vzdélavaci cile ndm ptedstavuji hlavni didaktickou kategorii didaktiky ptfedSkolniho
vzdé&lavani. Pochopeni cilii je zasadni pii tvorbé SVP i TVP (Smelova & Prasilova, 2018, s.
98).

RVP PV uplatiiuje Ctyfi zakladni kategorie cili. Jednd se o ramcové cile, klicové

kompetence, dil¢i cile a dil¢i vystupy. Ramcové cile mluvi o zadmérech piedskolniho
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vzdélavani, klicové kompetence ukazuji na vystupy neboli obecnéjsi zpusobilosti ditéte v
predskolnim vzdélavani, dil¢i cile jiz predstavuji konkrétni zaméry ve vzdélavacich oblastech
a dil¢i vystupy jiz odpovidaji jednotlivym cilim a vytvareji u déti hodnoty a poznatky ¢i

postoje (MSMT, 2018, s. 9).

Vzdélavaci cile

Jormulované jako zaméry Sormulované jako vystupy
v tirovai Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
. Rozvijeni ditéte, jeho uéeni 1. kompetence k uceni
a pnz_nz'mi .| 2. kompetence k FeSeni problému
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskdni osobnostnich postoji 4. kompetence sociilni a persondlni
5. kompetence ¢innostni a obfanské
h 4
v iirovhi Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (diléi poznatky,
oblasmi dovednosti, hodnoty a pestoje)
v oblastech:
L O » 1. biologické
o2 ps}-‘choioglcke 2. psychologické
3. 1ntc_mersm1&im ; 3. interpersonalni
4. socialné-kulturni 4. socialnd-kutturni
5. emvirpnmenifind 5. environmentalni

Systém cili v RVP PV

Tab. 3: Systém ciléi v RVP PV (MSMT, 2018, s. 9).

Ramcové cile

Ucitele se pii své praci fidi témito rdmcovymi cili neboli zaméry. Jedna
se o rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani, dale osvojeni zakladli hodnot, na kterych
je zaloZena naSe spolecnost a ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako
samostatna osobnost ptisobici na své okoli (MSMT, 2018, s. 10).

Kli¢ové kompetence

V soucasné dobé se jedna o cilovou kategorii, kterd se vyjadiuje pomoci vystupi. Jedna
se o soubory predpokladanych dovednosti, schopnosti, védomosti a postoji ¢i hodnot, jez jsou
podstatné k rozvoji osobnosti a uplatnéni jedince. V predskolnim veéku dochazi k tvorbé
elementarnich zékladi klicovych kompetenci. Nedostatecné zdklady téchto kompetenci

mohou byt pro dité jistou brzdou v pozdéjSim uceni. Pro obdobi ptedSkolniho vzdélavani,
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dale jen PV, jsou klicové kompetence k uceni k feSeni problémt, kompetence komunikativni,
kompetence socidlni a personalni a kompetence cinnostni a obcanské. Soubor téchto
kompetenci je jakymsi ideadlem, ke kterému je zapotiebi sméfovat, ale neni Spatné, kdyz
k nému dit& v priibéhu predskolniho obdobi nedosp&je (MSMT, 2018, s. 10—13).

Ucitelé by méli s kompetencemi pracovat jako s celkem a hledat konkrétni vystupy,

jez muzou u déti sledovat (Svobodova, 2010, s. 26-27).
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4.4 Vzdélavaci obsah a oblasti v Ramcovém vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani

Obsah vzdélavani vymezuje hlavni prostfedek vzdélavani déti v piedskolnim obdobi.
Vede k napliiovani vzdélavacich zaméri a dosahovani cili. Obsah je vytvaren pomoci ,,uc¢iva‘®
a oc¢ekavanych vystupli v obecné podobé. Obsah vzdélavani je pro celou vékovou skupinu
déti predskolniho veéku stejny. Ucivo je vyjadiovano v podobé cinnosti a je nahrazeno
pojmem vzdélavaci nabidka. Oblasti a jejich obsahy se vzajemné protinaji. Vidime neustalou
pfitomnost vSech vzdé&lavacich oblasti. Vzdélavaci obsah je ¢lenén do péti vzdélavacich
oblasti: biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné¢ — kulturni a environmentalni.
Konkrétni nazvy oblasti jsou dit¢ a jeho télo, dit¢ a jeho psychika, dit¢ a ten druhy, dité
a spolednost a oblast dité a svét (MSMT, 2018, s. 13—14).

Obsah pfedSkolniho vzdélavani, jez podporuje individualizaci, byl inspirovan
programem Podpory zdravi v matetské skole. Je odvozen od koncepce zdravi, kterd podporuje
individualni zdravi jedincti a jejich bio — psycho — socidlni jednotu (Krej¢ova, Poche
Kargerova & Syslova, 2015, s. 103).

V kazdé z péti oblasti miZzeme nalézt tfi spolecné Casti: dil¢i cile neboli zaméry
vzdélavani, dale pak vzdélavaci nabidku a o¢ekavané vystupy neboli predpokladané vysledky.
Dil¢éi cile poukazuji na to, co by mél uditel pii vyuce déti sledovat a podporovat. Vzdélavaci
nabidka nam pfedstavuje soubor ¢innosti, jez vedou k napliiovani cilti a k dosazeni vystupti.
Ocekavané vystupy ukazuji jednotlivé vystupy vzdélavéni, jejich formulace je ve stylu
zpusobilosti neboli kompetenci. Jedna se o prakticky vyuzitelné postoje ¢i hodnoty. V RVP
PV mutizeme nalézt i vycet rizik, jez ohrozuji napliovani vzdélavacich zaméra.

V prvni oblasti, dité a jeho té€lo neboli v oblasti biologické, se ucitel snazi stimulovat
a podporovat neurosvalovy vyvoj ditéte, t€lesnou zdatnost ¢i fyzickou pohodu a vést dité
ke zdravym zivotnim navykiim.

V druhé oblasti, dit¢ a jeho psychika neboli oblasti psychologické, se ucitel zaméiuje
na duSevni pohodu, psychickou zdatnost, rozvoj fe¢i a jazyka, kreativitu a sebevyjadieni
kazdého ditéte. Mlzeme zde nalézt tfi podoblasti — podoblast jazyk a fe¢, poznavaci
schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, mySlenkové operace a také sebepojeti, city
a vule.

Tieti oblast, s ndzvem dit¢ a ten druhy, zahrnuje interpersondlni oblast vzdélavani.

Podporuje dité ve vytvareni socidlnich vztahli a kontaktli a také vede dité ke komunikaci
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s ostatnimi lidmi kolem ng;.

Ctvrta oblast, s ndzvem dité a spole¢nost, posiluje dité v socialné — kulturni oblasti.
Ucitel vede dit¢ k pravidlim spole¢ného souziti, dale pak k hodnotam nasi spole¢nosti, uvadi
dité do svéta kultury ¢i uméni.

Posledni, pata oblast s ndzvem dité a svét neboli tzv. environmentélni oblast, informuje
dité o vlivu €lovéka na Zivotni prostfedi a vede ho k zodpovédnosti za chovani a postoje viici

nému (MSMT, 2018, s. 14-29).
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4.5 Vzdélavaci obsah ve Skolnim vzdélavacim programu

Vzdélavaci obsah se promitd do integrovanych bloki, které se vzdy vztahuji
k ur¢itému tématu a maji podobu projekti ¢i tématickych celkii. Bloky jsou rtizné rozsahlé,
mohou byt kratkodobé ¢i dlouhodobé atd. Obsah téchto blokl je vytvaren dle skute¢nych
zivotnich situaci déti a mél by byt posléze prakticky vyuzit, rovnéz by mél odpovidat
vzdélavaci nabidce z RVP PV. Integrované bloky na sebe pfirozené¢ navazuji a plynule
se presouvaji z jednoho do druhého. Nékteré informace se v rdmci riznych blokl opakuji,
¢imz se ditéti davaji ziskané poznatky do souvislosti (MSMT, 2018, s. 30).

Obsahem vzdélavani déti v MS by mélo byt udivo, ktera pocita s pHimymi zazitky déti.

Dilezité je zde vyuzivani prozitkového uceni (Svobodova, 2010, s. 116—-118).
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4.6  Zasady pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu a tridniho

vzdélavaciho programu

Pii tvorbé SVP a TVP musime zohlediiovat tii slozky cilti: kognitivni neboli vzdélavaci,
kterd predstavuje védomosti, jez uc¢ime. Dale pak slozku afektivni, kam patii postojové cile,
mezi n¢ fadime napiiklad vhodné chovani. Posledni slozka je slozka psychomotoricka neboli
vycvikova, jez popisuje dovednosti, které¢ chceme rozvijet.

Miizeme zde pouzit taxonomii cilii, kterda popisuje to, co se déti maji naucit nejdiive
a co na to bude posléze navazovat. Taxonomie cili je klasifikaéni systém cilii, ktery
je usporadan vzestupneé.

Taxonomie kognitivnich cili je zalozena na vzristajici narocnosti cila
a na komplexnosti kognitivnich procesti. Jednou z takovych taxonomii je i Bloomova
taxonomie z roku 1956, jejimz autorem je B. S. Bloom. V ¢eském Skolnim prostiedi je pravée
tato taxonomie hojné pouzivana.

Bloomova taxonomie je ve svych kategoriich tvofena vzestupné. Patii sem za prvé
znalosti (zapamatovani), za druhé pochopeni (porozuméni), za tieti aplikace, za Ctvrté
analyza, za paté syntéza a za Sesté hodnoceni (hodnotici posouzeni). Prvni kategorie pouze
popisuje pamétni osvojovani poznatki, dalsi kategorie se pak jiz vazi na konkrétni schopnosti
a dovednosti déti.

Taxonomie afektivnich cili je zalozena na procesu zvnitinéni zadoucich hodnot,
jez si ma dité osvojit. Autor B. Niemierek vytvofil taxonomii afektivnich cild, ktera obsahuje
Ctyfi kategorie motivacnich vysledkli vychovy déti, jez mizeme strukturovat pouze do dvou
kategorii. Tato taxonomie je rovnéz zalozena na principu dosazeni nizSich trovni cild
sméfujicich k vys§im Urovnim. Do systému zvnitifiovani hodnot zasahuji i mnohé jiné
faktory, jez Skola nemutze vzdy ovlivnit, jako naptiklad rodinné prostiedi ¢i vztahy ve tiid¢.

Taxonomie psychomotorickych cilii popisuje ubyvajici miru védomé kontroly béhem
utvareni pohybovych dovednosti u déti. Tuto taxonomii vytvoril H. Dave a ma pét kategorii.
Jsou jimi imitace neboli védoma napodoba, poté manipulace, zpiesiiovani, kdy dité provadi
ukol s vétsi presnosti, ddle pak koordinace né€kolika Cinnosti za sebou  a automatizace,
kdy dité dosahuje maximalniho vykonu a ¢innosti vykonava automatizovang. Taxonomie cilt
miizeme vyuzivat pii tvorbé SVP i TVP ve t¥idé (Smelova & Prasilova, 2018, s. 100-110).

Tvorba téidniho vzdélavaciho programu probiha na zékladé SVP, jenZ je pro TVP

vychodiskem. Na tvorbé TVP by se méli podilet ucitelé dané tfidy a spolupracovat
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na ném. Obsah uceni neboli ucivo neboli také vzdélavaci nabidka ma povahu cinnosti
a vede k dosazeni vystupi. Cile si stanovuje ucitel vzhledem ke své osobé a ocekavané
vystupy zase naopak vzhledem k ditéti ¢i détem. Ty maji podobu dovednosti, védomosti
a postojl. Nejvice motivujici pro déti bude spolec¢na ucast na tvorbé TVP a danych ¢innosti
a aktivit (§melové & Prasilova, 2018, s. 165).

TVP se vytvaii tak, aby détem umoznoval rozvoj v rozsahu jeho individudlnich
moznosti. Je zapotiebi planovat TVP dle vysledki pedagogické diagnostiky. Prvni informace
o ditéti mizeme ziskat ze vstupni diagnostiky, kterou ndm miZou umoznit provést rodice
ditéte (Svobodova, 2010, s. 53-54).

Pti pribézném utvafeni TVP bychom mohli vyuzivat zpracovanou Sablonu,
jez nam ukazuje na pifedem definovanou strukturu naseho planovani. Sablony obsahuji
vychodiska, jez se posléze uplatiiuji. Pedagogiim by se také nemclo stat, Ze jistou oblast
planovani opomene. Moznost volby pedagogli v rdmci planovani je vnimano jako jedna
z forem individualizace ve vzdélavani (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 122).

Skolni kurikulum obsahuje tii roviny: planovaci, realizaéni a vysledkovou neboli
hodnotici (Svobodova, 2010, s. 31).

Realiza¢ni rovina probihd za ucasti déti a udliteld, jsou zde uplatiovany kvality
piedskolniho pedagoga. Ne vzdy musime plnit naplno napldnovany program, je zapotiebi brat
v tvahu aktualni potfeby déti. V roviné vysledkové a hodnotici by mély byt voditkem klicové
kompetence a ocekavané vystupy (Svobodova, 2010, s. 36-38).

Integrované bloky ve §kolnich vzdélavacich programech

Strukturovani integrovanych blok mizeme rozd¢lit na linearni a flexibilni usporadani.
Linearni uspofadani je zaloZeno na postupu kalendainiho roku. Casté byva ¢lenéni do 10
integrovanych blokd, dle mésici v roce, nebo ¢lenéni na 4 ro¢ni obdobi. 10 integrovanych
blokli miize pod sebou obsahovat 4 témata, dle 4 tydnti v mésici. Takto strukturovany obsah v
sob¢ ukryva nebezpeci planovani pouze na zaklade sledu udalosti v roce. Musime zde vnimat
limity tohoto modelu.

Ve flexibilnim modelu miizeme vidét vedle sebe fazené témata, jez se sdruzuji. Ucitelé
nemusi jimi prochdzet postupné¢ za sebou, ale podle toho, jak se to hodi jejich tridé.
Integrované bloky jsou obecnéji pojmenované, napiiklad rodina, zdravi, technika, ptiroda,
kultura, dé€li se obvykle na pét integrovanych blokl. Tento model vyuziva napiiklad Zdrava

matetskd Skola. Flexibilni uspofddani mize vhodné reagovat na potieby déti a tim je i 1épe
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napliuje. Ucitel zde vyuziva aktudlnich situaci kolem déni ve tfidé. Pfikladem integrovaného
bloku mtize byt vymezeni vSech druhl klicovych kompetenci, jeZz blok zasdhne, a vSech
oblasti, které blok také zasdhne (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 108—120).

Skolni vzdélavaci program méa povinnost vytvaiet kazda MS jiz od roku 2007. Jedna se
o dokument o konkrétnim fungovani kazdé MS. Matetska $kola by si méla rozhodnout, na jak
dlouhé obdobi SVP vypracovava a jaké jsou priority jejiho vzdélavaciho pisobeni (Priicha &
Kotatkova, 2013, s. 79-81).

SVP je dokument, jenz je zasadni pro praci ucitele v dané matefské $kole.
Je ptehledny a pfesné ukazuje, ¢im se matetfska Skola odliSuje od ostatnich matetskych skol.

Informace, které musi SVP matefské Skoly obsahovat, jsou identifika¢ni udaje
o MS, obecnd charakteristika $koly, podminky vzd&lavani, organizace vzd&lavani,
charakteristika  vzd&lavaciho  programu, vzdélavaci  obsah, evaluacni  systém
a pedagogicka diagnostika.

Pii planovani vzdélavani a tvorbé SVP ¢ TVP miZzeme vyuZivat napiiklad analyzu
SWOT, jez urCuje potieby regionu, profilaci skoly ¢i stanoveni vize a cila skoly. Dale musime
analyzovat vnitini podminky Skoly, miZe to byt formou ankety ¢i dotaznikii a rozhovorh
s rodici (Svobodova, 2010, s. 153).

Kritéria souladu ramcového a Skolniho vzdélavaciho programu

Ackoliv je tvorba SVP v gesci kazdé matetské $koly, musi SVP spliiovat jisté odborné
naroky. SVP vyhovi, kdyz respektuje tvorbu SVP dle RVP PV a vzdé&lavaci obsah i podminky
dané rovnéz RVP PV, podava uceleny obraz o dané MS, je s SVP provéazan a je konzistentni
do jednoho celku, obsahuje promysleny systém autoevaluace, vzd€lavaci obsah vede k
dosahovani vzdé€lavacich cili, je zpracovan jasné, piehledné a srozumitelné a pocita se

spolupraci s partnery $koly apod. (MSMT, 2018, s. 43—44).
4.7 Podminky predskolniho vzdélavani

Zakladni podminky PV jsou stanoveny konkrétnimi zdkony a vyhlaskami. AvSak RVP
PV dale wupravuje dalSi materidlni, organizani, personalni, psychohygienické
a pedagogické podminky, které podminuji kvalitu PV.

Méme sedm zakladnich podminek PV, jsou jimi: vécné podminky, zivotosprava,
psychosocialni podminky, organizace chodu matetské Skoly, fizeni matetské Skoly, persondlni

a pedagogické zajidténi matetské Skoly a spolutiast rodi¢t (MSMT, 2018, s. 31-35).
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Vécné a materidlni podminky dle RVP PV zajistuje zfizovatel a vedeni skoly. Ucitelé
MS détem pomicky zprostfedkovavaji dle potieb déti. Ve smyslu Zivotospravy by mél jit
ucitel vzdy piikladem détem, nemél by je do jidla a piti nutit, ale klidnym hlasem jim jidlo
a piti nabizet. Ucitelé vytvaii pravidelny denni fad, ktery déti velmi potiebuji, aby se dokazaly
orientovat v chodu tfidy. Vytvareni zdravého klimatu tfidy je rovnéz v ucitelové kompetenci.
Patfi sem nesoutéZiva atmosféra, individualismus, svoboda déti apod. Organizace a fizeni
spocivaji v pruzném dennim rezimu tiidy, ktery détem umoziiuje reagovani na jejich potieby,
na zacatku Skolniho roku je dilezit¢é myslet na adaptaci déti. Persondlni a pedagogické
zajisténi chodu MS zajistuje cely pedagogicky i nepedagogicky tym dané koly. Spolutidast
rodi¢i maZze probihat formou konzultadnich hodin, jez si MS sama pfipravuje (Pricha &
Kotatkova, 2013, s. 66—69).

Skupinové prace déti miize vznikat v ramci individualizace ve vzdélavani volbou ditéte,
kde chce ono samo pracovat a s kym. RVP PV nds vybizi k osobnostné orientovanému
modelu vyuky, jenz vyzaduje vhodné metody prace déti. Skupinova prace vhodné podporuje
détskou zvidavost a radost z uceni (Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 93-94).

Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

RVP PV klade diraz na respektovani individudlnich potieb vSech déti.
Je vychodiskem pro tvorbu vzdélavacich programi déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, dale jen déti se SVP, at uz jsou vzdélavany v bézné matefské Skole
¢i matefské Skole zfizené dle § 16 odst. 9 skolského zakona. Ditétem se SVP
je oznaCovano takové dité, které potiebuje ve svém vzdélavani tzv. podplrna opatieni, které
vzdy realizuje dand matefska Skola. Podpirna opatieni, dale jen PO, jsou ¢lenéna do péti
stupni, prvni stupeit PO zajiStuje sama Skola i bez pomoci Skolského poradenského zatizeni,
a to na zéklad¢ tzv. PLPP neboli planu pedagogické podpory. Dalsi stupné PO mizou byt
realizovany jen s doporuc¢enim konkrétniho skolského poradenského zatizeni. Zaclenéni ditéte
do stupiiti stanovuje vyhlaska ¢. 27/2016 (MSMT, 2018, s. 35).

Pojeti vzdélavani déti s priznanymi podptirnymi opatienimi

RVP PV uddva zaméry a cile vzdélavani, jez jsou pro vSechny déti stejné,
v ptipad¢ déti se SVP vsak dochazi k Gpravam dle moznosti jednotlivych déti. Cilem ucitelti
je vytvoreni podminek pro osobni rozvoj kazdého ditéte a snaha co nejvice dité¢ osamostatnit.
Vzdy se snazime vést déti k maximalnimu vyuziti jejich potencialu s ohledem na individualni

schopnosti a moznosti. Dé&ti v druhém aZz patém stupni PO maji narok na tvorbu
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individualniho vzdélavaciho planu neboli IVP, jenz je zpracovavan na zékladé doporuceni
$kolského poradenského zafizeni, dile jen SPZ. V praxi ugitelé¢ témto détem voli jiné
vzdélavaci metody a prostiedky. Je zde zapotiebi uzka spoluprace s rodi¢i ditéte (MSMT,
2018, s. 35-36).

Podminky vzdélavani déti s priznanymi PO

Podminky ve vzdélavani déti s priznanymi PO jsou stanoveny vyhlaskou 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych. Vzdy jsou tyto
podminky upravovany vzhledem k aktudlnim potiebam jednotlivych déti (MSMT, 2018, s.
36).

Vzdélavani déti nadanych

Matetské Skoly maji povinnost vzdélavat kazdé dit€¢ v ramci jeho individudlnich
moznosti a tedy 1 déti nadané. Tyto déti musi byt podporovany a mél by byt vyuzit jejich
potencial k obohaceni vSech ostatnich déti ve tfid¢ ¢i Skole. Matetska Skola je povinna
realizovat podptirna opatieni prvniho az &tvrtého stupné podpory (MSMT, 2018, s. 37).

Vzdélavani déti od dvou do tFi let

Toto vzdélavani probihd v ramci cild RVP PV, které jsou vhodné i pro tuto vékovou
kategorii. K uceni zde dochdzi hlavné pii situaénim uceni ¢i v ueni napodobou. Jejich
pozornost je kratkodobd, a proto se doporucuje Casté stfidani Cinnosti. Déti ve véku dvou let

potiebuji rituly, Easty pohyb a velky prostor pro volnou hru (MSMT, 2018, s. 37).
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4.8 Autoevaluace materské Skoly a hodnoceni vysledkii vzdélavani

Aby se matetfské Skoly mohly rozvijet, je zapotiebi systematické hodnoceni kazdé
oblasti, jeZ ma souvislost s pfedskolnim vzdélavanim. Terminem autoevaluace oznafujeme
pravé tuto vnitini evaluaci neboli pribézné vyhodnocovani vsech vzdélavacich podminek
&i ¢innosti $koly. V ramci tvorby SVP kazda MS vytvaii svij vlastni systém autoevaluace.
Ve SVP si mateiské $koly stanovuji konkrétni jevy, na které se budou zaméfovat, formy
a zpusoby vyhodnocovani vlastni prace, frekvenci hodnoceni a kdo bude za co konkrétniho
zodpovédny. Je zapotiebi neustala zména a upravy, aby byl systém autoevaluace dostatecné
funk¢ni. Autoevaluace probihd na Urovni Skoly a tfidy. Muze byt provadéna ucitelem,
pedagogickym sborem ¢i feditelem matetské Skoly. Dulezité je hodnotit praci v matetské
$kole systematicky, komplexné, pravidelné a podle pfedem daného planu (MSMT, 2018, s.
38-39).

Jedna se zde 1 o vychodisko k individualizaci vzd€lavani. Zde mizeme vnimat rozdil
mezi hodnocenim pokroku ditéte v radmci pedagogické diagnostiky a hodnocenim vysledk
vzdélavani (Sedladkova, Syslova & Stépankova, 2012, s. 11-22).

V  réamci nového paradigmatu osobnostné rozvojového pojeti  vzdélavani
v soucasné dobé& bylo kurikuldrné stanoveno, Ze uéitelé MS museji provadét diagnostickou
ginnost v MS. Vzdy musime mit na paméti vyvojové odlignosti déti a promitat své hodnoceni
do forem a obsahu vzdélavani. Tim docilime plnéni pozadavkti RVP PV, ktery fikd, Ze mame
podporovat individudlni moznosti déti a vést dit¢ k optimalnimu rozvoji jeho osobnosti
(Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018, s. 13—18).

Ucitel by mél dit€¢ hodnotit tak, aby dité samo ziskavalo informace pro své dalsi uceni
a aby se zacinalo ucit i sebehodnoceni. Ucitel hodnoti procesy ueni, kdy détem poskytuje
popisnou zpétnou vazbu a rovnéz hodnoti i vysledky uceni neboli dosahovani kompetenci
(Syslova & Skarkova, 2015, s. 20-21).

Jako faze autoevaluce miizeme vnimat motivaci, kterd nastupuje jesté na zacatku, pred
samotnym evaluovanim, didle mame sbér informaci, analyzu informaci a plan dal§iho postupu
(Svobodova, 2010, s. 144—148).

Skoly maji povinnost zpracovat hodnotici zpravu, kterd ma jasné danou strukturu
a vyplyva z vyhlasky ¢. 225/2009 Sb. vyhlaska, kterda méni vyhlasku ¢. 15/2005 Sb., kterou
se stanovuji naleZitosti dlouhodobych zaméri, vyro€nich zprav a vlastniho hodnoceni Skoly.

Hodnotici zprava je totozna se systémem evaluace ve SVP dané skoly (Svobodova, 2010, s.
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151).

Evalua¢nimi technikami rozumime napiiklad pozorovani, videozdznam, dotaznik,
rozhovor, analyzu SWOT, analyzu dokumenti a analyzu prace déti (Svobodova, 2010, s. 158—
161).

Povinnosti ucitele materské Skoly

Utitel MS je pedagogicky pracovnik, jenz vykonava piimou pedagogickou &innost
s détmi a ziskavd odbornou kvalifikaci studiem na vysoké Skole, vyssi odborné sSkole
¢i stfedni pedagogické skole. Ucitelé by se méli v pribehu svého pracovniho Zivota stile
vzdélavat a pfistupovat k sebevzdélavani aktivné.

Role ucitele matetské Skoly dle VaSutové jsou inspirator, facilitator a konzultant.
Inspirator vytvaii pro déti podminky vhodné pro jejich rozvoj, facilitditor pomaha ditéti
poznavat svét a je jeho privodcem a konzultant ma za ukol tvorbu podminek k piatelské
komunikaci, schopnosti sebereflexe apod.

Role podle Tomanové jsou role pecovatele, jenz je k détem empaticky, role
komunikatora, jenz dokdze vhodné s détmi komunikovat, role ucitele, jenz dokaze
srozumitelné détem predavat dilezité informace, role vidce, jenz dokaZe spolupracovat
s dal$imi partnery vzdélavani, role manazera, jenz fidi organizaci celé tfidy ¢i Skoly, role
obhjjce, ktery nabizi détem vhodné prostfedi pro plnéni jejich prav, role poradce, ktery
dokaze nabidnout vicero feseni situaci pro rodie i déti (Smelova & Prasilova, 2018, s. 44—
50).

Shrnuti kapitoly

RVP PV miZzeme vnimat jako moderni kurikulum a nahlizet na n& jako
na zakladni ramec, jenZ musi kazda mateisky $kola brat v vahu a respektovat jej. MS
by mély na jeho zéklad¢ rozvijet détskou osobnost, zdravi ditéte i jeho osobni spokojenost

(Smelova & Pragilova, 2018, s. 64).
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S  Vybrané alternativni sméry v pedagogice

Po roce 1990 se na naSem Uzemi umoziuje vznik matefskych Skol s alternativnim
programem. Alternativni koncepce predskolniho vzdélavani mzeme chépat jako odlisné
¢i zastupné sméry k tradinimu zpisobu vzdélavani. Takovéto mateiské Skoly mohou také
ziizovat kromé statu & obci i fyzické a pravnické osoby. MS téchto typl maji ve svém
programu zadlendna jistd konkrétni specifika, jimiz se odlisuji od ostatnich §kol. Radime
sem i cizojazyéné mateiské Skoly, jez tvoii sviij SVP dle vzdélavani déti predskolniho véku
jiné zem&. Pokud chce byt MS zafazena do sité skol MSMT, musi spliiovat pozadavky dané
RVP PV v Ceské republice, pokud tomu tak neni, nejsou soucasti sitd& matetskych 3kol
MSMT. Alternativni koncepce se na nasem tizemi objevuji po¢atkem 20. stoleti a hlavnim
bodem jejich koncepci byva dité samo, jednéd se Casto o tzv. pedocentristické sméry a hnuti
(Priicha & Kotatkova, 2013, s. 120).

Hlavnim pfedstavitelem reformy v pedagogické oblasti na americkém tzemi byl John
Dewey, americky pedagog a filozof, jenz zalozil matefskou skolu pti zékladni Skole.

John Dewey byl predstavitelem americké pragmatické pedagogiky, zalozené Williamem
Jamesem, a také nejvyznamnéj$im americkym pedagogem 20. stoleti. Jeho nejvyznamnéjSim
spisem je kniha Demokracie a vychova (Singule, 1991, s. 7).

V ceskych zemich hovotfime o reformni pedagogice pfedevsim u Idy Jarnikové, Anny
Sussové a Rizeny Tesafové. Vyznamnymi pedagogy tohoto sméru byli napiiklad Otokar
Chlup, ktery napsal Navrh osnov na Skole matefské (rok 1930), ¢i Vaclav Piihoda, jez napsal
dilo Organizac¢ni a ucebni plan reformnich Skol (Pricha & Kotatkova, 2013, s. 121-124).

Alternativni  Skoly se urcitym zplisobem staly laboratofemi vzdé€lavani,
kde se hledaly a ovétovaly nové pedagogické postupy. Nejvétsi duraz je zde kladen
na zakovo a ucitelovo svobodné jednani. (Jiva, 2001, s. 43).

Mnohé alternativni sméry vychdzeji z burzoazniho pedagogického mysleni
a jsou predev§im charakteristické zkoumanim novych vyucovacich metod a zavadénim
novych organizaénich forem prace s détmi (Stverak, 1983, s. 287-288).

Mezi burzoazni teorie predskolni vychovy patii napiiklad teorie Ellen Keyové nebo

Marie Montessoriové (Stverak, 1983, s. 292-294).
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5.1 Co jsou alternativni Skoly a pedagogické inovace

Alternativni Skoly

Pojmem alternativni Skola ¢i alternativni vzdélavani zahrnuje ekvivalent netradi¢ni
Skola, svobodna skola ¢i nezéavisla Skola apod. Pfi zfizovani Skol mizeme spatfovat Skolsko —
politicky aspekt, ktery vymezuje zfizovatele statnich skol a kol nestatnich. Statni Skoly mize
ziizovat ministerstvo, obec Ci kraj a nestatni Skoly bud’ soukromy zfizovatel, nebo cirkev.
Déale mlizeme v této problematice spatfovat ekonomicky aspekt, jenz rozliSuje Skoly podle
toho, jakym zptsobem jsou financovany. Soukromé skoly financuji jejich zfizovatelé a rodice
déti a statni Skoly jsou pro déti bezplatné. U alternativnich Skol z tohoto uhlu pohledu
muzeme predpokladat jistou miru financovani ze strany klientt, tedy rodich a déti. Za penize
Skola nabizi oproti jinym zafizenim néco navic, napfiklad jiny vzdélavaci program. Dal§im
aspektem je pedagogicky a didakticky aspekt ve vzdélavani. Alternativni Skoly v tomto sméru
uplatiiuji inovativni, experimentalni a jiné metody vyuky, proto ¢asto nesou nazev inovativni
Skoly. Alternativni Skola spoc¢iva tedy v odlisnych zptisobech organizace vyuky, kurikuldrnich
dokumentech, zptsobech hodnoceni ¢i vztazich s rodi¢i a mistni komunitou. Standardni Skoly
zase reprezentuji vétsinoveé uznavanou zavedenou normu ve vyuce déti (Pricha, 2012, s. 21—
27).

Inovativni Skoly

Jedna se o Skoly, které se snazi na zaklad€ vlastniho Usili o realizaci n€které inovace.
Mizeme zde vidét jisté protnuti s pojmem alternativni Skola, protoze ty se
o zavedeni inovaci rovnéz snazi (Pricha, 2012, s. 28-31).

Vznik a vyvoj alternativnich $kol a jejich funkce

Vznik alternativnich Skol vychazi z lidské povahy zdokonalovat to, co jiZ mame a ménit
to, co je jiz nazvano tradici. Mezi kritiky tradi¢ni Skoly patii O. Decroly, P. Petersen, A.
Ferriér a dal$i. U nas byl nejvyznamnéjSim piedstavitelem reformni pedagogiky Vaclav
Ptihoda. Od roku 1921 u nas byla zalozena alternativni vysoka Skola pro dalsi vzdélavani
uciteld (Pracha, 2012, s. 34-38).

Jedna se zde o funkce kompenzaéni, tedy nahrazujici jisté nedostatky standardniho
Skolstvi, dale funkce diverzifikacni neboli zajistovaci pluralitu ¢ili rozmanitost vzdélavani.
Dalsi funkci je funkce inovacni, dochédzi zde k riznym experimentiim a inovacim (Pricha,

2012, s. 41-44).
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Typy alternativnich $kol

Miizeme rozliSit tf1 hlavni skupiny alternativnich Skol a to klasické reformni Skoly,
cirkevni neboli konfesni Skoly a moderni alternativni Skoly (Pricha, 2012, s. 45-46).

Mezi klasické reformni Skoly patifi waldorfské Skoly, montessoriovské Skoly
¢i daltonské Skoly. Mezi cirkevni Skoly fadime katolické ¢i protestantské a dalsi Skoly
a do modernich alternativnich $kol miZeme pfifadit napiiklad projekt Zdravé MS apod.

(Prtcha, 2012, s. 46).

Nemame zde plné relevantni vyzkumy o rozdilech alternativnich a ,.tradi¢nich® $kol

(Prticha, 2012, s. 143-160).
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5.2 Pedagogika Marie Montessoriové

Prvni mateiské Skoly u nas zacaly vznikat v polovin¢ 90. let 20. stoleti v Praze, vse
probihalo za velké podpory zahrani¢nich lektord, jez u nds organizovali kurzy Montessori
pedagogiky. V roce 1994 byla u nés zalozZena organizace Spole¢nost Montessori, 0.s. jezZ mize
vydavat akreditovany diplom, o proskoleni v oblasti Montessori pedagogiky, od MSMT.
Nejvétsi rozkvét v CR zaziva Montessori pedagogika ptiblizné od roku 2003 (Smelova &
Prasilova, 2018, s. 22-23).

Nejprve se jednalo o mateiské skoly s prvky Montessori pedagogiky, posléze vznikaji
Montessoriovské matetské Skoly, prvni z nich byla zaloZena roku 1998 (Priicha & Kot’atkova,
2013, s. 124-125).

Materské Skoly Marie Montessori, jejich cile a obsahové smérovani

Hlavnimi cili je rozvijet dit¢ ve svobodnou bytost, rozpoznat jeho senzitivni faze,
respektovat jeho volbu ¢i vytvofit vhodné prostiedi.

Obsahové smétfovani je udavano ptipravenym prostiedim, prostorem tiidy, jezZ ma své
tematické oblasti. Jsou jimi prakticky Zivot, smyslovy materidl, matematika, jazykovy
material, uméni, kosmickd vychova. Déle obsah vytycuje didaktické pomucky, rozvijeni
matematického mysleni, oblast jazyka mluvené¢ho a psaného, umélecké aktivity — naptiklad
hudebni aktivity, material pro cvi¢eni béznych dovednosti — sebeobsluha, prakticky zivot
apod., v€kové smiSené tfidy, venkovni prostfedi — péfe o zvifata, kvétiny a ucitelku,
jez pusobi nepfimo a ptipravuje pomucky, tfidu ¢i materidly (Priicha & Kotatkova, 2013, s.
130-131).

Podstata nového pristupu k ditéti je v objeveni a osvobozeni ditéte. Ve svobodném
prostiedi, které odpovida ve&ku ditéte by se méla détskd psychika vyvijet pfirozené
a projevovat sva tajemstvi (Montessori, 2012, s. 95).

Vychodiska montessoriovskych MS

Prvni myslenkou je to, ze dit¢ je tvlircem sebe sama. Dité by mélo utvaret svlij zivot
svoji vlastni aktivitou. Druhd myslenka, pomoz mi, abych to dokazal sam, vznikla pfi praxi
Marie Montessori, dale jen M. M., kdy jedno dité za ni s touto vétou piislo a ona z této véty
vytvortila heslo celé své pedagogiky. Dospély by mél délat vSe proto, aby dité, svym vlastnim
tempem, mohlo ziskavat nové dovednosti a védomosti. Treti mysSlenkou je, Ze manipulace s
vécmi nas vede k pochopeni a poznini skuteénosti. Ctvrtym principem je respektovani

senzitivnich neboli citlivych obdobi v zivoté ditéte. V senzitivnich obdobich je dit¢ vzdy
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,vice™ pripravené pro ziskani jistych dovednosti. Patym bodem je svobodna volba prace. Dité
samo uréuje s kym pracuje, co dél4 a jak dlouho Sestou myslenkou je myslenka piipraveného
prostiedi. VSechny pomucky a predméty jsou pfipraveny tak, aby je dit¢ mohlo ovladat samo.
Sedmym bodem je polarizace pozornosti, kterd popisuje soustiedénost ditéte na praci, kterd
ho samotného zaujala. Osmym principem je princip celostniho uceni, ktery hovoii o ¢lovéku
jako o télesném  a duSevnim tvorovi. V duSevnosti ¢loveéka spociva jeho aktivita, svoboda
jednani 1 spontannost. V procesu uceni se vzdy promita vzajemné pusobeni télesné a duSevni

aktivity (Zelinkovéa, 1997, s. 17-18).
5.2.1 Hlavni zaméry, principy a myslenky montessoriovského systému

V détském veku je potieba vnimat u ditéte citliva obdobi, kdy jsou déti vice pfipraveny
vnimat podnéty razného typu. Dit€ opakuje Cinnost, vytvaii si novou dovednost. M. M.
rozliSuje tii zakladni senzitivni faze ve vyvoji kazdého ditéte, pojednédno je zde o obdobi 0 — 6
let, které je charakteristické velkou tvotivosti, buduji se zde zaklady osobnosti a inteligence.
Toto obdobi posléze rozd€luje jesté na vek 0 — 3 roky ditéte, oblastmi tohoto obdobi je pohyb,
tfeC a citlivost pro potadek neboli fad. Druhym rozdélenim je rozdé€leni na vék 3 — 6 let, ktery
je charakteristicky na rozdil od prvni faze vstfebavanim okolniho svéta, uvédoménim
a analyzou svéta. Dité se stava soucasti urcité socidlni skupiny, osvojuje si spolecenské
hodnoty a zpisoby jednani (Zelinkova, 1997, s. 29-35).

Urovné ditéte jsou detailnd zpracovany Marii Montessoriovou v knihdch Objevovani
dité¢te nebo Tajuplné détstvi. M. M. popisuje, ze v kazdém obdobi musime uplatiiovat jiné
zasady v praktické vychoveé déti. Déti starSiho veéku potiebuji jiny pfistup nez déti veéku
ptedskolniho (Montessori, 2011, s. 15-16).

Ve smyslu kosmické vychovy mizeme piedpokladat, ze se jedna o podobné pojeti celku
svéta tak, jak jej chapal Jan Amos Komensky. Dle M. M. rozliSujeme tfi stupné kosmické
vychovy: kosmickou vychovu jako orientaci na pfedmeéty, na celek a jako zpracovani
poznatkli o svété rozumem.

Kosmicka vychova jako orientace na predméty nam ukazuje dulezitost predméth
v duSevnim vyvoji déti. Kosmicka vychova jako orientace na celek popisuje spojeni vSeho ve
vesmiru do spolecné jednoty. Kosmické vychova jako pohled na svét prostrednictvim smysla
hovoti o poslani ¢lovéka, které M. M. vidi ve vitézstvi lasky a spravedlnosti mezi vSemi lidmi
a v utvareni ptatelstvi mezi nimi (Zelinkova, 1997, s. 35-39).

Dalsi dulezitou mySlenkou je vyuziti materidlu M. M. Pod timto pojmem muzeme
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rozumét systém cvieni a jim odpovidajici pomucky. Material je predevSim utvofen
pro smyslovou a pohybovou vychovu. Materidl miizeme rozdélit do tiech skupin:
na praktickd cvieni, kam fadime napiiklad stravovani ¢i oblékéani, dale pak pohybova
cviceni, kam mizeme pfifadit cvieni nehybnosti a ticha, gymnastickd a rytmick4 cviceni
a chiizi po lince a cviceni smyslii pomoci pomtcek, kdy dité trénuje ndzorné vnimani. Jednim
z principti smyslového vnimani je izolace jedné vlastnosti, kde je jasn¢ odliSen rozdil mezi
predméty, napiiklad barva Cervena a zelend — izolace vlastnosti. Nebo to mize byt osm
odstinil cervené barvy a postupné se ukoly stale vice ztizi a dit¢ musi byt velmi pozorné —
izolace vlastnosti, kterd je odstupniovana. Spravné vytvofeny material vede dit€¢ rovnou
ke kontrole chyb, dit¢ vidi, ze se do malé¢ho otvoru nevejde velkéd kostka apod. Kdyz si dité¢
samo kontroluje chyby, vede ho to k vétsi samostatnosti (Zelinkova, 1997, s. 47-69).

Je velice dulezit¢ davat détem moznost vybéru v praci, kterou zapocnou. Marii
Montessori se potvrdilo, ze si déti vzdycky radéji vyberou misto hracek néjaké pracovni
nacini, a proto ho zacala hojné pii své praci s détmi vyuzivat. Jak se mizeme docist
v knize Maria Montessori, her life and work od E. M. Standinga: ,,..., that children prefer
work to play* (Standing, 1957, s. 42-43).

Individualizace v prostiedi Montessori systému

Montessori systém, jak jiz bylo uvedeno vyse, stavi na piipraveném prostiedi, které je
jednou z podminek individualizace ve vzd€lavani. V rdmci svych koutkii s ndzvy prakticky
zivot, vychova smysll, matematika, jazykova vychova ¢i kosmickd vychova a umeéni, hudba
a pohybové aktivity jsou déti vedeny k hledani chyb, novych feseni a hodnoceni svého
jednani (Krej¢ova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 70-73).

Piiklady MS s programem Marie Montessori v CR

Montessori matetska Skola Kli¢ek, Brno:Dostupné z:

http://www.msklicek.org/

Matetska skola Montessori, Kladno: Dostupné z:

https://www.montessori-kladno.cz/

Mezinarodni Montessori mateiska skola, Olomouc: Dostupné z:

https://montessoriolomouc.cz/

Matetska skola Mandala Montessori, Praha: Dostupné z:

https://mandala-montessori.cz/
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5.3 Program Zacit spolu

Program Zaé&it spolu neboli také program Step by step byl do Ceské republiky $ifen
ze zahrani¢i od roku 1994, kdy byly akreditovany prvni matetské Skoly. Program Zacit spolu
je zalozen na $irsi spolupraci mezi rodi¢i a Skolou. Koordinace hnuti vychézi z organizace
Step by step, o.s. Jednd se o vyuzivani prvki Montessori pedagogiky a vyzdvihovani prvki
komunikace mezi rodi¢i a $kolou (Smelova & Pragilova, 2018, s. 25).

Tento program vznikd v USA v 70. letech 20. stoleti a hlavni mySlenkou je ziskani
rodici k tvorbé vzdelavani. Program vychdzi z myslenek $koly C. Freineta a M. Montessori
i z vysledkd vyzkumi J. Piageta, L. S. Vygotského a H. Gardnera. Do Ceské republiky
se program dostava po roce 1990 diky Nadaci Open Society Fund (Priicha & Kotatkova,
2013, s. 134-135).

Cile a obsahové smérovani mateiskych Skol Zacit spolu

Zakladnimi cili jsou individualizace dle potteb déti, vytvoreni vzdélavaciho prostiedi
do center aktivit a moznost aktivni spoluprace s rodici.

Obsahové sméfovani je zalozeno na uspofadani tfid do center aktivit, integrovana
témata jsou vytvarena v podob¢ projektl, centra aktivit nesou nazvy jako domécnost, knihy
a pismena, stolni hry, pokusy a objevy ¢i ateliér a dramatické hry. Déti jsou uskupeny
heterogenn&. Program Zaéit spolu je druhym nejrozsifendj§im programem v CR v ramci
alternativnich koncepci (Pricha & Kotatkova, 2013, s. 136-137).

Vychodiska programu Zacit spolu

Teoretickymi vychodisky je zalozeni programu na humanizaci a demokratickych
piistupech ve vzdélavani déti, které se velice opiraji o konstruktivismus
a individualizaci. Program je zaloZen na podnétném prostredi. Vyuziva se prozitkového uceni,
sebehodnoceni déti apod. Hlavnimi cili je v rdmci kompetenci ditéte vnimani zmén kolem
ditéte, kritick¢é mySleni, odpovédnost za svd rozhodnuti, tvofivost a pfedstavivost,
odpovédnost vici spolecenstvi, vytvareni zdravych zivotnich ndvyku a postoji (GardoSova &

Dujkova, 2003, s. 11-16).
5.3.1 Hlavni zaméry, principy a mySlenky programu Zacit spolu

Program je tvofen dle podminek naSi zemé¢ a klade si za cil individualni pfistup
k détem ¢i vedeni déti k samostatnosti (GardoSova & Dujkova, 2003, s. 17-18).

StéZejnimi mySlenkami jsou individudlni pfistup k détem, jenz podporuje dite
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a jeho vlastni tempo vyvoje, dale pak podpora osobni volby déti, déti jsou podporovany
k odpovédnosti za své chovani, ke tvofivosti a ucast rodin se vnima jako veliky pfinos pro déti
1 pro Skolu (Prucha & Kot’atkova, 2013, s. 135).

Centra aktivit jsou vybavena pomickami tak, aby tam déti mohly pracovat
ve skupinich, dle svych ptfedstav a podle vlastntho vybéru. V centru dramatiky
se rozviji napiiklad socialni uceni, je podporovén citovy rozvoj, rozvoj inteligence,
jazykovych schopnosti apod (Gardosova & Dujkova, 2003, s. 33—60).

Spolupréce s rodi¢i déti je jednim z prvotadych principl programu Zacit spolu, kterym
rovnéZ  napliuje 1 zaméry RVP  PV.  Program  Zacit spolu  stavi
na nezastupitelném misté rodiny v zivoté ditéte. Spoluprace probihd v radmci zapojeni rodict
ve tiid¢€, tvorbe individualnich programt pro déti, pomoci pii poradani akci a dalsi. Ze strany
ucitele k rodicim musi jit o princip vitanosti, vstficnosti a otevienosti, rodi¢e by se méli citit
tak, ze maji Skole co nabidnout, a nebat se, ze udélaji chybu (Gardosova & Dujkova, 2003, s.
121-128).

Individualizace v ramci center aktivit v programu Zacit spolu

Opét zde, jako u Montessori systému, hovoifime o dobfe pfipraveném
a podnétném prostiedi. Ucebni koutky jsou ohrani¢eni pomoci nabytku, koberce apod. Kazdé
centrum a jeho umisténi je peclivé promysleno tak, aby se déti mohly soustfedit na praci.
Jednotlivé koutky miizeme brat jako odpovidajici rozvoji typim inteligence definovanych dle
H. Gardnera (Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 73-78).

Piiklady MS s programem Za¢it spolu v CR

Mateiska skola Dubec, Praha: Dostupné z:

https://www.msdubec.cz/

Matetska skola Sokolska, Olomouc: Dostupné z:

https://skolkaolomouc.cz/sokolska/

Matetska skola Prusanecka 8, Brno: Dostupné z:

http://msprusanecka.cz/

Mateiska skola DUHA, Ttebic: Dostupné z:

https://www.msduha.cz/

64


https://www.msduha.cz/

5.4 Program podpory zdravi v materské Skole

Piivlastek zdrava mateiska $kola popisuje cil, ke kterému chce MS sméfovat. Projekt
pro matefské Skoly vznikl v navaznosti na projekt Zdravé zékladni Skoly a to proto, ze je
pfedskolni v€k rozhodujicim obdobim pro ziskdvani navykd pro cely zivot cloveéka
(Havlinova, 1995, s. 15-16).

Cile a obsahové sméfovani Programu podpory zdravi v MS

Déti se uéi ucté ke zdravi a dovednostem zdravi chranicim. MS napliiuje potieby déti a
déla vse pro jejich pohodu dusevni, té€lesnou ¢i spolecenskou.

Obsahové sméfovani je usporddano do péti oblasti: biologické, psychologické,
interpersonalni, socialng kulturni a environmentalni. MS spolupracuji se zakladnimi $kolami
a déti ve tfidach jsou vzdy heterogenné uskupené. Jednd se o nejcastéji pouzivany alternativni
program v CR (Priicha & Kotatkova, 2013, s. 138—140).

Projekt Zdrava matetska Skola si klade za cil tyto dvé kategorie. Jedna se o tvorbu
podminek pro pohodu clovéka a za druhé vede dit€ v piedSkolnim obdobi ke zdravému
zivotnimu stylu, kam fadime navyky zdravého Zivotniho stylu, odolnost vii¢i stresu atd.
(Havlinova, 1995, s. 17-22).

Vychodiska projektu Zdravé mateiské Skoly

Podminky pro pohodu a zdravi v matetské Skole jsou vytvareny podle toho, ze dité
se vzdy uci tomu, v ¢em zije. Pohoda je chipana jako subjektivni pocit zdravi, ktery je
vysledkem pohody télesné, dusevni a spolecenské neboli socialni. Pro zdravy vyvoj jedince je
zapotiebi, aby byly uspokojovany jeho zdkladni potfeby a to potfeby volného pohybu,
spravné vyzivy a dal$i. Pohod¢ nejvice Skodi stres, ktery mize byt vyvolan nepfiméfenym
druhem zatéze, z ¢ehoz prameni rizné emociondlni problémy (Havlinova, 1995, s. 25-30).

Potfeby ditdte jsou v ramci projektu ZMS uspokojovany a respektovany.
V prosttedi ZMS miizeme najit jisté vedeni $koly dle Maslowovy hierarchie vieobecnych
lidskych potteb ¢i modelu potfeb malého ditéte podle J. Langmeiera a Z. Mat¢jcka, ktera
popisuje napiiklad potfebu ur€ittho mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjSich podnét,
potiebu jisté stalosti a fadu, potiebu prvotnich citovych a socidlnich vztaht, pottebu identity
neboli spoleCenského uplatnéni a potiebu oteviené budoucnosti (Havlinova, 1995, s. 32-37).

Jako dal§i ¢initel projektu ZMS mtizeme vnimat hru. ZMS se snazi vytvaiet détem
prostfedi, které povede déti v rdmci jejich spontanni hry k seberozvoji a bude uspokojovat

jejich potieby (Havlinova, 1995, s. 39-42).
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Dal§im daleZitym prvkem koncepce ZMS je télesna pohoda, ktera je détem poskytovéna
v ramci volného pohybu, denniho rezimu, zdravé stravy a prostfedi. Déti jsou vedeny
k otuzovani, pobytu venku apod. (Havlinova, 1995, s. 43-48).

Je kladen duraz na vyzivu déti, kterd zajiStuje naroky organismu na rast téla ditcte.
Jedna se o pestrou stravu s dostatecnym piijmem vsech pottebnych zivin (Havlinova, 1995, s.
49-53).

Jmenuji zde i socialni klima tvofené diivérou, empatii a Gictou k détem. Ve ZMS by méla
ve vSech rovinach probihat spoluprace (Havlinova, 1995, s. 59-61).

ZMS klade dtraz na podnétné prostiedi, jeZ je esteticky a hygienicky uspotadano.
Materialy maji funkéni a estetické kvality. Prostory jsou pravidelnd vétrany, umisténi MS je
klidné, bezprasné, nabytek je vhodny pro déti predskolniho véku (Havlinova, 1995, s. 67-72).

ZMS vyuzivaji hojn& metodu prozitkového uéeni, vyuzivaji situaci pfirozenych pro déti
PV. Dité se uéi experimentem a prozitkem. Cinnosti by mély zahrnovat znaky spontaneity,
objevnosti, komunikativnosti, celostnosti, prostoru pro aktivitu a tvofivost, manipulace
a experimentovani s predméty a bezpecnosti a vstiicného prosttedi (Havlinova, 1995, s. 81—
89).

ZMS se opira o tfi dilezité instituce — rodinu, Skolu a obec. Zaméiuje

se na kvalitni spolupréci s rodinou (Havlinova, 1995, s. 91-99).
5.4.1 Hlavni zaméry, principy a myslenky programu Podpory zdravi v MS

Hlavnimi myS$lenkami jsou propojeni holisticko — interakéniho plsobeni, jez chce
pusobit na zdravi kazdého ditéte, poméhat détem vytvaret vztahy a také vztah k ptirodé¢ a jeji
ochrané. Zdravi je brano jako komplexni hodnota a MS cht&ji piisobit i na rodinné prostiedi
déti, jez jejich zdravi zasadné ovliviiuje. Principem je respektovani potieb kazdého ditéte
a jeho pohoda télesnd i dusevni (Pricha & Kotatkova, 2013, s. 138).

Individualizace v prostiedi materské Skoly podporujici zdravi

Mateifské Skoly podporujici zdravi stavi na bezpecném socialnim prosttedi jako
na podmince k uceni. Tento program se zakladd pfedevsim na spontanni hie ditéte. Déti by
zde mély najit moZnosti k realizaci svych spontannich &innosti. Tyto MS rozvijeji kompetence
z RVP PV, jako jsou planovéni ¢innosti a jejich vyhodnocovéni, svobodné rozhodovani
s nesouci se zodpovédnosti, a uvédomovani si dilezitosti prostiedi, ve kterém dité zije

(Krejcova, Poche Kargerova & Syslova, 2015, s. 79-84).
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Piiklady MS s programem Podpory zdravi v CR
Mateiska skola Her¢ikova, Brno: Dostupné z:
http://www.mshercikova.cz/

MS Pastelka, Chrudim: Dostupné z:
https://www.msmalika.cz/

MS Sedmikraska, Praha 9: Dostupné z:
https://www.ms-sedmikraska-praha.cz/

Zdrava anglicka matetska Skola, Olomouc: Dostupné z:

https://www.anglickaskolka.net/
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5.5 Daltonsky plan

Od roku 1996 je v Ceské republice rozvijena koncepce daltonského planu. Koncem 90.
let 20. stoleti byla v Brné¢ zalozena Asociace Ceskych daltonskych Skol. Dité je pfedem
pfipravenymi ¢innostmi vedeno k samostatnosti a odpovédnosti (Smelova & Prasilova, 2018,
s. 26-27).

Daltonskou 8kolu do Ceské republiky pfivedla spoluprace mezi Brnem
a Uttrechtem v oblasti Skolstvi, ktera chtéla zavést zménu do tradi¢niho Skolstvi. Prvni
matei'ské Skoly tohoto typu vznikaji kolem roku 2000. Takovéto matetské Skoly Casto byvaji
sloucené¢ se zakladni Skolou, na kterou vyuka plynule navazuje (Priicha & Kotatkova, 2013, s.
125).

Cile a obsahové smérovani daltonskych materskych kol

Hlavnimi cili jsou vedeni déti k odpovédnosti a spolupraci, dale nabyvani samostatnosti
a hodnoceni vlastnich vysledkil a také planovani vlastni prace a odpovédnosti za jeji plnéni
a dokonceni.

Obsahem je v daltonské MS prace v centrech aktivit s pfipravenym prostiedim
vedoucim k samostatnosti, tvorba daltonskych tabuli ukoll, jez dava podnéty
k samostatnému uceni. D¢t si voli aktivity na tabuli po rannim skupinovém rozhovoru, centra
aktivit vedou k tvorbé skupin a ke spolupraci. Déti v té&chto MS byvaji uskupeny heterogenné
(Pricha & Kotatkova, 2013, s. 133—134).

Vychodiska daltonského planu

Daltonsky ucebni plan vede déti k posilovani samostatného uceni s vyuzitim pomicek.
Celoro¢ni ucebni latka se rozd€luje do mési¢nich ukold. Najdeme zde velkou aktivnost

a efektivitu v uceni (Juva, 2001, s. 43).
5.5.1 Hlavni zaméry, principy a mySlenky daltonského planu

Hlavnimi mySlenkami jsou zachédzeni s vlastni svobodou, samostatna prace, spoluprace
s ostatnimi, urcita struktura denniho rezimu. Princip svobody déti u¢i svobodné zvolenymi
aktivitami vlastni zodpovédnosti. Princip samostatnosti je zaloZen na tom, Ze déti jsou rady
aktivni, a princip spoluprace vede déti k pfipravé na zivot ve spoleCnosti (Pricha &

Kotatkova, 2013, s. 132).
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Piiklady MS s daltonskym planem v CR

Matetska skola Kiidlovicka, Brno: Dostupné z:
http://web.zskridlovicka.cz/

Zakladni $kola a matefska $kola Zalkovice, Praha: Dostupné z:
https://www.zszalkovice.cz/

Zakladni Skola a matetska Skola Pfemyslovo namésti, Brno: Dostupné z:
http://www.zspremyslovo.cz/

Zakladni skola a matetské Skola Chalabalova, Brno: Dostupné z:

https://www.chalabalova.cz/
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5.6 Waldorfska pedagogika

V dobé sametové revoluce u nas zacind v ramci Skolské komise Obcanského fora
pracovat skupina lidi, ovlivnéna Steinerovou antroposofii, jeZ méla za cil rozvoj waldorfské
pedagogiky. V roce 1990 vznikla prvni waldorfskéd Skola v Pribrami a dalsi rok i v Praze.
Komunita waldorfské pedagogiky se dnes sdruzuje do Asociace waldorfskych kol Ceské
republiky, jez porada naptiklad vzd€lavaci kurzy pro ucitele. Od roku 2005 maji waldorfské
MS vlastni vzd&lavaci programy, jeZ se opiraji o RVP PV (Smelova & Prasilova, 2018, s. 23—
24).

Waldorfské skoly se u nas objevily po roce 1989 jako prvni alternativni Skoly (Pricha &
Kotatkova, 2013, s. 124).

Cile a obsahové smérovani waldorfskych materskych Skol — anthroposofie

Zakladnimi cili je vytvofit klidné prostiedi, kde se déti pfirozené projevuji
a rodi¢e se zde mohou podilet na praci déti piimo v MS. Druhym cilem je piiprava prace s
détmi tak, aby se na ni déti mohly, co nejvice, podilet.

Obsahové  sméfovani téchto Skol je tvofeno myslenkou antroposofie,
jez organizuje vnitini zivot Skoly. Architektonické usporadani Skoly je jiné, tvofené
z Sestithelnikovych dispozic. Vybaveni je pfedevSim z ptirodnich materidli (Pricha &
Kotatkova, 2013, s. 127-128).

Anthroposofie chce v lidech probouzet jejich vlastni sily, které jim byly dany. Nechéavat
v sobé& znit otazky, kam nas vede nas osud a co ode mé chtéji duchovni bytosti (Hradil, 2002,
s. 12-18).

Vychodiska pedagogiky Rudolfa Steinera v kontextu prvnich sedmi let Zivota
ditéte

Zivot ¢lovéka ma piiblizné sedmileté intervaly, po kterych vzdy pfichdzi ve vyvoji
ditéte néjakd zmeéna. Obdobi piedskolniho veéku Steiner chape jako tzv. étérné télo,
kdy se v Cloveéku rodi sila a odolnost, a proto je potfebné dité posilovat v oblasti fyzické
1 psychické. Dit€ ma potiebu nalezitého pfisunu podnétii zvenci, v jeho okoli by nemélo byt
nic, co si nezaslouzi détskou napodobu. Autentické vjemy ditéti umozni hracky
z piirodnich materiala. Dal3i potiebou je potieba smysluplného svéta. Rad a rytmus stoji
ve waldorfské pedagogice v poptedi. Rytmus je projevem fadu. Potfeba Zivotni jistoty a vzor
pusobici na dit¢ je neopominutelnym aspektem waldorfské pedagogiky. Vede dit¢ k davéie

v sebe samo. Dalsi potfebou je potieba oteviené budoucnosti. Déti by nemély byt jen
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pozorovatelé svého okoli, ale mély by se na jeho tvorbé aktivné podilet (Smolkova, 2007, s.

10-22).
5.6.1 Hlavni zaméry, principy a myslenky waldorfské pedagogiky

Déti predskolniho vEku jsou vnimany jako osoby s citlivym smyslovym vnimanim.
Ucitel ma za ukol urCovat motivy ditéte, se kterymi se setkava. Prostfedi kolem ditéte hraje
velmi duleZitou roli pfi postupnych krocich ve vyvoji ditéte. ReZim dne je ¢lenén na volnou
hru déti a faze, kdy ucitelka vede déti ke zklidnéni a koncentraci. Cely tyden ma fad v radmci
pravidelné zatazovanych prvki. Jeden den v tydnu se vZdy kresli temperovymi barvami apod.
(Hradil, 2002, s. 135-136).

Zakladni myslenkou je rozvoj ditéte v jeho celistvosti a vyraznymi prvky jsou tolerance,
lidskost ¢i porozuméni druhym. Slavnosti jsou chépany jako zakladni ramec pribéhu roku
(Smolkova, 2007, s. 78-85).

Specifickymi podminkami vzdélavani v soucasné waldorfské MS je uspofadani Zivota
ve Skole spojené s rytmickym stfidanim ¢innosti. Dale pak je to stravovani, jeZ rozviji vztah
k nasi planeté a dité se zde stard o rostliny, které pak ji. Vytvarné a pracovni ¢innosti jsou
charakteristické predev§im malovanim akvarelovymi barvami a modelovanim pomoci v¢eliho
vosku. Zpiva se kdykoliv a stale béhem dne. Vyuziva se Cetby klasickych pohadek, jejichz
obsah odpovidd danému ro¢nimu obdobi. Spojeni slova, hudby a pohybu poté vytvaii tzv.
eurytmii, coZ je pohybova vychova podnécujici volny pohyb a fantazii déti (Smolkova, 2007,
s. 23-46).

Bothmerova gymnastika

Byla vytvofena hrabétem Bothmerem, jenz dostal za kol vymyslet vyuku télesné
vychovy na waldorfskych Skolach. Gymnastickd vychova je ¢lenéna do nékolika stupna.
Prvni stupeil je urCovan kruhovymi tanci. Jednd se o cvifeni s pfisnou rytmikou v ramci
uskupeni déti do jistého geometrického tvaru (Hradil, 2002, s. 155-156).

Prostiredi waldorfské Skoly a jeji vybaveni

Prosttedi je  utvafeno  architektonickym  uspofddanim  budovy.  Jedna
se o nepravidelny a mnohouhelnikovy pidorys, je vyuzivano velkych oken. Mistnosti jsou
malované piirodnimi barvivy a je vyuzivano hlavné difevéného nabytku. Nabytek by mél mit
zaoblené tvary, protoze takovyto nabytek bez ohrani¢eni umoznuje détem uvoliiovat svoje

mysleni a svobodné se projevovat (Grecmanova & Urbanovska, 1996, s. 9-10).
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Vztah k RVP PV a individualizace ve waldorfskych matefskych Skolach

Vsechny obecné podminky odpovidaji RVP PV. V podoblasti personalniho zajisténi jsou
to odborn¢ kvalifikovani pedagogové, jiz absolvovali tfiletou formu seminaitit waldorfské
pedagogiky (Smolkova, 2007, s. 53).

Waldorfska pedagogika se disledné obraci k ditéti, dava svobodu ucitelim projektovat
dle potieb déti. Vzdélavaci obsah ¢lenény do péti oblasti je ve waldorfskych MS naplnény
v ramci volného pohybu déti, pohody ditéte, rozvoji fe¢i pomoci texti, vedeni déti ke
kvalitnim socidlnim vztahlim, hledani pfi¢iny riznych dé&ji kolem nés ¢i v fadu a vztahu k
ptirodé (Smolkova, 2007, s. 54—77).

Piiklady MS s waldorfskym programem v CR

Matetska skola Plovdivska, Brno: Dostupné z:

http://www.waldorf-brno.cz/

Waldorfska zakladni skola a matetska Skola, Olomouc: Dostupné z:

http://waldorf-olomouc.cz/

Waldorfska matetska Skola Dusikova, Praha 6: Dostupné z:

https://www.wmsdusikova.cz/

Waldorfskd matetfské Skola Konévova, Praha 3: Dostupné z:

http://www.waldorfskaskolka.cz/

Srhnuti k alternativnim materskym Skolam

Moznost vybéru mezi riznymi didaktikami pfedSkolnich zafizeni umoziluje
individualizovany pfistup k rozvijeni osobnosti kazdého ditcte.

Je rovnéz béznou praxi, ze matetské Skoly piebiraji prvky z alternativnich pedagogik
a vidi v nich sviij prospéch. Smétfovani se k tomu, Ze pojem alternativni Skoly bude mizet
a prvky téchto Skol budou k vidéni ve vétsiné matetrskych Skol jako soucast bézné praxe.
Trend alternativnich §kol nabira na sile také zajmem rodiéti o tento typ $kol (Smelova &
Prasilova, 2018, s. 28).

Alternativni 3koly, které jsou v rejstitku $kol pod MSMT, musi povinné pracovat

dle RVP PV.
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I1. Empiricka ¢ast

Cilem empirické ¢asti  diplomové prace je provedeni analyzy, komparace
a vyhodnoceni jednotlivych kurikul alternativniho Skolstvi.

Empirickd Cast se zabyva analyzou, komparaci a vyhodnocenim piedskolnich kurikul
jednotlivych mateiskych $kol, jez jsou, az na vyjimku MS Klidek, v rejstiiku 8kol
Ministerstva $kolstvi, mladeZe a tlovychovy, dale jen MSMT. MS Kli¢ek se ¥idi zakony
platnymi pro obecn& prosp&snou spoleénost. Pro mateiské $koly, zapsané v rejstifku MSMT,
je samoziejmosti tvorba Skolniho vzdé€lavaciho programu dle RVP PV a podminek v ném

uvedenych. MS Kliéek rovnéz pracuje s RVP PV a odpovida jeho pozadavkim.
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6  Metodologie a design vyzkumu

Stanovené cile — vyzkumny tucel studie

Cilem vyzkumu je analyza, komparace a vyhodnoceni pfedSkolnich kurikul danych
matefskych skol.

Metodologie vyzkumu

Hlavni metodou kvalitativniho vyzkumu je obsahova analyza textu. Do metodologie
vyzkumu fadim popis analyzovanych matefskych $kol a rozbor jejich SVP na zakladé
kategorii kurikula dle Elisky Walterové, jez jsou uvedeny v teoretické ¢asti diplomové prace.

Vyzkumny problém

Pti tvorbé vyzkumného problému a systému ocekavani, ptedpokladi a konceptd jsem
vychizela ze SVP matefskych kol a z kategorii vztahujicich se ke kurikulu dle Elisky
Walterove.

Meéla jsem vytvoreny klicovy koncept, podle které jsem v ramci svého vyzkumu
postupovala. Jednalo se nejprve o charakteristiku, cile a obsah vzdélavani v SVP danych MS
a poté o rozbor SVP dle kategorii kurikula podle Elisky Walterové.

Vyzkumnym problémem je analyza, komparace a vyhodnoceni Skolnich vzdélavacich
programi jednotlivych matetskych Skol.

Vyzkumné otazky — konkretizace vyzkumného problému

Ve svém vyzkumu se zamétuji na niZze uvedené otazky ve vztahu ke SVP dané MS:

OTAZKY ZDROIJE KOMPONENTY

PROC vize, smysl, o¢ekavani, potieby, | FUNKCE A CILE
hodnoty, perspektivy
spole¢enské, skupinové
individualni a

KOHO zvlastnosti socialni, vékové, CHARAKTERISTI—KY
generacni, etnické, sexualni, UCICICH SE
typologické...

CcO poznani (védecké, umelecké), |OBSAH

praktické zkuSenosti z
béZného zivota, zkuSenosti z
pracovnich ¢innosti...

KDY v kterém véku, v jaké CAS
posloupnosti, ¢asovém rozsahu,
v kterém ro¢niku, v jakych
¢asovych jednotkach...

JAK strategie uCeni, ucebni situace, | METODY A POSTUPY

HP» <> OO N<L
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zpusoby interakce a
komunikace, organizace Zivota
ve Skole a ve tfidé, mimotfidni
¢innosti...

ZA JAKYCH PODMINEK legislativni rdmec, fizeni, ORGANIZACE
financovani, vybaveni, klima,
ucebni prostiedi, spoluprace
Skoly a komunity, podptirné
struktury a materialy...

S JAKYMI OCEKAVANYMI funkce a kritéria hodnoceni,

EFEKTY metody a néstroje hodnoceni, |KONTROLA A
zpusoby sdélovani vysledkt HODNOCENI
hodnoceni...

(Walterova, 1994, s. 53).

Design mého kvalitativniho vyzkumu

Vybrala jsem si design kvalitativniho vyzkumu s ndzvem obsahové analyza textu. Tento
pohled na vyzkum m¢ bude provézet v prib¢hu celého vyzkumného badéni.

Vzorek vyzkumu a zdivodnéni jeho vybéru

Mezi mljj vybrany vzorek patii Skolni vzdélavaci programy péti brnénskych matetskych
$kol, které jsou, az na vyjimku MS Kli¢ek, zapsané v rejstitku MSMT. Tyto matei'ské $koly
jsou zaloZeny, kazd4 na jiné alternativni koncepci vzdélavani. Brnénské matefské Skoly jsem
si vybrala z diivodu vlastni zkuSenosti z praxe s témito Skolami nebo ze zkuSenosti kolegyn
z bakalafského studia v rdmeci praxi béhem studia na téchto Skolach. Alternativni programy
byly vybrany ¢isté¢ ndhodné.

Dle alternativniho charakteru ptedskolnich kurikul se domnivam, ze cile

a vystupy SVP by mély byt v souladu s RVP PV, ale obsah SVP se bude odlisovat.
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7  Vyzkumny soubor a analyza dokumentii

Vyzkumny soubor obsahuje pét Skolnich vzdelavacich programi matetskych skol, které
jsou, az na vyjimku MS Kli¢ek, zapsany v rejstitku MSMT. MS Kli¢ek je obecné prosp&snou
spolecnosti. Od nize vypsanych mateiskych skol jsem ziskala pouceny souhlas s analyzou
jejich predskolniho kurikula — viz ptilohy.

V empirické &asti jsou analyzovany SVP téchto matetskych skol:

1. Matetska Skola s programem Marie Montessori - Montessori matetska Skola Klicek,
o.p.s. Udolni 53, Brno

2. Matetskd Skola s programem Zacit spolu - Mateiskd Skola Prusdnecka 8, Brno,
ptispévkova organizace

3. Mateiska $kola s programem Podpory zdravi v MS - Matei'ska $kola Heréikova 21,
Brno, piispévkova organizace

4. Matetska Skola s programem Daltonsky plan - Zakladni a matefskd Skola Brno,
Kiidlovicka 30b, ptispévkova organizace

5. Matetskd Skola s programem Waldorfské pedagogiky — Waldorfskd zakladni

a matetska Skola Brno, Plovdivska 8, ptfispévkova organizace
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7.1  Materska Skola s programem Marie Montessori

Charakteristika materské Skoly, cile a obsah vzdélavani

Montessori matetskd Skola Klicek nese ndzev Skolniho vzdélavaciho programu
,Odemykam sveét™.

Matefska $kola neni zapsana v rejstiiku §kol MSMT, obsah jejiho SVP vsak odpovida
RVP PV a podminkdm v nich uvedenych, protoze dochazi k castecnym dotacim ze strany
statu k MS. Konkrétné zde miizeme najit Zasady pro zpracovani SVP, které jsou detailné
rozpracovany.

Mateiska Skola je jednottidni. Nalezneme zde Zlutou hlavni tfidu a fialovou tfidu, ktera
se vyuziva prevazné k odpocinku. V ramci ¢asti Podminky vzdélavani miizeme najit detailni
popisy dané oblasti, napiiklad vécnych podminek, a na konci kazdé této ¢asti jsou uvedeny
zaméry, kterymi chtéji danou oblast zlepSovat ¢i posilit.

Déti travi mnoho &asu venku a MS se fidi heslem, Ze neexistuje $patné pocasi, jen
Spatn¢ obleCené dit¢. Dé&ti si svlj prostor ve tiidé vymezuji kobereCky, tacy
¢i podlozkami. Funguje zde pravo pfizvat si k sobé kamarada i odmitnuti druhého ditéte v
ptipad¢, ze chece dit€¢ pracovat samo. V ramci setkdvani déti se ve tfid¢ vyskytuje elipsa, na
které se fesi vSechny potfebné a dilezité informace apod. MS je velice dobie nastavena na
postupnou adaptaci déti, rodi¢e mohou do MS chodit ze za¢atku spoleéné s détmi.

Montessori pedagogika v ramci b&zné praxe MS se projevuje individudlni mirou
nabidnutim pomoci, individualnim ¢asem pro odpocinek — dit¢ ma k dispozici ve tfid¢ tzv.
mirovy koutek, kde muze travit cas jen samo se sebou. Dale se respektuji individudlni
pozadavky pfi stravovani. Individudlni pfistup se vztahuje i na praci s didaktickym
materidlem a pomiickami, pokud dité¢ nedokon¢i svoji praci, oznaci ji jmenovkou a miize
pokracovat pozd¢ji. Piekryv minimélné dvou ucitelek ze tif je 7 hodin denné.

V ramci fizeni MS dochézi k pedagogickym radam jednou za tyden. Personalni zajisténi
je bohaté, v MS pracuje feditelka a 3-4 uditelky. Ugitelky jsou dale vzd&lavany v oblasti
montessori pedagogiky. Rodite d&ti se aktivné podileji na chodu MS, napiiklad povidaji
détem o své praci, MS navitivila babi¢ky jednoho ditéte, ktera je cizinka.

Charakteristiku SVP MS Kli¢ek tvofi principy Montessori pedagogiky zalozené na
respektovani druhych, velky diraz je kladen na environmentalni vychovu a dostatek
pfirozeného pohybu déti. Zacatetni pismena nazvu MS KLICEK jsou zkratky slov —

koncepce, laska, individualita, ¢as, emoce, komunikace a kooperace.
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Hlavnim cilem SVP je podpora potencidlu kazdého ditéte.

SVP pojedndvd o filozofii montessori pedagogice jako o reformnim
a pedocentrickém smeéru v pedagogice. Zakladnimi principy jsou zde pfipravené prostiedi,
fad, svoboda a zodpovédnost, smysluplnost a propojenost, soustiedéni, pohyb v uceni, ruka
a intelekt, pozorovani (diagnostika) a partnersky pfistup.

V rémci metod a forem prace se vyuziva napiiklad prace s Montessori pomuckami
a didaktickymi materidly, samostatna prace ¢i skupinova prace. MizZzeme zde rovnéz nalézt
vyuzivani projektové metody.

Vzdélavaci obsah je zalozen na moznosti individualniho vybéru pomicek détmi.
Vzdé¢lavaci materidly jsou uspotadany do péti zakladnich oblasti — Prakticky zivot, Smyslova
vychova, Matematika, Jazyk, Poznavani svéta - oblast Poznavani svéta vSechny ostatni oblasti
propojuje. Kazdy den se zaznamendvda, co uz déti zvladly a postupem casu je ucitelky
provedou vSemi pomickami, které tvoii uceleny vzdélavaci program. Ucitelky navic
pfipravuji fizené €1 Castecné fizené Cinnosti a pomicky tematicky zaméfené dle mésicnich
plani. Pracuje se s péti integrovanymi bloky. Cinnosti se planuji tak, aby u déti podporovaly
postupné osvojovani zékladt klicovych kompetenci. Diraz se klade na ekologicky Setrny
zivotni styl Skoly — tfidi se odpady, kompostuje se, neplytva se vodou ani potravinami.

Diléi vystupy se napliuji zcela pfirozené diky vhodné pfipravenému prostiedi Skoly
kazdy den, dalSi prostfednictvim prace s Montessori pomuickami. Dité si voli ¢innost
priibézné, b&hem let stravenych v MS obvykle pracuje s vétsinou pomiicek. Planovani probiha
mésicné v ramci tematickych celkli a jednou za tfi roky v rdmci pouzivani Montessori
pomiicek.

Montessori pomtcky jsou tedy rozdéleny do oblasti. Jsou jimi oblast praktického zivota,
kde se déti staraji o prostfedi kolem sebe 1 0 sebe samotné, jednd se o oblékani, nalévani,
zavazovani tkaniCek, déti pomahaji pfi prani pradla, ptipravé jidla, vytirani, utirdni prachu
apod. Prakticky zivot je cestou k samostatnosti ditéte. Do pomiicek praktického zivota fadime
naptiklad elipsu, kterd slouzi ke cvic¢eni koordinace a také jako misto setkavani.

Dalsi c¢asti je smyslova vychova, ktera ma za Ukol tfibit détské smysly. Déti
predskolniho obdobi, které se nachdzi v senzitivnim neboli citlivém obdobi, potiebuji
smyslové vjemy jako hlavni zdroj informaci. Potfebuji si véci osahat, citit jejich vini apod.
Do smyslové vychovy patii 1 hudebni vychova.

Dalsi oblasti je matematika, kterou dit¢ pozndva v mnoha souvislostech a vnima, ze je
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vsude kolem nas. Cilem je zde vniméani matematiky jako zabavného pojmu.

Oblast jazyk charakterizuje rozvoj sluchového ¢i zrakového vnimani a grafomotoriky.

Posledni oblasti je poznavani svéta, které v sobé zahrnuje poznavani zvirat, svétadily
apod.

V MS se klade diraz na environmentalni vychovu, déti pe¢uji o vlastni zahradu,
kompostuji, péstuji plodiny apod.

Integrované bloky jsou rozdéleny do 5 celkd. V ramci tvorby integrovanych blokt
se opét vyuzivda Montessori pedagogika ve smyslu postupu od konkrétniho
k abstraktnimu. Nazev SVP Odemykam svét zde vstupuje do nazvi integrovanych blok,
které nesou nazvy: Pozndvam Skolku, poznavdm kamarady, druhy integrovany blok nese
nazev Moje rodina a dalsi lidé kolem mé¢, nasleduje blok Poznavam sebe, poté¢ zde mizeme
najit blok Poznavam piirodu, pozndvam svét a blok Pozndvam misto, kde Ziji.

Planovani probiha v ramci rozvoje klicovych kompetenci a oekavanych vystupt dle
vzdélavacich oblasti. Chybi zde planovani dle dil¢ich vzdélavacich cili.

Autoevaluace MS je rozdélena do hodnoceni SVP, hodnoceni podminek vzdélavani,
hodnoceni vzdélavacich procesii a do hodnoceni vysledkl vzdélavani, kdy v kazdé této casti
milZzeme spatfit oblast, nastroje hodnoceni, Casové rozvrzeni a kdo ma zodpovédnost za danou

¢ast autoevaluce.
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Analyza $kolniho vzdélavaciho programu MS Kli¢ek dle EliSky Walterové
a jejiho pojeti kurikula

OTAZKY

PROC vzdélavat Montessori pedagogikou: SVP MS Kli¢ek ndm na tuto otazku nabizi
n¢kolik odpovédi: naptiklad, ze Montessori pedagogika se zajimd o kazdé dit¢ jako
o individualitu ¢1 z hlediska potieb déti se v Montessori pedagogice opira zejména o tzv.
senzitivni faze, kterymi déti béhem svého vyvoje prochazeji. Ucitelka pozoruje dité pii praci a
podle toho, na co je dit¢ momentiln¢ naladéné, je mu nabizena takova Cinnost, kterd ho
uspokojuje a kterou se tak mize naucit s lehkosti a v maximdlni mozné mife. Dit€¢ ma
moznost vybirat si, s ¢im 1 s kym bude pracovat v pfipad¢, Ze respektuje pravidla a umi se
rozhodnout pro smysluplnou tvoifivou praci. Jestlize se mu to jest¢ nedafi, ucitelka mu
pomaha se v tom osamostatnit.

ZDROJE

Vize: Vize jsou v ramci SVP MS Kli¢ek vypracovany v bodech s ndzvem zaméry, jedna
se o zaméry ke kazdé diléi &asti SVP. Napiiklad zde miZzeme spatfit vizi neboli zamér
doplnéni vzdélani pedagogického tymu v oblasti specialni pedagogiky.

Smysl: Smysl SVP miZzeme vidét v jasném sméfovani MS k plnéni svych vizi
a zaméru, ke sméfovani MS smérem k Montessori pedagogice ve vzdélavani apod.

Oc¢ekavani: Pokud se v SVP pracuje s jistym ocekavanim, napiiklad se odekava prichod
nadaného ditéte do MS, tak je $kola pfipravend mu vytvatet idealni podminky pro jeho rozvoj
v ramci Montessori pedagogiky. Rodi¢e mohou dat do této MS skoly své dité s o¢ekavanim
vzdélavani dle principit Montessori pedagogiky, z ¢ehoz plynou konkrétni pozadavky
¢i o¢ekavani na skolu — vzdélavani v oblastech apod.

Potieby: Potieby déti jsou v rdmci individualistického ptistupu Montessori pedagogiky
napliovany, Montessori pfistup vychazi a smetuje k pedocentrismu, ktery potfeby ditéte stavi
na prvni p¥i¢ku v hodnotach a zaméfeni MS.

Hodnoty: Hodnoty, jez se snazi MS a jeji Montessori piistup v pedagogice uznavat,
jsou péce o prostiedi, vztahy a celkové klima ve Skole nebo ekologicky Setrny Zivotni styl
Skoly.

Perspektivy spolecenské: Velkou perspektivu neboli vyhlidku do budoucnosti
ma v ramci spoleenského charakteru MS Klicek predevsim ve vysoké mife samostatnosti, ke

které jsou déti vedeny. Jednd se o oblast sebeobsluhy, nezavislosti na druhych v ramci
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hygieny, stravovani apod.

Perspektivy skupinové: MS, dle SVP, vede déti ke skupinovym &innostem napiiklad
formou péce o Skolni zahradu, déti spolupracuji pfi péci o zdhonky, spolecné kompostuji
apod.

Perspektivy individualni: MS Kli¢ek je ve své podstaté zalozena na principech
Montessori individualistického pfistupu k détem, ktery je pro kazdou individualitu (dit¢)
velice pfinosny v ramci rozvoje celé détské osobnosti.

KOMPONENTY

FUNKCE A CILE SVP: Hlavni funkci SVP je informovat rodi¢e o zamérech dané MS
a také predlozit pedagogim material, se kterym mohou pracovat pii svém planovani.

Cile SVP se v ramci SVP MS Kli¢ek tiidi dle rozdéleni Montessori pomiicek
na konkrétni oblasti Montessori pedagogiky. Cile jsou zde v ramci praktického zivota péce
o ¢lovéka a prostiedi kolem néj. V ramci oblasti s ndzvem smyslova vychova se klade diraz
na senzitivni obdobi — smyslové vjemy, manipulace s piredméty a dalsi.

V oblasti matematika je cilem vnimani matematiky jako néceho, co nds neustale
obklopuje a ¢eho se nemusime bat. V oblasti jazyk je cilem rozvoj grafomotoriky
a sluchového i zrakového vnimani a rozliSovani.

Posledni oblast s ndzvem Poznavani svéta méd za cil sezndmeni ditéte se svétem

zivocichi ¢i planetou Zemi.

OTAZKY

KOHO vzdélavat Montessori pedagogikou: V ramci predSkolniho vzdélavani
a piedskolniho kurikula MS Klicek se vzdélavaji v mateiské Skole déti ve véku od 3
respektive 2 do 6 respektive 7 let.

ZDROJE

Zvlastnosti socialni: Ve smyslu vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
pracuje SVP MS Kligek se viemi stupni podptirnych opatieni, at’ uZ se jedna o pouhou tpravu
TVP v ramci 1. stupné PO nebo o tvorbu individudlniho vzdélavaciho planu v rdmci 2. - 5.
stupné¢ PO. Vsechny socialni skupiny déti zde maji oteviené dvete. Déle se zde respektuji
etnické, narodnostni 1 naboZenské rozdily mezi lidmi, naSe rGznost je brana jako obohaceni
spolecenstvi.

Zvlastnosti vékové: Ve smyslu vzdélavani déti mladsich ti let se ve SVP MS pracuje
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s myslenkou zafizeni nové tfidy pro batolata, kterd by vice odpovidala potfebam dvouletych
déti. Pokud by bylo pfijato pouze jedno dité, personalni zajisténi MS je v takovém piipads
dostatecné.

KOMPONENTY

CHARAKTERISTIKY UCICICH SE déti: Kazdé dité ma ve t¥idé svou poli¢ku, osobni
mista jsou oznacena fotografii a jménem. Ve tfid¢ je Ctenatsky a ,,mirovy* koutek, mista, kde
muze byt dit¢ samo a v klidu si prohliZzet knihy nebo zkoumat esteticky zajimavé predméty.
Svou pracovni/herni plochu si déti vymezuji koberecky, podlozky, ticy. Mohou pozvat
kamarada ke spolupraci, ale maji i prdvo byt samy a spolupraci odmitnout. U¢i se nést

odpovédnost za své misto, v ptipad¢ potieby pozadat o pomoc.

OTAZKY

CO za obsah nabizi Montessori pedagogika: Vzd€lavani podle principti Montessori
pedagogiky je postaveno na svobodné volbé ¢innosti. DéEti si vybiraji z nabizenych pomtcek
a materiali a pracuji s nimi samy, ve dvojici nebo ve skupin€. Vzdélavaci materidly jsou
uspofadany do péti zékladnich oblasti — Prakticky Zivot, Smyslovd vychova, Matematika,
Jazyk, Poznavani svéta, pfiCemz oblast Pozndvani svéta vSechny ostatni oblasti propojuje.
Kazd¢ dité postupné zvlada pomicky adekvatné svému veéku a moznostem.

ZDROJE

Poznani (védecké, umélecké): Védecké poznani v ramci Montessori vzdélavani
a praxe tohoto systému je vice nez stoletd a pomickami tohoto systému si prosly jiz tisice déti
v mnoha zemich svéta.

Praktické zkuSenosti z bézného Zivota: Tuto oblast miizeme spatfit v ¢asti Prakticky
zivot, kterd vede déti k samostatnosti v péci o sebe a prostiedi kolem ditéte.

ZkuSenosti z pracovnich ¢innosti: Zkusenosti se dotykaji péce o télo, zahradu, dim
&i byt, ve kterém dité bydli & MS, kde se vzdélava. Uplatnéni nasleduje po cely zbytek Zivota
ditéte.

KOMPONENTY

OBSAH SVP: Vzdélavaci obsah SVP MS Kli¢ek je tvofen rozdélenim pomiicek
Prakticky zivot véetn€ vyuzivani elipsy, dale Smyslovou vychovu, Matematiku, oblast Jazyka

a Poznavani svéta.
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Rovnéz se zde vénuje pozornost i environmentalni vychove.

Vzdélavaci obsah rovnéZz obsahuje 1 integrované bloky, ve kterych dochézi
v ramci pedagogického projektovani k planovani kliCovych kompetenci a ocekavanych
vystupll podle vzd¢lavacich oblasti.

Planovani tedy probihad dvoji cestou: mési¢né (tematické plany) a v tfiletych obdobich

(Montessori pomicky).

OTAZKY

KDY vzdélavat Montessori pedagogikou: Montessori pedagogiku muizeme vyuzit
v ramci jakéhokoliv ro¢niho obdobi, jakéhokoliv uspofadani MS a jakéhokoliv kolektivu MS.

ZDROJE

V kterém véku: Jednd se zde o v€k déti 2/3 — 6/7 let.

V jaké posloupnosti: Koutky s oblastmi Montessori pedagogiky jsou vSudypfitomné
a mohou se vyuzivat neustale. V rdmci méesi¢nich plani se postupuje v prabehu skolniho roku
obdobimi, tak jak jde Cas.

Casovém rozsahu: Rozsah integrovanych blokt je piiblizné jeden mésic. Rozsah
vyuzivani Montessori pomucek se vytvaii na tfi roky.

V jakych ¢asovych jednotkach: Integrované bloky jsou pfevazné na jeden mésic,
témata jsou dle potieby déti.

KOMPONENTY

CASové rozmezi platnosti SVP: Platnost SVP je na tii roky. Poté dochazi

ke zménam, ke kterym se doSlo v radmci autoevaluace.

OTAZKY

JAK vzdélavat Montessori pedagogikou: Montessori pedagogiku vyucuji kvalifikovani
ucitelé, ktefi maji riznd proSkoleni v rdmci Montessori kurzi €1 seminatii. Vzdélavani podle
principtt Montessori pedagogiky probiha diky tomu pomoci odbornikti v oboru.

ZDROIJE

Strategie uceni: Strategie uceni vychazi ze systému Montessori pedagogiky, dochdzi
k aplikaci oblasti Prakticky Zivot, Smyslova vychova, Matematika, Jazyk a Poznavani svéta.
V ramci téchto oblasti se déti vzdélavaji podle principti Montessori pedagogiky. Rovnéz v MS

dochazi k napliovani klicovych kompetenci a o¢ekavanych vystupii v rdmeci integrovanych
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blokd.

Ucebni situace: Tiida je rozdélena do oblasti ¢i koutkl, které nesou nazvy vyse
uvedenych oblasti. Dochazi zde k ptfirozenému uceni déti na zakladé vlastniho vybéru. Dalsi
ucebni situace vznikaji v ramci fizenych a ¢aste¢né fizenych Cinnosti, které si ucitelky ve tiidé
planuji navic.

Zpisoby interakce a komunikace: Zpusoby komunikace s rodici: Dochazi zde
k velice aktivni G¢asti rodi¢t na procesech MS. Za dobu existence MS vznikla v ramci dobré
komunikace s rodi¢i kolem i uvnitt MS propojend komunita rodiét, ktefi se schazeji jak
v MS, tak i mimo ni. MS pofada akce pro rodiée, pfiblizné 6 krat do roka. Jedn4 se o spoleéné
akce rodicu, déti a uditela.

Zpusoby komunikace mezi uditeli: Dochazi k pravidelnym tydennim konzultacim —
pedagogickym radam, v ramci nichz si u€itelky pfedavaji nejpodstatné;si informace o détech
i provozu MS.

Zpisoby komunikace k détem: K détem je piistupovano jako k individualitim. V MS
je uplatiovana partnerskd, respektujici komunikace, pouziva se ocenovani a zpétna vazba.
V komunikaci se vyjadiuji emoce a podporuji se v tom i déti. Komunikuje se pravdive, détem
se informace sdé¢luji umérné jejich véku, ale jasné a oteviené.

Organizace Zivota ve $kole a ve tFidé: Organizace MS pruzné reaguje na potieby déti
ve tfid¢, snazi se, aby si déti jak v dopolednich hodinach, tak odpolednich hodinach
samostatné a nerusené volily oblasti své prace. Ramcové uspoiadani dne definuje Skolni #ad
Skoly. Kazdy den se déti schazi na elipse, kdy dochazi ke spoleénym diskuzim, dit¢ se vSak
nemusi UcCastnit a miize jen pozorovat nebo byt v tzv. mirovém koutku. Diky vysokému poctu
pedagogickych pracovnikll je umoznéno vénovat se détem opravdu individudlné.

Mimotfiidni ¢innosti: V ramci spoluprace s rodi¢i dochéazi k tomu, Ze rodice mohou
podle svych moznosti pomaéhat s ptipravou prostfedi MS (brigady na zahradg, drobné opravy
v pribéhu roku, tvorba vyukovych materidld pro déti), dale pak MS Klidek potada tzv.
Setkani rodict (obvykle 6x rocn¢). Rodice maji moznost formou osobni zkuSenosti zaZit to,
co zazivaji ve Skolce jejich déti. Poznavaji hloubé&ji principy Montessori pedagogiky a maji
moznost s ucitelkami i ostatnimi rodici sdilet své zkusenosti.

KOMPONENTY

METODY A POSTUPY ve SVP: Podrobné rozpracované metodické postupy

k pomickam i s uvedenymi vzdélavacimi cili jsou k nahlédnuti v Pomiickovych knihach

84



u pedagogti.

OTAZKY

ZA JAKYCH PODMINEK vzdélavat Montessori pedagogikou: Montessori
pedagogikou se muze vzdélavat za podminky pfipraveného prostiedi v rdmci Montessori
oblasti (koutkil) vybavenych pomiickami a za ptitomnosti kvalifikovanych ucitelq, jiz si prosli
né¢jakym kurzem ¢i seminaiem Montessori pedagogiky.

ZDROJE

Legislativni ramec: Legislativni rdmec je definovan stejnym zpisobem jako
u b&Znych MS. V SVP se miizeme dodist napiiklad o Vyhlasce ¢. 27/2016 o vzdélavani zaka
se SVP a zakli nadanych. Jinak musi dochazet k zajisStovani béznych zakont jako je naptiklad
Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. Vyhlaska o pfedSkolnim vzdélavani apod.

Rizeni MS: Povinnosti a tukoly viech zamé&stnanct jsou specifikovany v jejich
pracovnich naplnich a ve Skolnim Fadu. Reditelka $koly: stanovuje kompetence uéitelek,
piihlizi k jejich navrhim a respektuje jejich individuélni pfistup k praci s détmi, pokud neni
v rozporu s principy Montessori pedagogiky nebo povinnostmi ucitele stanovenymi v RVP
PV, zajistuje podminky pro dal$i vzdelavani zaméstnancl, vytvaii pracovni atmosféru
zaloZenou na vzajemné diivéte a toleranci, vyhodnocuje praci vSech zaméstnancii a poskytuje
zpétnou vazbu.

Financovani: Financovani probiha v ramci financovani jednak z MSMT, dale
od zfizovatele, kterym je Montessori mateiska skola Klicek, o.p.s. (zapsana v rejstiiku obecné
prosp&inych spole¢nosti vedeném KS v Brng, oddil O, vlozka 429), Udolni 53, 602 00 Brno.
Zakladateli obecné prospésné spoleCnosti jsou obecné prospéSna spolecnost Montessori
Morava, které jiz od roku 2001 pisobi v Brn€ v oblasti Montessori vzdélavani déti
i dospélych. Rodice déti plati Skolné a ptispévek na provoz.

Vybaveni: Vybaveni MS je charakteristické predeviim Montessori koutky, které
obsahuji predméty pro déti predskolniho veéku, jez je maji rozvijet ve smyslu Montessori
oblasti.

Klima: Nezanedbatelnd cast vzdélavaci nabidky tvoii budovani a védomou péci
o prostfedi, vztahy a celkové klima ve Skole. Klima ve Skole je velice dobré, vztahy mezi
partnery MS jsou mimofadné.

Ucdebni prostiedi: Ucebni prosttedi je tvofeno Montessori oblastmi, ktera
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ma kazdy svij predem definovany a jasny cil.

Spoluprace 3koly a komunity: MS se podafilo za dobu své existence vybudovat
kvalitni systém komunikace s rodi¢i déti. Jedna se zde o akce potfadané pro rodice
a s rodi¢i. Dale také MS pomoci dotaznikovych Setieni zjistuje nazory a pohledy rodi¢i na
aktualni déni a témata MS.

Podpiirné struktury a materidly: Materidly vychazejici z Montessori pedagogiky
vytvaii stanoveny, propracovany a uceleny systém, ktery je détem jiz hotovy predkladan.
Ucitelé jsou Skoleni v ramci Montessori pedagogiky, kde se u¢i i o funkci konkrétnich
pomtcek.

KOMPONENTY

ORGANIZACE MS uvedena ve SVP MS:

Ttida je pfipravenym prostiedim s moznosti volby ¢innosti v rdmci jasné stanovenych
pravidel. Z hlediska potieb déti se v Montessori pedagogice opird zejména o tzv. senzitivni
faze, kterymi déti béhem svého vyvoje prochazeji. Ucitelka pozoruje dit€ pii praci a podle
toho, na co je dit¢ momentaln¢ naladéné, je mu nabizena takova Cinnost, ktera ho uspokojuje.

Odpovidajici skladba didaktického materidlu v ramci respektovani vyvojovych obdobi a
individudlnich potteb déti (riiznorodost témat i obtiznosti).

Dostatecné pestra nabidka materidlii — ucitel materialy obménuje/doplituje podle potieb
déti.

Korekce mnozstvi podnétl — pfili§ mnoho podnétii ztézuje orientaci a rusi koncentraci.

V ramci vzdélavaci nabidky se realizuje program pro piedskolaky (kazdy den po
odpocinku). Rostliny a zvitatka — soucasti tfidy/zahrady jsou dalsi Zivi tvorové, o které déti
pecuji.

Prostiedi zahrady je uspofadano stejn& jasné a piehledné jako prostiedi v budové MS.

Déti se aktivné podileji na dotvaieni prostfedi skoly a na péci o né;.

OTAZKY

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY vzdé&lavat pomoci Montessori pedagogiky:

Montessori pedagogika pracuje s efektivnim vyuzivanim pomucek, diky kterym se déti
rychle rozviji, dalezitym efektem a vysledkem tohoto systému je samostatnost déti v rdmci

péce o sebe 1 své okoli.
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ZDROJE

Funkce a kritéria hodnoceni: Autoevaluace je rozdélena na nckolik ¢asti, jsou jimi:
Hodnoceni SVP, Hodnoceni podminek vzd€lavani, Hodnoceni vzdélavacich procest,
Hodnoceni vysledkli vzdélavani. V kazdé vyse uvedené ¢asti se vzdy posuzuje oblast, nastroje
hodnoceni, ¢asové rozvrzeni a zodpovédnost.

Metody a nastroje hodnoceni: Nastroji hodnoceni jsou zde naptiklad pisemné revize,
zaznamy z pedagogickych rad, vyroCni zprava, ucetni zévérka, diagnostické zaznamy,
sebereflexe, hospitacni ¢innost, dotaznikové Setfeni, portfolia ucitelek a dalsi.

Zpisoby sdélovani vysledkii hodnoceni: Zptsoby sdé¢lovani vysledkii hodnoceni
nejsou souéasti SVP,

KOMPONENTY

KONTROLA A HODNOCENI SVP: Kontrolu a zodpovédnost nad vSemi &astmi
hodnoceni ma feditelka, v n¢kterych ¢astech i t€etni ¢i pani ulitelka, vzdy vsak vse podléha

pani feditelce.
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7.2  Mateiska Skola s programem Zacit spolu

Charakteristika materské Skoly, cile a obsah vzdélavani

Matei'ska $kola Prusanecka, nesouci nazev SVP Krok za krokem spoleéné objevujeme
svét, je jednou z nékolika fakultnich matetskych skol MUNI v Brné. Matetska skola pracuje
podle programu Zaéit spolu. Ziizovatelem MS je Statutarni mésto Brno.

Jedna se o trojtiidni MS s kapacitou 75 déti, maximalni moZny pocet je 90 déti
a déti jsou seskupeny heterogennim uspofadanim. MS se nachazi v méstské ¢asti Brno —
Vinohrady.

Prostiedi MS je uspotadano do center aktivit. Zahrada MS je velmi dobfe vybavena
a jeji soucasti je 1 dopravni hiiste.

Podminky vzdélavani ve smyslu materidlnich podminek jsou velmi dobré, tfidy mayji
novy, na zakazku délany nabytek, je k dispozici tzv. Klokantv kufr. Za kazdou &asti SVP
muizeme najit ziméry, které MS ma stanoveny v ramci daného okruhu potieb.

V ramci psychosocidlnich podminek miizeme nalézt dilezité prvky programu Zacit
spolu, a to zajiStovani détem pocitu bezpeci, jistoty a pohody. Jednim z principi programu
,Zacit spolu® je ucast rodicl na déni ve tfidé. Proto i adaptacni rezim probihd ve Skole
v souladu s timto programem. Rodi¢e pobyvaji s ditétem ve tiidé po dobu, jakou potiebuji,
déti si tak pozvolna zvykaji na nové prostiedi i1 kolektiv a pifechod z rodiny je diky tomu
bezproblémovy.

Klade se velky diraz na moznost uspokojovani zakladnich détskych potieb
a vychazi se z Maslowovy teorie uspokojovani zakladnich lidskych potieb.

Ucitelky vytvareji podnétné a vécné prostfedi, vhodné podminky pro individudlni,
skupinové i frontalni ¢innosti. U¢itelky promyslené planuji vyvaZenou nabidku spontannich
i fizenych ¢innosti. V centrech aktivit nabizeji Cinnosti tak, aby si déti mohly vybrat jak podle
veku, tak podle svych schopnosti. V centrech maji déti dostateéné mnoZzstvi volné ptistupnych
pomucek a her, které jsou dopliiovany a obménovany. V ramci organizace dne dochéazi k
rannim Ukolim pro rodice a déti. DEti béhem dne pracuji v centrech aktivit, maji dostatek
¢asu pro volnou hru. Dochazi k fizenym i ¢astené fizenym Cinnostem.

Dilezitym bodem je zde zajisté spoluprace s rodi¢i déti, ktera vyplyva z celkové
filozofie programu $koly. Rodie jsou vedeni jako partnefi pfi vzdélavani déti. Ukolem $koly
a pedagogl je vytvofit podminky pro fungovani partnerského vztahu s rodic¢i déti, navazat

a pravidelné¢ s nimi udrzovat kontakt. Individudlni pfistup je realizovan nejen ve vztahu
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k détem, ale i k jejich rodinam tim, Ze je nabizen prostor pro vybér takového typu spoluprace,
ktery nejlépe vyhovuje jejich potiebam, moznostem, Zivotnimu stylu a zazemi. Skola
je drzitelem certifikatu ,,Rodice vitani“. Spoluprace s rodi¢i zacina jiz od prvniho vstupu
do matetské Skoly v rdmci adaptacniho rezimu. Kazdy den maji rodiCe pfipraven ukol
pro né a jejich déti, ktery se realizuje ve tiidé. Skola organizuje spoledenské akce ve
spolupraci se Spolkem rodi¢t p¥i MS Prusanecka, rodice jsou zvani 2x roéné ke konzultacim
nad portfoliem ditéte. Maji mozZnost se kdykoli zic¢astnit programu ve tiid¢, pfinasSeji naméty
pro vychovné vzdé€lavaci proces, konzultuji s ucitelkou prospivani jejich ditéte. V ptipadé
potfeby mohou rodi¢e po piedchozi domluvé navstivit feditelku Skoly a konzultovat
s ni sva pfani a pozadavky.

Nazvy tfid MS nesou nazvy zvifat a maji odli§né barvy.. Kazda tiida je vékové smisena
a napliuje se maximaln¢ do poctu 28 déti. Ve vSech tfidach jsou vytvofena centra aktivit.
V ramci vzdélavani probihd ve vSech tfidach prace s keramickou dilnou a ve tfidé¢ Sovicek
vyuka hry na zobcovou flétnu. Tiidy si vytvaieji TVP v souladu se SVP PV $koly.

Charakteristika vzdélavaciho programu, ktery pracuje podle programu Zacit spolu klade
diraz na individudlni piistup k ditéti, spolupraci s rodinou v oblasti vychovy
a vzdelavani. Intenzivné rozviji tii klicové zivotni dovednosti dnes$ni doby: komunikaci,
spolupraci a dovednost feSit problémy. Principem je celostni pfistup k uceni. Klade
se diraz na projektové uceni a podnétné prostiedi ve tfidé. Soucasti je sebehodnoceni déti —
reflexe. Prace v centrech aktivit posiluje u ditéte rozvoj kognitivnich dovednosti. Jednim
ze zakladnich ptedpokladi pro napliiovani principii tohoto programu je svobodna volba ditéte
a odpovédnost za vlastni uceni.

Mezi hlavni cile programu také patii - pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat,
dale kriticky myslet a umét si vybirat, nést za svou volbu odpovédnost, rozpoznavat problémy
a tesit je, byt tvir¢i, mit predstavivost, sdilet zdjem a odpoveédnost vicéi spoleCenstvi,
podporovat télesny rozvoj a zdravi ditéte, jeho osobni spokojenost a pohodu.

Klicovymi oblastmi v programu Zacit spolu jsou komunikace, rodina a komunita,
inkluze, hodnoceni a planovani vyuky, vychovné a vzdélavaci strategie, ucebni prostedi
a profesni rozvoj.

Vzdélavaci obsah a tvorba integrovanych bloki vyuzivd klicovych kompetenci
a vzdelavacich oblasti, kde najdeme dil¢i cile, vzdélavaci nabidku i ocekavané vystupy.

Integrovanych blok je celkem 5.
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Ve SVP je pojednano i o tfidnich vzdé&lavacich programech a o tom, co by mély
obsahovat.

Posledni ¢ast SVP tvoii oblast autoevaluce MS, kterd ma stanovena pravidla: vsichni
zamé&stnanci se Ucastni aktivit, jsou vypracovany dotazniky s hodnotici Skalou, 1x ro¢né€ jsou
rodi¢im k dispozici dotazniky spokojenosti. Pravidelné je na zadkladé evaluace zpracovana
analyza soucasného stavu a plan realizace zlepSeni situace.

Evaluace obsahuje hodnoceni SVP, podminek vzd&lavani, fizeni $koly, profesniho rstu
zamé&stnancl, hodnoceni prub¢hu vzdélavani a hodnoceni vysledki vzdélavani a hodnoceni

individualizace. Kritérii jsou, co hodnotime, metody hodnoceni, kritéria hodnoceni, kdy, kdo a

vystup.
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Analyza $kolniho vzdélavaciho programu MS Prusanecka dle Elisky Walterové a
jejiho pojeti kurikula

OTAZKY

PROC vzdélavat podle programu Zagit spolu: Program Za¢it spolu stavi predeviim
na uzké spolupréci s rodinou a dalsi vyhodou, pro¢ si vybrat pravé tento program, je rozvoj
ditéte podle jeho zékladnich potieb.

ZDROJE

Vize: Vize a zaméry MS jsou definovany na konci kazdé ¢asti SVP MS. Jedna
se 0 zaméry a vize, jako je zatazeni do ekologického programu MRKVICKA, vypracovavat
smysluplné ukoly pro rodi¢e s détmi pfi rannim schédzeni, rozSifeni nabidky didaktickych
pomiicek a dalsi.

Smysl: Smysl SVP spo¢iva predevsim v dobré informovanosti rodiét &i vefejnosti
ve smyslu toho, co se od MS mie o¢ekavat a také SPV slouzi jako podklad
pro planovani TVP MS a jako podklad pro veskerou vzdélavaci nabidku $koly.

Ocekavani: RodiGe, ktefi pfichazeji se svymi détmi do MS, miZou diky SVP mit
oCekavani dobré spoluprace s rodinou ¢i ocekavani uspokojovani détskych potieb podle
Maslowovy teorie uspokojovani zakladnich lidskych potieb.

Potieby: Potieby déti jsou zde v plné mife respektovany a uspokojovany,
coz plyne ze zékladnich zdméra ¢i cili programu Zacit spolu.

Hodnoty: Hodnoty, ke kterym se v tomto programu sméfuje, jsou dobré vztahy
s rodici déti

Perspektivy spolecenské: Spolecenskou perspektivou je zde uplatnovani principu, ze
vSechny déti v matefské skole jsou si rovny, vSichni maji stejna prava, ale i povinnosti. DéEti se
pozorné sleduji, shromazd’uji se o nich informace v portfoliich a pomoci diagnostiky a
promysleného pldnovani se pomaha détem se specifickymi potfebami.

Perspektivy skupinové: Komunikace mezi dospélymi a détmi, ale také mezi vrstevniky
hraje klicovou ulohu pfi fyzickém, socialnim, emocnim a kognitivnim rozvoji ditéte. Podili se
na spoluvytvareni vlastni identity a pocitu sounélezitosti s kolektivem.

Perspektivy individualni: Velikou individualni perspektivou je zde dobry adaptacni
program, ktery nové piichozim détem pomaha, v ramci podpory jejich rodi¢i, se do MS lépe
,.presunout” z rodinného prostiedi. Déti maji lepsi prechod z rodiny do MS diky moZné tdasti

rodi¢i v ramci adaptacniho programu MS.
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KOMPONENTY

FUNKCE A CILE SVP: Zékladni funkci SVP je informovanost rodi¢t a podklad
pro pedagogické projektovani a autoevaluaci MS. Zakladnimi cili jsou zde: piijimat zmény
a aktivn€ se s nimi vyrovnavat, dale kriticky myslet a umét si vybirat, nést za svou volbu
odpovédnost, rozpoznavat problémy a fesit je, byt tvarci, mit predstavivost, sdilet zajem
a odpoveédnost vici spoleCenstvi, podporovat télesny rozvoj a zdravi ditéte, jeho osobni

spokojenost a pohodu.

OTAZKY

KOHO vzdélavat pomoci programu Zacit spolu: Programem Zacit spolu
ve smyslu piedSkolniho vzdélavani mizeme vzdélavat déti ve veéku 2/3 — 6/7 let.

ZDROIJE

Zvlastnosti socidlni: Klicové oblasti pedagogické prace ve smyslu socidlnim jsou:
rodina a komunita — vytvotfeni podminek pro fungujici partnersky vztah s rodici déti, rozvijeni
riznych forem spoluprace a inkluze — spolecné vzdélavani pro vSechny déti bez ohledu na
jejich etnickou nebo nabozenskou ptislusnost a uroven schopnosti.

Zvlastnosti vékové: SVP je piipraven i pro déti dvouleté, které mohou do MS rovnéz
dochazet.

KOMPONENTY

CHARAKTERISTIKY UCICICH SE déti: Umoziiuje se a podporuje zaclenéni déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Principem je zde celostni piistup k uceni, ktery klade
daraz na projektové uceni a podnétné prostiedi ve tiidé. Soucasti je sebehodnoceni déti —
reflexe. Prace v centrech aktivit posiluje u ditéte rozvoj kognitivnich dovednosti. Jednim ze
zakladnich predpokladl pro napliiovani principti tohoto programu je svobodné volba ditéte a

odpovédnost za vlastni uceni.

OTAZKY

CO za obsah nabizi program Zacit spolu: Zacit spolu nabizi obsah vzdé¢lavani, ktery
je vytvaren pomoci integrovanych blokl, v IB se kazdému tématu vénuje stejna pozornost.
Zaméteni se na spoluprdci s rodinou jakozto vychodiska programu Zacit spolu se muze

prolinat vS§emi tématy, napiiklad v ramci ranniho spolecného tkolu rodici a déti.
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ZDROIJE

Poznani (védecké, umélecké): Pii planovani SVP je patrné vyuzivani RVP PV jakozto
piredniho kurikularniho dokumentu, ktery vychazi z nejmodernéjSich poznatkii ve védé
v oblasti pedagogiky.

Praktické zkuSenosti z béZného Zivota: Nazvy IB odpovidaji tématim,
se kterymi se dit¢ v b&€zném Zivoté piirozené setkdva. VSe vychdzi z potieb, z4djml
a zkuSenosti déti.

ZkuSenosti z pracovnich ¢innosti: Pracovni ¢innosti maji déti ve vzdélavaci nabidce
v ramci IB s nazvem Zijeme spole¢né na planeté Zemi. Déti napiiklad péstuji riizné plodiny
apod.

KOMPONENTY

OBSAH SVP: Vzdé&lavaci obsah SVP MS Prusanecké je ¢lenén do péti integrovanych
blokl, jez vychdzeji ze skutecnych potfeb déti, jejich zajmi a zkuSenosti z jejich
kazdodenniho Zivota. Program Zacit spolu vychézi z prace déti v centrech aktivit, kde dochéazi

k nepifimo fizenym ¢innostem nebo spontanni hte.

OTAZKY

KDY vzdélavat podle programu Zacit spolu: Vzdé€lavat programem Zacit spolu miizeme
tehdy, pokud mame piipraveny podminky, kterymi jsou centra aktivit, pfipravenost kolektivu
MS na tizkou spolupraci s rodinami déti. Kvalifikovani uéitelé jsou zde samoziejmosti.

ZDROIJE

V kterém véku: V ramci tohoto programu, pokud hovoiime o Zacit spolu
v predskolnim vzdélavani, mizeme vzdélavat déti od 2/3 — 6/7 let.

V jaké posloupnosti: Pedagogické projektovani dle IB vychézi z aktualnich potieb MS.

Casovém rozsahu: SVP je tvofen na dobu tfi let. Je viak mozné provadét zmény
na zakladé kazdoroéni evaluace SVP.

V jakych casovych jednotkach: IB jsou realizovany na tak dlouhou dobu, jakou déti
potiebuyji.

KOMPONENTY

CASové rozmezi platnosti SVP: Platnost SVP byla schvalena v roce 2018, jeho

realizace byla naplanovana na roky 2019 — 2021.
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OTAZKY

JAK vzdé€lavat programem Zacit spolu: Programem Zacit spolu miize vzdélavat takova
MS, jez splituje podminky spoluprace s rodi¢i, ma vytvorena centra aktivit a ucitelé MS byli
napiiklad v kurzech organizace Step by step, o0.s. MS se by se méla zapsat do sité §kol Zagit
spolu. Dochézi naptiklad k vyméné zkusenosti v ramci takto zaméfenych MS.

ZDROIJE

Strategie udeni: Strategiec k u¢eni uvedené ve SVP MS Prusanecka jsou: vychovné
a vzdelavaci strategie — vyuzivani nejriznéjSich vyvojoveé priméfenych aktivit, které smétuji
k utvareni kli¢ovych kompetenci déti a ucebni prostiedi — peclivé zvazovani uzplsobeni
prostoru pro bezpecny pohyb déti pii skupinovych i samostatnych aktivitdch, ptizpiisobeni
potifebam raznych vékovych skupin.

Udebni situace: SVP popisuje ucebni prostiedi jako peélivé zvazovani uzptisobeni
prostoru pro bezpecny pohyb déti pti skupinovych i samostatnych aktivitach, prizptisobeni
potfebam riznych vékovych skupin.

Zpusoby interakce a komunikace: Zpusoby komunikace s rodic¢i: V ramci
pravidelnych schiizek s rodici jsou pfipravovany ochutnavky pomazéanek, rodice maji také
moznost ochutnat obédy a vyjadrit se ke skladbé jidelnic¢ku nebo ovlivnit zplisob stravovani
svého ditéte (vynechani urcitého pokrmu), dale pak jsou rodice vedeni jako partneti
pii vzdélavani déti. Ukolem $koly a pedagogi je zde vytvofit podminky pro fungovani
partnerského vztahu s rodi¢i déti, navazat a pravidelné s nimi udrZzovat kontakt. Individualni
pfistup je realizovéan nejen ve vztahu k détem, ale i k jejich rodindm tim, Ze je nabizen prostor
pro vybér takového typu spoluprace, ktery nejlépe vyhovuje jejich potiebdm, moznostem,
Zivotnimu stylu a zdzemi. Skola je drZitelem certifikatu ,,Rodi¢e vitani“. Spoluprace s rodi¢i
zacind jiz od prvniho vstupu do matef'ské Skoly v ramci adaptacniho rezimu. Kazdy den maji
rodi¢e pfipraven ukol pro n& a jejich déti, ktery se realizuje ve tiidé. Skola organizuje
spoleéenské akce ve spolupraci se Spolkem rodiéti pii MS Prusanecka, rodi¢e jsou zvani 2x
rocn¢ ke konzultacim nad portfoliem ditéte. Maji moznost se kdykoli zac¢astnit programu
ve tfidé, mohou pfinaSet naméty pro vychovné vzdélavaci proces, konzultuji s ucitelkou
prospivani svého ditéte. V piipadé potieby mohou rodi¢e po ptedchozi domluveé navstivit
feditelku Skoly a konzultovat s ni sva pfani a pozadavky.

Zpusoby komunikace mezi uditeli: Na pedagogickych radach uditelky sdili svoje

zkuSenosti a naméty z prace s détmi a pomoci videonahravek se vyhodnocuje funk¢nost
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planovani v pedagogickém procesu. Hospitacemi a spole¢nym sdilenim se ucitelky vzajemné
inspiruji.

Zpusoby komunikace k détem: Klade se velky diraz na moznost uspokojovani
zakladnich détskych potieb. Vychazi se z Maslowovy teorie uspokojovani zakladnich lidskych
potieb. Komunikace mezi dospélymi a détmi, ale také mezi vrstevniky hraje klicovou ulohu
pfi fyzickém, socidlnim, emocnim a kognitivnim rozvoji ditéte. Ucitelky se snaZzi
o smysluplnou a zdvofilou komunikaci s détmi, coZ ma vliv na pozitivni sebepojeti ditcte.

Organizace Zivota ve Skole a ve tfidé: Konkrétni struktura dne a délka jednotlivych
¢innosti se vzdy fidi potiebami déti a odviji se od tématu, na némz ve tiidé pracuji. Ucitelky
vytvareji podnétné a vécné prosttedi, vhodné podminky pro individudlni, skupinové
1 frontalni ¢innosti. Ucitelky promyslené planuji vyvazenou nabidku spontannich i fizenych
¢innosti. V centrech aktivit nabizeji ¢innosti tak, aby si déti mohly vybrat jak podle veéku, tak
podle svych schopnosti. V centrech aktivit maji déti dostatecné mnozstvi volné pristupnych
pomiicek a her, které jsou dopliiovany a obménovany.

Mimotiidni ¢innosti: Skola organizuje spoleenské akce ve spolupraci se Spolkem
rodi&t pfi MS Prusanecka, o jaké konkrétni akce se jedna se ve SVP nepise.

KOMPONENTY

METODY A POSTUPY ve SVP: O metodach se v SVP piSe pouze v souvislosti
s autoevaluaci. Konkrétné¢ se popisuji metody hodnoceni, jako je naptiklad dotaznik

¢1 hospitace.

OTAZKY

ZA JAKYCH PODMINEK vzdélavat pomoci programu Za&it spolu: Vzdélavat
programem Zagit spolu miizeme tehdy, pokud mdme v MS vytvofena centra aktivit a cely
pedagogicky sbor je pro vysokou miru spoluprace s rodinami déti. Matetska Skola se zapisuje
do sité Skol programu Zacit spolu a ucitelé jezdi na kurzy organizace, ktera tento program
zajistuje. Mluvime zde napftiklad o Step by step, o.s.

ZDROIJE

Legislativni ramec: Jedna se zde o MS, zapsanou v rejstitku MSMT. MS se tedy musi
fidit vSemi platnymi zdkony, které se k pifedSkolnimu vzd€ldvani vztahuji. Uvadim
zde naptiklad Zakon ¢. 561/2004 Sb. Zakon o piedSkolnim, zakladnim, stfednim, vyS$im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon) nebo VyhlaSku &. 14/2005 Sb. Vyhlaska
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o ptedskolnim vzdélavani.

Rizeni MS: Rizeni mateiské $koly a pedagogické personalni zajisténi je podrobné
uvedeno v Organiza¢nim fadu Skoly. Nastrojem k fizeni Skoly jsou vSechny fady, predpisy
a vnitini smérnice MS. V pedagogické praci se vyuziva ,,Mezinarodni profesni ramec kvality
ISSA* tzv. ,,duhova kniha“. Na pedagogickych radach se sdili zkuSenosti a naméty z prace
s détmi, pomoci videonahravek se vyhodnocuje funk¢nost planovani v pedagogickém
procesu, hospitacemi a spolenym sdilenim se ucitelky s feditelkou vzajemné inspiruji.
Vedenim provoznich pracovnikill je povétena zastupkyné feditelky a vedouci Skolni kuchyné.
Reditelka spolupracuje se zfizovatelem a dal§imi organy statni spravy, dile pak s PPP
Kohoutova, NIDV, SPC a se vSemi Skolami v méstské ¢asti Vinohrady. Vyznamna
je spoluprace s PAF MU.

Financovani: Financovani probihd v ramci stitniho rozpoctu pro oblast Skolstvi.
V rédmci neinvesti¢nich vydaji dochazi k financovéani plati zaméstnanci apod. V ramci
rozpoctu obce/mésta Brno dochazi k zajisténi penéz na provoz Skoly a dalsi.

Vybaveni: Tfidy MS jsou vybaveny &aste¢né novym, funkénim, na zakazku délanym
nabytkem. V Satnach je novy nabytek odpovidajici poctu déti, socidlni zafizeni je noveé
zrekonstruované, umoziujici intimitu déti. Ve tfidach je k dispozici pocitac. Hracky
a didaktické pomtcky jsou détem volné ptistupné, odpovidaji vékovému slozeni déti a jsou
postupné obménovany a dopliiovany. V kazdé tfidé jsou klavesové nastroje anebo klavir.
K dispozici je tzv. Klokaniv kuft, slouzici k jako diagnosticko interven¢ni nastroj.

Klima: Klima matefské Skoly je utvafeno dobrou spolupraci s rodi¢i, tedy je
ve vysoké kvalit¢ a smefuje k dobrému klimatu jak v rdmci komunikace mezi détmi
a uciteli, 1 mezi détmi ¢i uciteli samotnymi, tak také uspokojuje potieby déti, coz vede rovnéz
k dobrému klimatu ve tfidé¢ i Skole.

Ucebni prostiedi: Prostfedi tfid je uspofaddno do center aktivit. Ucitelky vytvareji
podnétné a vécné prostredi, vhodné podminky pro individudlni, skupinové 1 frontalni ¢innosti.

Spoluprace Skoly a komunity: Dochdzi zde k velice dobré spolupraci mezi komunitou
rodi¢ti a MS. Skola organizuje spoletenské akce ve spolupraci se Spolkem rodi¢t pii MS
Prusanecka. Rodice se Gasto podileji na aktivitach MS.

Podpiirné struktury a materialy: Podptirnymi materialy pro déti je v ramci programu
Zacit spolu a v jejich centrech aktivit nabidka Cinnosti tak, aby si déti mohly vybrat jak podle

véku, tak podle svych schopnosti. V centrech maji déti dostatecné mnoZzstvi volné piistupnych
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pomucek a her, které jsou dopliiovany a obménovany.

KOMPONENTY

ORGANIZACE MS uvedena ve SVP MS: Konkrétni struktura dne a délka jednotlivych
¢innosti se vzdy fidi potiebami déti a odviji se od tématu, na némz ve tiid€ pracuji. Ucitelky
vytvareji podnétné a vécné prostiedi, vhodné podminky pro individudlni, skupinové
1 frontalni ¢innosti. UcCitelky promysSlené planuji vyvaZenou nabidku spontannich 1 fizenych
&innosti. Organizace dne uvedena v MS je:

6.30 — 8.00 schazeni déti, ritual ranniho ukolu pro rodi¢e a déti — rodice vstupuji do
tiidy, dale pak volné hry déti, zatazeni zdravotnich cvikl v malych skupinkach

8.00 — 9.50 voln¢é hry, postupna svacinka, komunitni kruh, prace v centrech, reflexni
kruh, pfiprava na pobyt venku

10.00. — 12.00 pobyt venku

12.00 — 14.30 hygiena, obéd, odpocinek na lehatku, individualni prace s détmi
a priprava predskolaki, svacinka

1430 — 16.15 volné hry déti, pobyt venku, odchazeni déti z MS. Organizace

dne je rovn&z piilohou Skolniho fadu.

OTAZKY

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY vzdélavat pomoci programu Zaéit spolu:
V ramci tohoto programu sledujeme efekty ve spolupraci s rodinami a v ¢innostech déti
v centrech aktivit. Déti zde maji pfipraveny nepiimo fizené ¢innosti nebo se zde vénuji volné
hte. Velice efektivni je adaptace déti na prostiedi MS za podpory a tidasti rodiéi.

ZDROJE

Funkce a kritéria hodnoceni: V systému vnitini evaluace MS se hodnoti SVP,
podminky vzdélavani, fizeni Skoly, profesni rist zaméstnancii, hodnoceni pribehu vzdélavani,
hodnoceni vysledki vzdélavani, individualizace a vysledky vzd€lavani. Kritérii hodnoceni
jsou zde naplitovani ciltl, zpracovani SVP, zaméry & propojenost cilti a obsahu vzdélavani.

Metody a nastroje hodnoceni: Metodami hodnoceni je dotaznik, hospitace, rozhovor
&i porada. Nastroje hodnoceni nejsou ve SVP uvedeny.

Zpusoby sdélovani vysledkii hodnoceni: Vsechny vysledky hodnoceni jsou
projednavany na pedagogickych radach. Jakym zplisobem se vysledky sd€luji, napiiklad

rodic¢tim, neni ve SVP uvedeno.
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KOMPONENTY

KONTROLA A HODNOCENI SVP: Kontroluje se soulad SVP a TVP s RVP PV, déle
pak plnéni cili SVP, TVP a zpracovani TIB. V ramci tohoto hodnoceni dochazi
k dotaznikovym $etfenim nebo hospitacim. Re$i se napliiovani cili a jejich propojenost

s obsahem vzd¢lavani. Hodnoceni provadéji vSichni zaméstnanci vcetné feditelky Skoly.
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7.3  Matei'ska $kola s programem Podpory zdravi v MS

Charakteristika materské Skoly, cile a obsah vzdélavani

Matei'ska $kola Her&ikova nabizi sviij SVP s ndzvem V pohodé a radosti objevujeme
svét. Z¥izovatelem je mésto Brno, $kola je zatazena do rejstitku $kol MSMT. MS je trojtiidni
a déti jsou seskupeny heterogennim usporadanim, coz odpovida jedné ze zédsad programu
Podpory zdravi v MS. Ve viech tiidich je dostateéné mnoZstvi podnétnych hradek
v otevienych skiinikach, pfistupnych détem. Nabidka pomtcek pro spontanni pohybovou
aktivitu je zde, dle SVP, rovnéz dostadujici. V ramci filozofie programu dochazi k ptipravé
stravy podle pravidel zdravé vyzivy. Zpestfuje se strava novymi recepty a dba se na to,
aby v jidelni¢ku nechybélo nic, co prospiva zdravi.

SVP popisuje podminky piijeti novych déti do MS &i povinné predskolni vzdélavani.

Kurikulum MS Her¢ikova je schvalovano Stitnim zdravotnim tustavem v Praze, ktery
ma na starosti MS Podporujici zdravi.

Projekt Zdravé matetské Skoly chce ptispivat:

1) K tvorbé podminek pro télesnou, duSevni a spoleCenskou pohodu ditéte
po dobu jeho pobytu v MS (podpora sou¢asného zdravi).

2) K vychové predskolniho ditéte ke zdravému  Zivotnimu  stylu,
jenz je charakterizovan: - navyky a dovednostmi zdravého zivotniho stylu - odolnosti vici
stresim a zdravi Skodicim vlivim, které mohou vést ke zneuziti a zéavislostem (podpora
budouciho zdravi). Oba cile se zde vzajemné podmituji.

Vychovné — vzdéladvaci prace a jeji cile jsou zaméfeny na vychovu ke zdravému
zivotnimu stylu. Respektuji osobnost a individualni zvlastnosti kazdého ditéte a vedou je
k maximalnimu rozvoji jeho schopnosti, dovednosti, navykli, osobnostnich vlastnosti,
k toleranci, ptatelstvi, empatii, rozviji tvofivost a fantazii.

K principm patii respekt k pfirozenym lidskym potitebam jednotlivce, celku
spolecnosti a svéta a také rozvijeni komunikace a spoluprace.

Cile MS jsou zpracovany podle oblasti. V oblasti biologické se vychazi z toho, ze dité
znéa svoje télo a vyuziva jej dle svych moznosti k dal§imu vyvoji motoriky a samostatné
vykonava bézné denni potieby. V oblasti psychické se jednd o dité, které si uvédomuje svoji
identitu, umi vyjadiit své pocity a pfani, pfiméfen¢ fesi problémy a divétuje si. Je schopno se
na urcitou dobu soustiedit. V oblasti interpersondlni se klade diiraz na dit¢ a navazovani

kamaradskych vztahi, dit¢ je zde schopno komunikovat bez zdbran, srozumitelng, umi
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naslouchat, dokaze pfijmout autoritu cizi osoby. V oblasti socidln¢ kulturni dité respektuje
pravidla, orientuje se v nejblizS§im okoli, chape rtzné socidlni role. V posledni
environmentalni oblasti dit¢ vnima riiznorodost svéta a zaujima k nému kladny postoj.

Program podpory zdravi mé celkem 12 zasad a 2 integrujici principy, ke kterym
se snazi MS sméfovat. Integrujici principy jsou: RESPEKT K PRIROZENYM LIDSKYM
POTREBAM a ROZVIJENT KOMUNIKACE A SPOLUPRACE.

12 zasad podpory zdravi a cile, kterych chce MS dosahnout jsou: 1. UCITELKA
PODPORUJICI ZDRAVI, 2. VEKOVE SMISENE TRIDY, 3. RYTMICKY RAD ZIVOTA A
DNE — v ramci této zasady je ve SVP vytvofena organizace dne v MS, 4. TELESNA
POHODA A VOLNY POHYB, 5. ZDRAVA VYZIVA, 6. SPONTANNI HRA, 7.
PODNETNE VECNE PROSTREDI, 8. BEZPECNE SOCIALNi PROSTRED], 9.
PARTICIPATIVNI A TYMOVE RIZENI — zde se mizeme dodist o personalnim a
pedagogickém zajisténi MS, 10. PARTNERSKE VZTAHY S RODICI — spolutéast rodiét,
11. SPOLUPRACE MS A Z8, 12. ZACLENENI MS DO ZIVOTA OBCE. Vyse uvedené
body jsou soudasti neformalniho kurikula SVP.

Ve formalnim kurikulu SVP MS se doéteme o vzdélavacim obsahu rozdéleném do 5
podtémat, jez vychazi z péti hledisek - identity, spoleCenstvi, pfirody, aktivity a zdravého
zivotniho stylu. Tyto kategorie vymezuji ucebni nabidku a charakterizuji smysl podtémat.
Téma je jedno, a to celoroéni, jeho nazev je ,,V POHODE A RADOSTI OBJEVUJEME
SVET*. V ramci tohoto tématu zde miizeme vidét 5 podtémat S nazvy:

1. PODTEMA ,,VIM, KDO JSEM* — IDENTITA

2. PODTEMA ,,UCIM SE ZVLADNOUT CO ZIVOT PRINASI* - SPOLECENSTVT]

3. PODTEMA ,,ZIJI UPROSTRED STALYCH ZMEN* — SVET

4. PODTEMA ,,PODPORUJI DEN{ KOLEM SEBE*“ — AKTIVITA

5. PODTEMA ,,CHCI ZIT ZDRAVE® —~ ZDRAVY ZIVOTNI STYL.

Kompetence, ke kterym se sméfuje jsou oznaceny ¢islem.

Ve SVP MS je pojednano i o tiidnim kurikulu. Vyuziva se prozitkového uéeni
a jejich znakl pifi planovani Cinnosti. Kazdodenni nabidka c¢innosti odpovidd 7 typim
inteligence dle Gardnera. Jsou zde rovnéz popsany vyuzivané pedagogické metody
a preference ¢innosti, jeZ se podporuji.

Posledni ¢&ast SVP je vénovana evaluaci, kterd je rozdélena do &asti,

jez se evaluuji. Jsou jimi tfidni kurikulum a skolni kurikulum.
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Analyza $kolniho vzdélavaciho programu MS Heréikova dle Elisky Walterové a
jejiho pojeti kurikula

OTAZKY

PROC vzdélavat programem Podpory zdravi v MS: MS podporujici zdravi vychazi
ze 12 zasad, které smétuji ke zdravému zivotnimu stylu a k psychické pohodé déti. Tento
program vede k tvorbé podminek pro télesnou, dusevni a spolecenskou pohodu ditéte po dobu
jeho pobytu v MS a k vychové piedskolniho ditéte ke zdravému Zivotnimu stylu, jenZ
je charakterizovan navyky a dovednostmi zdravého Zivotniho stylu, odolnosti vici strestim
a zdravi Skodicim vliviim, které mohou vést ke zneuziti a zavislostem.

ZDROIJE

Vize: Sméfuje se k tomu, aby dit&, které odchazi z nagi MS bylo maximalné rozvinuto
na zakladé svych moznosti a z4jmu a to jak po strance télesné, psychické, socialni a duchovni,
aby mohlo prozit plnohodnotny a smysluplny zivot ve zdravi na demokratickych principech.
MS se snazi, aby bylo piedskolni vzdélavani provadéno celostné a pokryvalo viechny oblasti
rozvoje détské osobnosti.

Smysl: Smysl piedskolniho kurikula MS Heréikova je piedeviim v kvalitni
informovanosti rodi¢li 1 vefejnosti o principech a cilech matetské skoly, jez podporuje zdravi.

Ocekavani: SVP vychazi z odekavani, Ze kdyZ se naplni oba integrujici principy i 12
zéasad podpory, zdravi bude dochazet k plnéni vychovné vzdélavacich cilt.

Potieby: Potieby déti jsou zde uspokojovany v rdmci dostatku ¢asu pro volnou hru déti,
je zde dostatek pomtcek pro pohybova aktivity déti a komunikace s détmi vychazi
z respektujiciho pristupu k détem.

Hodnoty: Hodnoty, ke kterym SVP MS sméfuje, jsou bezpené socialni prostiedi,
zdravy Zivotni styl, télesna i psychicka pohoda apod.

Perspektivy spolecenské: Spolecenskou perspektivou je zde heterogenni usporadani
tfid, jez odrazi realitu spolecnosti vSude kolem nas, ukazuje na riiznost a u¢i prosocidlnimu
chovani.

Perspektivy  skupinové: Matetskd Skola Podporujici zdravi vede déti
ke skupinovym cinnostem a ucitelé vytvari takové ucebni situace, ve kterych déti fesi
problémy, komunikuji a uc¢i se fict sviij ndzor.

Perspektivy individualni: Dit¢ odchazejici z MS do ZS ma vytvofeny zaklady

zdravého zivotniho stylu, coz vede k prevenci mnoha nemoci i patologickych jevi.
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KOMPONENTY

FUNKCE A CILE SVP: SVP MS Her¢ikova méa funkci informovanosti vefejnosti
1 rodi¢li o obsahu a cilech vzdélavani déti. Cile jsou zde rozpracovany do dlouhodobych
zamérli v rdmci péti oblasti, dale jsou pak cile rozepsdny ve dvou integrujicich principech
a rovnéz zde mizeme v ramci zasad podpory zdravi vidét cile, kterymi jsou napiiklad ucitelka

podporujici zdravi ¢i v€kove smisené tfidy apod.

OTAZKY

KOHO vzdélavat programem Podpory zdravi v MS: Timto programem se mohou
vzdélavat déti ve véku od 2/3 — 6/7 let. Jedna se o program pro vSechny rodiny, které chtéji
svoje déti vést ke zdravému zivotnimu stylu, odolnosti viici stresu a dusevni 1 télesné pohode.

ZDROJE

Zvlastnosti socialni: Ve SVP MS se pise o tvorbé heterogennich t¥id kvali specifikiim
specidlni podminky pro sviij individudlni rozvoj.

Zvlastnosti vékové: Jedna se o SVP pro mateiskou $kolu, tedy zde mohou byt
vzdélavany déti predSkolniho veéku.

KOMPONENTY

CHARAKTERISTIKY UCICICH SE déti: Déti navitévujici tuto MS mohou mit spolu
se svymi rodi¢i dohodnuté pravidla své adaptace, déti se spolu se svymi rodici Gcastni aket,
které MS organizuje, coz vede k dobrému socialnimu klimatu. Déti jsou vedeny predevsim ke
zdravym Zivotnim navykam. Ucitelky se snazi détem vStépovat dilezitost Zivota se zdravymi

postoji a navyky.

OTAZKY

CO za obsah nabizi program Podpory zdravi: Program Podpory zdravi, uvedeny ve SVP
MS Heréikova, uvadi obsah vzdélavani zalozeny na plnéni 12 zasad podpory zdravi a dvou
integrujicich principech. Tento obsah vzdé&lavani charakterizuje program Podpory zdravi
a jeho zaméfeni. Tyto principy a zasady jsou uvedeny v neformalnim kurikulu SVP.
Ve formalnim kurikulu méizeme najit hlavni téma, které je stejné jako nazev SVP a podtémata,

v ramci kterych se dosahuje plnéni klicovych kompetenci.
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ZDROIJE

Poznani (védecké, umélecké): Poznani tohoto programu vyplyva ze zdravotni situace
obyvatelstva po roce 1989. Piedskolni kurikulum musi dané MS vzdy schvalit Statni
zdravotni Ustav.

Praktické zkuSenosti z béZného Zivota: Jedna se o plisobeni na déti a jejich bézny
zivot. Program Podpory zdravi se snazi vytvaret zdravé zivotni navyky u déti jiz v
piedskolnim véku. Snazi se vést déti k psychické 1 télesné pohod¢. Déti jsou rovnéz vedeny ke
zdravému pohybu a stravovani.

ZkuSenosti z pracovnich ¢innosti: ZkuSenosti, které déti ziskavaji v ramci ¢innosti
organizovanych MS, vedou k podpoie zdravi a psychické i télesné pohods.

KOMPONENTY

OBSAH SVP: SVP je rozdélen na neformélni a formalni kurikulum. Neformalni
kurikulum ukazuje na cile, zasady a integrujici principy programu Podpory zdravi a formalni
kurikulum pracuje s RVP PV ve smyslu planovani klicovych kompetenci, které jsou zde

oznaceny Cisly.

OTAZKY

KDY vzdélavat prostiednictvim programu Podpory zdravi v MS? Programem Podpory
zdravi mize MS vzdélavat tehdy, pokud jejich $kolni kurikulum proglo schvalenim Statniho
zdravotniho tstavu CR. Dale je zapotiebi mit za cil pracovat v MS takovym zptisobem, ktery
ve vSech oblastech podporuje u déti zdravy zivotni styl.

ZDROJE

V kterém véku: Jedna se o predSkolni kurikulum, tedy o kurikulum pro déti
ve véku od 2/3 — 6/7. Poté navazuje program Zdravé zékladni skoly.

V jaké posloupnosti: Podtémata uvedend ve SVP provazeji déti v ramci pribéhu
celého Skolniho roku. Posloupnost podtémat je dana ro¢nim obdobim nebo konkrétnimi
potifebami déti.

Casovém rozsahu: SVP je vytvafen na 3 roky, pot¢ dochizi ke zméndm
dle vysledku z evaluace a to pomoci zaznami o détech ¢i z hospitaci.

V jakych ¢asovych jednotkach: Vyhodnoceni se provadi prubézné na kazdé
pedagogické poradé, dale 2x ro¢né ucitelky vyhodnoti, jak se dafi napliiovat zasady ZMS,

v ¢em jsou rezervy, na co je tieba se zaméfit v dalsim obdobi.
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KOMPONENTY

CASové rozmezi platnosti SVP: Casové rozmezi platnosti SVP je na 3 roky. MS
Heré¢ikova mi poskytla pouze SVP, ktery byl na obdobi od zaii 2017 do srpna 2020. Nyni
se podle ngj jest¢ postupuje a dle slov pani feditelky je jeho platnost prodlouzena, kviili

situaci ohledné pandemie covid-19, do roku 2021.

OTAZKY

JAK vzdélavat programem Podpory zdravi: Je zde zapotfebi mit sepsané predSkolni
kurikulum vychézejici z tohoto programu a rovnéz mit pfipravené ucebni prostredi pro volnou
hru déti ¢i Casté pohybové aktivity.

ZDROJE

Strategie uceni: Strategie uceni vychazi z pfirozeného vzoru ucitelek ve tfidé
a v MS. Dale z predem pfipraveného prostiedi, ve kterém si kazdé dité najde to své. Planovéni
¢innosti vychdzi z Gardnerovy teorie mnohocetné inteligence, tedy zde vidime jasné
sméfovani k zapojeni vSech déti do alesponi jedné ¢innosti za den. Kazdé dité by si zde mélo
najit, co potiebuje a co mu vyhovuje.

Udebni situace: Ucebni situace v sobé promitaji zadsady a integrujici principy programu
Podpory zdravi. Ucitelky se snazi k t€émto cilim sméfovat v priibéhu celého dne ptirozené tak,
jak plyne cas. Neptimo fizené ¢innosti vychazeji z teorie o mnohocetné inteligenci lidi.

Zpusoby interakce a komunikace: Zpisoby komunikace s rodici: Rodice
se mohou dle SVP vyjadiovat ke vemu déti v MS. Jsou pfedem dana pravidla komunikace
s rodi¢i. Rodice jsou seznamovani s aktualitami pomoci nastének, jsou rovnéz zvani na akce
podporujici zdravi. Jsou jim predkladany zdravé recepty pro déti. Jsou organizovany akce
pro rodice, napf. vylety ¢i posezeni s ukdzkami praci jejich déti.

Zpisoby komunikace mezi uciteli: Komunikace mezi uciteli probihd v ramci
pedagogickych rad. Nejvice spolu komunikuji ucitelky ve tfidé, vytvaii spolu podminky pro
konkrétni déti a ¢innosti v ramci tiidniho kurikula. Ucitelky vychéazeji z programu Podpory
zdravi.

Zpisoby komunikace k détem: V ramci integrujicich principti mizeme shledat princip
rozvijeni spoluprace a komunikace mezi vSemi aktéry vzdélavani. MS se snaZi pfirozend
komunikovat a respektovat pravidla komunikace a naslouchani. U¢itelky sleduji slovni zasobu

a komunikacni obratnost jednotlivych déti. Také sleduji vyslovnost a gramatickou spravnost
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v feci déti. Vyuziva se metoda komunitniho kruhu (zde si vsichni sdé€luji pocity, prozitky...).
Déti spontanné komunikuji mezi sebou 1 s dospélymi, neostychaji se pred navst€évami a
dodrzuji dohodnuté pravidla chovani.

Organizace Zivota ve Skole a ve tFidé: Organizace Zivota ve Skole se fidi zasadou
programu Podpory zdravi, jenzZ zni Rytmicky tad zivota a dne, zde miZeme vidét tyto
charakteristiky: Déti dochazeji do MS podle potieb rodiny, predskolaci od 8,00 do 12,00.
Rodi¢e si mohou dohodnout s ucitelkami délku a podrobnosti adaptace, mohou pobyvat
ve tfidé s détmi. Déti maji denné dostatek piileZitosti a &asu ke spontanni hie. Rizené &innosti
se organizuji skupinové nebo individudlng€. Zabezpecuje se dostate¢na délka pobytu venku,
nejméné dvé hodiny denné. Pobyt venku se zkracuje pouze pifi nepfiznivych podminkéach
(inverze, mraz pod -10°C, lijjak apod.). Délku odpoledniho spanku a odpocinku ucitelky
pfizplsobuji potfebam ditéte. Dodrzuje se maximdlné tithodinovy interval mezi jidly.
Dle zajmu mohou déti hrat na flétnu, plavat, zpivat a tancovat.

Mimotiidni ¢innosti: MS poiada akce pro rodiée jako jsou vylety &i posezeni nad
vysledky ditéte, déti maji moznost navstévovat keramiku, pfedplavecky vycvik, hru na flétnu
¢i vyuku anglického jazyka.

KOMPONENTY

METODY A POSTUPY ve SVP: MS vyuzivd heterogenniho seskupeni déti
ve tfidach. Ve smyslu metod prace s détmi v MS miZeme dohledat informace o tom,
ze se hledaji nové formy a metody prace pii individudlni a skupinové praci déti, vyuziva
se potieby krat$iho odpocinku k individudlnim c¢innostem. Ucitelky uplatiiuji zejména tyto
metody prace: komunitni kruh, tvotfiva dramatika, prozitkové uceni, vyuziti situaci, fizené

skupinové¢ a individualni ¢innosti.

OTAZKY

ZA JAKYCH PODMINEK vzdé&lavat pomoci programu Podpory zdravi:
Je zapotiebi mit vytvofeno Skolni kurikulum, které smétfuje k podpore zdravi a vychazi
z tohoto programu. Déale musime mit vytvofeno ucebni prostiedi, které aktivuje v détech
¢innost a vede je v rdmci spontanni hry k rozvoji.

ZDROIJE

Legislativni ramec: Matei'ska $kola je zapsana v rejstiiku kol MSMT. Plati pro ni

zakladni zdkony a vyhlasky vcetné zakona ¢. 561/2004 Sb. Zékon o ptedSkolnim, zdkladnim,
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sttednim, vys§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon) nebo vyhlaska ¢. 14/2005 Sb.
Vyhlaska o ptedSkolnim vzdélavani.

Rizeni MS: V SVP, konkrétng v zasadé ¢&islo 9, se popisuje participativni
a tymové fizeni, kde se mizeme docist, Ze kazdy zaméstnanec zna své kompetence (Pracovni
tad, Rad 8koly, pracovni naplng). MS praktikuje a rozviji styl fizeni, ktery je zaloZen
na participaci a kooperaci vSech zacastnénych. Dospéli védi, ze jsou tu pro déti. Snazi se zde,
aby rozhodnuti mélo podporu vétSiny. VSichni zaméstnanci se podili na tvorbé projektu
PZMS. Zaméstnanci se vzajemné informuji a domlouvaji na pozadavcich, které maiji
na chovani, pracovni postupy, vytvaieni navyka u déti a zdsadni problémy fesi spolecné.
Ugitelky maji prostor pro vlastni tvardi piistup k praci a k détem. Reditelka a jeji Fizeni:
feditelka ma empaticky pfistup ke vSem zaméstnanctim, chape jejich problémy a ma pro n¢
pochopeni. Umoziuje dalsi vzdélavani vS§em. Dava prostor zaméstnancim k samostatnému
rozhodovani a realizaci vlastnich napadi. Zvetejiiuje pravdivé informace o tom, co je
skutené realizovano. Je spravedliva v hodnoceni lidi a ocenovani jejich vysledkd. Préci
vSech zaméstnancii pravidelné hodnoti na provoznich poradach.

Financovani: Financovani neni v SVP rozepsano, ale MS podléha svému zfizovateli —
Statutarnimu méstu Brnu a MSMT.

Vybaveni: Vybaveni vSech tfid hratkami a pomtlickami respektuje potteby déti - je zde
dostatek hracek pro chlapce i divky, pro mladsi i starsi déti, také zajmy déti - potieba klidu,
vytvarny koutek, ekokoutek, dilna. Velikost stolkil a zidli odpovida vzriistu déti.

Klima: V SVP se do¢teme, Ze kladné vztahy mezi dospélymi, dosp&lymi a détmi
podporuji kladné socialni klima, navozuji davéru, spolupréci a vzajemnou soudrznost.
K dobrému socidlnimu klimatu pomadhaji: 1. tfidni ritudly — Komunitni kruh (sd€lovani
prozitkli a pocitl). 2. oslavy narozenin (vyroba dare¢ku pro kamarada). 3. tradice MS:
DRAKIADA — podzimni vzijemné seznamovani s pousténim draki

MIKULAS V MS - mikul4$ské nadilka

UZ JSOU ZASE VANOCE — vanoéni posezeni + dilna s rodi¢i. Spoleéna vyroba
dare¢ku spojena s ochutnavkou pomazanek a cukrovi z nasi MS, zpivani koled, prohliZeni
darku.

SASKU, POJD SI HRAT — karneval v maskach po cely den. Moznost zapojeni ZS,
rodici, sourozencu.

HODY, HODY, DOPROVODY - oslava Velikonoc, tradicni pomlazka, vyroba
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velikono¢nich darkt a prani.

MOJE MAMINKA - oslava svatku maminek, spole¢né posezeni, ochutnavka, predani
darku, prani a kyticky.

JEDEME NA VYLET - kazdoro¢ni celodenni vylet s pohybovym vyzitim.
ROZLOUCENI S PREDSKOLAKY — oslava MDD, pasovani §kolakt, grilovani, soutdZe
pro déti piipravené skauty, hudebni doprovod, spani ,,predskolaka* v MS, flétnovy koncert,
vzdélavaci programy pro predskolaky — ekocentrum ,,lesni skola Jezirko*, dynovani.

SKOLA V PRIRODE.

Ucebni prostredi: Pfi zahajeni dochazky ditéte ptedlozi rodi¢e prohlaseni, ze je dité
zdravé, upozorni personal na zvlastnosti, nutnosti individudlniho pfistupu, schopnost ditéte
prizpusobit se novému prostiedi. Nedilnou soucasti zivota a dne matetské Skoly jsou tradice,
které jsou soucésti zasady €. 8 ,,Bezpecné socidlni prostiedi. V zasad¢ ,,Podnétné vécné
prostiedi® se mizeme doéist o zatizeni t¥id i celé MS, které je idelné a vie slouzi détem.
Vyzdoba MS je prevazné vysledkem vytvarné prace déti. Velikost nabytku odpovida riiznym
vékovym skupinam déti. Vyzdoba tiid détskymi vytvory odpovida aktualné probiranym
témattim. Prostory tfid jsou ¢lenény do hracich a pracovnich koutt, které jsou obménovany.
Déti jsou vedeny k vytvafeni estetického prostfedi, jednotlivei kontroluji spravny uklid
hracek. Osvétleni a vytapéni vyhovuje hygienické normé, pravidelné se vétra.

Spoluprice $koly a komunity: 12. zasadou je ve SVP zasada ,,Zaélenéni MS do Zivota
obce®, kde se dozvidame o tom, Ze MS je soucasti obce, miizeme vidét zdjem UmC o program
a zaméfeni $koly, Gcast na ndkterych akcich. Dochazi k propagaci prace dle projektu ZMS v
kralovopolském zpravodaji, kde miizeme najit clanky o akcich Skoly napftiklad o ,,Rozlouceni
s predskolaky“. Je zde patrnd uzka spolupriace se Specidlnim feCovym centrem jako
kontrolnim organem nad logopedickou pé¢i. S détmi se poznavaji vyznamna mista okoli MS,
vsichni se podili na apravé Skolni zahrady. V ramci ekologického zaméteni Skoly pecuji déti o
zasazené stromky v pfirodni zahrad¢ ,,U Smrku®. Spolupracuje se s projektem ,,Brno — zdravé
mésto”. V obci je MS druhou MS s programem MSPZ. Vede se fotodokumentace ze Zivota
$koly, kronika MS, kniha navstév. Pravidelné se piijimaji pozvani ZUS V. Kaprilové
na koncerty jejich ziki a MS se ucastni akci poradanych UmC Brno Kralovo Pole v KC
Semilasso.

Podpirné struktury a materidly: V ramci preferovanych c¢innosti se pracuje

s odpadovym materidlem, pracuje se v keramické dilné.
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KOMPONENTY

ORGANIZACE MS uvedena ve SVP MS: Organizace dne v MS uvedend v SVP MS
Hercikova je nasledujici: 6,30 — 7,30 schazeni déti v 1. tridé, 7,30 — 10,00 schazeni déti
v jednotlivych tiidach, herni ¢innosti vychazejici z potieb a zajmu déti, individudlni piistup
k détem, individualni prace se ,,Skolaky*, pohybova cviceni, zalozena na pfirozeném pohybu
s vyuzitim pisni, fikadel, pohybovych a tane¢nich her, otuzovéani vzduchem - akupresni
cviceni, 8,30 — 9,00 svacina zaméfeni hernich ¢innosti na: rozvoj citovy, mravni, socialni,
déale na rozvoj fyzického zdravi a zdatnosti , rozvoj vlastni fantazie a tvofivosti, rozvoj
poznavacich procesii, poznatkid fteCi, rozvoj praktickych dovednosti a navykd, rozvoj
estetického vnimani a vyjadfovani, 10,00 — 12,00 pobyt venku, 12,00 hygienické navyky,
obéd, 12,30 odpocinek déti, postupné vstavani, individudlni prace ,,Skolakt* s ucitelkou,
14,30 vstavani, hygienické navyky, 14,45 odpoledni svacina, 15,00 — 16,30 odpoledni
program, kam patii volné hry dle ptani déti, individualni prace s détmi, rozchazeni déti

na tfidach (od 15,45 rozchazeni v 1. tfidg).

OTAZKY

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY vzdélavat pomoci programu Podpory zdravi:
Obrovskymi efekty tohoto programu jsou vysokd mira podpory déti 1 jejich rodin
ke zdravému zptsobu Zivota. MS se snaZi polozit zédklady zdravého stravovani, zdravého
pohybu, dale také zaklady télesné i psychické pohody déti a snazi se u nich vytvaret odolnost
VUCi stresu.

ZDROJE

Funkce a kritéria hodnoceni: Hodnoceni se déli na evaluaci TVP a SVP. Funkce
hodnoceni je jednozna¢né¢ ve prospéch pro dal§i pedagogické projektovani. Hodnoceni
vychazi naptiklad z tiidnich manuéla a hlavné z nastroje s nazvem ,,INDI MS*

Metody a nastroje hodnoceni: Evaluace vychazi z pozorovani déti, rozhovorl
a anket rodicu, rozhovort + rozborii pfi pedagogickych poradach ¢i z hospita¢ni Cinnosti
feditelky.

Zpisoby sdélovani vysledkit hodnoceni: Vysledky hodnoceni jsou sdélovany
na zaklad¢ evaluacni zpravy.

KOMPONENTY

KONTROLA A HODNOCENI SVP: Kontrola a hodnoceni MS probihd pomoci
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nastroje s nazvem ,.INDI MS*“. Kontrola probiha na zékladé predem stanovych &asovych

useku.
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7.4 Materska Skola s programem Daltonsky plan

Charakteristika materské Skoly, cile a obsah vzdélavani

MS Kiidlovickd nesouci nazev SVP ,,Svét kolem nas“ je soudasti subjektu spoletnd
se zakladni 8kolou. V SVP se mizeme dozvédét, ze MS a jeji SVP vychazi z Ramcové
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani a respektuje psychické a vyvojové
zvlastnosti déti predskolniho veéku.

Podminky vzdélavani jsou rozepsdny detailn¢ dle RVP PV. MlzZeme se zde docist
o tom, z¢ MS je dvoutiidni a jeji spojeni se ZS umoznilo rychlejsi zavadéni inovativniho
organizacniho modelu vychovy a vzdélavani s daltonskymi prvky. V rdmci vSech ¢asti zde
muzeme nalézt zdmery mateiské Skoly v dané oblasti.

V psychosocidlnich podminkdm nalezneme, Ze je uplatiovan pedagogicky styl, ktery
vyuziva prvkl daltonské vychovy a vzdélavani, s dirazem na tfi zdkladni principy - volnost,
samostatnost a spolupraci.

Je zde popsana velice kvalitni spoluprace s rodici, vznikl zde dokonce spolek
s ndzvem: ,,Sdruzeni rodict pfi 7S a MS Kiidlovicka“. Tato organizace nese nazev ,,Kiidlo®.
Sdruzeni hospodati s vlastnimi piijmy a dotuje rizné aktivity pro déti.

Je zde patrna vysoka kvalita spoluprace se ZS, ktera na MS pfimo navazuje.

V ramci organizace vzdélavani mizeme vv SVP vidét, Ze déti jsou zafazovany do tfid
podle véku. Ttida, ve které jsou zafazeny nejstarsi déti, ma rezim dne pfizplsobeny piipraveé
na Skolu: nespavy rezim, odpoledni Cinnosti zaméfené na predCtendiskou gramotnost,
pfedmatematickou gramotnost, grafomotorické cviky a jiné znalosti a dovednosti
pro bezproblémovy vstup déti na zédkladni skolu.

Hlavnimi cili a filozofii programu je pedagogicky styl, ktery vyuziva prvkl daltonské
vychovy a vzdélavani, s dirazem na tii zékladni principy, a to volnest - ucit se zachazet
se svobodou, ziskat odpovédnost neboli samostatnost a ucit se samostatné pracovat v ramci
spoluprace - ucit se pracovat v kolektivu.

Vzdélavaci obsah tvofi pét integrovanych blokl, charakterizovanych klicovymi
kompetencemi, které jsou témito integrovanymi bloky rozvijeny a dil¢imi cili, které vyjadiuji
konkrétni zdméry, jim pak odpovida vzdelavaci nabidka a ocekavané vystupy.

Podtémata, do kterych se ucivo soustred’uje, si voli ucitelky samy tak, aby vyhovovala
cilim, které ucitelky sleduji. Vychéazeji vétSinou ze situaci, jimiz déti prochazeji a respektu;ji

tradi¢ni svatky béhem roku. Ucitelky mohou casovy plan, klicové kompetence, dilci cile
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jednotlivych integrovanych bloktl dle svého uvazeni a podle konkrétnich potfeb a situaci
upravovat, vybirat i dopliovat. Projektovani podtémat tedy bude vymezené vybeérem
kompetenci, kter¢ budou u déti rozvijeny, stanovenim dil¢ich cili, vzdélavaci nabidky
a oCekavanych vystupti.

V ramci planovani zde mizeme shledat smefovani ke klicovym kompetencim, dil¢im
ciliim a ocekavanym vystuptim.

V zavéru SVP se pise o evaluaénim systému. Evaluace je zde rozdélena na evaluaci
na arovni $koly, kam fadime napiiklad hodnoceni SVP &i hodnoceni prace pedagogii, dale
na evaluaci na Urovni tfidy, kam patii sebereflexe pedagogli, a na sledovani a hodnoceni

rozvojovych a u€ebnich pokroki jednotlivych déti.
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Analyza $kolniho vzdélavaciho programu MS K¥idlovicka dle Elisky Walterové a
jejiho pojeti kurikula

OTAZKY

PROC vzdélavat prostiednictvim Daltonského planu: Daltonsky plan sméfuje
k témto tfem dulezitym principim: volnosti - ucit se zachazet se svobodou, ziskat
odpovédnost; samostatnosti - ucit se samostatné¢ pracovat; spolupraci - ucit se pracovat
v kolektivu. Jedna se o principy, jez by se v demokratické spole¢nosti méli ucit vSichni lidé.

ZDROJE

Vize: Filozofii programu je rozvijet samostatnost, odpovédnost, zdravé sebevédomi
a tvofivost déti a podporovat vytvareni prosocialnich a kladnych citovych vazeb mezi détmi.
V prvni fadé jde MS o spokojené dité, které je pak schopno zapojit se do vzdélavaciho
procesu. Je nutné pfipravit détem prostifedi umoziujici psychicky, socialni a pohybovy rozvoj,
prostfedi vzajemné komunikace, porozuméni a ucty, spokojenosti, bezpeci a pohody. Kazdé
dit¢ ma nérok projevovat se jako jedine¢na osobnost, rozvijet a ucit se v rozsahu svych potieb
a svym tempem.

Smysl: Smysl SVP je v rozvijeni ditéte, jeho smysli a schopnosti. Jedna se
o podklad pro pedagogické projektovani skoly apod.

Ocekavani: Ocekavanim je zde spoluprace viech za¢astnénych na praci MS
a jejich aktivitach.

Potieby: Potfebami jsou zde hodnoceni v ramci evalua¢niho systému, dalsi potiebou
je konani pedagogickych rad, ve kterych se predavaji dilezité informace.Z vysledkd jsou
vyvozovany zavery pro dalsi praci.
spoluprace a samostatnost. K témto tfem principim sméfuje veskeré pedagogické konani.

Perspektivy spolecenské: Velkou spolecenskou perspektivou je zde uceni se zachazet
se svobodou, uceni se pracovat samostatné a uceni se pracovat v kolektivu.

Perspektivy skupinové: Skupinova prace, kterd se v MS hojné vyuziva, vede déti
do jejich budouciho Zivota k tymové praci a spoluti¢asti na déni kolem ditcte.

Perspektivy individualni: Dé&ti jsou vedeny k velké samostatnosti, individualni
perspektivou je zde samostatnost ve svété kolem ditéte.

KOMPONENTY

FUNKCE A CILE SVP: Cile SVP vychazeji piimo z RVP PV, jedna se zde
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o dil¢i vzdélavaci cile ve vzdélavacich oblastech. Funkci SVP je informovanost vefejnosti,

rodi¢u 1 uciteld.

OTAZKY

KOHO vzdélavat pomoci Daltonského planu: Jednd se o program vytvoreny
pro mateiské Skoly, tedy pro déti ve véku od 2/3—-6/7 let.

ZDROJE

ZvlaStnosti socidlni: MS podporuje zatazeni déti se SVP i déti nadanych.
Pro mimoiadné nadané déti zde vznikl, v ramci spoluprace se ZS, klub Zvidalek, ktery se
o rozvoj téchto déti stara.

Zvlastnosti vékové: Daltonsky plan pro matefské Skoly je vytvoren pro déti
ptedSkolniho véku.

KOMPONENTY

CHARAKTERISTIKY UCICICH SE déti: Déti jsou zde rozdéleny dle véku, jedna
se tedy o homogenni uspotfadani déti ve tfidach. Déti jsou zde rozvijeny vSestranné, k cemuz
MS sméfuje i pomoci navitdv kulturnich akci (divadelni a filmovéa predstaveni, muzea,
vystavy..), dale pak logopedickou prevenci vedenou logopedickou asistentkou, vyuzitim
keramické dilny v ZS, edukadnimi skupinami pro déti predskolniho véku z nasi MS pod
vedenim pedagogt 1. stupné ZS, klubem ,.Zvidalek”, podporujicim rozvoj déti mimoradné
nadanych, moznosti pohybovych aktivit na $kolnim hfidti a v télocviéng ZS - paldenni
a celodenni vylety, bruslenim v hale Rondo, kurzem plavani - Kohoutovice, cvienim —
Sportikova akademie, vyukou hry na flétnu, krouzkem logopedické prevence ,,Povidalek®,

piipravkou anglického jazyka a spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou.

OTAZKY

CO za obsah nabizi Daltonsky plan: Vzd¢lavaci nabidka pedagogli je uspotadana do
podoby integrovanych blokl. Bloky zasahuji vSechny vzdé€lavaci oblasti RVP PV
a jsou v souladu s daltonskymi principy. Bloky svym obsahem na sebe vzdjemné navazuji a
dopliuji se. Dité si tak vytvari globdlni a redlny pohled na svét. Ziskané poznatky i
dovednosti miize 1€pe vyuzivat v praxi 1 v dal§im uceni. Filozofii programu je tedy rozvijet
samostatnost, odpovédnost, zdravé sebevédomi a tvofivost déti a podporovat vytvareni

prosocialnich a kladnych citovych vazeb mezi détmi. V prvni fadé jde MS o spokojené ditg,
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které je schopno zapojit se do vzdélavaciho procesu. SVP popisuje to, Ze je nutné piipravit
détem prostiedi umoznujici psychicky, socidlni a pohybovy rozvoj, prostiedi vzajemné
komunikace, porozuméni a ucty, spokojenosti, bezpeCi a pohody. Kazdé dit¢ mé narok
projevovat se jako jedine¢nd osobnost, rozvijet se a ucit v rozsahu svych potieb a svym
tempem.

ZDROIJE

Poznani (védecké, umélecké): Poznani vychazi z principt zakladatelky Daltonského
planu Helen Parkhurstové. Ta na zdklad€ svého pozorovéani a zkuSenosti navrhla tento plan
vzdélavani déti. Déti si samy fidi zvolenou ¢innost, vytvotené prostiedi k tomu déti pobizi.

Praktické zkuSenosti z béZného Zivota: SVP MS Kiidlovicka, se snaZi reagovat
na zkuSenosti déti z jejich kazdodenniho zivota a usporddani témat vychazi z potieb déti
¢i z ro¢niho obdobi ¢i tradic, které se zrovna vyskytuji.

Zku3enosti z pracovnich &innosti: MS se snazi o to, aby kazdé dité mélo narok se
projevovat jako jedine¢né osobnost, rozvijet a ucit se v rozsahu svych potteb a svym tempem.

KOMPONENTY

OBSAH SVP: Vzdé&lavaci obsah tvoii pét integrovanych bloki, charakterizovanych
klicovymi kompetencemi, které jsou témito integrovanymi bloky rozvijeny a dil¢imi cili,
které vyjadiuji konkrétni zdméry v péti oblastech: 1. Dit€ a jeho télo; 2. Dité a jeho psychika;
3. Dit¢ a ten druhy; 4. Dité a spoleCnost; 5. Dit¢ a svét. Témto zamérim pak odpovida
vzdélavaci nabidka a oekavané vystupy. Podtémata, do kterych se ucivo soustied’uje, si voli
ucitelky samy tak, aby vyhovovala cilim, které ucitelky sleduji. Vychazeji vétSinou ze situaci,
jimiz déti prochéazeji a respektuji tradi¢ni svatky béhem roku. Ucitelky mohou casovy plén,
klicové kompetence, dilci cile, jednotlivych integrovanych blokt dle svého uvazeni a podle
konkrétnich potfeb a situaci upravovat, vybirat i dopliiovat. Projektovani podtémat tedy je
vymezené vybeérem kompetenci, které budou u déti rozvijeny, stanovenim dil¢ich cild,
vzdélavaci nabidkou a o¢ekavanymi vystupy. Hlavni vzdélavaci obsah je doplnén specificky
zamefenym programem logopedické prevence, ktery tento hlavni vzdé€lavaci obsah
nenarusuje, ale ucelné ho dopliuje a poskytuje détem moznost tolik potiebného rozvoje v
oblasti komunikacnich kompetenci. Tento program je realizovan v obou tfidach pod vedenim

pedagoga s kvalifikaci logopedického asistenta.
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OTAZKY

KDY vzdélavat Daltonskym planem: Pomoci Daltonského planu mizeme vzdélavat
v ptipad¢€, ze mame vytvoreny systém, ktery je pfizpusoben prvkim Daltonského planu. Jedna
se napiiklad o tabule s tikoly a pfipravené prostiedi pro plnéni téchto tkolu.

ZDROJE

V kterém véku: Jedna se zde o vékovou kategorii déti 2/3—6/7 let.

V jaké posloupnosti: Posloupnost témat vychazi ze zivota déti ¢i tradic kolem nas.
Posloupnost témat vybiraji dle potfeb déti ucitelky na tiidé.

Casovém rozsahu: SVP je tvoren na dobu i let. Toto vydani SVP plati od srpna 2020.

V jakych ¢asovych jednotkach: Na jak dlouhou dobu se projektuje jedno téma SVP
nepopisuje, ale z konceptu tohoto SVP vyplyvé, Ze vie se odehrava dle potieb déti ve tiids.

KOMPONENTY

CASové rozmezi platnosti SVP: Platnost SVP je na 3 roky.

OTAZKY

JAK vzdélavat prostfednictvim Daltonského planu: Daltonsky plan je zalozen
na samostatném vybéru ¢innosti ditétem. Tyto ¢innosti jsou détem predem piedstaveny a dité
je vedeno k zodpovédnosti za své vlastni uceni na zakladé toho, co si vybere. Dité by si mélo
béhem tydne zvolit vSechny Cinnosti, jez daltonska tabule nabizi.

ZDROIJE

Strategie uceni: Piipravuje se pro déti prostiedi a nabizeji se jim pfilezitosti
jak poznavat, pfemyslet, chapat a porozumét sobé 1 vSemu kolem sebe stile U¢inngjSim
zpusobem.

Ucebni situace: Pedagogické aktivity se pfipravuji tak, aby probihaly v rozsahu potieb
jednotlivych déti. Pro realizaci cili se vyuziva metod prozitkového a kooperativniho uceni
hrou a ¢innostmi déti, vSe se zaklada na piimych zazitcich déti, podporuje se détska zvidavost
a potieba objevovat, rovnéz se podporuje radost ditéte z uceni a jeho zdjem poznavat nove.

Zpisoby interakce a komunikace: Zpusoby komunikace s rodifi: O mésicnich
akcich MS jsou rodi¢e informovani prostiednictvim Planu akci na piislusny mésic,
a to dostate¢né dopiedu. V ramci budovani vzajemné divéry, otevienosti a tolerance mezi MS
a rodiC¢i se pedagogové snazi o maximalni informovanost o vyvoji ditéte, o zdravotnich

otazkach, udalostech ve Skole. Nabizi rodi¢im poradensky servis. Pedagogové chrani
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soukromi rodiny, jednaji s rodi¢i ohleduplné, s védomim, ze pracuji s davérnymi
informacemi.

Zpusoby komunikace mezi uditeli: Ke komunikaci mezi uciteli dochazi predevsim
v ramci pedagogickych rad.

Zpisoby komunikace k détem: V SVP se popisuje, Zze je nutné pfipravit détem
prostiedi umoznujici psychicky, socidlni a pohybovy rozvoj, prosttedi vzajemné komunikace,
porozumeéni a Ucty, spokojenosti, bezpec¢i a pohody. Kazdé dité ma narok projevovat se jako
jedine¢nd osobnost, rozvijet a ucit se v rozsahu svych potieb a svym tempem.

Organizace Zivota ve Skole a ve tfidé: Provoz matetské Skoly je denn¢ od 6.30
do 16.30 hodin. Denni program MS je zakotven ve Skolnim fadu. Hlavnim cilem je,
aby se déti v mateiské Skole citily dobfe, bezpecné a spravné se vyvijely z hlediska
psychického 1 télesného. Pomér spontdnnich a fizenych c¢innosti je vyvazeny. Dé&ti maji
dostatek Casu i prostoru pro spontdnni hru, aby ji mohly dokoncit nebo v ni pozdé&ji
pokracovat. Jsou vytvareny podminky pro individudlni i skupinové ¢innosti. Aktivity jsou
organizovany tak, aby déti pracovaly svym tempem.

Mimotiidni ¢innosti: Mezi mimotfidni c¢innosti patii nav$tévy kulturnich akei
(divadelni a filmova ptedstaveni), logopedicka prevence vedena logopedickou asistentkou,
vyuziti keramické dilny v ZS, klub ,,Zvidalek*, podporujici rozvoj déti mimofadné nadanych,
dale pak moZnost pohybovych aktivit na $kolnim hiisti a v t&locviéné ZS, puldenni
a celodenni vylety, brusleni v hale Rondo, také kurz plavani - Kohoutovice, cvi¢eni —
Sportikova akademie, vyuka hry na flétnu, krouzek logopedické prevence ,,Povidalek®,
spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou, piipravka anglického jazyka a dalsi.

KOMPONENTY

METODY A POSTUPY ve SVP: Formy a metody uvedené v SVP jsou nésledujici:

vzdélavani déti se maximalné pfizpisobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socialnim a emocionalnim potiebam déti

respektuje se individualita kazdého ditéte

kazdému ditéti je poskytnuta pomoc a podpora v mife, kterou individualné potiebuje
a v kvalité, kterd mu vyhovuje

vychézi se ze znalosti aktudlniho rozvojového stavu ditéte

pedagogické aktivity se ptipravuji tak, aby probihaly v rozsahu potieb jednotlivych déti

pro realizaci cili se vyuZzivd metoda prozZitkového a kooperativniho u€eni hrou
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a ¢innostmi déti

vS$e se zaklada na piimych zazitcich déti

podporuje se détska zvidavost a potfeba objevovat

podporuje se radost ditéte z uceni, jeho zajmu poznévat nové

MS se snazi poskytovat takové vzory chovani a postoji, které jsou k napodobé
a prejimani vhodné

uplatnuji se aktivity spontanni a fizené a dba o jejich vyvazenost

didakticky styl vzdélavani se zaklada na principu vzdélavaci nabidky, na individudlni
volbé a aktivni ucasti ditéte

MS chce byt ditéti privodcem na jeho cesté za poznanim

pripravuje se prostiedi a nabizi se ditéti pfilezitosti jak poznavat, pfemyslet, chapat
a porozumét sobé 1 vS§emu kolem sebe stale ti€innéjSim zplisobem

uplatiiyje se integrovany pfistup ke vzdélavani.

OTAZKY
ZA JAKYCH PODMINEK vzdélavat pomoci Daltonského planu: Je zapotiebi mit
vytvofeny podminky, jez umoziuji daltonskou vyuku, jednd se napftiklad

o daltonské tabule a vybavené prostfedi pomiickami pro samostatnou ¢innost déti.

ZDROJE

Legislativni ramec: Jedna se o MS zapsanou v rejstiiku kol MSMT, vyuzivé se tedy
zakladni legislativni ramec dany statem, ktery plati pro vSechny statni MS. Hovofime
o legislativé financovani daného napiiklad PH max, o némz se docteme v pfiloze vyhlasky
14/2005 Sb.

Rizeni MS: Reditelka §koly vymezila v organizaéni struktufe vztahy podiizenosti
a nadfizenosti pracovnikii Skoly. Pracovni povinnosti, pravomoci a odpovédnost jednotlivych
zamestnancli mateiské Skoly jsou jasné vymezeny v Pracovnim fadu skoly a definovany
v jejich naplnich prace. Reditelka $koly vyhodnocuje praci zamé&stnancii, provadi kontroly,
hospitace, které jsou pisemné dokumentovany. V MS je vytvofeno ovzdusi vzajemné davéry
a tolerance, spolupracovnici se zapojuji do fizeni MS — cely pedagogicky sbor pracuje jako
tym. Planovani pedagogické prace a chodu MS je funkéni, opird se o pedchozi analyzu

a vyuziva zpétné vazby. MS spolupracuje se zfizovatelem, ZS a odborniky poskytujicimi
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pomoc pii feseni individualnich problémi déti.

Financovani: Financovani probihd v ramci rozpoctu Statutdrniho meésta Brna —
rozpodet obce a rovnéz dochazi k financovani MSMT.

Vybaveni: Vybaveni hrackami, pomiickami a doplitky odpovida poctu déti
a jejich véku. Dle potieby je pritbézné dopliiovano. Hracky a pomtcky jsou umistény tak, aby
pro déti byly snadno dosazitelné, avSak bezpetné ulozené a aby je déti mohly samostatné
uZzivat.

Klima: V &asti psychosocidlnich podminek se miZzeme dodist, ze MS ma zamér
vytvaret pozitivni klima skoly.

Udebni prostiedi: MS ma prostorové uspotadani, které vyhovuje skupinovym
1 individudlnim potfebam a cCinnostem déti. DeéEtsky nabytek je  prizpGsobeny
antropometrickym pozadavklim, odpovidad poctu déti, je zdravotné nezévadny, estetického
vzhledu. Na budovu MS bezprostiedné navazuje zahrada a hii§té ZS. Tyto prostory jsou
vybavené tak, aby umoznovaly détem rozmanit¢ pohybové aktivity a zaroven détem
poskytovaly potiebné zazemi pro diilezity rozvoj socialnich vztahli v kolektivu déti.

Spoluprace S$koly a komunity: Pedagogové se vzajemné informuji o détech, které
prechazeji z MS do ZS. Déti z MS navitévuji své spoluzaky v 1. tiidé ZS a ve $kolni druzing.
Spole¢né se zucastiuji riznych kulturnich akei, vyrabi darky pro své kamarady a piipravuji si
navzajem rtzné zabavné programy. U¢itelky ZS a MS si vyméiuji zkuSenosti pii riznych
seminéfich. Prvky daltonské vychovy a vzdélavani v MS uplatni déti na ZS, ktera navazuje se
svoji filosofii zaloZenou na Daltonském planu. Pro déti piedskolniho véku z MS jsou
organizovany na ZS Edukac¢ni skupinky pod vedenim pedagogii 1. stupné ZS. Pedagogové
MS se zacastiiuji seminafi, spolupracuji s uditelkami ZS a rodiéi. Vysledkem této spoluprace
je klub ,,Zvidalek*, ktery podporuje rozvoj déti mimotadné nadanych. Na dobré trovni je také
spoluprace s Pedagogicko-psychologickou poradnou Kohoutova 4 v Brné. MS kazdoro&ng
odesila n€kolik déti na kontrolni vySetieni — odklad Skolni dochazky.

Podpirné struktury a materialy: Podpurnymi materidly v ramci vzdé¢lavaciho
programu Daltonsky plan jsou v MS daltonské tabule a uéebni prostiedi, jez obsahuje vhodné
pomucky pro rozvoj samostatnosti.

KOMPONENTY

ORGANIZACE MS uvedena ve SVP MS: Pfichod déti do MS nejpozdéji do 8.30
hodin. Od 8.30 — 12.30 hod. probiha povinné vzdélavani déti, pro které je v souladu
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s § 34 odst. 4 skolského zakona ptredSkolni vzdélavani povinné.

Po obédé déti odchazeji domit od 12.15 — 12.45 hodin, odpoledne od 14.30 hodin.
Odchazi-li dit¢ doml po obéd€ nebo dle domluvy béhem dne, zapisi tuto skute¢nost zakonni
zastupci do seSitu v Satné. Zakonni zastupci jsou povinni piedat dit€ ucitelce do tfidy, jinak za
néj nenese odpoveédnost (§5, odst. 1). V dobé€ vanocnich a castecné letnich prazdnin je provoz
MS prerusen. S uéitelkami mohou zakonni zastupci kratce hovofit kdykoliv, v ptipadé delsiho
pohovoru je nutné si sjednat schiizku pfedem. Déti si mohou piinést do MS vlastni ply§ovou
hracku pro dobu odpocinku. V dopolednich i odpolednich hodindch nabizi matei'ska Skola

starS§im détem z&jmové aktivity (anglicky jazyk, plavani ¢i brusleni).

OTAZKY

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY vzdélavat prostiednictvim Daltonského planu:
Vysokymi efekty v praci dle daltonskych principti jsou rozvoj samostatnosti, spoluprace
a volnosti.

ZDROJE

Funkce a kritéria hodnoceni: Funkci evaluace je vyhodnocovani procesu vychovy
a vzdélavani (vzdelavacich Cinnosti, situaci, podminek) a jeho vysledki, ktery je realizovan
systematicky a pravideln€ a jehoz vysledky jsou v praxi smysluplné vyuzivany. Hodnoceni
neni cilem, ale prostiedkem ke hledani optimalnich cest vzdélavani déti. Na zéklad¢ vysledkt
se rozhoduje, co se bude ménit. Hodnoceni probihd na urovni Skoly, tfidy a rovnéz zde
nalezneme sledovani a hodnoceni rozvojovych a u¢ebnich pokroki jednotlivych déti.

Metody a nastroje hodnoceni: Metodami, které mizeme najit v evaluaci Skoly, jsou
dotaznik, diskuze, hospitace a dalsi. Nastroji hodnoceni je napiiklad evalua¢ni tabulka, ktera
je pedagogim k dispozici.

Zpisoby sdélovani vysledki hodnoceni: V SVP jsou popsany vystupy z dané oblasti
evaluace, jedna se o zpravu ¢i hospitacni protokol.

KOMPONENTY

KONTROLA A HODNOCENI SVP: Kontrola a hodnoceni SVP probiha tak, Ze se fesi
pfedmét evaluace: koncepéni zamér SVP, napliiovani jeho cilti, pojeti a zpracovéni
vzdélavaciho obsahu, formalni a obsahové zpracovani, vhodnost vzhledem k podminkam,
otevienost SVP, dale pak forma: diskuse v zavéru $kolniho roku, poté nasleduje vystup:

zprava a navrh zmén, odpovédnost: cely pedagogicky sbor a cetnost: 1x ro¢né.
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7.5 Materska Skola s programem Waldorfské pedagogiky

Charakteristika materské Skoly, cile a obsah vzdélavani

SVP mateiské skoly Plovdivska nese nazev ,,Svét je dobry“. Ziizovatelem je Statutarni
mésto Brno a jedna se spojeni MS a ZS, ktera na MS plynule navazuje. Jedna se o MS, ktera
je zapsana ve $kolském rejstifku a spada tedy pod MSMT.

SVP je rozdélen na &asti, jez odpovidaji RVP PV. Ve vécnych podminkach se dodteme
o interiérech tfid, hrackach — které jsou vyrabény i rucné€ a to pomoci pfirodnich materiald,
zahrada slouzi k péstovani zeleniny apod.

V ramci Zivotospravy dochdzi k zapojeni se do programu Skutecné zdrava Skola.

Psychosocidlni podminky jsou charakteristické svym fadem a tempem. Vzhledem
ke specifickému zaméteni Skoly je u vSech pedagogt zadouci tiileté studium waldorfského
seminafe pro uditele MS, ktery potada Asociace waldorfskych matefskych $kol v Praze.
Pti vybéru novych c¢lenit tymu se vSak zohlednuji osobnostni piedpoklady a zijem
o waldorfskou pedagogiku. Waldorfska matetska Skola je postavena na vziajemné divére
a spolupréci rodict. Rodi¢e maji moZnost spoluvytvaret prostfedi, ve kterém déti vyristaji.
Za pomoci pedagogli mohou organizovat a zaroven se dle moznosti GCastnit slavnosti, které
probihaji v pribéhu celého roku, narozeninovych oslav svych déti, maji moznost setkdvat
se pii spolecnych vyletech. Déti jsou seskupeny heterogennim uspotradanim.

V SVP se popisuji ¢innosti, jez se v pribéhu tydne v MS objevuji. Jedn4 se
o praci s vcelim voskem, malovani akvarelovymi barvami, eurytmii — pohybové ¢innost
pracujici s rytmem a feci, kazdy Ctvrtek se déti vénuji peCeni a patky jsou vyhrazeny vyletim.

Waldorfska mateiska Skola Brno pracuje podle vzd€lavaciho programu Waldorfska
matef'skd skola. Tento vzdélavaci program ma jiz dlouholetou tradic, v roce 2019 slavi sto let,
skvéle se osvédéil i v zemich Evropské unie. V sou¢asné dobé je v CR 10 matefskych $kol,
které ziskaly statut waldorfskd matetskd Skola, a 10 pracujicich na principech waldorfské
pedagogiky. Kvalita realizace vzdélavaciho programu WMS je garantovana Asociaci
waldorfskych matefskych $kol a Ceskym sdruzenim pro waldorfskou pedagogiku.

Zakladnim rysem waldorfské pedagogiky je snaha o rozvoj ¢lovéka pravé v jeho
celistvosti. Vychova a vzdélavani vychazeji z vyvojovych potieb ditéte a zaméiuji
se predevsim na utvareni vztahu ke svétu. Vyraznym prvkem je péstovani humanity
a lidskosti, tolerance a porozuméni druhym stejné tak jako péstovani osobniho vnitiné

angazovaného a proménlivého piistupu k Zivotu a okolnimu svétu.
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Cilem matetské Skoly je naplnit déti potfebnym pocitem bezpeci a jistoty. Vytvorit
takové prosttedi, kde se budou d¢éti citit pfijimany, rodice budou s divérou predavat své déti
pedagogiim a kolegium pedagogt bude vyrovnané a naplnéné vnitinim klidem.

Obsah je ¢lenén na klicové kompetence, ze kterych vychazi vzdélavaci oblasti, dale pak
ze vzdelavacich oblasti vychazi 4 obdobi, jez nesou nazvy obdobi dozravani, obdobi svétel,
obdobi probouzeni a obdobi slunce. Pod tato témata spadaji jednotlivé mésice v roce a témata.
Témata maji ndzvy jako Svatovaclavska slavnost, Hromnice, VynaSeni Morany, Otvirani
studanek a dalsi.

Integrované bloky jsou tvoteny dle kolobéhu roku. Integrované bloky maji stejné nazvy
jako obdobi. Jsou v nich rozepsany ocekavané vystupy ve vzdélavacich oblastech a také
klicové kompetence. Vsechna témata jsou v SVP popsana a je zde vysvétleno,
co je podstatou téchto témat.

Evaluace matetské Skoly probihéd na dvou urovnich, na trovni vnitiniho hodnoceni, kde
jsou hlavnimi aktéry pedagogové MS a vedouci uéitelka MS, a vngjsiho hodnoceni. Vnitini
hodnoceni probihd pfevazné formou pravidelnych konferenci celého kolegia. Z kazdé
konference se pofizuje zapis. Ctyfikrat do roka, zpravidla po ukon¢eni daného obdobi
(Dozravani, Svétel, Probouzeni, Slunce) probihd pedagogicka rada, kde se hodnoti naplnéni
SVP a zhodnocuje se plnéni IVP u déti s pfiznanymi podpirnymi opatienimi. Pravidelné se
také 1x tydné schazi Interni kolegium, také z jeho Cinnosti jsou pofizovany pisemné zdznamy.
Interni kolegium je poradni organ feditele $koly, ktery vytvaii a vyhodnocuje naplnéni SVP,
soulad SVP PV a RVP PV tvoii napli pedagogické prace, vytvaii kritéria pro pfijiméani déti,
zajistuje personalni zabezpeceni a vhodné psychosocidlni podminky pro déti i zaméstnance
$koly. Na vngjdim hodnoceni se podili vedeni WZSMS, rodice a dalsi povéieni pedagogiéti
pracovnici.

Je zde rozepsano hodnoceni podminek vzdélavani, prubéh vzdélavani, vysledky

vzd&lavani a také dochézi k evaluaci SVP.
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Analyza $kolniho vzdéavaciho programu waldorfské MS dle Elisky Walterové
a jejiho pojeti kurikula

OTAZKY

PROC vzdélavat programem waldorfské pedagogiky: Waldorfska pedagogika vychazi
z myslenek rakouského filozofa Rudolfa Steinera. Steinerova pedagogika byva casto
oznacovana jako vychova ke svobod¢. Tim vSak neni minéna vnéj$i svoboda a to, Ze déti
v takovém zafizeni mohou d¢€lat, co se jim pravé zachce. Opak je pravdou. Pevny tad
poskytuje ditéti pfesné mantinely v jeho kazdodennich ¢innostech, a tim mu dava prostor
k vnitini svobodé, k jeho rozvijeni a prozivani. Zakladnim rysem waldorfské pedagogiky
je snaha o rozvoj Clovéka pravé v jeho celistvosti. Vychova a vzdélavani vychdzeji
z vyvojovych potieb ditéte a zaméiuji se predevSim na utvaieni vztahu ke svétu. Vyraznym
prvkem je péstovani humanity a lidskosti, tolerance a porozuméni druhym stejné tak jako
pestovani osobniho vnitin¢ angazovaného a proménlivého pfistupu k zivotu a okolnimu svétu.

ZDROJE

Vize: Pii koncipovani waldorfskych matefskych Skol uvedl Steiner jen malo forem,
které vytvareji jejich identitu. VSechny maji své zdiivodnéni v poznani ¢lovéka a v socialni
uloze skol. V prvnim sedmileti je dité zcela v zajeti smyslovych vjemt, schopnost identifikace
je v této fazi nejveétsi. S védomim téchto vyvojovych zékonitosti jsou organizovany nékteré
vychovné vzdélavaci metody a formy v MS. Metody prace ve waldorfské MS vychazeji z
antroposofie - duchovni védy, jejimz cilem je ¢lovék chdpany ve své celistvosti jako bytost
télesnd, dusevni a duchovni. Kazdy ¢lovék z tohoto pohledu prochazi jednotlivymi fazemi
osobitym zplsobem a v kazdé vyvojové fazi jsou moznosti pro optimalni rozvoj rozmanitych
lidskych vlastnosti a sil.

Smysl: Malé dité se uci skrze ndpodobu, skrze riiznorodé smyslové zkusenosti
a skrze pohyb. Ptirozenosti déti je objevovat své zivotni a socidlni prostiedi, které by mélo
nabidnout hranice, strukturu a ochranu, ale zéarovenl 1 pfilezitost setkat se s vyzvami
a primérenym rizikem. Umélecké Cinnosti jako vypraveéni, hudba, malovani, rytmické hry
nebo modelovani péstuji zdravy rozvoj predstavivosti a tvofivosti. Smysluplné praktické
¢innosti jako vareni, peCeni, zahradniCeni, femeslo a péce o domacnost poskytuji ptilezitosti
k rozvoji postupné se rodicich lidskych schopnosti. Predvidatelny rytmus dne, tydne a roku
poskytuje bezpeci, dava pochopit vzajemné souvztaznosti a celistvost Zivota. Ditétem

iniciovand a fizend hra (volnd hra), ke které maji déti dostatek jednoduchého materidlu,
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malého ditéte a umoziluje mu zazivat a pochopit svét a zivot

Ocekavani: Ocekavanim a cilem je naplnit déti potfebnym pocitem bezpeci
a jistoty. Vytvofit takové prostiedi, kde se budou déti citit pfijimany, rodi¢e budou
s davérou predavat své deti pedagogiim a kolegium pedagogti bude vyrovnané
a naplnéné vnitinim klidem.

Potireby: Zivot v matefské Skole méd svij pravidelny rytmus a fad, jejichz
predvidatelnost tak détem poskytuje pocit bezpec¢i, déti je vnimaji predev§im napodobou
dospélych. Zdravy vyvoj déti se podporuje atmosférou laskyplného zajmu a pfijeti, ale
1 vedenim, které dava prostor radosti, Gizasu a ucté. Vzor dospélych je pro déti dilezity
jak ve vztazich mezi dospélymi, tak i mezi détmi.

Hodnoty: V ramci psychosocialnich podminek se miizeme docist, ze MS se zaméfenim
na skutené, redlné¢ zkuSenosti namisto umélych, virtudlnich podporuje déti v budovani
zdravého vztahu se svétem. Smysluplné praktické cinnosti jako zahradniCeni, drobné
femesIné a rucni prace ¢i péce o domadacnost v podobé krajeni nebo peceni poskytuji
ptilezitosti k rozvoji postupné se rodicich lidskych schopnosti. Diiraz je pfitom kladen
pfedevsim na Zivotni proces.

Perspektivy spolecenské: Vénuje se zde cas vztahim déti ve tfidé a celkovému
klimatu tiidy. Prosocialni prace pedagogli sméiuje k prevenci Sikany a jinych socidlné
patologickych jevl u déti.

Perspektivy skupinové: Je vyuzivano skupinové prace jako jedné z forem prace déti,
déti se zde uci vzajemné duvéie, toleranci, ohleduplnosti a zdvoftilosti, solidarité, vzajemné
pomoci a podpofe.

Perspektivy individualni: Individudlni perspektivou je zde volnost a osobni svoboda
déti, kterd by méla byt dobfe vyvazena s nezbytnou mirou pravidel, vyplyvajicich z nutnosti
dodrzovat v matetské Skole pottebny fad a ucit déti pravidlim vzajemného souziti.

KOMPONENTY

FUNKCE A CILE SVP: Funkci SVP je predlozeny obsah vzd&lavani ¢&i filozofie $koly
pro vefejnost i uéitele. Cilem mateiské §koly i SVP je naplnit déti potfebnym pocitem bezpegi
a jistoty. Vytvorit takové prostiedi, kde se budou déti citit pfijimany, rodice budou s divérou
piredavat své déti pedagogiim a kolegium pedagogii bude vyrovnané a naplnéné vnitinim

klidem.
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OTAZKY

KOHO vzdélavat waldorfskou pedagogikou: Ve smyslu SVP Waldorfské MS Brno
muzeme hovoftit o vzdélavani déti od 3-6/7 let. Matetska Skola nema vytvofeny podminky
pro vzd&lavani déti dvouletych a tuto otazku nikdy nefesila, protoZe je o tuto MS velky zajem,
vybira si vzdy déti starsi.

ZDROIJE

Zvlastnosti socialni: Matei'ska Skola se snazi o podporu socialniho mysleni,
v ramci vyletl, které pravidelné¢ potfadd, seznamuje déti se svétem kolem nas a vede
je k souciténi se svétem. Matef'ska Skola ma vytvofeny podminky pro vzdélavani déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, prosocialni chovani rozviji v radmci praxe kazdého
dne.

Zvlastnosti vékové: MS se vyznaduje pfijimanim déti starSich ¥, ne dvou, let, zijem
0 MS je enormni a mnohé déti jsou odmitany. Dvouleté déti zatim nemaji v MS své misto.

KOMPONENTY

CHARAKTERISTIKY UCICICH SE déti: Mateiska $kola ma sviij pravidelny denni
rytmus a fad, ktery déti naplituje potfebnym pocitem bezpeci a jistoty a je zakladni motivaci
pro jejich samostatné jednani. Proto se také kazdy den straveny v mateiské skole odviji tak,
ze se stfidaji faze volnych Cinnosti s fazemi, v nichZ déti pod vedenim ucitele dosahnou
koncentrace ¢i zklidnéni. VSechny tii tfidy jsou heterogenni, navstévuji je déti ve véku od 3
do 7 let. Pti zafazovani déti do tfid se respektuji sourozenecké dvojice a soucasné je zde snaha
o to, aby v kazdé tfid¢ bylo rovhomérné zastoupeni vSech vékovych skupin a pohlavi. Nové
prichozi déti maji moznost se postupné adaptovat na prostfedi Skoly za piitomnosti svych

rodica.

OTAZKY

CO za obsah nabizi waldorfska pedagogika: Integrované bloky jsou voleny
v souladu s kolobé¢hem roku a propojeny meési¢nimi slavnostmi. Jednotlivé bloky, Obdobi
dozravani, Obdobi svétel, Obdobi probouzeni a Obdobi slunce, jsou zavazné pro vSechny
tiidy mateiské Skoly. Kazdy blok ma sva podtémata a dil¢i projekty. Ucivo bloki je
zpracovavano vzdy pro celou v€kovou skupinu déti, kazdy blok obsahuje vSechny vzdélavaci
oblasti. Pedagog voli vzd€lavaci nabidku tak, aby byla pestrd a umoziovala détem ziskavat

potiebné dovednosti, uZite¢né poznatky a podporovala vytvéafeni samostatnych postojl.
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Vzdélavaci nabidka a dil¢i vzdélavaci cile jsou podrobnéji rozepsany v tfidnich vzdélavacich
planech (TVP) kazdé ttidy.

ZDROJE

Poznani (védecké, umélecké): Poznani waldorfské pedagogiky vychazi
z antroposofie - duchovni védy, jejimz cilem je ¢lovek chapany ve své celistvosti jako bytost
télesnd, dusevni a duchovni. Kazdy ¢lovék z tohoto pohledu prochéazi jednotlivymi fazemi
osobitym zplusobem a v kazdé vyvojové fazi jsou moznosti pro optimalni rozvoj rozmanitych
lidskych vlastnosti a sil.

Praktické zkuSenosti z béZného Zivota: Zakladnim rysem waldorfské pedagogiky je
snaha o rozvoj Clovéka pravé v jeho celistvosti. Vychova a vzdélavani vychézeji z
vyvojovych potieb ditéte a zamétuje se predevSim na utvareni vztahu ke svétu. Vyraznym
prvkem je péstovani humanity a lidskosti, tolerance a porozuméni druhym stejné tak jako
pestovani osobniho vnitin¢ angazovaného a proménlivého pfistupu k zivotu a okolnimu svétu.

Zkusenosti z pracovnich &innosti: V SVP se popisuji smysluplné praktické &innosti
jako vareni, peCeni, zahradniceni, femeslo a pée o domacnost, které poskytuji piilezitosti k
rozvoji postupné se rodicich lidskych schopnosti.

KOMPONENTY

OBSAH SVP: Obsah SVP je Clenén na Obdobi dozravani, Obdobi svétel, Obdobi
probouzeni a Obdobi slunce. Vychazi z kolobéhu roku. V kazdém z obdobi se v SVP popisuje
zamér, podtéma, dil¢i projekty, doba realizace, charakteristika obdobi, ocekdvané vystupy a

klicové kompetence.

OTAZKY

KDY vzdélavat waldorfskou pedagogikou: V SVP se popisuje vékové rozmezi ti
az sedmi let vé€ku déti. Je zapotiebi mit doptedu pfichystany program, podle kterého se bude
neustale postupovat, protoze waldorfska pedagogika u déti podnécuje cit pro fad a rytmus
dne.

ZDROJE

V kterém véku: SVP je tvofen pro déti ve véku od tii do Sesti respektive sedmi let.

V jaké posloupnosti: SVP popisuje vyuzivani pfirozeného kolob&hu v priibéhu roku.
SVP v sobé odrazi veskeré déni v pfirodé a kolem nis v pribdhu roku. Vyuziva

se posloupnosti tradic a slavnosti v prib¢hu roku tak, jak jde cas.
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Casovém rozsahu: V SVP se Gasovy rozsah jednotlivych bloki popisuje. Jedna
se napiiklad o dobu realizace na 2 mésice ¢i 3 mésice.

V jakych casovych jednotkach: V ramci integrovaného bloku se prochazi nékolik
témat, ktera vychazeji z tradic, a kazdému tématu se vénuje jinak dlouha doba.

KOMPONENTY

CASové rozmezi platnosti SVP: Platnost SVP je napsana na tii roky.

OTAZKY

JAK vzdélavat waldorfskou pedagogikou: Metody prace ve waldorfské MS vychézeji
z antroposofie - duchovni védy, jejimz cilem je ¢loveék chapany ve své celistvosti jako bytost
télesna, duSevni a duchovni. Mal¢ dit€¢ se uci skrze napodobu, skrze rtiznorodé smyslové
zkuSenosti a skrze pohyb. Pfirozenosti déti je objevovat své Zivotni a socialni prostiedi, které
by mé¢lo nabidnout hranice, strukturu a ochranu, ale zaroven i pfilezitost setkat se s vyzvami
a pfiméfenym rizikem. Umélecké Cinnosti jako vypravéni, hudba, malovani, rytmické hry
nebo modelovani péstuji zdravy rozvoj piedstavivosti a tvofivosti. Smysluplné praktické
¢innosti jako vareni, pe€eni, zahradniCeni, femeslo a péce o domacnost poskytuji prilezitosti
k rozvoji postupné se rodicich lidskych schopnosti. Pfedvidatelny rytmus dne, tydne a roku
poskytuje bezpeci, dava pochopit vzajemné souvztaznosti a celistvost Zivota. Ditétem
iniciovand a fizena hra (volnd hra), ke které¢ maji déti dostatek jednoduchého materidlu,
malého ditéte a umoziiuje mu zazivat a pochopit svét a zivot.

ZDROIJE

Strategie uceni: Waldorfska pedagogika vychazi z myslenek rakouského filozofa
Rudolfa Steinera. Steinerova pedagogika byva ¢asto oznaCovana jako vychova
ke svobod¢. Tim vSak neni minéna vnéjsi svoboda a to, ze déti v takovém zafizeni mohou
délat, co se jim pravé zachce. Opak je pravdou. Pevny ad poskytuje ditéti pfesné mantinely
v jeho kazdodennich ¢innostech, a tim mu dava prostor k vnitini svobod¢, k jeho rozvijeni
a proZivani.

Ucebni situace: Ucitel zacind né&jakou cinnost sam, déti se uci bud’ pozorovanim
ucitelova vzoru, nebo se do ¢innosti také zapojuji. Ucitel si u ¢innosti zpiva, tanci, déti se zde
piipojuji a takto vznikaji ucebni situace. Je vyuzivaN i ranni kruh a po ném mohou nasledovat

rizné ¢innosti jako eurytmie ¢i modelovani ze v¢eliho vosku.
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Pribéh tydne ve WMS ma sviij pravidelny rytmus: pondéli: modelovani — prace
s v€elim voskem, oslavy narozenin; ttery: malovani akvarelovymi barvami; stieda: eurytmie;
ctvrtek: peceni; patek: vylet.

Zpusoby interakce a komunikace: Zpusoby komunikace s rodi¢i: Waldorfska
matetskd Skola je postavena na vzijemné divéie a spolupraci rodic¢l. Rodi¢e maji moznost
spoluvytvaret prostiedi, ve kterém déti vyrtstaji. Za pomoci pedagogii mohou organizovat
a zaroven se dle moznosti ucastnit slavnosti, které probihaji v pribéhu celého roku,
narozeninovych oslav svych déti, maji moznost setkdvat se pii spolecnych vyletech.
Pedagogové podle zajmu a potieb informuji rodi¢e o individudlnich pokrocich a potiebach
déti. Domlouvaji se s rodi¢i na spole€ném postupu pii jejich vychoveé a vzdélavani, a to pti
individualnich rozhovorech o détech tzv. konzultacnich hodindch, které maji své pevné
terminy v prib&hu celého roku. Rodice maji rovnéZ moznost u€astnit se pravidelnych tiidnich
schiizek (3x — 4x ro¢n¢) a celoskolnich schiizek poradanych spole¢né se skolou. Spolecenstvi
rodicu se aktivné podili na organizaci a pfipravé slavnosti, pii brigddach pecuji o zahradu
Skolky, proménuji prostory Skolky podle ro¢nich obdobi vzdy novou vyzdobou, vlastnoru¢né
vytvareji hracky pro déti ¢i vyrabi postavicky na Noc¢ni stolky. Na konci roku 2016 ziskala
MS certifikat Rodige vitani. Od jara 2017 byla nové v prostorach aten oteviena mistnost tzv.
,Hnizdo®, kterd nabizi rodicim pfijemné zdzemi pro jejich vzajemné setkavani, tvofeni nebo
pro setkavani rodi¢t a ugitela MS.

Zpiisoby komunikace mezi uditeli: Jedenkrat tydné se schazi v MS interni kolegium,
jez je poradnim organem feditele Skoly. Zde se fesi mnohé dulezité otdzky a problémy.
Funguje zde rovnéz také kolegium ucitelti, kde se schazi vSichni ugitelé MS a fesi riizné véci.

Zpusoby komunikace k détem: Dé&ti jsou vedeny piimou a vstficnou komunikaci.
Vénuje se zde Cas vztahim déti ve tiidé a celkovému klimatu tfidy. Prosocialni prace
pedagogt sméfuje k prevenci Sikany.

Organizace Zivota ve Skole a ve tridé: Mateiska Skola ma svij pravidelny denni
rytmus a fad, ktery déti napliiuje potiebnym pocitem bezpeci a jistoty a je zadkladni motivaci
pro jejich samostatné jednéani. Proto se také kazdy den strdveny v mateiské skole odviji tak,
ze se stfidaji fdze volnych cinnosti s fazemi, v nichz déti pod vedenim ucitele dosahnou
koncentrace ¢i zklidnéni.

Mimotridni ¢innosti: Matetska Skola organizuje riizné brigddy na Skolni zahrad¢. Dale

napiiklad kazdy patek vyrazi déti na vylety do ptirody.
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KOMPONENTY

METODY A POSTUPY ve SVP: MS vyuziva piedevsim tyto metody:

prozitkové a kooperativni uceni hrou, zaloZzené na ptimych zazitcich ditéte. Cela bytost
malého ditéte je pfipravena ucit se skrze emoce. Piedskolni veék je nejvhodnéjsSim obdobim
pro vypravéni ptibéhi a pohéadek, tvotivy pohyb, hudbu, zpév, divadlo, ru¢ni a umélecké
prace vSeho druhu. Tyto Cinnosti povzbuzuji piedstavivost, probouzeji zdjem o uceni
a pomahaji poznavat okolni svét.

spontanni socidlni uceni, které je zaloZeno na principu pifirozené napodoby. Waldorfska
pedagogika piihlizi k ptiblizné sedmiletym perioddm ve vyvoji clovéka. V prvnich sedmi
letech se dité u¢i napodobovanim a vzorem. Proto mu maji dospéli poskytovat vhodny vzor.
Dité¢ napodobuje vSechno, co se projevuje v jeho blizkém okoli. V prvnich sedmi letech
vedeme a fidime dit¢ tim, co sami délame. Dité¢ vedeme také tim, co pocitujeme
a co si myslime.

Pouzitd forma vychovy k vytvarnym a uméleckym cinnostem nespoc¢iva v péstovani
uméleckych dovednosti ditéte, ale v umélecky pojimaném pfiistupu k zivotu. V péstovani
schopnosti Zive a tvofivé zachazet se sebou samym, se svou Zivotni skutecnosti a zabydlovat
se v jiz ovetenych stereotypech. Tato schopnost umoziuje neustalou vnitini proménu, vnitini
pohyb na své cesté zivotem.

Déle se uplatiiuje vzdélavaci metoa rytmu a opakovani. Dit€¢ ma piirozenou potiebu
pravidelného rytmu, nejen co se ty¢e spanku a bdéni, klidu a aktivity, ale i opakovani
umeéleckych a pracovnich Cinnosti, hudebné-pohybovych her a rytmizace. Proto je pro nés
dalezity rytmus dne, tydne, mésice 1 roku. VSechno se opakuje v pevném tadu, stiida se napéti
s uvolnénim. Aktivity spontanni i ¥izené jsou vzajemnd provazané a vyvazené. Rizena innost,
véetné kruhovych her, byva ve waldorfské MS preferovana v ramci celé tiidy, pfi¢emz si déti
spontanné osvojuji a prohlubuji své socidlni citéni a dovednosti, na které je ve waldorfské
pedagogice kladen velky diraz. Samoziejmou soucasti vzdélavaciho programu je individualni

péce o déti v ramci spoleCenstvi tiidy a integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

OTAZKY
ZA JAKYCH PODMINEK vzdélavat waldorfskou pedagogikou: Je zapotfebi mit
vytvofeny odpovidajici interiér tfid, jenz se sklada predevsim z piirodnich materiali. Hracky

je zapotfebi mit vyrobené piedevsim z pfirodnich materidli, mizeme zde nalézt velké

128



mnozstvi ruéné vyrabénych hracek. Vybaveni zahrady je pojato jinym zptisobem, nez jsou
bézné¢ dostupné plastové zahradni prvky prodavajici se jako prvky na Skolni zahradu.
Najdeme zde spiSe zahonky, kompost, mista na praci s hlinou, kamenné divadlo, ru¢ni pumpu,
chodnic¢ek z ptirodnin apod.

ZDROJE

Legislativni ramec: Waldorfska MS a ZS je zapsana v rejstiiku §kol MSMT. Plati pro
ni vSeobecné dany legislativni rdmec, jenz musi dodrZzovat vSechny statni matetské Skoly.
Mluvime zde naptiklad o Skolském zikonu & Vyhlasce o predskolnim vzdélavani, viz
analyza piedchozich MS.

Rizeni MS: Vedeni MS je zcela podiizeno fediteli §koly. Reditel uzce spolupracuje
s vedenim Skoly, které se schazi pravidelné 1x tydné na poradé. Kolegium pedagogickych
zaméstnancti MS ma poradni hlas. Informacni systém je nastaven nasledovné: Vnitini pfenos
informaci: mezi zaméstnanci

« Setkani s feditelem a kolegiem MS

* Interni kolegium

« Pravideln4 uéast zastupce vedeni ze ZS na konferencich MS

« Kolegium MS - zastupce feditele pro MS

» Vz4jemnd komunikace ve tfidach a mezi tfidami

Financovani: MS je plné financovana ze statniho rozpoétu a z rozpodtu Statutdrniho
meésta Brna.

Vybaveni: Interiér tfid:

MS se snazi, aby prostiedi, které déti obklopuje, bylo co mozna nejiitulngjsi
a proteplené, jsou pouzity piirodni materialy, jako je dfevo, prouti, vina, bavlna ¢i hedvabi.
Prevladajici barvou interiéru je barva svétle riizova, kterd je barvou prvniho sedmileti.
Nabytek je dievény a odpovida vékovému rozliSeni déti. Také zavésy, prostirky, ubrusy
jsou usity z piirodnich materiala v jemnych pastelovych barvach. Ugelné uspofadani vnitiniho
prostiedi umoznuje détem dobrou orientaci a podporuje samostatnost v sebeobsluze
pfi stolovani 1 v hygien€. Od zaii 2018 je soucasti kazdé tfidy kuchynska linka s pracovni
casti pro dospé€lé a sniZzenou pracovni casti pro déti. Vyznamné misto zaujima v kazdé tiidé
,roéni stal®, ktery charakterizuje praveé probihajici ro¢ni obdobi.

Hracky:

Pro svijj pfirozeny vyvoj potiebuji déti hracky, které podnécuji jejich mysleni, fantazii

129



a kde se samy mohou projevit tvliir¢cim zptisobem. Proto jsou hracky ¢asto vyrobeny ru¢né,
z piirodnich materidlii. Nedilnou soucasti jsou 1 pfirodniny — musle, kameny, S§iSky apod.
Ve vsech tfidach je koutek pro praci se dievem, ktery je vybaven ponkem, svérakem
a naradim pro déti. VSechny hracky jsou uloZeny na dostupném misté prevazné v otevienych
policich a prouténych kosicich tak, Ze se k nim déti snadno dostanou. Déti po cely rok provazi
sktitek, typicky pro kazdou tiidu.

Klima: Pedagogicky styl a vzdélavaci nabidka odpovida zasadam waldorfské
pedagogiky. Déti jsou vedeny pfimou a vstiicnou komunikaci. Vénuje se zde ¢as vztahlim déti
ve tfid¢ a celkovému klimatu ttidy.

Ucebni prostiredi: Interiér i hracky ve tfidach jsou vyrabény z pfirodnich materialt.
Vyuziva se co nejveétsiho spojeni s prirodou.

Spoluprace 3koly a komunity: V ramci waldorfské MS a jejiho SVP se popisuje
ptedevsim spoluprace s rodi¢i. Waldorfské matei'skd Skola je postavena na vzdjemné duvéte
a spolupréci rodict. Rodice maji moznost spoluvytvaret prosttedi, ve kterém déti vyrlstaji.
Za pomoci pedagogli mohou organizovat a zaroven se dle moznosti Gc¢astnit slavnosti, které
probihaji v priibéhu celého roku, narozeninovych oslav svych déti, maji moznost setkavat
se pii spole¢nych vyletech.

Podpiirné struktury a materialy: Podplirnymi materidly jsou texty vychazejici
s antroposofie, dale se vyuziva Cetby klasickych pohadek. Dochazi k vyuzivani pfirodnich
materiall. Pracuje se se zrny obili, t€stem, ptirodninami apod.

KOMPONENTY

ORGANIZACE MS uvedena v SVP MS: Priibéh dne v MS: 7:00-8:00 ptichod déti
do jedné z rannich tfid, hry a ¢innosti dle vlastni volby déti, 8:00-9:00 rozdéleni déti do svych
tfid, volna hra déti, nabizena cinnost, 9:00-9:40 nabizena c¢innost, uklid hracek, ranni
krouzek, 9:40-10:00 hygiena, svacina, 10:00-10:15 fizena <cinnost, prace Koftinkl
v jednotlivych tfidach 1x tydné, 10:15-12:15 pobyt venku, pohadka, 12:15-12:45 hygiena,
obéd, 12:45-13:00 ptiprava na odpoledni odpocinek, odchod déti po obéd¢ domu, 13:00—
14:30 odpoledni odpocinek dle potieby déti, 14:30—15:00 hygiena, svacina,15:00—17:00
odpoledni krouzek, hry a cCinnosti dle vlastni volby déti, nabizena cinnost, pobyt venku,

odchod déti domt, 16:00—-17:00 postupné spojovani tiid.
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OTAZKY

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY vzdélavat pomoci waldorfské pedagogiky:
Metody prace ve waldorfské MS vychazeji z antroposofie - duchovni védy, jejimZ cilem
je Cloveék chépany ve své celistvosti jako bytost télesnd, dusevni a duchovni. Kazdy ¢lovek
z tohoto pohledu prochazi jednotlivymi fazemi osobitym zplisobem a v kazdé vyvojové fazi
jsou moznosti pro optimalni rozvoj rozmanitych lidskych vlastnosti a sil. O¢ekdvany efektem
je zde vnimani ditéte sebe samého jako ¢loveka télesného, dusevniho a duchovniho.

ZDROJE

Funkce a kritéria hodnoceni: Hodnoceni a jeho funkce jsou vnimény ve smyslu
provadéni pravidelnych evaluacnich procest, které pfinasi zpétnou vazbu o napliovani cili
mateiské Skoly, poskytuji pfehled o provadéné pedagogické praci, upozoriuji
na nedostatky v ramci vychovné vzdélavaciho procesu. Realizace systematické evaluace
pomaha k nalezeni pfi€in téchto nedostatkl a ptispiva ke zvoleni novych, vhodnéjSich metod
a postupt. Kritérii jsou probihani evaluace na dvou trovnich, a to na Urovni vnitiniho
hodnoceni, kde jsou hlavnimi aktéry pedagogové MS a vedouci u¢itelka MS, a vngjsiho
hodnoceni. Vnitini hodnoceni probihd pievazné¢ formou pravidelnych konferenci celého
kolegia. Z kazdé konference se pofizuje zapis. Ctyfikrat do roka, zpravidla po ukonéeni
daného obdobi (Dozravani, Svétel, Probouzeni, Slunce) probihd pedagogicka rada, kde
se hodnoti naplnéni SVP a zhodnocuje se plnéni IVP u déti s pfiznanymi podpirnymi
opatfenimi. Pravideln¢ se 1x tydné schézi Interni kolegium, také z jeho cinnosti jsou
pofizovany pisemné zdznamy. Interni kolegium je poradni orgén feditele Skoly, ktery vytvaii
a vyhodnocuje naplnéni SVP, soulad SVP PV a RVP PV tvoii napli pedagogické prace,
vytvaii kritéria pro pfijimani déti, zajist'uje persondlni zabezpeceni a vhodné psychosocialni
podminky pro déti i zaméstnance $koly. Na vn&j§im hodnoceni se podili vedeni WZSMS,
rodice a dalsi povéfeni pedagogicti pracovnici

Metody a nastroje hodnoceni: Metodami hodnoceni jsou rozhovory, debaty,
pozorovani ¢i napiiklad analyza dokumentii déti. Nastroji k hodnoceni jsou portfolia déti,
osobni slozky déti, zapisy z rozhovort apod.

Zpisoby sdélovani vysledkii hodnoceni: Zplsoby sdélovani vysledkii nejsou

ve SVP popsany.

131



KOMPONENTY

KONTROLA A HODNOCENI SVP:

Evaluace SVP popisuje: soulad SVP PV a RVP PV, zde se vyuZiva metoda: analyza SVP
MS a RVP PV, debata, zhodnoceni: diskuse a zapisy z pedagogickych rad, ¢asovy horizont:
jedenkrat ro¢né (na konci Skolniho roku), garant: Interni kolegium.

Naplnéni SVP popisuje MS pomoci metody: rozhovory, debata, zhodnoceni: diskuse
a zapisy z pedagogickych rad, zapisy z hospitace, ¢asovy horizont: jedenkrat rocné (na konci

Skolniho roku) a garantem jde zde kolegium uciteli.
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Spole¢né znaky a odliSnosti alternativnich programi

Spolecné znaky a odliSnosti alternativnich programu jsou porovnany dle otazek:

PROC VZDELAVAT?

Shoda: Matetské Skoly se shoduji pfedevs§im v tom, Ze jejich vzdélavaci program klade
diiraz na individualitu déti, chce je rozvijet podle jejich potieb a zajmu.

Odlisnosti: Odlisnosti nékterych programu jsou pfedevSim v zaméfeni se na uzkou
spolupraci s rodic¢i, napiiklad Program Zacit spolu, ¢i na rozvoj duchovni stranky ¢lovéka,
¢imz se vyznacuje piedevsim program waldorfské pedagogiky, nebo zde mizeme videt velké

zaméteni na rozvoj zdravého zivotniho stylu v programu Podpory zdravi v MS.

KOHO VZDELAVAT?

Shoda: Shoda je patrna ve vékové kategorii déti od 2/3—6/7 let.

Odlisnosti: Matetska Skola s waldorfskym programem se vyznacuje jako jedind tim,
ze déti ve véku od dvou let prozatim nepfijima. Jednd se zde tedy o vékové rozmezi 3—7 let

véku ditéte.

CO VZDELAVAT?

Shoda: Shodu v tom, jaky obsah nabizeji rizné vzd€lavaci programy, vidim v tvorbé
integrovanych bloki, coz odpovida pozadavkim RVP PV. Rovnéz se vychazi z toho, co déti
zazivaji v bézném Zivoté.

Odlignosti: Odlignosti v obsahu SVP vidim v konkrétnim zaméfeni MS. U programu
Montessori muzeme vidét specifické koutky, u programu Zacit spolu vysokou miru
spoluprace s rodiCi, u programu Podpory zdravi se popisuji zasady a integrujici principy
podpory zdravi, daltonsky plan zase vede k vysoké mife samostatnosti a odpovédnosti
v uleni, waldorfski MS vyuZiva zase nejriznéjsich slavnosti v ramci kolob&hu roku,

v

aby ptfedala détem nejriiznéjsi informace o ptirod¢ a svéte kolem nas.

KDY VZDELAVAT?
Shoda: Danymi programy mizeme zacit vzdélavat po vytvofeni podminek danych
programi. Hovofime zde o vytvoieni u¢ebnich koutkti, o vhodnych pomtickach ¢i

o celkovém nastaveni MS a jejich zamé&stnancu.
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Odlignosti: Kazdy vzdélavaci program vytvafi jiné podminky pro MS, které musi splnit,
v rdamci Montessori systému musime mit nejrizngj$i pomiicky vytvorené Marii Montessori
¢i ucebni koutky tohoto systému, v programu Zacit spolu musime mit vytvofeny systém
pro vysokou miru spoluprace s rodinami déti, v programu Podpory zdravi je zapotiebi mit
vytvofeno ucebni prostiedi vedouci déti pfirozené¢ k pohybovym aktivitdm apod.
V daltonském plénu zase hovoiime o vybavenosti daltonskymi tabulemi a koutky, které
umoziuji samostatnou praci déti a ve waldorfské mateiské Skole zase potiebujeme piirodni

materidly a pomucky z pfirodnich materialti ¢i pfedem dany interiér tfid apod.

JAK VZDELAVAT?

Shoda: Matetské Skoly musi mit predem pfipravené kurikulum, jez odpovida svym
obsahem danému programu, a dal$i shoda je patrnd v jisté kvalifikaci ¢i zaméfeni ucitel
danych MS.

Odlignosti: Kazdy u¢itel v dané MS by mél mit za sebou rtizné kurzy &i seminaie
v oblasti daného vzdélavaciho programu. Hovofime zde o kurzech Montessori pedagogiky,
seminafich Step by step, o.s, seminafich waldorfské pedagogiky apod. Predskolni kurikulum

dané¢ MS vychazi z poznani daného programu a kazdé kurikulum je zaméteno trochu jinak.

ZA JAKYCH PODMINEK VZDELAVAT?

Shoda: Matetské Skoly se shoduji v tom, Ze je zapotiebi mit vytvoren Skolni vzdélavaci
program, jenz odpovidd svym zaméfenim a filozofii danému alternativnimu vzdéldvacimu
programu. Hovofime zde o pottebé uciteld, jiz si proSli specidlnimi kurzy ¢i semindii
zamefenymi na danou filosofii. Ucitelé by méli byt s programem za jedno a byt détem
dobrym vzorem.

Odlisnosti: Odlisnosti mizeme vidét v konkrétnich zaméfenich vzdélavacich seminaid,
jez musi ucitelé absolvovat. Popisuje se potieba predem utvofeného ucebniho prostiedi.
Ptistup k u¢ebnim situacim je také jiny a kazdy program vyuziva jinych podnéti

k ¢innosti déti.

S JAKYMI OCEKAVANYMI EFEKTY VZDELAVAT?
Shoda: Vzd¢€lavaci programy se shoduji v efektech, jako je vysokd mira samostatnosti

déti, vysoka mira efektivity prace déti v ucebnich koutcich, vysokd mira spoluprace déti pfi
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aktivitach.

Odlisnosti: OdliSnosti efekth vychazeji predev§im z dané filosofie Skoly. Muzeme
zde nalézt napiiklad efektivitu v u¢eni pomoci Montessori pomucek, v programu Zacit spolu
zde mame jako velky efekt spolupraci s rodi¢i déti, program Podpory zdravi zase sméfuje
k odolnosti déti viici stresu a celkoveé ke zdravému zplsobu zivota, daltonsky plan vede déti
k opravdu vysoké mife samostatnosti a waldorfska MS u¢i déti vnimani se jako duchovnich

bytosti.
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8 Vyzkumna zprava

Shrnuti

Vyzkumnym problémem bylo zjistit, analyzovat a vyhodnotit spole¢né znaky
a odli$nosti alternativnich programt v kontextu RVP PV.

V ramci tohoto vyzkumu se zjistilo, ze matetfské Skoly se prevazné shoduji

v cilech, pojeti ditéte, ale vzdélavaci obsah je vniman a vytvaren odlisnym zplisobem
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9 SHRNUTI

Cilem teoretické ¢asti bylo zpracovani teoretickych vychodisek v oblasti kurikula,
konkrétné v prvni kapitole byla rozebrana kurikularni reforma na naSem uzemi. V druhé
kapitole bylo pojedndno o pojeti kurikula z mnoha uhli pohledu, ve treti kapitole byly
popsany soudobé teorie vzdélavani. Ctvrta kapitola rozebirala Ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani jako vychodisko pro tvorbu SVP danych matetskych §kol, popsala
a analyzovala konkrétni body RVP PV, jez jsou pro tvorbu SVP nezbytné. Pata kapitola
uitelim a feditelim MS predklada jednotlivé alternativni sméry v pedagogice, ze kterych
mohou erpat pii tvorbé SVP nebo se rovnou k néjakému konkrétnimu programu piidat
a vytvoftit matei'skou skolu jistého typu alternativniho Skolstvi.

Cilem empirické casti diplomové prace bylo provedeni analyzy, komparace

a vyhodnoceni jednotlivych kurikul alternativniho skolstvi.

SUMMARY

The aim of the theoretical part was to process the theoretical basis in the curricular field,
specifically, in the first chapter, the curricular reform in our area was analyzed. In the second
chapter, the concept of the curriculum was discussed from many points of view, in the third
chapter, contemporary theories of education were described. The fourth chapter analyzed the
Framework Educational Program for Preschool Education as a starting point for the creation
of SEPs of the given kindergartens and described and analyzed specific points of the FEP PE,
which are necessary for the creation of SEPs. The fifth chapter presents teachers and
principals of kindergartens with individual alternative ways in pedagogy, from which they can
draw when creating an SEP or join one such program and create a kindergarten of a certain
type of alternative education. The aim of the empirical part of the diploma thesis was to
perform an analysis, comparison and evaluation of individual curricula of alternative

education.
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10 ZAVER

Na zacatku psani diplomové prace jsem si stanovila cil, kterym bylo provedeni analyzy,
komparace a vyhodnoceni jednotlivych kurikul alternativniho Skolstvi a poukézani
na odli$nosti a specifika jednotlivych vzdélavacich programi a jejich kurikul.

Cilem teoretické Casti bylo zpracovani teoretickych vychodisek v oblasti kurikula,
a to konkrétn€ v prvni kapitole je rozebrana kurikularni reforma na nasem tzemi. V druhé
kapitole je pojednano o pojeti kurikula z mnoha hla pohledu, ve tfeti kapitole jsou popsany
soudobé teorie vzdélavani. Ctvrta kapitola rozebira Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani jako vychodisko pro tvorbu SVP dané mateiské $koly, popisuje
a analyzuje konkrétni body RVP PV, jez jsou pro tvorbu SVP nezbytné. Pata kapitola uéiteliim
a feditelim MS nabizi jednotlivé alternativni sméry v pedagogice, ze kterych mohou &erpat
pii tvorbé SVP nebo se rovnou k né&jakému konkrétnimu programu pfidat a vytvofit
mateiskou Skolu jistého typu alternativniho Skolstvi.

V empirické casti diplomové prace jsem provedla analyzu, komparaci a vyhodnoceni
jednotlivych kurikul alternativniho Skolstvi.

Piinosem diplomové prace je zpracovani teoretické Casti ve smyslu teoretickych
vychodisek v oblasti kurikula a zpracovani empirické Casti prace ve smyslu analyzy,

komparace a vyhodnoceni pfedskolnich kurikul.
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13 Seznam zkratek

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro ptredSkolni vzdélavani
PV — ptedskolni vék nebo piedskolni vzdélavani

SVP — specialni vzdélavaci potteby

SVP — $kolni vzdélavaci program

TVP — tfidni vzdélavaci program

MS — mateiska $kola/matetské §koly

PO — podptirné opatteni

IVP — individualni vzdélavaci plan

SPZ — $kolské poradenské zafizeni

WMS — waldorfska mateiska $kola

WZSMS — waldorfska zakladni $kola a matei'ska §kola
M.M. - Maria Montessori



14 PRILOHY

Piiloha 1: Poudené souhlasy od mateiskych $kol, jejichz SVP byl analyzovan:

1. Materska Skola s programem Marie Montessori - Montessori mateiska Skola
Klicek, o.p.s. Udolni 53, Brno

Poudeny souhlas jsem od pani feditelky MS ziskala pomoci emailové posty dne 15. 4.
2021:

,.Dobry den, souhlasim s analyzou nageho SVP. Posilam posledni verzi.

S pozdravem,

Iva Capkova

feditelka*

2. Mateiska Skola s programem Zacit spolu - Materska Skola Pru§anecka 8, Brno,
prispévkova organizace

Pouceny souhlas jsem od pani feditelky MS obdrzela prostiednictvim emailové posty
dne 18. 1. 2021:

,Dobry den,

V leto$nim roce nas ¢eké aktualizace SVP, takze posilam v piiloze jesté stale platny.

Zuzana Davidova

feditelka MS PruSanecka 8%

3. Mateiska $kola s programem Podpory zdravi v MS - Mateiska $kola Heréikova
21, Brno, prispévkova organizace

Pouceny souhlas s analyzou SVP jsem od pani feditelky MS ziskala dne 24. 3. 2021
prostfednictvim emailové posty:

,Dobry den,

potvrzuji Vam timto moZnost analyzovat nase Skolni kurikulum pro Vasi diplomovou
praci. NaSe Skolni kurikulum je k dispozici na naSich www strankéch. V disledku covid19 je
jeho platnost prodlouzena z 2017 do 2021.
S pozdravem

Ivana Miillerova, teditelka Skoly

Mateiska skola, Brno, Her¢ikova 21



ptispévkova organizace*

4. Materska Skola s programem Daltonsky plan - Zakladni a materska Skola Brno,
Kridlovicka 30b, prispévkova organizace

Pouceny souhlas od pani feditelky MS jsem obdrzela dne 11. 1. 2021 pomoci emailové
posty:

,,» Dobry den, SVP si miZete stahnout na web strankach ZS a MS Kiidlovicka a dotaznik
zaSlete.

Hezky den, I.Resslova

Z8 a MS Kiidlovicka Brno
Kiidlovicka 30 b, Brno, 603 00*

5. Materska Skola s programem Waldorfské pedagogiky — Waldorfska zakladni a
mateiska Skola Brno, Plovdivska 8, prispévkova organizace

Pouceny souhlas jsem od pani zastupkyné feditele MS obdrzela dne 11. 1. 2021 pomoci
emailové posty:

,Dobry den,

S Vasi analyzou souhlasim. N&3 aktudlni SVP je na naSich webovych strankach:
waldorf-brno.cz v sekci matetské skola - dokumenty.

Na dalsi spolupraci se ozvéte ptimo mé tel.¢..605971737,.email: kudynova@waldorf-
brno cz.

Snad se zadaii Vam ve vSem vyjit vstfic.

S pozdravem

Martina Kudynova

Zastupkyné feditele pro MS*
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