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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva tématem integrace autistického ditéte v riznych typech
materskych Skol. Osobni zdjem a zkuSenost mé pfivedly ke zpracovani tohoto tématu.
Teoretickd ¢ast prinadsi vhled do problematiky autismu a integrace/inkluze. Zaroven
zminuje obecné informace o systému vzdélavani v rlznych typech materskych skol.
Vyzkumnd ¢ast se zabyvd zkuSenostmi, nazory na inkluzi z pohledu rodic i
pedagogickych pracovniki matefskych skol bézného typu, waldorfské a montessori
matefské Skoly. Vyzkumné Setfeni bylo zrealizovdno pomoci kvalitativnich metod, a to
rozhovoru a pozorovani. Jde o design viceCetné pripadové studie. Vysledky této prace
nam umoznuji nahlédnout hloubéji do jednotlivych pfipadl a zjistit konkrétni potize
rodi¢l déti s PAS. Pfinaseji pohled pedagogl na pribéh procesu integrace/inkluze i

jejich nazor na zarazovani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v obecné roviné.

Klicova slova: integrace, autismus, materska Skola



ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the topic of integration of an autistic child in various
types of kindergartens. Personal interest and experience have led me to work on this
subject. The theoretical part brings an insight into the problematic of autism and
integration/inclusion. It also mentions general information about the system of
education in assorted types of kindergartens. The research part addresses the
experience, opinions of inclusion from the point of view of both parents and
pedagogical workers in kindergartens of the classical type, Waldorf and Montessori
kindergarten. The research was carried out using quantitative methods, being an

interview and observation. It is a design of multiple case study.

The results of this work let us to take a look at individual cases and find the specific
troubles of parents of children suffering from PAS. They bring in the view of the
teachers on the development of the process of integration/inclusion and their opinion

on categorising children with special educational needs on general level.

Key words: integration, autism, kindergarten
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uvob

Téma své bakalarské prace jsem zvolila diky svym praktickym zkuSenostem s integraci
autistického chlapce v roli asistentky pedagoga trvajici Ctyfi roky v materské Skole.
Vsoucasné dobé moje praktickd zkuSenost pokracuje integraci chlapce
s nedokoncéenou diagndzou vyvojové dysfazie v kombinaci s ADHD v roli uditelky a
ve spoluprdci s asistentkou pedagoga, kterd trva jiz druhym Skolnim rokem v témie

zarizeni a dokonce ve stejné tridé materské Skoly.

Po Sesti zminénych letech pfimych zkusenosti mohu konstatovat, Ze zaclefiovani déti s
hendikepem do $kol béZiného typu je ndrocnou praci plnou stale novych situaci,
hledani rlznych postupl i pristupd, radovani se z malickych posund a Uspéchi téchto
déti. Tato prdce nds ale zadroven odménuje pozndvanim novych situaci, postfehu s
drobnymi nuancemi, které bychom bez téchto déti nemohli zazit a proZit. Nejen
ostatnim détem, ale predevsim ndm pedagoglim, méni pohled na zaZité pedagogické
postupy, pohledy na feSeni obvyklych situaci, které nas vSechny obohacuiji pfi pobytu v
tfidnim kolektivu se zaclenénym ditétem. Obohaceni je vzdjemné — zdravé déti,
hendikepované dité i pedagogové. Z mého pohledu se nejvice uéi zainteresovani

pedagogové, nebot déti vie berou jako soucast Zivota, pro né je nové naprosto vse.



I. TEORETICKA CAST

1 PORUCHY AUTISTICKEHO SPEKTRA

Porucha autistického spektra (PAS) je postizeni, které je vrozené. Thorova®! uvadi, Ze se
jednda o postizeni funkci mozku, které jsou zodpovédné za dysfunkce ve trech
oblastech. Témi je komunikace, socidlni interakce a predstavivost. Tridda
problémovych oblasti se vztahuje ke kazdému jedinci s autismem a kazdd oblast je

postizena zcela individualné.

Pervazivni vyvojova porucha je lékarskym terminem, ktery je uveden v Mezinarodni
klasifikaci nemoci — 10 (MKN) a je zatazena do poruch psychického vyvoje s oznacenim
F84. P4td’uvadi, Ze se ,détsky autismus jako diagnostickd kategorie Fadi do skupiny
poruch, které jsou typické kvalitativnim zhorsenim vzdjemnych spolecenskych vazeb a
zpusobu komunikace a omezenym, stereotypné se opakujicim repertodrem zdjmi a

aktivit.”3

1.1 Etiologie

Pivod vzniku PAS neni v soudasnosti pfesné definovan. Podle Thorové* je PAS
neurovyvojova porucha, kterd vznikd na zakladé neurobiologického podkladu.
Vzhledem k mnoiZstvi projevi se autorka domniva, Ze lze mluvit o multifaktorialnich
pri¢inach vzniku PAS. Dale uvadi, Ze pravdépodobna pfi¢ina vzniku autismu je v
poskozeni komunikacnich a integracnich funkcich mozku. Elementarni pdvod vzniku
poruch autistického spektra muize byt také nedokonaly vyvoj funkce mozecku a
mozkového kmene, které se podileji na pfirozeném uceni a rozsifrovani podavanych

informaci.

V roce 1960 uved| Bruno Betttehleim, Ze pri¢inou vzniku PAS mlZe byt zakotveno ve
Spatné vychové ditéte, kterd se projevovala chladnym a odtazitym pristupem rodica.

Vypracoval studii s ndzvem ,,Prazdna pevnost”.

ITHOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.

2pATA, Perchta Kazi. Mé dité md autismus. Praha: Grada, 2007. Pro rodice. ISBN 978-80-247-2185-9., s.
31.

3 pPATA, Perchta Kazi. Mé dité md autismus. Praha: Grada, 2007. Pro rodice. ISBN 978-80-247-2185-9., s.
31.

4 THOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
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Dle Richmanové® lze predpokladat, Ze pfi¢inou vzniku autismu je pravdépodobné
v biologickém ovlivnéni faktorl vyvoje a genetickém kdédu postizeného jedince.
Thorova®déle uvadi, Ze mozné pfic¢iny autismu mohou byt zakotveny v prenatalnim,
perinatalnim ¢i postnatalnim vyvoji ditéte, kdy za plvod autismu muze byt zodpovédna

napft. virova infekce.

1.2 Diagnostika

V soucasné dobé je diagnostikovani autismu velice sporadické. Pri¢inou je neznalost
problematiky PAS a s ni spjata chybnda diagndza. Se Spatné stanovenou diagndzou pak
pfichdzeji komplikace, které jsou spjaté se specidlné pedagogickou cinnosti. Déti se
vlivem Spatné péce jevi jako nevzdélavatelné a ¢asto jsou zafazeni do uzavienych
psychiatrickych oddélni.” Aby jedinci byla poskytnuta adekvatni terapie, je nutné

stanovit spravnou diagnozu.

Na stanoveni diagndzy autismu by se méli podilet odbornici z oblasti genetiky,

neurologie, psychiatrie a psychologie.?

1.2.1 Diagnostika v predSkolnim véku
Diagnostika autismu v pfedskolnim véku je vyhleddvana znepokojenymi rodici, ktefi
pozoruji opozdény vyvoj reci svého ditéte a jeho odchylky v chovani. Je velice dilezité,

kdy zakonni zastupci kontaktuji odborna zafizeni, ktera véas uréi spravnou diagnézu.®

Primdarni pfiznaky, které rodice mohou pozorovat je odmitani télesného kontaktu,
nevyhledavani oéniho kontaktu a poruchy spanku. V obdobi od 1 do 2 let véku ditéte

chybi spontanni Zvatlani a hra je monotdénni, zamérend pouze na jednu c¢innost ¢i

SRICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordlni analyza. Vyd. 2. P¥eloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-7367-424-3.

STHOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
"THOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.

8 Hort, Vladimir, Michal Hrdli¢ka, Jana Kocourkova a kolektiv. Détskd a adolescentni psychiatrie. Praha:
Portél, 2000. ISBN 80-7178-472-9.

9 MASOPUSTOVA, Z. Vyvoj autistického ditéte. Diplomova prace. BRNO: MU, 2005.
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pfedmét. Rodina muUZe pozorovat také odchylky v motorickém vyvoji, kdy ma dité

strach nebo nechut samo chodit.1°

Podle Thorové!!, jez ve své knize odkazuje na Volkmara az 55 % rodi¢l pozoruje
odchylky dfive, nez dité dovrsi jeden rok. Rodice casto vyckavaji, kdy se dité dostane
do kolektivu materské Skoly, kde nahle pozoruji rozdily v chovani a jedndni. Toto je
donuti kontaktovat psychologickou pomoc. Ke stanoveni diagndzy autismu dochazi
mezi tfetim az patym rokem ditéte, kdyzZ jsou pfiznaky autismu jiz patrné a o diagndze

PAS neni pochyb.

Thorova'? rovnéi odkazuje na vyzkum Baranekové, podle které Ize autismus
diagnostikovat na zakladé vyzkumu, kdy porovnavala nahravky déti s autismem, déti
bez autismu a déti s mentdlni retardaci. Pti jednotlivych analyzadch nahrdvek déti tak
vytvorila soubor projev(, které jsou typické pro autistické déti. Autismus tedy mlze byt

odhalen témér presné.

1.2.2 Diagnostické metody

Diagnostické metody dnesniho lékarstvi dokdZou na zakladé testl biologického
charakteru uréit mnoho nemoci. Mezi tyto nemoci autismus nepatfi. PAS je typ
postizeni, které vyzaduje rozsahlé Setfeni pocinajici rodinnou anamnézou a osobni
anamnézou. Osobni anamnéza je velice narocny proces, kdy dité pozoruje odbornik a
zaméruje se na jeho chovani a jednani, zplisob hry atd. Jeji soucasti je také rozhovor
srodi¢i. Vedle pozorovani ditéte lze pouZit i vyvojové Skaly, testy rozumovych
schopnosti a kresebné techniky. Vyhodnoceni vyvojovych $kal tak dokaze velice dobre

odhalit vyvojovou a intelektudlni Groven jedince.'3

Mezi diagnostické metody autismu patfi také specifické metody, mezi které patii

Autism Diagnostic Interiew — Revised (ADI-R). Tato metoda je provddéna pomoci

10 NOVOTNA, Véra a Bente Gad JOHANSEN. Pedagogika — Autismus a metody. Praha: Parta, 1998. ISBN
80-85989-48-4.

1 THOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.

12 THOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
BHRDLICKA, Michal. Détsky autismus: pfehled soucasnych poznatkd. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-
813-9.
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strukturovaného rozhovoru se zakonnymi zastupci ditéte nebo pfimo s jedincem, ktery
je postizen PAS. ADI-R metodu lze aplikovat jiz od 18 mésici véku ditéte az
do dospélosti. VSechny aktivity této metody jsou zamérené na anamnézu, rany a

socialni vyvoj ditéte, hru, zajmy, chovani a specidlni schopnosti.'*

Thorova®, kterd se jedinci s PAS zabyva jiZ fadu let, vytvofila screeningovou metodu
DACH — Détské autistické chovani, ktera je zaméfena na dotaznikové Setteni, které
odhali PAS. Tato metoda se pouziva pro rodi¢e déti, které maji u svého ditéte na PAS
podezieni. Jednotlivé okruhy dotazniku jsou zaméreny na fyziologické funkce, vnimani
a socidlni chovani, neverbalni komunikaci a fe¢, zajmy a hru, prizpUsobivost ditéte,

jeho emoce, motoriku a problémové chovani.

Mezi nejpouzivanéj$i metodu, p¥i diagnostikovani PAS, patfi metoda Skala détského
autistického chovani — CARS (Childhood Autism Rating Scale). Tato metoda byla
vyvinuta diky programu TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
Communication Handicapped Children). Jedna se tedy o pfesné urceni autismu, ktery
muUze mit lehky, stfedni nebo tézky charakter. Test CARS je zaloZen na pozorovani

ditéte, jez umozriuje proZitkovou skute¢nost pozorovatele.'®

1.3 Triada problémovych oblasti
V 70. letech 20. stoleti poprvé nazvala Wingova oznaceni problémovych oblasti autistt
— tzv. tridda poskozeni. Do této oblasti jsou zahrnuty problémy komunikace, socialnich

vztahU a predstavivosti.’’

Jednotlivé projevy postizeni triady jsou zcela individudlni a u jedinc maji projevy
problémovych oblasti rliznou kvalitu i kvantitu. Nékteré projevy mohou vice ¢i méné

absentovat a jiné naopak mohou byt u jedince velice intenzivni. VSichni jedinci s PAS

14 KREJCIROVA, D. Autismus VII. Diagnostika poruch autistického spektra. PRAHA: IPPP, 2003. ISBN 80-
7367-475-5

ISTHOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
16)ELINKOVA, Miroslava. Vzdéldvdni a vychova déti s autismem. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7290-042-0.

YTHOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
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maji, vySe uvedené vlastnosti, narusené. Mezi jednotlivymi autisty nenajdeme dva

shodné jedince, ktefi by se projevovali totozné. Kazdy jedinec s PAS je ,original“.18

1.3.1 Oblast komunikace

Komunikace je nejdllezitéjsi formou socialni interakce, ktera probiha pomoci feci, uziti
mimiky, gest, pisma. Komunikace je prostfedek, jak sdilet sva prani a pocity a jak
pfijimat informace ze svého okoli. Diky komunikaci vznikaji mezi lidmi vztahy, které je

optimalné rozvijeji. Lidé se tak udi v intelektualnim, osobnim a socidlnim smyslu.*®

,Déti s autismem potrebuji pfi rozvoji komunikace specificky postup, je tfeba postiZené
ucit nejen jak komunikovat, ale také pro¢ komunikovat, a to bez ohledu na jejich recové
schopnosti. Divodem je, Ze dité s autismem nechdpe, k éemu komunikace slouZi.“?°
Jelinkova a Netusil?! také tvrdi, 7e u jedincl s PAS absentuje schopnost pochopeni

vyznamu komunikace, kterou lze ovliviiovat jejich okoli.

Podle Richmanové?? se hlavni problémy v komunikace projevuji opakovanim slov a vét,
tzv. echolalii, kdy v feli chybi intonace a tak je verbalni projev autistd monoténni.
V komunikaci chybi napodobovani, spontannost a variace pouziti jazyka. Pfi verbalni
komunikaci je ¢asté chybné pouzivani zajmen a je také narusena receptivni a expresivni

slozka reci.

V oblasti komunikace jedinci s PAS se mohou objevovat rizné projevy, které lze
pozorovat od Uplného mutismu po neustalé mluveni ditéte, kdy ovSem jeho projev

nema racionalni smysl. Déti s PAS ¢asto pouZzivaji svlj jazyk a v jejich projevu chybi

18)ELINKOVA, Miroslava. Vzdéldvdni a vychova déti s autismem. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7290-042-0.

MOTSCHNIG, Renate a Ladislav NYKL. Komunikace zaméfend na ¢lovéka: rozumét sobé i druhym.
Praha: Grada, 2011. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3612-9.

20JELINKOVA, Miroslava. Autismus VIll: pedagogicko-psychologické hodnoceni a vychovné vzdéldvaci
strategie u 7Gkii s autismem. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2004. ISBN
80-86-856-00-3.,s. 4

21 JELINKOVA, Miroslava a Radovan NETUSIL. Autismus I. Problém komunikace déti s autismem. PRAHA:
IPPP CR, 1999

22RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordini analyza. Vyd. 2. PfeloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-7367-424-3.
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pouzivani gest, mimiky a postoje téla. Jejich slovni zasoba je omezend a casto

zaméfenad na izolovan4 a stale se opakujici témata.?3

Dle statistik jsou dostupné informace, Ze 50 % jedincd s PAS se svym okolim
komunikuje feci — z téchto autistl vSak 75 % komunikuje echolalicky a u zbytku 25 %
jedinch nelze jednoznaéné fec charakterizovat. U druhé casti 50 % autistl lze
komunikaci popsat jako komunikaci alternativni, kdy tito lidé komunikuji diky vizualnim
komunikaénim prostfedkim (fotogramy, piktogramy, pismo). Tyto kompenzacni
pomlcky tak autistim diky své jednoznacné symbolice pomahaji pochopit vyznam
zékladnich aktivit a potfeb v jejich Zivoté.?* V pfipadé zvoleni komunikace pomoci
vizualnich pomducek je velice dulezitym krokem jejich pfizplsobeni Urovni postizeného

jedince. Piktogramy, fotogramy musi byt konkrétni a bez detail.>

V neddvné minulosti se mezi odborniky Sifila teorie, Ze v pfipadé pouZzivani alternativni
komunikace se u klienta s PAS hrozi nerozvinuti komunikace pomoci slov.
V soucasnosti tato teorie potvrzena neni, protoZe jsou v praxi zaznamenavany pftipady,
kdy autista pfi pouzivani alternativni komunikace své verbalni dovednosti velice

zlepsil.2®

1.3.2 Problémy v sociadlnich vztazich
Socialni interakci rozumime pusobeni jedné osoby na druhou. Socidlni chovani je
proces, kdy na sebe lidé vzajemné plsobi pfimo, nepfimo, zamérné nebo nezamérné.

Socialni vztahy slouZi k uspokojovani potfeb ¢lovéka.?’

BJELINKOVA, Miroslava. Vzdéldvdni a vychova déti s autismem. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7290-042-0.

24pPEETERS, Theo. Autismus: od teorie k vychovné-vzdéldvaci intervenci. Praha: Scientia, 1998. ISBN 80-
7183-114-x.

25 JELINKOVA, Miroslava a Radovan NETUSIL. Autismus I. Problém komunikace déti s autismem. PRAHA:
IPPP CR, 1999.

26SCHOPLER, Eric. PFibéhy déti s autismem a pfibuznymi poruchami vyvoje: vychova a vzdéldvdni déti s
autismem: [jak resit problémy déti v rodiné i ve skole]. Praha: Portal, 1999. Specialni pedagogika (Portal).
ISBN 80-7178-202-5.

27KOPECKA, llona. Psychologie: uc¢ebnice pro obor socidlini ¢innost. Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-
3877-2.
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Autisticti jedinci maji v socidlnich vztazich znacné problémy, které se projevuji riznymi
zpUsoby. Jejich projevy chovani mohou byt velice aktivni az Uplné pasivni. Jejich

socialni chovéani a porozuméni socidlnim situacim zdravych jedinc( je velice omezené.?8

Kognitivni funkce autistl jsou velice omezené a socidlni chovani, které vyZaduje
vyraznou flexibilitu a abstraktni pohled na socialni situace, jsou u téchto jedincl
nedostatecné. Socidlni situace jsou velice rdznorodé a pro autistu tak tézko
analyzovatelné. Jejich kognitivni funkce nejsou schopny reagovat vhodnym zplsobem,

odrazi se pak v jejich nepfirozeném chovani a jednani.?®

Podle Richmanové3® se problémy socidlni interakce u jedincd s PAS projevuji

’

nedostatkem oc¢niho kontaktu s okolim, neporozumeénim gestim a mimice, pouzivanim

7 s

ruky pro dosazeni urlitého predmétu, vyhleddvani soukromi a pasivitou pfi

vyhleddvani kontaktu s okolim.

Nevhodnd integrace socidlniho a emocniho chovani v interpersonalnich vztazich

autist( se projevuje neschopnosti porozumét a reagovat na emoce druhych lidi.?!

1.3.3 Problémy s predstavivosti

Problémy s predstavivosti se u jedincl s PAS odrazeji v jejich stereotypnich vzorcich
chovani, kdy si vytvareji repetetivni a stale se opakujici manyry. Jejich projevy jsou
Casto: tfepetani rukama, grimasovani, tleskani a placani rukama, zaméreni se na detail
hracky, kdy napr. stale otaceji koleckem auta apod. Tyto vzorce chovani jsou zaméreny

na urcity smysl, kdy autista vnima pfedméty kolem sebe Cichem ¢i chuti.

Pfi jednotlivych cinnostech mlzZeme, u nékterych autistli, pozorovat zrakovou

stimulaci, kdy si napt. rovna predméty do rad. V pripadé smyslového vnimani sluchem

28)ELINKOVA, Miroslava. Vzdéldvdni a vychova déti s autismem. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7290-042-0.

PEETERS, Theo. Autismus: od teorie k vychovné-vzdéldvaci intervenci. Praha: Scientia, 1998. ISBN 80-
7183-114-x.

30RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordini analyza. Vyd. 2. PfeloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specidlni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-7367-424-3.

3IHOWLIN, Patricia. Autismus u dospivajicich a dospélych: cesta k sobéstacnosti. Praha: Portal, 2005.
Specidlni pedagogika (Portal). ISBN 80-7367-041-0.

15



jsou u autistl vypozorované reakce, Zze na zvuky bud nereaguje viibec, nebo naopak

pfehnané, kdy se diky jemu nepfijemnému zvuku mZe dostat do afektového stavu.3?

,V raném détstvi se tyto zvldstnosti mohou projevit tim, Ze dité odmita jidlo urcité
barvy nebo konzistence. Dité nemusi reagovat na lidské hlasy ¢i okolni zvuky, nebo
naopak muZe na béziny zvuk reagovat panicky. MuzZe byt citlivé na urcité textilni

materidly. 33

Déti s PAS pfi své hie nenapodobuji ostatni, nevnimaji cile hry, kterymi maze byt vyhra
¢i prohra a tak jejich hra neni spontanni. VSechny pfedméty a hracky pouzivaji

stereotypné. Tyto déti byvaji ¢asto vnimany jako déti, které si neumi hrat.3*

Podle Jelinkové3> nejsou autisté schopni pfijimat zmény. NedokdZou na né pfirozené
reagovat a Casto vyvolavaji u jedincl s PAS pocity Uzkosti a stresu. Stresovou situaci
muzZe vyvolat zména v dennim reZzimu, obnoveni Satniku apod. Dité s PAS potrebuje
prozivat kazdodenni jistotu a neni schopno predvidat zmény, které mu narusuji jeho

stereotypni prozivani.

32RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordlini analyza. Vyd. 2. PfeloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-7367-424-3.

3RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordlni analyza. Vyd. 2. PfeloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specidlni pedagogika (Portél). ISBN 978-80-7367-424-3. s. 9

34BEYER, Jannik a Lone GAMMELTOFT. Autismus a hra: pfiprava hernich aktivit pro déti s autismem.
Praha: Portal, 2006. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 80-7367-157-3

3JELINKOVA, Miroslava. Vzdéldvdni a vychova déti s autismem. Praha: Univerzita Karlova, 2001. ISBN
80-7290-042-0.
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2 SPECIALNE PEDAGOGICKE POSTUPY

Vychovné vzdélavaci proces déti s PAS vyZaduje speciadlni postupy, které maji pevné
stanovena pravidla. TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Communication
Handicapped Children) program je nejpouzivanéjSim programem pfi organizovani
vzdélavani autistl. Tento program vyvinuli Erich Schopler a Robert Reichler ve druhé
poloviné 20. stoleti. Jejich teorie se ovéfila v praxi a tak se tento model péce zacal
praktikovat u déti, které maji problémy v komunikativni oblasti.3® TEACCH program byl
vytvoren v USA za spoluprace rodin autistickych déti a odbornikl, ktefi byli
presvédceni, Ze jsou déti s PAS vzdélavatelné a Ze edukaci ovlivni specidlnimi postupy.
Tyto postupy jsou pevné ohraniéeny principy: strukturalizace, individualizace a
vizualizace.?” ,Vyuka rozviji silné strdnky a zdjmy postizeného, méné se zaméfuje na
deficity. Zdlrazriuje se strukturované prostredi, pevny denni program a vizudlni

pomduicky. “38

2.1 Strukturované uceni

Strukturované uceni patfi mezi pedagogické postupy, které maji na vzdélavani déti
s PAS pozitivni vliv. Tento program vzdélavani je velice Uspésnym vzdélavacim
programem a jeho zavedeni do pedagogické praxe s autismem usnadnuje praci
se znevyhodnénymi détmi. Struktura ve Skolnim prostfedi ma pfesna a jednoznacna
pravidla, kterda jsou podpofena prfesnou organizaci Skolniho prostfedi. Podpora
presného usporadani cinnosti a aktivit prinasi autistickym détem jistotu a
predvidatelnost jednotlivych situaci, které jsou pro né prirozené a logické. Dité je pak
schopno pfijimat zmény, které prinadseji nové ukoly a jejich akceptovani néceho

nového tak mohou zvlddat bez afektového &i stresového chovani.??

3BARTONOVA, Miroslava, Barbora BAZALOVA a Jarmila PIPEKOVA. Psychopedie: texty k distanénimu
vzdéldvdni. Brno: Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-144-7.

37CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA, Zuzana. Metodika prdce se Zdkem s poruchami autistického
spektra. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7.

38RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovand behaviordini analyza. Vyd. 2. PfeloZila Miroslava
JELINKOVA. Praha: Portal, 2008. Specidlni pedagogika (Portél). ISBN 978-80-7367-424-3. s. 15.
39THOROVA, Katefina. Poruchy autistického spektra. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-091-7.
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2.1.1 Strukturalizace
,Pokud bude dité védét, CO se bude dit, KDE a JAK DLOHO to bude trvat, bude se citit
bezpecné? PomizZe mu to eliminovat jeho vztek? Bude mit i naddle tak velkou potrebu

vzdorovat?“9

Znevyhodnéné dité s autismem potrebuje prostredi, které mu bude ndpomocno pfi
jeho adaptabilité na jednotlivé aktivity. Soucasti tohoto prostfedi jsou jeho vrstevnici,
pedagogové a rodinni prislusnici. Abychom podpofili pozitivni prostredi pro dité s PAS,
je nutné presné stanovit pracovni misto, ¢asové rozloZzeni a sled jednotlivych aktivit.
Dité se pak adekvatné, ke svym moznostem a schopnostem, orientuje
v Casoprostorovém schématu cinnosti a jeho reakce na zmény pfi Cinnostech jsou
pruznéjsi. Dité zacind pracovat logicky a pfi Cinnosti se citi jisté. Strukturalizace ptinasi
ditéti odpovédi na otazky, kdy a co se bude dit a jak dlouho. To, Ze je dité informovano
o prlibéhu jeho aktivit pfinasi do celého procesu cinnosti klid, absenci negativismu a

agresivniho chovani.

2.1.2 Individualizace

Diagnostikovani urovné Zakovych schopnosti s PAS je stéZzejnim krokem pro zvoleni
individualniho ptistupu. Vzhledem k problém(im s komunikaci, které se dotykaji vSech
téchto déti, je nutné zvolit nejvhodnéjsi formu komunikace (vizualizace, fotogramy,
piktogramy). Pedagogické postupy, které jsou u ditéte s PAS voleny, se mohou prolinat
a pfi komunikaci mize byt pouzito forem komunikace kombinované. Zakladni slozkou
individualizace je vytvoreny individualni vzdélavaci plan (IVP), ktery je vytvofit dle
doporucenych informaci psychologli, specidlnich pedagogl a zdkonnych zastupcu

ditéte.”?

Individualni pristup je tedy pilifem pro individualizaci ditéte s autismem. Tyto jedinci
jsou svymi vzorci chovani natolik odlisni, Ze se jejich schopnosti nikdy nesrovnavaji

s vrstevniky a ani s jinak znevyhodnénymi détmi. Pedagog, ktery se vénuje ditéti s PAS,

40STRAUSSOVA, Romana a Monika KNOTKOVA. Priivodce rodici déti s poruchou autistického spektra: jak
zacit a proc. Praha: Portal, 2011. Radci pro zdravi. ISBN 978-80-262-0002-4. s. 16.

41p|PEKOVA, Jarmila. Kapitoly ze specidini pedagogiky. 3., pteprac. a rozs. vyd. Brno: Paido, 2010. ISBN
978-80-7315-198-0.4
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vZdy voli formu komunikace, které dité s PAS rozumi, pouzivd pomdcky, které jsou pro

dité adekvatni a rozvijeji jeho schopnost pracovat.*?

2.1.3 Vizualizace
prevedeni slov do obrazovych symboli. Symboly cinnosti sefazené podle casové
posloupnosti tak, jak dité cekaji, mu poskytnou snadno Citelnou informaci a jistotu,

kterou potiebuje, aby se s nasi podporou mohlo pustit do toho, &eho se tolik obdva. 3

Pro rozvoj komunikativnich dovednosti, pozornosti a paméti hraje stéZejni roli
vizualizace, kterd vyhovuje potirebam ditéte vse vidét. Dité s PAS je pak samostatnéjsi a
lépe se orientuje v socidlnich situacich. Vizudlni opora spolu se strukturou jsou
zakladem strukturovaného uceni a jejich kombinace mad pozitivni vliv na dité
s autismem. Tyto déti tak velice rychle vyuzivaji zrakové vnimani, diky kterému mohou

komunikovat, pfeddvat a sdilet potfebné informace.**

Déti, které jsou postizeny autismem, nedokdzou rozkdédovat mluvenou fec. Nacvik
pouziti vizualizace je dlouhotrvajici proces, ktery si musi osvojit a pochopit vyznam
predkladanych symboll. Pedagog nebo rodi¢ tak musi dbat na spravnou volbu
symbolQ, které radi do struktury, jenz ditéti s PAS predava informace o poZzadovaném
ukolu. Struktury jednotlivych symboll pak slouzi k zdkladnim cinnostem v dennim

reZzimu, kterymi je napf. Cisténi zub(, stolovani, oblékani apod.*®

“2CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Strukturované uceni: vzdéldvdni déti s autismem a jingmi
vyvojovymi poruchami. Praha: Portal, 2008. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-736-74-755.
“STRAUSSOVA, Romana a Monika KNOTKOVA. Privodce rodicti déti s poruchou autistického spektra: jak
zacit a proc. Praha: Portal, 2011. Radci pro zdravi. ISBN 978-80-262-0002-4,s. 14

4“CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Metodika prdce se 7dkem s poruchami autistického spektra.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7

4SPIPEKOVA, Jarmila. Kapitoly ze specidini pedagogiky. 3. pfeprac. a rozs. vyd. Brno: Paido, 2010. ISBN
978-80-7315-198-0.
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3 KOMUNIKACE

Velka c¢ast déti, které jsou postizeny autismem, ma problém naucit se a pouzivat rec.
Velmi ¢asto ani mluvené feci nerozumi a nedokaZzou ji funkéné pouZivat. Prestoze
verbalné komunikuji, nedokazi na otdzky smysluplné odpovidat a sdélovat své potreby,

neorientuje se v mluvené feéi ostatnich lidi.*®

3.1 Alternativni a augmentativni komunikace

,Ve snaze pomoci détem se zavddéji alternativni a augmentativni formy komunikace.
Jde o systémy, které zcela nahrazuji nebo doplfiuji mluvenou fe&. “4’ Pod pojmy
alternativni a augmentativni komunikace si mizZeme predstavit snahu o prechodnou
nebo trvalou kompenzaci projevl poruch i postiZzeni u osob s vaznymi poruchami feci,
jazyka a psani. Augmentativni (z lat. augmentare - rozsifovat) systémy komunikace

maji podporovat jiz existujici, ale pro béiné dorozumivani nedostate¢né komunikaéni

schopnosti. Alternativni komunikacni systémy se pouZivaji jako ndhrada mluvené reci.

Mezi Casto pouzivané formy komunikace s ditétem s PAS jsou pouzivdany metody
vyménného obrdzkového komunikacniho systému (VOKS), piktogram( a znakova rec
Makaton, jehoz nazev vznikl z dvodnich hlasek autorek (MArgaret Walker, KAhy

Johnston, TONy Cornforth).

3.1.1 Systém VOKS

V soucasnosti se u déti s PAS velice ¢asto pouzivd metodika VOKS, kterd vychazi
z teoretického zdkladu PECS (The Picture Exchange Communication System). Jedna se
o vycvik, kdy s ditétem pracuje komunikacni partner a fyzicky asistent ditéte. Cela

metodika je zaloZzena na vyméné obrdzku za fyzicky predmét, kdy dité zvoleny symbol

4KNAPCOVA, Margita, JAROLIMOVA, Marcela. Vyménny obrdzkovy komunikaéni systém- VOKS. [2. vyd.].
Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2006. ISBN 80-86856-14-3
YKNAPCOVA, Margita, JAROLIMOVA, Marcela. Vyménny obrdzkovy komunikaéni systém - VOKS. [2.

vyd.]. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2006. ISBN 80-86856-14-3., s. 5.
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vymeéni za pozadovanou véc. VOKS je velice dobfe pfijimany komunikacni systém, kdy

si mnoho déti s PAS zplisob komunikace VOKS velice rychle osvoji.*
Knapcova s Jarolimovou® velice vystizné shrnuji vyhody VOKS:

~je velmi rychle osvojitelny (vétsina déti zvliddd vyménu uZ v prvnich dnech

tréninku),

vysoce motivuje déti ucit se tomuto systému (déti dostdvaji presné to, co chtéji),
déti samy jsou iniciatory komunikace (prestdvaji byt zdvislé na dospélych),
redukuje nevhodné chovdni,

je dobre vyuZitelny ve Skole, doma i na vefejnosti.”

3.1.2 Piktogramy

Slovo piktogram je odvozeno od latinského ,pictam“ (namalovany) a feckého
ySypamelv” (psat). Znaky piktogramu maji dlouhou historii a k jejich rozvoji doslo
predevsim na olympijskych hrach v Tokiu (1964) a Mnichové (1972), kdy poradatelé
zvolili pro informace zdvodnikl srozumitelné obrazky, ktera jim slouzila pro lepsi
orientaci v prostoru stadionu. Tak vznikl systém znak(, ktery je srozumitelny
na mezindrodni Urovni. S ndstupem pocitacové doby se piktogramy zaradily svym

uzivanim do svétového komunikaéniho prostfedku.>°

»Piktogramy jsou zjednodusend zobrazeni skutecnosti (predmétu, cinnosti, vlastnosti).

Jsou snadno srozumitelné vsem. Jednoduchym Fazenim piktogrami je mozno skldadat

véty nebo napfiklad rozvrh hodin, program dne apod.

“8KNAPCOVA, Margita a Marcela JAROLIMOVA. Vyménny obrdzkovy komunikaéni systém - VOKS. [2.
vyd.]. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2006. ISBN 80-86856-14-3.
4SKNAPCOVA, Margita, JAROLIMOVA, Marcela. Vyménny obrdzkovy komunikacni systém - VOKS. [2.
vyd.]. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2006. ISBN 80-86856-14-3., s. 7
SOFROTSCHER, Sven. 5000 znakii a symboli svéta: podrobny vyklad s barevnymi ilustracemi. Praha:
Grada, 2008. ISBN 978-80-247-2230-6.

SIKLENKOVA, lifina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd prevence, logopedickd
intervence v CR, pfiklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). ISBN 80-247-1110-9., s. 208.
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Piktogramy jsou zobrazeni pfedmétu, déjh, ¢innosti, vztah(, vlastnosti, pocitl, osob a
predstav, které jsou svym charakterem srozumitelné znevyhodnénym jedinclim
v oblasti komunikacnich schopnosti. Jejich podplrna a substitu¢ni funkce je vyuZivana
v pedagogické praxi s jedinci s mentalnim postizenim a poruchami autistického
spektra. V soucasné dobé existuje mnoho pocitaCovych programu, které se

na piktogramy zaméruji. Jsou jimi napft.:

e Picture Communication Symbols
e Picture Symbols
e Sign Symboly

e Oakland School Picture Dictionary®?

3.1.3 Makaton
,Makaton je jazykovy program, ktery poskytuje zdkladni prostiedky komunikace,
podnécuje rozvoj mluvené reli i porozuméni pojmum jedincii s poruchami

komunikace. >3

Systém Makaton vznikl v roce 1970 z komunika¢niho systému pro dospélé s vadami
sluchu. Od jeho vzniku se velice vyvinul a v soucasnosti se pouziva pro déti a dospélé
s riznymi komunikaénimi problémy. Je velmi pfistupnym zplsobem komunikace a jeho
pouzivani ma Siroké vyuziti. Existuji rlzna témata Makatonu, ktera mohou byt pouzita
na zakladni drovni i pro déti, kdy jsou znaky Makatonu zjednodusené. Zahrnuje i
slozZitéjsi znaky pouzivané u jedincu, ktefi nemaji vazné problémy v komunikaci. Pak Ize
zarazovat i sloZitéjsi a rozvinutéjsi znaky na vyssi Urovni. Pouzivani téchto znaku velice

dobfe umozfiuje znevyhodnénym jedinctim kvalitné komunikovat.>*

Makaton je vizualni systém komunikace, jenz pouzivda znaky urcené na podporu
mluveného slova. Mluvenou fe¢ nenahrazuje. Déti s PAS se diky Makatonu nauci

pouzivat znaky, které doprovazeji slova a pomadhaji jim k porozuméni smyslu slov.

S2BENDOVA, Petra a Pavel ZIKL. Dité s mentdinim postiZenim ve skole. Praha: Grada, 2011. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-3854-3.

S3KLENKOVA, litina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd prevence, logopedickd
intervence v CR, pfiklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). ISBN 80-247-1110-9., s. 208.
54ADAMS, Julie aDiana LESHONE. Active social work with children with disabilities. ISBN 1910391948.
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Tento systém komunikace neovliviuje psychické postizeni ditéte, ale velmi aktivné
napomahd pfi potiZich s predavanim ziskdvanim informacim. Nékteré déti, které

zacnou pouZivat Makaton, jsou schopny pak uZivat také mluvenou fe¢.>®

SSPENNY TASSONI.[ET AL.]. Children's care, learning & development. Oxford: Heinemann, 2005. ISBN
0435449168.

23



4 VZDELAVANI DETi S PORUCHOU AUTISTICKEHO SPEKTRA V MS

Vychovné vzdélavaci proces déti s PAS v predskolnim véku je organizovan dle vyhlasky
€. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potrebami a Zzaka

nadanych, ve znéni pozdéjsich predpist.

Autistické dité je moZno zaradit do materské Skoly bézného typu a poskytovat mu
individualni integraci nebo je zde moZnost, kdy se takové dité zafadi do materské Skoly

specidlni.>®

4.1 Motivace

Pti vychovné vzdélavacim procesu je jeho dileZitou soucasti motivace, ktera podporuje
jeho vétsi soustfedénost. Mnoho Cinnosti je pro tyto déti nezazivné, a tak je nutné
zaradit motivaci, kdy je sezndmime s ¢asovou strukturou jednotlivych aktivit. Jejich
nervozita ustupuje a ve vysledné fazi dité dostdva odménu, kterd je pro néj motivaci i

pro plnéni dalsich ¢innosti.>’
Mezi formy odménovani fadime:

e materidlni odména — odménou je napf. sladkost ¢i oblibeny pfedmét
e Cinnostni odména — odménou je napf. hra s oblibenou hrackou, hra na pocitaci

e socialni odména — odménou je pochvala pedagogem Ci rodicem

Materialni a cinnostni odména u déti s PAS funguji do jisté miry aktivné. Socialni
odména je pro autistické dité nepochopitelna, proto se pti motivaci pouziva predevsim
odména materidalni a dcinnostni. Odména se poskytuje okamzité po dokoncéeni
zadaného ukolu. O této odméné jedité sezndmeno jiz pred zahajenim aktivity a je
zafazena na pracovnim schématu, které je pro jedince Citelné a tedy motivujici pro

dokonéeni pozadované &innosti.>®

S6SLAVIKOVA, Jana. Integrace ditéte s autismem v materské skole: Magisterskd diplomovd prdce. Brno,
2008.

57VOSMIK, Miroslav a Lucie BELOHLAVKOVA. Zdci s poruchou autistického spektra v bézné skole:
mozZnosti integrace na ZS a SS. 1. vyd. Praha: Portal, 2010. ISBN 9788073676782.

S8CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Strukturované uéeni: vzdéldvdni déti s autismem a jinymi
vyvojovymi poruchami. Praha: Portal, 2008. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 978-80-736-74-755.
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4.2 Individualni vzdélavaci plan

Podobu individualniho vzdélavaciho planu, jeho obsah i postup pfi sestavovani urcuje
zadkon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zadkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) ve znéni pozdéjsich predpist, § 18, 19, a vyhlasky ¢. 27/2016

Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potifebami a zak{ nadanych.

Dle stanovenych urovni v jednotlivych oblastech se pro dité s PAS vytvafi individudlni
vzdélavaci plan (IVP). ProtoZze maji tyto détivyvoj nerovnomérny, je vytvoreni tohoto
pldnu pro pedagoga velice naro¢nou cinnosti. IVP musi byt sestaven s akceptaci
postizeni PAS, aby diky jemu dochazelo k Gcinné intervenci. Hendikep, kterym
autismus je, vyZaduje zarazeni specialnich metod a postupl, vhodnych pomlcek, jez

budou dité Gspésné vzdélavat.>®

Dité v materské skole se vzdélava dle IVP v pfipadé, Ze se jde o jedince se zavaznym
zdravotnim postizenim. IVP se vypracovava na zakladé zprav odbornikd (psycholog,
neurolog, speciadlni pedagog) a slouZi k integraci ditéte do Skolniho prostredi. Stava se
soucasti Skolni dokumentace, tedy vzdélavaciho programu ditéte a tfidniho
vzdéldvaciho programu. Aby byla détem poskytnuta rovnd pfilezitost ke vzdélavani, je
prevence, v€asna diagnostika a reedukace nutnou souddsti vychovné vzdélavaciho
procesu. Predskolni péce je klicovym momentem pro rozvoj ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, které by mél pedagog akceptovat. Pfi svém plsobeni na dité
tak voli vhodny obsah, formy a metody predskolniho vzdélavani a tak pozitivnim

smérem dochazi k rozvoji osobnosti ditéte.®°

IVP by mél obsahovat informace o zplsobu Upravy prostredi, mite vizualizace rozvrhu
hodin, individuadlnim uplatnéni metod a postupt pfi vzdélavani, motivacnim systému,

naplfiovani kli¢ovych kompetenci, o vytyéeni kompetenci asistenta pedagoga (AP).%!

S9CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Metodika prdce se Zdkem s poruchami autistického spektra.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7.

600PRAVILOVA, Eva. Predskolni pedagogika. Praha: Grada, 2016. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-
5107-8.

61CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Metodika prdce se Zdkem s poruchami autistického spektra.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7.
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4.2.1 Vzor individualniho vzdélavaciho planu pro dité s PAS v MS

Kazda materska Skola vypracovava IVP pro vzdélavani ditéte s PAS. Tento plan je
soucasti pedagogické dokumentace a vypracovava se na jeden skolni rok nebo dle
doporucéenych zmén, které Skola ziskava na zakladé odbornych vysetteni autistického
ditéte. Je to otevieny dokument, ktery mlze byt v prabéhu Skolniho roku doplfiovan a
pozménovan dle pokroku, vyvoje a potfeb daného ditéte. Vzor IVP je pfiloZen nize, viz.

Tabulka ¢.1

4.3 Metody a formy prace

,Pojem metoda je odvozeny z feckého slova ,meta hodos”, coZ znamend cesta

smérujici k cili. “®?

Maridk a Svec® definuji vyukové metody, jako vyucovaci ¢innosti ucitele a aktivity zaka,

které jsou presné usporadany a sméruji k dosazeni vychovné-vzdélavacich cild.

Klasifikaci vyukovych metod Ize rozdélit na:

e klasické vyukové metody
e aktivizujici vyukové metody

o komplexni vyukové metody

Klasické vyukové metody jsou zaméreny na slovni (monolog, dialog), ndzorné
demonstracni (pozorovani predmétl a jevl a ¢innosti s nimi) a dovednostné praktické
¢innosti (pohybové a pracovni dovednosti). Aktivizujici vyukové metody jsou
orientované na fesSeni problémovych situaci a Uloh. U déti rozvijeji tvofivé mysleni a
v matefské Skole jsou vyuzZivany predevsim formou didaktickych her. Komplexni
vyukové metody jsou zaméreny na sjednoceni zdkladnich prvkl didaktického systému,

kterymi jsou organizacni formy vyuky, ucebni prostfedky a Zivotni situace. Mezi tyto

52MANAK, Josef. Alternativni metody a postupy. Brno: Masarykova univerzita, 1997. ISBN 80-210-1549-7.
83MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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metody patfi napf. frontalni vyucovani, skupinova a kooperativni ¢innosti, individudlni

vyuka, samostatna prace zak( nebo vyuka podporovana pocitatem.%*

69ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradiéni a inovativni metody, transitivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-4100-0.
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5 INKLUZE A INTEGRACE

Inkluzi mGZeme oznacit jako vzdélavani zaclenujici vSechny déti do béznych Skol, kdy se
prostiedi vice pfizpusobuje ditéti. UmoZiuje viem détem plnit povinnou Skolni
dochdzku, co nejblize jejich bydlisti. Podstatou je zménény pohled na selhani ditéte
v systému, resp. selhani vzdélavaciho systému v pfipadé konkrétniho ditéte. V pfipadé
nelspéchu je treba hledat bariéry vsystému, ktery neni dostatecné otevieny
k potfebam jednotlivce. Naproti tomu integraci rozumime pfistupy a zplsoby zapojeni
zak( se SVP do hlavnich proudd vzdélavani a do béznych skol. Kapitola je predevsim
vénovana integraci, jak vyplyva z hlavniho tématu bakalafské prace. Pojem integrace
ma pUvod v latiné a volné jej Ize prelozit jako znovuvytvoreni celku. MGzeme ho také
definovat jako celistvost ¢ sjednocenost.’® Ve spojitosti se vzdélavanim
znevyhodnénych déti se jednd o zaclenéni déti s postizenim do vychovné vzdélavaciho

proudu béZného charakteru.%®

8SBARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Strategie ve vzdéldvdni ZGki se specidinimi vzdéldvacimi
potrebami a specifické poruchy uceni. Brno, Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-140-9.
6ViTKOVA, Marie. (ed.) Integrativni $kolni (specidlni) pedagogika. Brno, Paido, 1998.ISBN 80-85931-51-6
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5.1 Integrace

PFed rokem 1989 se v Ceské republice postizené déti nevzdélavaly. V opaéném pfipadé
byl jejich vychovné vzdélavaci proces organizovan v institucich internatniho
charakteru. Rodice téchto déti neméli jinou volbu oproti dnesni dobé, kdy se v pfipadé
adekvatni péce mohou integrovat do béznych typl Skolskych zafizeni. Déti s PAS jsou
vzdélavatelné a neni nutné, aby jejich vzdélavani probihalo v psychiatrickém zatizeni.
Pokud zvolime vhodné metody a formy vyuky, je jejich integrace Gspé$nd.®’” Proces
integrace vyZaduje spolupraci Skoly, rodiny i ostatnich spoluzakd. Velice nutnd je
pedagogicka podpora, kdy musi ucitel znat a do vyucovaciho procesu zarazovat
didaktické a metodologické postupy, diky kterym se dité s PAS plnohodnotné vzdélava.
Pti integraci znevyhodnénych déti dochazi ke kontaktu se zdravymi vrstevniky, kdy se
vSichni navzajem pozndvaji, a tak dochazi k ristu soundleZitosti.®® Cil integrace je
napliovan:

e asimilaci — postiZeny pfijima zplsoby ostatnich zaka

e akomodaci — okoli se pfizplisobuje potfebam postizeného

e adaptaci — ptizpGsobovani zplsob( je oboustranné

V pfipadé zafazeni znevyhodnéného ditéte mezi zdravé déti je vytvorena intaktni
skupina, ve které se déti uci vzdjemné empatii, toleranci a respektovani odlisnosti.

Integrace je proces, ktery vede k pochopeni rovnych pfileZitosti ke vzdélavani.®?

5.1.1 Podminky integrace
Pro Uspésnost integrace ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je nutné
vytvoreni podminek, které budou integraci podporovat. Mezi zakladni podminky

integrace patfi:

e odborné vzdélani pedagogu

e pfijeti ditéte ostatnimi détmi

67SCHOPLER, Eric a Gary B. MESIBOV,Autistické chovdni. Praha, Portal, 1997. ISBN 80-7178-133-9.
MUHLPACHR, Pavel a Marie VITKOVA a kol. Axiologickd dimenze integrace. VITKOVA, Marie (ed.)
Integrativni Skolni (specialni) pedagogika. Brno, MSD,s.r.0.2004.ISBN 80-86633-22-5.

59BARTONOVA, Miroslava, a Marie VITKOVA. Strategie ve vzdéldvdni ZGkii se specidlnimi vzdéldvacimi
potirebami a specifické poruchy uceni. Brno, Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-140-9.
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e organizace prostoru tridy, herny

e materidlni vybaveni

e prizpUsobeni poctu déti ve tridé

e souhlas zakonnych zastupcl

e doporuceni poradenského zafizeni

e souhlas reditele Skoly

PFi integraci zalezi na stupni postiZzeni ditéte, a jak bude prekonavat prekazky, které mu
socialni adaptabilita pfinese. Integrovani do béziného typu Skoly je tedy vhodnéjsi pro
jedince, jehoz postizeni je leh¢iho charakteru. Dité s autismem vyzaduje pfi svém

vzdélavani maximalni pFizpGsobeni $kolnich podminek vzdélavani.’°

5.1.2 Integrace a legislativa

Specialni vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim upravuje § 3, 4 vyhlasky

¢. 27/2016.

1. Specialni vzdélavani zakl se zdravotnim postiZzenim je zajistovano
a) formou individualni integrace,
b) formou skupinové integrace,
c) ve Skole samostatné zfizené pro Zaky se zdravotnim postizenim (dale jen
»specialni Skola“),
d) kombinaci forem uvedenych pod body a) az c)
2. Individudlni integraci se rozumi vzdélavani zaka
a) vbéiné skole,
b) v pfipadech hodnych zvlastniho zietele ve specialni Skole uréené pro zaky
s jinym druhem zdravotniho postizeni.
3. Skupinovou integraci se rozumi vzdélavani zaka ve tridé, oddéleni nebo studijni
skupiné zfizené pro zidky se zdravotnim postizenim v béiné Skole nebo

ve specialni Skole uréené pro zaky s jinym druhem zdravotniho postizeni.

70GILLBERG, Christopher A Theo PEETERS. Autismus — zdravotni a vychovné aspekty. Portél, Praha1998.
ISBN 80-7178-201-7.
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4. 74k se zdravotnim postizenim se prednostné vzdélava formou individualni
integrace v béiné skole, pokud to odpovida jeho potfebam a moiZnostem

apodminkdm a moZnostem $koly.”*

5.1.3 Integrace ditéte s PAS v M$

Nastup ditéte do materské Skoly je spjato s jeho negativismem, kdy se nachazi v cizim
prostfedi a nezndmi lidé po ném poZaduji véci, na které nejsou zvyklé. Déti s autismem
nemaji vytvorené zakladni pracovni navyky a pedagog tak musi pocitat s ¢asovou
rezervou pro zvladnuti intervence.’?, Pfedskolni vzdéldvdni slouZi ke zlepSeni adaptace,
vytvoreni pracovniho chovdni, zviddnuti zdkladnich socidlnich rutin, uci dité s PAS
uplatriovat primérené socidlni kontakty s vrstevniky, dité si osvojuje sebeobsluiné
dovednosti. Predskolni vzdéldvdni rovnéz prispivé k primé pripravé na vzdéldavani se
zamérenim na zvladnuti zdkladd trivia (zdklady Cteni, psani a pocitani). Rozvijeni téchto
dovednosti u déti s PAS by mélo zpravidla probihat individudlné a méné hravou formou,

neZ je tomu u déti zdravych.“”?

5.2 Typy materskych skol

V soucasné dobé existuje mnoho typt matefskych skol s riznymi Skolnimi vzdélavacimi
programy. Jsou verejnymi nebo soukromymi institucemi. Rok 1990 pfinesl do systému
Skolstvi moZnost zfidit alternativy, a tak se po tomto roce vedle béZnych typu

matefskych $kol zfizovaly matefské $koly waldorfské a Marie Montessori.”*

"Wyyhlagka €. 27/2016 sb., o vzdélavani 74kl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a 24k nadanych
2EADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Metodika prdce se Zdkem s poruchami autistického spektra.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7.

3CADILOVA, Véra a Zuzana ZAMPACHOVA. Metodika prdce se Zdkem s poruchami autistického spektra.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2012. ISBN 978-80-244-3309-7, s. 81-82.

74KOTATKOVA, Sona. Dité a materskd skola: co by méli rodice zndt, ucitelé respektovat a rozvijet. 2., rozs.
a aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2014. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-4435-3.
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5.2.1 Matefiské sSkoly béZného typu
,Pro déti, které do 31. srpna 2017 dosdhnou véku péti let, je od 1. zdri 2017 predskolni

vzdéldvani povinné.
Tato povinnost se vztahuje:

— na stdtni ob&any Ceské republiky (CR), ktefi pobyvaji na uzemi CR déle nez 90
dnd,

— o na ob&any jiného ¢lenského stdtu Evropské unie, ktefi pobyvaji v CR déle ne?
90 dni, - na jiné cizince oprdvnéné pobyvat v CR trvale nebo pfechodné po dobu
del$i neZ 90 dnd,

— na ucastniky Fizeni o udéleni mezindgrodni ochrany.“’>

Klasicky typ materské Skoly neexistuje, uzivd se ndzev materska sSkola bézného typu. V
materské Skole bézného typu se rozviji osobnost ditéte ve véku od tfi do Sesti let.
Jednotlivé aktivity plsobi na citovy, rozumovy a télesny vyvoj ditéte, které jsou
doprovazeny osvojovanim zdkladnich pravidel chovani, zZivotnich hodnot a mezilidskych
vztah(. Matefska Skola béZného typu je podporovana statem, proto je pro ni povinné
dodrzovat stdtem stanovena pravidla, normy a hodnoty. Zfizuji je mésta nebo obce a
maji svlj vzdéldvaci program, ktery tvofi dle Ramcové vzdéldvaciho programu pro
predskolni vzdélavani. Organizace materské Skoly je charakteristicka tfidami,
do kterych jsou zafazovany divky i chlapci. Do vychovné vzdélavaciho programu jsou
zarazovany cinnosti, které podléhaji dennimu rezimu a prace déti je organizovdna

pfevainé formou frontalnich ¢innosti, skupinovych ¢innosti a samostatné préace.”®

5.2.2 Waldorfska materska skola

Waldorfsky typ materské skoly je charakteristicky svym plsobenim na rozvoj ditéte
v jeho celistvosti. Pedagogicky proces se zaméruje na utvareni osobnosti, které je
cilené na rozvoj prozitkll a postojl. Cely proces vychovy vychazi z vyvojovych potreb
ditéte, ktery je veden utvarenim vztah( k Sirokému okoli jeho myslenim, citénim a vali.

Vzdélavani ve waldorfské materské skole je zaméreno na uceni pomoci smysl, které

SInformace o povinném pfedskolnim vzdéldvdni - rodice [online]. [cit. 2017-05-31]. Dostupné z: msmt.cz
76 KOTATKOVA, SoRa. Dité a matefskd skola. Praha: Grada, 2008 ISBN 978-80-247-1568-1 10
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ditéti pfindsi mnoho prozitk(i. Ui se jednotlivé ¢innosti napodobovanim, a tak je
prostfedi waldorfské materské Skoly nutné vybavit maximalnim mnoZstvim podnéta.
Do plnéni jednotlivych aktivit a ¢innosti se zde dité nikdy nenuti. Jeho pobyt je v tomto
typu materské Skoly spontanni. Dité si hraje, zpiva, kresli, maluje, ¢imz rozviji svou

fantazii, vyjadFfovaci schopnosti a realizuje své ndpady.”’

Jednotlivé aktivity v tomto typu materské Skoly jsou zamérfeny na dusevni rozvoj a
individualni nadani. U déti je rozvijen jejich intelekt, city, estetické postoje a pracovni
navyky. Zakladem prozitk(i spojenych s tvofivosti ditéte je kvalita prostredi, jez dité
opakované podnécuje k vlastnimu jednani, které pti pobytu ve waldorfské skole

proziva.’®

5.2.3 Montessori materska Skola

Alternativni typ materské skoly, kde se pracuje dle didaktickych metod M. Montessori.
Vychova a vzdélavani je charakteristické vyraznou volnosti déti a nabidkou aktivit,
které si dité voli dle svého rozhodnuti a potfeb. Pedagogové zde pIné respektuji zajmy
a potfeby ditéte.”? Montessori matefskd $kola se od ostatnich li§i strukturou a
vybavenim tfidy. VyuZivaji se zde specifické didaktické pom(icky rozvijejici schopnosti
ditéte. UCi se samoobjevovanim novych poznatkl, informaci a feSenim problémf, jez
jim prinaseji rizné socialni situace. UcCitelé zaméruji svou ¢innost na tvoreni takového
Skolniho prostfedi umoznujici ditéti jeho samostatnou praci. Pedagog v materské skole
tedy s détmi pracuje na zakladé ziskdvani zkuSenosti po malych krocich, jez dité
postupné realizuje bez pomoci dospélé osoby a postupné samo dospéje kcili. Cely
prostor montessori tfidy je rozdélen na oblasti: senzoricky material, matematika, jazyk
a kosmicka vychova. Vyuka zde probiha formou projekt(, jez jsou zaméreny na jedno

téma (napf. zvifata na statku) a to se prolina do vSech aktivit v materské Skole (bdsné,

77BYTESNIKOVA, llona. Komunikace déti pfedskolniho véku. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-3008-0.

78 BECVAROVA, Zuzana, Soucasnd MS a jeji fizeni, Praha: Portal, 2003, s. 152. ISBN 80-7178-537-7
79KOLAR, Zdenék. Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-
80-247-3710-2.
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pisné, vytvarné c¢innosti, télovychovné aktivity....).8%,KaZdé dité md vytvoreny
individudlIni pldn vychovné vzdéldvacich Cinnosti, v némZ je sledovdn rozvoj ditéte, jeho

schopnosti, védomosti, ndvyky, naddni. "

80KOLAR, Zdenék. Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-
80-247-3710-2.

81KOLAR, Zdenék. Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-
80-247-3710-2., s. 107.
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. PRAKTICKA CAST

6 INTEGRACE DETi S PAS DO TRECH VYBRANYCH TYPU MATERSKYCH
SKOL

6.1 Cile a metody vyzkumného Setreni

6.1.1 Cile vyzkumu

Cilem bakalarské prace je provést analyzu procesu integrace ditéte s PAS v jednotlivych
matefskych Skoldch s danou pedagogikou a jejich porovnani z pohledu rodicu,
pedagogll a asistentl pedagoga. Zjistit formou kvalitativniho vyzkumu motivaci rodicu,
jejich spokojenost a zhodnoceni integrace ve vztahu k pedagogickému zaméreni jimi

zvolené matefrskeé skoly. Jako vzorky byly vybrany tyto materské Skoly:

e materskd skola bézného typu
e waldorfskd materska skola

e montessori materska skola

Vyzkumny problém: Jaky je pohled rodica, ucitelek materskych Skol a
asistentli pedagoga na inkluzi predskolnich déti, v kontextu typu

materské skoly?

Na zakladé stanoveného cile a vyzkumného problému byly stanoveny tyto vyzkumné
otazky:
1. Jaka je motivace rodicl ditéte s PAS k vybéru konkrétni mateiské skole?
2. Jaké maji zkusenosti a nazory ucitelky materskych skol na proces integrace v
dané materské skole?
3. Jaké jsou zkuSenosti a nazory asistentl pedagoga na proces integrace v dané

materské skole?
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6.1.2 Metody vyzkumu

Vyzkumné Setfeni je realizovano kvalitativnimi metodami. V odborné roving,
yheexistuje jediny obecné uzndvany zplsob,” jak presné provadét kvalitativni
vyzkum.®2Ke sbéru dat byl vyuZit strukturovany rozhovor, ktery je typicky
pro kvalitativni vyzkum, ,,vyzkumnik tak vytvari komplexni holisticky obraz, analyzuje
rizné texty jinych odbornikl, informuje o ndzorech ucastniki vyzkumu a vyzkum
provddi v prirozeném prostredi”. Rozhovory byly vedeny vidy s jednim z rodicl ditéte,
pedagogem a asistentem pedagoga. Na pocdtku byli osloveni rodiée integrovanych déti
s PAS, poté reditelky/vedouci ucitelky vybranych materskych skol. Déle bylo provadéno
nestrukturované pozorovani béhem vzdéldvaciho procesu s Informovanym souhlasem
rodic¢l, bez kterého by vyzkum a vSechny jeho metody nemohly byt provedeny. Jako
posledni se uskutecnily rozhovory s rodiéi jednotlivych déti, poté s pedagogy a
asistenty. Sbér dat je ,mravenci” praci a ¢innost kvalitativniho vyzkumnika, jak uvadi
Hendl,83muaZeme pfirovnat k préci detektiva. Déle byla analyzovdna data o détech. Jde

o pfipadové studie tfi déti s PAS.

Vyzkum, tedy rozhovory probihaly, jak v domacim prostiedi déti, tak v prostredi
materskych Skol. Rodi¢e dostali na vybér a misto rozhovoru si volili dle svého uvazeni.
PFi vedeni rozhovoru (interview) vyzkumnik nesmi zapomenout na etickou stranku. Je
podstatné volit citlivy ptistup k dotazovanym (predevsim k rodi¢iim) a souhlasim s
vyjadienim Hendla®*, Ze vedeni kvalitativniho rozhovoru je uménim i védou. Rozhovor

jsem poutZila strukturovany.

Ve dvou pripadech dité s PAS uz opustilo matefskou Skolu a dale navstévuje zakladni
$kolu bézného typu. V dobé vyzkumu jiz navitévuje druhou tiidu zakladni $koly. Setfeni
se mohlo i pres tyto okolnosti uskutecnit, nebot v jednom pripadé jsem byla ja osobné
v dobé vzdélavani ditéte asistentem pedagoga po celé Etyfi roky dochazky ditéte s PAS
do materské skoly. Ostatni zainteresovani pedagogové v dané materské skola nadale

pracuji, ve druhém pripadé obé pravodkyné/ulitelky ditéte stdle pracuji v dané

8Hendl, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2008. 407 s. ISBN 978-80-7367-485-4.

8Hend|, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2008. 407 s. ISBN 978-80-7367-485-4. 5.48.

8Hendl, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2008. 407 s. ISBN 978-80-7367-485-4. 5.166.
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materské skole. V téchto pripadech nebylo uskute¢néno nestrukturované pozorovani,
ale vychazela jsem pfimo z osobnich zkuSenosti a zdznam( z denikd ditéte, v dobé
dochazky do materské Skoly. Jedna z rodin souhlasila s ucasti vyzkumu pouze
za predpokladu, Ze nebude proveden osobni rozhovor s rodinou, ale bude probihat
pouze emailova korespondence formou zaslanim danych otazek a zpétnym zaslanim
odpovédi — Slo tedy o dotaznik s otevienymi otdzkami, které lze povaZovat v tomto

pfipadé za kvalitativni metodu.

Materské Skoly byly zvoleny v co nejkratsi vzdalenosti od mého bydlisté, aby mohlo byt
vénovano vyzkumu a Setfeni co nejvice ¢asového prostoru. Byla nalezena zafizeni s
rGzné zamérenou pedagogikou a zaroven s integrovanym ditétem s diagnézou PAS.
Nalézt alternativni materské skoly s integrovanym ditétem nebylo zcela jednoduché,
presto se to v ramci Jiho¢eského kraje povedlo. K uskute¢néni vyzkumu byly vyzvany
celkem tfi materské sSkoly, dvé z okresu Pisek, jedna z okresu Strakonice. VSechny
sledované déti byly integrovdny s podporou asistenta pedagoga, ktery je velmi
dllezitou oporou pedagogovi v integrované tridé. Dvé ze zminénych matefrskych skol
jsou statniho charakteru a jedna z alternativnich materskych $kol je souédsti zapsaného

spolku.

6.1.3 Pocatek vyzkumu

Vyzkum byl zapodat v lednu roku 2017. Jesté pfed samotnym vyzkumem, probéhlo
kontaktovani materskych skol, respektive jejich reditelek s dotazem, zda by byly
ochotny zlcastnit se vyzkumu. Nastésti byly vsechny odpovédi kladné, samoziejmé
v pfipadé Informovaného souhlasu rodici. S matkou ditéte, jemuZ jsem asistovala
po celé ctyfi roky, jsme planovaly podobny vyzkum uZz od pocatku mého studia
na Pedagogické fakultélihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich od roku 2014.
Celkem byly zrealizovano pét rozhovori se dvéma matkami, dvéma ucitelkami a
jednim asistentem. Ve dvou pripadech byly otazky zodpovézeny pisemné. Jak bylo jiz
zminéno, rozhovory s obéma rodi¢i (matkami, otcové jsou plné vytizeni pracovné,
pravé z davodl zabezpeceni rodiny se znevyhodnénym ditétem, jak se shodly

dotazované matky) probéhly v domdcim prostredi. V jednom pripadé byly
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zaslanyotazky a nazpét vraceny odpovédi elektronickou postou a to rodiné i materské
Skole na jejich vyslovné prani. Po rozhovorech s rodici probihalo nestrukturované

pozorovani v materskych Skoldch a posléze rozhovory s pedagogy a s asistentem.

6.1.3.1 Pripadovd studie

Ziskanim informaci od rodicd mohla byt zafazena do vyzkumu jedna z typickych metod
kvalitativniho vyzkumu - pfipadova studie, kterd se zaméruje, dle Hendla,,,na podrobny
popis a rozbor jednoho nebo nékolika mdlo pfipadii“®>. PFi pouZiti této metody musime
provést velmi podrobny prlzkum daného pfipadu a jednotlivé pripady v ramci
vyzkumu zasadit do SirSich souvislosti a mizZzeme je po té mezi sebou porovnavat i
analyzovat. VSechny zkoumané pripady autistickych déti jsou chlapci, coz neni
prekvapuijici, protoze z vyzkum vyplyva, Ze je vétsi procento autistl v muzské populaci

nez v populaci Zenské.

Jednotlivé materské skoly byly oznaceny pismeny z pocatku abecedy od A az po C,
stejné byly oznaceny déti s PAS, rodice, pedagogové i asistenti, pro celkem jednoduchy

prehled. Jména déti byla zamérné vynechana, aby byla zachovdna anonymita.

1) Mateiska skola - bézny typ, dité A

Matefska Skola se nachdzi v mensim mésté s ndzvem Protivin v okrese Pisek, je jednou
ze dvou materskych skol ve mésté. Mésto obyva cca 5000 obyvatel. Materska skola ma
svoji pravni subjektivitu, je étyrtfidni a tfidy jsou homogenni dvé jsou urceny pro
nejmensi predskolni déti (3- 4 roky), jedna je uréena pro stfedni predskolni vék (4-5 let)
a posledni je uréena pro predskolni vék (6let). Materska Skola pracuje na principech
Ramcovym vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani, platnym od 1.1. 2016.
Zamérfuje se na prijemné proziti pobytu déti v materské skole, doplnéni rodinné péce a

vychovy, vzdélavani déti primérené jejich véku. V jedné ze tfid pracuje logopedicky

8Hendl, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2008. 407 s. ISBN 978-80-7367-485-4. 5.101.
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asistent. Materska Skola spolupracuje se specidlnim zafizenim SPC Strakonice

zamérujici se na déti s PAS.

Zkoumané dité A navitévuje t¥idu 1.A - Zabitky, pod vedenim tfidni ucitelky a

asistentky pedagoga, ktera se v prlbéhu procesu vzdélavani zménila.

2) Materska skola — waldorfsky typ, dité B

Materskd waldorfska Skola se nachazi v okresnim mésté Pisek, je jednou ze tfinacti
méstskych mateiskych $kol, viechny MS v Pisku jsou souéasti subjektll nékolika
zakladnich Skol ve mésté. Materskd waldorfska skola se spojila se Zakladni Svobodnou
Skolou, ktera je rovnéz waldorfského typu, kde rodi¢e maji moznost pokracovat
v zapocatém stylu vzdélavani svych déti. V letoSnim roce si pfipomind 25. vyroci svého
vzniku, byla jednou z prvnich matefskych $kol v Ceské republice tohoto typu a rovnés
ziskala mezinarodni statut -Waldorfska materska Skola. Je statni materskou Skolou,
pracuje tedy v souladu s Radmcovym vzdéldvacim programem, jeji Skolni vzdélavaci
program je vsak pojat v souladu s waldorfskymi principy coZ znamena rad, rytmus dne,
tydne a roku, kdy se Cinnosti stale opakuji a dité se citi jisté mimo rodinné prostredi. Je
podporovdna velka spolutcast rodi¢d na chodu materské skoly i vzdélavani. Tridy jsou
v této materské skole heterogenni a jsou celkem ¢tyfi, tfi z nich jsou po 28 détech,
posledni ¢tvrté oddéleni ma kapacitu pouze 20 déti. Pravé tuto nejmensi tfidu
navstévoval nas zkoumany chlapec B. Na vzdélavani chlapce B se podilely dvé pani
ucitelky spoleéné s asistentkou jiz od pocatku dochdzky chlapce do materské skoly.

Materska $kola spolupracovala s SPC Ceské Budé&jovice.

Chlapec navstévoval 4. tfidu waldorfské matefské skoly, pod vedenim tfidni ucitelky,
druhé ucitelky a asistentky pedagoga. V pribéhu vzdélavani se ménila jak tridni

ucitelka, tak druha ucitelka, asistentka pracovala s chlapcem po celou dobu dochdazky.
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3) Materska skola — montessori typ, dité C

Montessori materska Skola sidli v okresnim meésté Prachatice. Mésto ma zhruba 11 500
obyvatel. Matefska Skola neboli Miniskolic¢ka je soucasti Zapsaného spolku, neni tedy
standardni statni matefskou $kolou. Provoz je omezen na ¢&tyfi dny v tydnu PO — CT,
pobyt si hradi rodice z vlastnich prostfedkd, neni pfispivano ze statniho rozpoctu.
Miniskolicka ma jednu heterogenni tfidu s 21 détmi. Nejsou zde pani ucitelky, ale dvé
tzv. prlvodkyné, které provazi déti pfi pobytu v materské Skole. Montessori Skoly se
vyznacuji tzv. pfipravenym prostfedim, kdy se ve tfidé nachazeji vzdélavaci koutky,
zamérené nardznd vzdélavaci témata a samotné dité si voli poradi, ktery koutek
navstivi,pracuji zde jednotlivé ¢i ve skupinkdch. Je zde patrny propracovany, fungujici

systém. Neni zde podporovana soutézZivost a chyba je soucdsti uceni se.

Na vychové a vzdélani pracovaly obé privodkyné spolec¢né, bez podpory asistenta

pedagoga. Dité ziskalo podporu az v zdkladni Skole.

Osobni anamnéza ditéte A

Chlapec je v dobé vyzkumu pétilety. Do materské Skoly dochdzi od dva a pll roku
svého Zivota. Zije v Uplné roding, rodi¢e Ziji v nesezdaném souziti, bydli v doména
vesnici. Chlapec A je prvnim ditétem obou rodici. Téhotenstvi probihalo bez
komplikaci, pozdéji se objevila u matky téhotenska cukrovka, medikace neprobihala,
matka pouze sledovana, regulace hladiny cukru pomoci dietniho opatieni. Porod

probéhl cisarskym fezem.

Poporodni vyvoj zcela v normé, dité nejevilo znamky odliSnosti od bézného standardu
déti stejného véku. Nemocnost v tomto obdobi zcela podpriimérna. Dité v roce a pul
zvladalo asi 10 slov. Po ockovani latkou MMR cca asi po tfech dnech nastal celkovy
Utlum ditéte. Z pocatku matka zméndm nevénovala vétsi pozornost, ale dité prestalo
zcela pouzivat prvni slova. Matku upozorfnovalo blizké okoli na zménu v projevech
chlapce, na tomto zakladé ho matka zacala vice sledovat. Po ¢trnacti dnech dité jiz
neslyselo, ani na své jméno. Jak se sama matka vyjadrila, byl to Sok, naprosto zdravé

dité ve vyvoji udélalo krok zpét a tuto skutecnost je velmi tézké prijmout. Rodice byli
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velice aktivni, dité se Casto vyskytovalo v Sirsi rodiné i ve spoleCnosti pratel a vSichni

zménu znamenali.

Do matefské Skoly chlapec nastoupil, jak jsem se zminila jiZz vySe ve dvou a pal letech.
Matefska skola chlapce pfijala bez asistence, babi¢ka zde pracovala na pozici ucitelky.
Nejvétsi potize byli v oblasti komunikace, re¢ Uplné vymizela. Matka byla sama aktivni.
Na zakladé rlznych projevi ditéte si vyhleddvala informace, rodina zacala
spolupracovat se zafizenim APLA Tabor - primarni pomoc rodindm. Reditelka materské
Skoly doporucila dité k psychologickému vysetfeni, ddle bylo provedeno EEG vySetfeni
a na zakladé téchto nezbytnych vysetreni byla rodi¢dm chlapce doporuéena navstéva
SPC Strakonice. SPC rozhodlo o sdruzeném asistentovi pedagoga s pétihodinovou

podporou denné pro materské skoly.

Byl diagnostikovan autismus, bez dalSiho pfidruzeni jinych poruch ¢i nemoci.

Osobni anamnéza ditéte B

V dobé vyzkumu je chlapec jiz osmilety a navstévuje druhou ttidu zdkladni skoly, i zde
je integrovan s asistentem pedagoga. Do materské Skoly nastoupil ve tfech a pul
letech, zarovern mu byl od pocatku dochdzky pridélen asistent pedagoga. Pred
nastupem do MS byla chlapci stanovena diagnéza autismu s opozdénym vyvojem feci.
Zije v Uplné rodiné v okresnim mésté v rodinném domé. Je druhym ditétem svych
rodi¢d. Prvni dcera je zdrava. Pouze v rodiné otce se vyskytuje dité s diagndzou
autismus — syn sestry otce. Téhotenstvi probihalo bez komplikaci, porod byl vyvolavany
pred terminem. Prvni rok vyvoje zcela v normé, ve tfinacti mésicich pouzival chlapec
prvni détska slova (baba, tata, ham apod.) az do dvacdtého prvniho mésice se slovni
zasoba zvétSovala. Prvni kroky v Sestnacti mésicich. Ockovani probéhlo dle ockovaciho
kalendare. Kolem dvacatého druhého mésice chlapec prozil sepsi organismu, nastala
regrese a poté dosSlo ke ztraté uzivané reci, zménilo se chovani (vtahnuti do sebe),

prestal vnimat lidi okolo sebe.
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Objevili se ritudlni a stereotypni vzorce chovani vyzadujici po okoli, nezajem o déti i
dospélé osoby, vsechny sledované slozky (komunikace, socidlni interakce i opozdény

vyvoj feci), omezend hra apod. jevily znamky odlisSnosti.

Rodiné byla doporuéena spoluprace rané péce APLA Tabor stejné jako v predchozim
pfipadé. Matefska $kola spolupracovala spole¢né s rodinou se SPC v Ceskych
Budéjovicich zmérenym na déti s PAS. Chlapec byl postupné zaclefiovan do 20-ti¢lenné
tridy pomoci piktogram(, nedokdzal se jinak orientovat v prostoru a ¢ase, ziskdval tim
tolik potfebnou jistotu, pouZival pleny, které byly po roce dochdzky odstranény.
Vyskytovalo se afektivni jednani a agresivni chovani- feSilo se klidovou mistnosti.
Chlapec béhem vzdéldvani jevil zndmky nadani na matematiku, ¢teni (umél postupné

vsechna pismena). Socialni oblast byla velmi slabou strankou.

Osobni anamnéza ditéte C

Chlapec je v dobé vyzkumu osmilety, navstévuje druhou tfidu zdkladni Skoly a je zde
integrovan s asistentem pedagoga. Do materské Skoly nastoupil ve tfech letech.
Téhotenstvi probihalo naprosto pfirozenym zplsoben a bez obtizi, porod byl
spontanni, pouze v zavéru déloha vykazovala zhorSenou vypuzovaci schopnost, ale
nakonec vSe dopadlo bez komplikaci. Poporodni vyvoj a novorozenecké obdobi
probihalo bez sebemensich potizi. OdlisSnosti oproti standardu si rodina zacala vSimat
mezi druhym az tfetim rokem Zivota ditéte. Vyvoj se nejevil rovnomérny, ale probihal
tzv. ve skocich. Skoro nelezl a nechodil kolem nabytku. Vroce a tfech mésicich
najednou zacal chodit, jakoby si nejprve musel byt dostateéné jist, zda to zvladne.
Stejné tak s vyvojem feci, mluvil minimalné, skoro nezvatlal a pak zacal rovhou mluvit

v delSich spojenich.

Ohledné chovani a jeho reakci na okolni situace byl vidy trochu jiny. Vidy mél a ma rad
systém, nikdy ho nebavily hracky, radéji se zabavil vécmi denni potieby, jako jsou
koli¢ky, hrnce, varecky nebo rizné stavebnice. Vie pokazdé zkoumal dopodrobna, mél
a i nadale ma hezky vztah k pfirodé a detailné dodnes zkoumd Zivot kolem sebe.

Ohledné vztah(l byl a stdle je pratelsky, hlavné k détem. Oproti tomu se velice ostycha
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pred dospélymi a to i pfed témi, které velmi dobfe znd. Nedokaze jim ¢asto fici, co by
potieboval a pokud si nevi rady, tak byva emocionalné rozruseny (agrese Ci plactivost).
Fungovalo ujistovani, Ze vse bude v pofadku a nic se nedéje, i kdyZ situaci nerozumi.
Potize se zmirnily se strukturovanim cinnosti dne. Vyrazné vynikal v matematice a

logickém mysleni a zajem jevil predevSim o matematické rébusy.

Zpocatku nastoupil do materské skoly bézného typu, ale z pohledu matky, kterd sama
studovala montessori pedagogiku, se ji jevila jako vhodnd alternativa pro svého syna.
Rodice prelozili chlapce do soukromé montessori Miniskoli¢ky. V taméjsi pedagogice a
vzdéldvacim systému se chlapci dafilo podstatné lépe. Pfesto jednou tydné dochdazel
do mateiské $koly béZného typu. Nastala spoluprace se SPC Ceské Budéjovice, byl
diagnostikovan vysoce funkcni Aspergerliv syndrom. Po jednoro¢nim odkladu povinné
Skolni dochazky, prevainé z dlvodl stydlivosti a ostychu pred dospélymi a urcité
socidlni nezralosti, nastoupil do zakladni Skoly montessori s podporou asistenta

pedagoga. V kolektivu je oblibeny a sdm jiz velmi dobte kolektiv pfijima.

43



7 Analyza a interpretace vyzkumného Setreni

V této kapitole najdeme detailni rozbor jednotlivych cild, které byly stanoveny
na pocatku vyzkumného Setteni. V rdmci vyzkumu bylo zjisténo mnoho informaci, byla
provedena jejich analyza a poté vyvozeny zavéry. Ukdazky rozhovorl jsou k dispozici

nize, viz. Seznam pfiloh.

7.1 Rozhovory s rodici

Pro rozhovory s rodici jsem zvolila celkem pét otdzek, zamérenych na integraci déti
s PAS v mateiskych Skolach z jejich osobniho pohledu a zkuSenosti. Rodice byli sdilni
razné. Téma bylo velice citlivé a pfi formulovani otazek jsem kladla diiraz na to, Ze neni
bezpodminecné nutné se k jakékoli otdzce vyjadiovat, pokud z osobnich dlvodu
nechtéji. Rodice byli oznaceni stejné jako materské Skoly a osobni anamnézy pismeny A

-C.
1) UvaZovali jste o zafazeni Vaseho ditéte do specialni mateiské Skoly?

Odpovédi rodic¢li se ve vsech pripadech shodovali, vSichni zddraznovali, Ze béiny
détsky kolektiv, jejich dité posunul smérem vzhlru a déti s PAS mély tudiz lepsi
motivaci, kterou tolik potrebuji. Jako dalsi dlivod byla zminéna v jednom pripadé jesté
nedostupnost specialnich matefskych skol v okresnich a mensich méstech ¢i obcich,

kdy dojizdéni do vzdalenych mist neni mozné.
2) Podle jakych kritérii jste zvolili danou matefskou Skolu?

Zde se odpovédi znacné lisili ve vSech pripadech. V pfipadé B bylo uvedeno, Ze vétsSina
materskych skol integraci odmitla, v pfipadé A zpocatku o diagndze nevédéli a zvolili
danou materskou Skolu z ddvodu babicky ditéte v roli ucitelky materské skoly a
v pfipadé C byl zvolen prestup na zakladé studia matky a ziskani podrobnéjsich

informaci.
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3) Dana pedagogika materské Skoly Vas oslovila jiz dfive, nebo jste ji v pocatku

neznali?

| v této oblasti byli odpovédi rlzné. V pripadé rodice A nad pedagogikou neuvazZovali,
protoZze dlivodem pro zvoleni matetské Skoly byla babicka v roli pedagoga. V ptipadé B
ji znali, ale dana pedagogika je pfFiliS neoslovila, ale materska Skola byla ochotna
pfijmout dité s PAS a integrovat jej. Ve tfetim pfipadé rodice oslovila dana pedagogika

a jevila se vhodnou pro jejich dité s PAS.

4) Jak probihala komunikace mezi Vami a pedagogy v materské skole? A s kym jste

prevainé komunikovali?

Vsichni rodice se shodli v jediném, Ze komunikace probiha kazdy den o situaci jak doma
tak v materské Skole, pouze osoby, které spolu komunikuji, se mohou odliSovat. Matka
B uvadéla, ze prevazné komunikovala s asistentkou pedagoga, kdy probiraly kazdy den
situaci doma v rodiné a zpétné v materské Skole, od pedagogl méla z pocatku pocit
natlaku do zvyklosti dané alternativy, ale v ramci dobrych vztah(. Vse se casem
upravilo. Matka A komunikovala vidy jak s pedagogem tak asistentkou zaroven, méla
mirné potize s prvni asistentkou, kterda by rada fidila chod v rodiné, s novou
asistentkou je velice spokojena a komunikuji vSichni denné dohromady situaci jak
doma, tak v materské Skole. Ve tfetim pfipadé matka C je s komunikaci velmi
spokojena a komunikace probihala s obéma privodkynémi ditéte soucasné, kazdy den

o situaci jak doma tak v materské skole.
5) Jste spokojeni/ byli jste spokojeni s Vasim vybérem dané mateiské skoly?

Na tuto otdzku byli jednoznaéné odpovédi. VSichni dotazovani rodice byli nadmiru
spokojeni s vybérem jimi zvolenych materskych skol zapojenych do vyzkumu. Materské
Skoly jim pomahaly a vychazely vsttic, vidy se na vSem domluvili ke spokojenosti obou
stran. Pristup k détem byl dle hodnoceni rodi¢a ve vsech pripadech velmi pékny a
individualni k jejich potfebam a mozZnostem. Nikdo z rodicl nelitoval svého rozhodnuti

o integraci v danych matefskych skolach.

45



7.1.1 Zhodnoceni cile z pohledu rodict

Rodic¢e jsou a byli spokojeni s pribéhem integrace v jimi vybranych matefskych
Skolach. Bylo velice zajimavé se dozvédét, jakou cestou se dostali samotni rodic¢e k
danym pedagogikam a proc¢ si dané materské Skoly vybrali. Z rozhovort vyplynulo, Ze
po naro¢ném vyrovnani se s diagndzou PAS svych déti, fesili naro¢nou otdzku, co bude
dal a jak zapojit dité do systému vzdélavani a kladli si otdzky, zda to vibec pUjde.
Predskolni vzdélavani jim ukdzalo mozZnosti, Ze to jde a za jakych okolnosti. Rodice jsou

presvédceni, Ze na své dité s PAS nejsou sami, i kdyz se skryté boji budoucnosti.

7.2 Rozhovory s pedagogy

Rozhovory s predskolnimi pedagogy probihaly v matefrskych Skolach, pouze v jednom
pfipadé pres emailovou korespondenci na jejich zadost. Oznaceni pedagogl probéhlo
stejnym zplsobem, jako oznaceni materskych 3$kol, osobnich anamnéz a rodicu
pismeny A — C. Odpovédi pedagogu byli v nékterych ptipadech velice Siroké, v jinych se
pedagogové drzeli striktné polozenych otdzek. Ukazka rozhovoru pedagoga je uvedena

nize, viz Pfiloha ¢. 2.

1) Jak Vase matefska Skola napomaha integraci ditéte s PAS?

U alternativnich materskych Skol pedagogové zminiovali pfedevsim prednosti jejich
systémU vzdélavani, které se jim jevili v procesu integrace jako stéZejni. Pedagog
waldorfské materské skoly stavél do popredi predevSim rytmus a fad, pedagog
montessori materské Skoly uvadél zejména vzdélavaci koutky zamérené na rlizna
vzdélavaci témata (kosmicky, matematicko — logicky), ve kterych se dité s PAS snadno
orientuje a tim ziskava potrebnou jistotu. Svobodné si sam témata vybira a voli dle
predem daného systému. V materské Skole béZzného typu nebylo otazce z pocatku
pfilis porozuméno. Posléze byla otazka dovysvétlena a odpovéd se nasmérovala spise
ke Skolnimu vzdélavacimu programu a jeho napliovani. Slovy pedagoga se zamérenim
na téma: ,,Budeme si hrdt — budeme se ucit.“ Preferuji zde, ,,uceni se hrou” a ,,uc¢ime se

pri vsem.“Vsichni komunikacni partnefi se shodli, Ze nepodstatnéjsi je klidné a jisté
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prostfedi pro déti s PAS, tato skutec¢nost vSak nesouvisi s jednotlivymi vzdélavacim

systémy, ale spiSe s osobami, které o déti s PAS pecuiji.
2) Kdo prevainé pracuje s ditétem s PAS ve tridé?

V obou pfipadech se pedagogové shodli, Ze je to pfirozend a obvykle spontanni
spoluprace mezi pedagogem a asistentem. V pfipadé individudlni prace a zapojovani
do fizenych ¢innosti prevlada prace s asistentem, zvladani tézsich vykyvl ndlad u déti
s PAS zajistuje asistent, v nutnych pfipadech téz i oba najednou. Pfi zaclefiovani ditéte
s PAS do kolektivnich cinnosti (vytvarnych, rukodélnych apod.) je ponechdn vétsi
prostor asistentovi v materské Skole béiného typu, naproti tomu ve waldorfské
materské skole se snazi pedagog pracovat stejné, jak s détmi intaktnimi, tak s ditétem
s PAS, pouze v pfipadé nezdaru a pfi realizaci individudlnich a specifickych Cinnosti dité

s PAS vede asistent. Ve tretim pripadé nemohl byt vzorek odebran ani posouzen.
3) Jaké metody vyuzivate pfi vzdélavani ditéte s PAS?

Ve vSech zminovanych materskych Skolach pracovali s piktogramy pro snadnéjsi
komunikaci s ditétem, v alternativnich matefskych Skolach pouzivali strukturované
uceni, které détem s PAS velice vyhovuje. V materské Skole bézného typu pedagog
zminoval i komunikacni systém VOKS , ktery pouzivaji, nebot z rozhovoru vyplynulo, Ze
integrované dité ma zde nejnizsi fe¢ovou Uroven.

4) Mate ve tFidé ¢i materské skole klidové koutky, ¢i asistencni mistnosti?

Klidové koutky ve tfidach materskych skol se obvykle vyskytuji, ale détem s PAS nestaci
z pohledu pedagogl, potiebuji asistencéni mistnosti, které se vyskytli pouze v jednom

ze zkoumanych ptipadd. Absence asistencnich mistnosti pedagogové vnimaji jako

paléivy problém, zvlast s ohledem na ostatni déti a praci pedagoga.
5) Vidite pfinos v integraci/inkluzi ve Vasem zafizeni?

Vsichni dotazani se shodli, Ze integrace je pfinosna, zvlasté pro intaktni déti, ktefi
vnimaji odlisSnosti jako naprosto samoziejmou zdlezitost a pfijimaji je a umi posléze
pfistupovat k lidem s postizenim. Zdanlivé se dité s PAS se jevi, jakoby vyclenéné

z kolektivu, ale ostatni déti je vnimaji a akceptuji.
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6) Vyuzivate specialni pomucky pro praci s ditétem?

Primarné vsichni pedagogové vzdélavaji déti s PAS s pomuckami, které se bézné v jejich
matefskych Skoldch vyskytuji. V alternativnich materskych Skoldch prikladaji velky
vyznam specifickym pomuickam danym jejich pedagogikou, ale vSechna zafizeni maji
nejméné jednu speciadlni pomuicku pro déti s PAS. Waldorfska matefska Skola uvadéla
drevénou duhu a stavebnici Kapla. Montessori matefska Skola zminovala, spise
pomucky nez hracky, ohledné vzdéldvani v oblasti matematiky a konkrétné z hracek

Abecedu, klasické hracky chlapce nezajimali.
7) Mate néjakym zplisobem upravenou organizaci dne ve svoji tfidé?

Vétsina pedagogu organizaci dne, jako takovou, neupravovala, ale vSichni dotazovani
zminovali, Ze den plyne dle planu, pokud se nevyskytuje Zadny problém ¢i zadrhel a
dité se prizpUsobuje programu dne. V ptipadé problému nastava chvile pro improvizaci
a pfizpusobi se plan momentdlnim potfebam. Pfizplsobeni organizace dne, ale nastdva

nejen diky détem s PAS, ale zaroven i diky détem intaktnim.
8) Vnimate pozici asistenta pedagoga jako dileZitou a v cem?

Vsichni pedagogové se shodli, Ze bez asistenta pedagoga, vSude tam kde se vyskytuje,
by integrace byla nemozna a nemohla se tudiz uskutecnit. Jeden z pedagogl zminoval,
Ze by nebyl zajistén individualni az specificky pfistup k détem s poruchami nebo
postizenim. Zvlasté ve vSech nepredvidatelnych pripadech, kdy asistent musi zvladat
afektové stavy, které jsou ndrocné psychicky a predevsim fyzicky a je zadouci se
odpojit od kolektivu. Samozirejmé v pripadé, kdy asistent nebyl pridélen po celou
dochdzku do matetrské Skoly, Ize z rozhovoru usuzovat, Ze porucha ditéte byla lehc¢iho

razu.

9) Vénuje se asistent pedagoga ve Vasi materské Skole pouze ditéti s PAS, nebo i

ostatnim détem?

Pedagogové se shodli, Ze asistent se vénuje naplno i intaktnim détem. Prace pedagoga
a asistenta je vzajemné doplnujici se, samozrejmé je velice dllezity soulad mezi obéma
osobami. Soulad se napliuje az po urcité dobé, je velkym pfinosem pro praci s détmi.
Je nutné vidy spole¢né a v klidu provést sebereflexe u obou ztGc¢astnénych. Uzkd
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spoluprace obou vySe zminovanych je dobrym zdkladem pro integraci/inkluzi.
Pedagogové ve viech pfipadech intaktnim détem nevysvétlovali, kdo je asistent a kdo

pedagog, ale déti oba dva soucasné vnimaiji jako pecujici osoby na stejné urovni.
10) Vzdélavate se v oblasti specialni pedagogiky/ déti s PAS dale?

U této otdzky se vSechny odpovédi znacné rozchdzeli. V nékterych pripadech se
vzdélaval predevsim asistent v problematice déti s PAS. V dalSim zafizeni oba dva
stejnym dilem, nékde informace ziskdvali studiem literatury a ve vSech materskych
Skolach, predevsim Cerpanim z internetovych zdrojl. Zavérem m{izeme konstatovat, Ze

vsichni dotazovani, ale zdroje informaci vyhledavali.

7.2.1 Zhodnoceni cile z pohledu predskolnich pedagogu

Pedagogové se shodovali, Ze integrace/inkluze je urcité velice prinosna, predevsim
intaktnim détem, ddle samoziejmé détem s PAS, které se mohou naucit zit s
kolektivem a naudit se resit konflikty a zvlddat bézné situace, které souziti v kolektivu
pfinasi. Na pedagogy klade vsak integrace nemalé naroky, zvlasté kdyz se integrace
neodehrava vidy pravé za technicky dobre zajisténych podminek. Prace pedagoga je
pedagogem samotnym vnimana jako psychicky naro¢na a nékdy i vysilujici, zvlasté ve
vice pocetnych tfidach. Snizeni poctu déti ve tridach, kde se zacleniuje dité se specidlné
vzdéldvacimi potfebami a pomoc asistenta je pro pedagoga motivujici cesta, na kterou
uz pamatuje i Skolsky zakon. Nicméné, alternativni materské Skoly se zabyvaji
problémem, dle mého ndazoru, vice ze Siroka i do hloubky. Pedagogové premysleji, jak
jejich systém v dané pedagogice ditéti samovolné pomdahd, v kterych oblastech
nemuseji zafazovat zadné specifické cinnosti. V alternativnich smérech dnesniho
Skolského systému se vyskytuje obrovska spoluprace rodiny a matefské sSkoly a to
nejen v roviné pracovniho charakteru, ale prolind se zde i rovina osobni, a to z pohledu

pedagogl prispiva k snadnéjSim ¢i propracované;jsim pristuplm k integraci.
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7.3 Rozhovory s asistenty pedagoga

Rozhovor s asistentem pedagoga probéhl v materské Skole. Asistenti byli taktéz
oznaceni pismeny, ale pouze A — B. V pfipadé B se jedna o mne, proto otazky nebyly
nahravany, ale zodpovézeny pouze v prepisech rozhovord. V pripadé C integrace
probihala bez pridéleni asistenta pedagoga a dité integrovaly pouze dvé priavodkyné,
tudiz se rozhovor nemohl uskutecnit. Ukdzka rozhovoru s asistentem pedagoga je

uvedena nize, viz. Priloha ¢.3.

1) Kdo pfevazné pracuje s ditétem ve Vasi tridé?

Z rozhovoru vyplynulo, Ze pfi feseni problém se ucitelky, versus asistentky spontanné
sttidaji, zalezi, kdo je blize ¢i ho dité s PAS nebo ostatni déti Zadaji o pomoc. Co se tyka
individudlni prace, tu zajistuji vyhradné ve vSech typech materskych Skol asistentky.
Taktéz zvladani afektového jednani a zklidriovani zajistuji vyhradné asistentky, zatimco
ucitelka se vénuje celému kolektivu ve tfidé. V tomto pripadé se pfistup nelisi a rozdily

mezi jednotlivymi typy materskych skol nejsou.
2) Ucastni se dité s PAS viech aktivit spolu s ostatnimi détmi?

Z rozhovor( je patrné, Ze kazdé dité s PAS ma své specifické pozadavky/aktivitu/,
kterou vyloZzené nesnasi a neucastni se ji. Asistentky v této dobé zajistuji nahradni
program, obvykle individualni praci v souladu s IVP, nebo zklidAujici ¢innosti. Situace je

stejna ve vSech zkoumanych zafizenich.

3) Kterou aktivitu dité preferuje a naopak, kterou aktivitu odmita a neni se ji

schopen zucastnit?

U této otadzky jsou predpokladané rozdily v odpovédich. Jak vyplyvd z odborné
literatury, kazdé dité s PAS je origindl a co plati pro jednoho, urcité neplati pro druhého
i pres podobné potize. Ve waldorfské materské Skole mél chlapec v oblibé typickou
waldorfskou hracku (drfevénou duhu) zaméfenou na kreativitu a zaroven
systematickou didaktickou pomucku (Logico piccolo). Stavebnicejej nepftitahovali.

Naopak v materské Skole bézného typu se chlapec rad zabyva stavbou koleji a uchyluje
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sek hrackam oblibenym, jiz od utlého détstvi (masinky a auta), kde hledd jistotu
v pohybu toceni se kola a travi ¢as pozorovanim této skutecnosti. Zaroven velice rad
kresli. V poslednim pfipadé, chlapec s PAS mél zalibu spiSe vrizné zamérenych
vzdéldvacich ¢innostech, zamérenych zejména na matematiku a rébusy, které nabizi
pedagogika montessori (vzdélavaci koutky dle vlastniho vybéru). Zavérem muizeme
konstatovat, Ze déti s PAS si vybiraji sami urcité hracky ¢i ¢innosti a kazdy pedagogicky
smér, jim ma co nabidnout. Ve vyzkumu se potvrdilo, jak uvadi odborna literatura, ze

déti s PAS se neustdle repetivné vraceji, jak k hrackdm, tak k ¢innostem.
4) Jak vnimate Vy osobné proces integrace/inkluze, je to pfinos?

Otazka byla zafazena do vyzkumu zamérné, abychom ziskali nazory na integraci/inkluzi
od lidi z pfimé praxe a z rlGznych typu predskolnich zfizeni. VSichni komunikacni
partnefi se shodli, Ze integrace/inkluze je urcité prinosem, ale zaroven velkou zatézi
pro pedagogy, ktefi ji provozuji. Zvlasté pokud vétSina dnesnich materskych Skol neni
technicky vybavena, prfizplsobena poZadavkim na integraci/ inkluzi predevsim
asistenénimi mistnostmi a stavebné neni mozné Upravy provést. Z uvedeného vyplyva,
ze dnesni rodice maji zakonny narok na vzdélavani téchto déti ve vSech zafizenich, na
neni mozné zrealizovat. Vyvstava tedy, otazka pro feditele jednotlivych subjekt(, jak

tyto problémy zvladnout?

7.3.1 Zhodnoceni cile z pohledu asistentl pedagoga

Z vypovédi vsech komunikac¢nich partnerl vyplynulo, Ze pracovni pozice asistent(
pedagoga je velice naro¢nou praci po psychické i fyzické strance ¢lovéka. Neustala
improvizace, ¢asté afektové stavy, nepredvidatelné reakce déti s PAS na vzniklé situace
jsou zatézové a kladou na vSechny zucastnéné nemalé naroky. Predpokladem pro tuto
praci je velkd mira trpélivosti, lasky k détem a pfijimani odliSnosti, bez vyjimky.
Soucasné je nezbytna velkda dlslednost pfi praci s détmi, jak intaktnimi, tak predevsim

s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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8 DISKUZE

1) Jaka je motivace rodica ditéte s PAS k vybéru konkrétni matefské skole?

Z odpovédi komunikacnich partner( vyplynulo, Ze motivaci rodi¢d k vybéru materské
Skoly nelze jednoznaéné vyjadrit. Davody jsou rzné, ale dle Thorové®® jsou zkuenosti
rodi¢u se zafazovanim déti s PAS do materskych skol béZného spiSe negativni. Pak tedy
nastava prilezitost pro alternativni vzdélavaci systémy, které jsou vice zaméreny na
osobnost jedince, jeho individualitu a lidé pracujici v téchto zafizenich se snadnéji
vyporadavaji s odliSnostmi, pozoruji v odliSnostech hlubsi pfi¢iny a prace s témito
détmi je pro né obohacujici v ur¢itém sméru, ale presto naroéna a namahava. Rada
rodicd déti s PAS hleda pro své dité spiSe laskyplné prostiedi, kde se dité bude citit
dobre a bude v rdmci moznosti spokojené, nez nutné prostredi, které bude provozovat
hlavné vzdélavani. Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze rodie jsou presvédceni, Ze
takového prostredi se jejich détem dostdva, coz je pozitivni zjiSténi. Soucasné
komunikacni partnefi spatfuji Uspéch v jednotlivych osobnostech pedagogl, protoze
,vse je o lidech” jak se vyjadfila jedna z matek ditéte s PAS, v témze spatfuje Uspéch

integrace i Mertin a Gillernova.%’

2) Jaké maji zkusenosti a nazory ucitelky matefskych Skol na proces integrace v

dané materské skole?

Ve vyzkumném Setfeni bylo zjisténo, Ze pedagogové ve vsech zafizenich, dle jejich
zkuSenosti, povazuji integraci/inkluzi za naro¢ny dlouhodoby proces, ktery by se
nemohl uskutecnovat bez navySovani pedagogickych pracovnikl (asistenta pedagoga)
v matefskych Skolach. Paléivy problém spatfuji v technickém vybaveni dnes jiz
zastaralych budov, které jsou sice vétSinou jiz zmodernizovany, ale bohuZel nejsou
mozné stavebné zvétSovat a chybi dalSi mistnosti ke vzdélavani ¢i odpocinku.
Materialni vybaveni se ¢astecné zlepSuje a ministerstvem Skolstvi jsou pfislibeny dalsi

prostfedky uréené k cerpdni. Pedagogové uvadéji ddle integraci jako praci navic k

8 THOROVA, Katetina. Poruchy autistického spektra —Vyd. 1. — Praha: Portal, 2006. — 456 s. ISBN 80—
7367-091-7

87MERTIN, Vaclav a llonaGILLERNOVA. Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha: Portal, 2003. ISBN
978-80-7367-627-8
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dalSim jiz ndaro¢nym povinnostem, zvlasté po psychické strance. Pokud se tyka vztahu k
samotnym détem s PAS, vétSina pedagogl zastavd nazor, Ze je integrace prinosna,
obzvlast pro intaktni déti a je obrovskou pomoci pro rodiny s détmi s PAS, které jsou
touto poruchou u svych déti zasazeny po cely Zivot. Z pedagogl jsem vycitila velmi

empaticky pfistup k témto rodinam.

3) Jaké jsou zkusSenosti a nazory asistentli pedagoga na proces integrace v dané

materské skole?

Komunikaéni partnefi byli vcelku prekvapeni, Ze nékoho zajimd jejich nazor na
integraci/inkluzi. Nékteri méli pocit, Ze jsou az ti druzi v porfadi, coZ nekoresponduje s
vypovédi samotnych pedagogickych pracovnikd, ktefi jim davaji podstatnou davéru pfi
vykonu své prace a povazuji je za obrovsky ptinos v matefskych Skoldch, bez kterych by
se integrace neobesla. Samotny proces komunikacni partnefi vnimaji spiSe pozitivné. V
bézné materské Skole je asistent vice pod vedenim pedagoga, kdezto v alternativni
matefské Skole byla po moji osobé v roli asistenta vyZadovana vétsi samostatnost, a to
jak ve vyhledavani tak zarazovani specifickych vzdélavacich aktivit. Ve vztahu k ditéti je
napojeni se, asistent versus dité s PAS, velice podstatné a komunikacni partnefi jej
dosahovali prostrednictvim detailniho pozorovani ditéte, jeho reakci a hlavné
neustalou komunikaci s rodinou ditéte s PAS. Za dllezity povaZzoval participantosobni
vztah s ditétem, ktery j& osobné mohu potvrdit (jako vyzkumnik v roli asistenta), pro

mé samotnou bylo dité s PAS ,,skoro jako viastni”,

“Aby autisté v tomto svété uspéli, musi najit své silné stranky a lidi, kteri jim pomohou
se dostat ke svym snim a cilim. Aby se tak stalo, je nutné mit a udrZet si kamarddy.
Mezi kamarddy musi byt mentofi. Prostfedi, které vds podporuje, a ve kterém se

mohou ucit ze svych chyb, to pro autisty musi spole¢nost vytvofrit.”

Bill Wong
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ZAVER

Integrace/inkluze je v soucasném roce hodné diskutovanym tématem. Po nékolika
letech zavadéni integrace do praxe a lehou¢kym seznamovanim se s jejim fungovanim
nam ministerstvo predlozilo novy termin inkluze. Pedagogickd vefejnost byla
v obavach, co tyto zmény pfinesou, ale pokud se hloubéji ponofime do problematiky v
primarnim vzdélavani déti nic nového na obzoru, pouze mizZzeme zafazovat déti, drive
nezaraditelné do systému Skolstvi, za pomoci pedagogickych posil. Bakalarska prace
nam meéla alespon z malé ¢asti zhodnotit, jak se to riGznym materskym Skolam dafi a
zvladaji tento nelehky ukol naplfiovat. Pro hloubkovy vyzkum by bylo zapotrebi oslovit
vice participantl a zaradit vétsi pocet predskolnich zafizeni, coz by bylo moiné v

pfipadé pokradovani vyzkumu.

Tématem této bakalarské prace byla Integrace autistického ditéte do rlznych
matefskych Skol. Prace byla rozdélena na dvé hlavni casti teoretickou a praktickou.
Teoretickd C¢ast obsahuje vymezeni pojm( autismus a integrace a ddale navazuje
vyzkumna ¢ast, kterd méla za ukol analyzovat nazory z fad rodicli, dale samotnych
pedagogll i asistentll pedagoga na proces integrace v jejich konkrétnim zafizeni ve

vztahu k jejich dané pedagogice.

Byly uskutecnény strukturované rozhovory z vySe zminénymi participanty, probéhla
navstéva jednotlivych materskych Skol a v nékterém pripadé bylo zarazeno citlivé

nestrukturované pozorovani pfimo v matefské Skole.

Po provedené analyze jsem dospéla k zavéru, Ze nelze z vyzkumného Setfeni vyvozovat
jednoznacné zavéry, nebot se nedaji vysledky zobecriovat. Bakalafskou praci jsem
zamyslela nahlédnout do matefskych skol s béinou pedagogikou, waldorfskou
pedagogikou a montessori pedagogikou. Sama se Ucastnim podstatnou casti své
pedagogické drahy integrace a zajimalo mé, jak integrace probihala i v jinych

zarizenich, kterou timto zprostredkuji i ostatnim.
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POUZITE ZKRATKY

ADI -R Autism Diagnostic Interview — Revised

DACH Détskeé autistické chovani

CARS Childhood Autism Rating Scale

IVP Individudlni vzdélavaci plan

MKN Mezinarodni klasifikace nemoci

MmS Matefskd 3kola

PAS Porucha autistického spektra

PECS The Picture Exchange Communication System
Sh. Sbirka

TEACCH Treatment and Education of Autistic and

Handicapped Children
USA Spojené staty americké

VOKS Vyménny obrazkovy komunikaéni systém
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TABULKY

Tabulka €. 1 Vzor IVP pro MS dité s autismem: Dostupné z: http://www.skola-spc.cz/

Jméno a pfijmeni Zdka

Datum narozeni

Bydlisté

Skola

Rocnik

Skolni rok

2016/2017

Jméno a prijmeni zaka

Datum narozeni

Bydlisté

Skola

Rocnik

Skolni rok

2016/2017

SPZ, které wvydalo

doporuceni pro IVP

Kontaktni  pracovnik

Spz

Skolska poradenska,
zdravotnickd a jina
zatizeni, kterd se

podileji na péci o zaka

Rozhodnuti
o povoleni vzdélavani

Zaka podle IVP ze dne:
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Zdavodnéni:

Jednad se o dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (autismus). Doporuceni SPZ - dale

pokradovat vintegraci ditéte vMS se stavajicimi podplrnymi opatfenimi (IVP, asistent

pedagoga).

Priority vzdélavani

a dalSiho rozvoje Zaka

(cile IVP):

Individualni pfFistup;

véas informovat o zméndch v reZimu dne MS;
pfimérené odménovat pfi zvladnuti ukol( a aktivité ditéte;
zaméfit se na predskolni pfipravu;

zapojovat do standardnich Cinnosti dle mozZnosti ditéte;
nastavit jednoduchd a jednoznacéna pravidla;

pozitivné motivovat ke spravnému socidlnimu chovani;
trénovat sebeobsluhu;

navazovat socidlni vztahy s détmi;

tvofrit hru;

pokracovat ve vedeni ,zazitkového deniku®;

aktivné spolupracovat s rodi¢i a SPZ.

Predméty,

jejichz

vyuka je realizovdna

podle IVP:

IVP se prolina celym procesem vychovné vzdélavaci prace ve vsech

oblastech vzdélavani.

Podplrna opatreni (specifikace stupnt podptrnych opatreni)

Metody
(pedagogické

postupy)

vyuky

- strukturované uceni: strukturalizace, vizualizace, motivace,

individualni pfistup;

- nazornost — prozitkové a situacni uceni;
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- kooperace pfi hie;

- hrani roli;

- pracovat s chybou (pokus x omyl);

- manipulaéni dovednosti.

7

Upravy obsahu

vzdeélavani

Obsah a tempo vzdélavani vidy prizplisobovat chdpani ditéte. Davat

dostatecny prostor pro dokonceni hry i ¢innosti.

Nabizet moznost relaxace béhem dne.

Uprava ocekavanych

vystupU vzdélavani

Nabizet mozZnosti k dosaZzeni co nejvice ocekavanych vystupt dle
moznosti a schopnosti ditéte, které povedou k ziskavani klicovych

kompetenci dle RVP PV.

Organizace vyuky

samostatny koutek pro individualni praci s ditétem;

co nejvice zapojovat dité do vSech nabizenych ¢innosti spole¢né se

skupinou déti;

pro podporu dalsiho rozvoje ditéte — prace s asistentem pedagoga;

zarazovat predskolni pfipravu i do odpolednich ¢innosti.

ZpUsob zadavani

a plnéni ukoll

Jasné nastavenad pravidla!

Zadavat ukoly stru¢né a srozumitelné.

Vyuzit asistenta pedagoga pfi zaddvani a plnéni ukold.

ZpUsob ovérovani
védomosti

a dovednosti

Komunikacni denik.

Pribéiné hodnoceni vysledkll vychovné vzdélavaci prace za pomoci

piktogram.
Fotodokumentace.

Vytvareni portfolia — pracovni listy, grafomotorika, atd.
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Komunitni kruh.

Prezentace vysledkd prace v prostorach MS.

Hodnoceni zaka

Na zakladé rozhovort vést dité k sebehodnoceni.

Hodnoceni za pomoci ,,smajlika“.

Pochvala, povzbuzeni.

Pomucky a ucebni | Didaktické pom(icky a upravené spolecenské hry pro déti s autismem.
materialy )

Logopedické zrcadlo.

Pracovni listy a vyukové materidly.

Literatura pro déti, encyklopedie, atlasy, atd.
Podplrna opatfeni | Zajisténi soukromi pro dité v prostoru tfidy, herny i Satny.

jiného druhu

MozZnost relaxace na odpocinkovém vaku.

Pravidelna dochazka ditéte do MS.

Personalni  zajisténi

Uprav prabéhu
vzdélavani  (asistent
pedagoga, dalsi
pedagogicky
pracovnik)

Od 1. 9. 2016 asistent pedagoga na uUvazek 1.

Dalsi subjekty, které
se podileji

na vzdélavani zaka

Spoluprace se

zakonnymi  zastupci

Tvorba komunikaéniho, zazitkového deniku ve spolupraci s rodici.

Minimalné 1x mésicné konzultace srodic¢i, stridni ucitelkou,
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zaka

asistentkou pedagoga, feditelkou Skoly.

Dohoda mezi zakem

a vyucujicim

Osoby  zodpovédné
za vzdélavani
a odbornou péci

o zaka

Jméno a prijmeni Podpis

Tridni uditel/ka

Skolni  poradensky

pracovnik

Reditelka  materské

Skoly

Pracovnik skolského

poradenského
zafizeni

Zakonny zastupce
Zaka

74k
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Pfiloha ¢. 1: Ukazka rozhovoru s rodicem
Osobni anamnéza ditéte s PAS

Syn ..... md vysoce funkéni Aspergertv syndrom. Téhotenstvi bylo bez komplikaci, porod
ten byl lehce komplikovany, hrozil porod klestémi, protoze déloha méla horsi
vypuzovaci schopnost, ale nastésti nebyly klesté pouZity, porod byl prirozeny. .....tésné
po narozeni, se jevil v pofddku, ale pak jsme pozorovali, Ze je trochu jiny i jeho vyvoj
probihal ve skocich. Moc nelezl a nechodil kolem ndbytku, pak najednou zacal chodit v
roce a 3 mésicich, jako by si nejprve musel byt dostatecné jist, zda to zvliddne. Stejné
tak s reci, mluvil minimdlné, skoro neZvatlal a pak rovnou zacal mluvit v delsich
spojenich. Ohledné chovdni a jeho reakci na okolni situace byl vZzdy trochu jiny, mél a
md rdd systém, nikdy ho nebavily hracky, radéji se zabavil vécmi denni potieby, kolicky,
hrnce, varecky nebo rizné stavebnice, vse vidy zkoumal dopodrobna, mél a i naddle
ma hezky vztah k prirodé a detailné zkoumd Zivot kolem sebe. Ohledné vztahd, je velmi
pratelsky, hlavné k détem, hodné se vsak ostychd pred dospélymi a to i pfed témi, které
jiz dobre znd. Nedokdze jim Casto Fici, co by potreboval a kdyZ si nevi rady, tak byvd
emociondIné rozruseny, aZz nékdy vztekly, jindy pro zménu plactivy. Uklidfiuje ho
ujistovani, zZe vse bude v porddku a nic se nedéje, i kdyZ si neumi s danou véci poradit.
Je rdad, kdyZ o vSem co se bude, dit vi dostatecné dopredu s veskerymi podrobnostmi.
Vyrazné vynikd v matematice a logickém mysleni a také ho matematické rébusy hodné
bavi, nejde mu a nebavi ho psani, jemnd motorika je podstatné horsi. Do matefinky
nastoupil ve 3 letech a byla to, klasickd materinka, v 6 letech nastoupil do matefinky
montessori, protoZe mél odklad skolni dochdzky, z divodu: stydlivost a ostych pred
dospélymi, urcitd socidlni nezralost, ale zdroven dochdzel i 1x v tydnu i do klasické
materské Skoly. Po odkladu, tedy v 7 letech nastoupil do 1. tfidy zdkladni Skoly
Montessori, nyni ukoncuje 2. tfidu Montessori, od 1. tfidy md asistentku a
spolupracujeme se specidlné pedagogickym centrem v Ceskych Budéjovicich v ulice

Stitného, s poradnou ne.



1) Uvazovali jste o zafazeni Vaseho ditéte do specialni MS? Pro¢ ano, proé ne?

Ne o specidlni MS jsem nikdy neuvaZovala, synovo chovdni a vztahy byly dostateéné v
normé, aby mohl navstévovat klasickou MS, pouze jsem hledala alternativu, kterd by
mu vice vyhovovala, coZ jsem nasla v prachatické Montessori Skolce, kam jako
predskoldk chodil. Vyhovoval mu pristup a systém pomducek, nebot hracky, kromé

stavebnic mu vibec nic nefikaly.
2) Dle jakych kritérii jste vybirali MS pro své autistické dit&?

Podle dostupnosti naseho bydlisté a poté jsem vyuzila montessori Skolku, sama jsem
tuto pedagogiku studovala a pochopila jsem, Ze je diky systematicnosti a celkovému

pfistupu k détem pro mého syna idedini.
3) Dana pedagogika MS Vas oslovila jiz dfive, ¢i jste ji na po¢atku ani neznali?

Montessori pedagogiku jsem trochu znala jiZ dfive, ale vice jsem se o ni zacala zajimat

aZ po narozeni syna a jak uZ jsem fikala predtim.

4) Jak probihala komunikace mezi Vami a pedagogy v MS? S kym jste prevainé

komunikovali?

V obou skolkdch jsem komunikovala prevdzné s ucitelkou nebo privodkyni. Komunikace

byla vcelku bezproblémovad.
5) Byli jste spokojeni s vybérem dané MS?

Nesrovnatelné vice jsem byla spokojena s montessori Skolkou, i syn sdm radéji chodil do

montessori Skolky a velmi se tam tésil. Dodnes mdme pratelské vztahy.



Ptiloha €. 2: Ukdzka rozhovoru s pedagogem

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Jak pedagogika vasi materské Skoly napomadha integraci autistického ditéte?
Tak, ve waldorfském vzdéldvacim systému nejvice napomdhd rytmus a rdd, ddle
opakujici se aktivita, jistota pro chlapcovo stereotypni jedndni a klidné prostredi
a stdli pedagogové.

Mate pocit, Ze to je asi, to nejdalezitéjsi?

Ano, jistota a rdd.

Kdo prevainé pracuje ve tfidé s ditétem s PAS?

Pri spolecné prdci pracoval chlapec pod vedenim ucitelky a pri individudIni prdci
¢i afektivnim chovdnim chlapce, byl pod vedenim asistenta nebo obou. Pedagog
i asistent zasdhl nebo pomohl, byla to spoluprdce.

Jaké metody pfi zaclefiovani ditéte pouzivate?

Pouzivali jsme piktogramy, ddle vizualizaci ¢innosti, potom vlastné probihala
individudlni specifickd prdce s ditétem, hlavné teda za pomoci asistenta. Ddle
strukturované uceni.

Mate ve tfidé ¢i v materské skole klidové koutky a vyuzivate je, a jak ¢asto?
Meéli jsme asistencni mistnost, kterd byla vyuZivand, kdyZ mél chlapec afekty,
afektivni jedndni nebo néjaké zdchvatovité stavy. A byla, no vyuZivana v pripadé
potreby, zrovna kdyz mél ten afekt.

Neda se Fici, Ze by to bylo tfeba denné?

Ne, ne ne ..

Vidite prinos v integraci ¢i inkluzi ve vasem zafizeni a v éem?

Urcité, byl prinosem pro ostatni déti, vlastné byla pfinosem primd konfrontace
déti s lidmi s postizenim a ddle také pfijimadni odlisSnosti chlapcovych, Ze déti
vnimali jeho odlisnosti, které plynou s chlapcova postiZeni.

Vyuzivate specidlni pomticky pfi praci s ditétem?

VyuZivali jsme predevsim typické waldorfské hracky, které byly k dispozici vSem

détem napriklad drevénd duha, kterou mél chlapec velmi oblibenou, ddle



systematické hracky a...., ddle hracky, které vyhovovali chlapci s autismem,
napriklad specifickd hracka, kterd byla pfimo pro ného Logico piccolo.

7) Mate upravenou organizaci ve svoji tfidé vzhledem k ditéti s PAS?
Ne, nemél. Autisticky chlapec, se vlastné, pfizplsoboval pod vedenim pedagoga
a asistenta, dennimu tridnimu programu.

8) Vnimate praci asistenta pedagoga jako dilezZitou a v cem?
Urcité, diky asistentovi bylo moZné pracovat s chlapcem individudlné a
v pfipadé afektu mu zajistit klidné, jisté prostredi. A ddle si myslim, Ze prdce
asistenta je prinosnd, téZ pro pedagoga, ktery by sdm obtizné zaclerioval dité

s autismem do kolektivu, bylo by to nemozné.

9) Vénuje se asistent ve vasi materské skole pouze ditéti s PAS nebo i ostatnim
détem?
Vénoval se i ostatnim détem, byl soucdsti celé tfidy a spolecné s pedagogem,
spolupracoval zrovna na tom, co bylo potfeba. TakZe se vénoval i ostatnim
détem.

10) Vzdélavate se v oblasti specialni pedagogiky i nadale?
Nejvice se vzdéldaval asistent, navstévoval semindre zamérené na problematiku

déti s autismem a no, takZe asistent se vzdélaval.



Priloha €. 3: Ukazka rozhovoru s asistentem pedagoga

1)

2)

3)

4)

Kdo prevainé pracuje ve tiridé s ditétem s PAS?
Stfiddme se s pani ucitelkou, je to takovi spontdnni. Jednou jd, podruhy pani
ucitelka. Kdyz néco....tfreba prijde za mnou, tak jdu s nim, kdyz zase pfijde za
druhou pani ucitelkou tak s nim jde pani ucitelka pak se zase vystfiddme.
Kdo prevainé déla s nim individualni, speciadlni praci?
Prevdzné jd, jako asistentka.
Ucastni se dité s PAS viech aktivit spole¢né s ostatnimi détmi?
Vsech aktivit se neucastnime, napfiklad kdyZ tu mdme divadlo nebo jakékoliv
pfedstaveni, tak s nim zlstdvdme ve tridé a mame ndky individudlni pldn,néco
se treba uc¢ime,nebo posledni si dobou poustime pisnicky z rddia,poslouchdme
pohddky, hrajeme si kreslime, ale na to divadlo nechodime! Jinak se ho snaZime
zapojovat, aby si hrdl s détmi, ale i kdyZz nékdy to nejde, protoze jim vsechno
boura.

A co se tyka vytvarnych technik?
Vyrdabime. SnaZime se taky vyrdbét, co fekne pani ucitelka, ale nedodéldme to
tfeba béhem dne, ale béhem celyho tejdne.
Kterou aktivitu dité vyhledava (preferuje)? Kterou naopak nema rad, ¢i ji neni
schopen vykonat?
Nejradsi ma masinky, nosi si zdomova, ty jako vedou. Stavi taky dréhy potom
jsou to auticka, taky kresleni, ale vedou masinky. Stavby.

Prevdiné stavby? Madte dojem, Ze md rdd co se toci?

Stavby, urcité. On hodné sleduje. Kolo, lehne si k tomu a sleduje, jak se toci.
A co vyloZené nema rad, nebo neni schopen udélat v mateiské skole?
Hygienu teda, tu nemd rad.
Je asi nutna vase velka dopomoc?
Je vlastné na plendch, takZe prebalovadni je nutné, myti rukou.
Jak vnimate proces integrace/ inkluze vy osobné?
No...nevim, jestli je to prinos...ale jo, tak jako, néco na tom je. Tak si myslim, Ze
z pohledu ty Skolky je to velice téZky, teda jako. Ale da se to, musi se slevit

z riznych véci. Chyba je, Ze tu nejsou specidlni mistnosti pro autisty. My teda



chodime, kdyzZ vidim, Ze je unavenej, tak deme vedle, chvilku si odpocine, ale jen
chvilku, jako pdl hodiny ne, mdm tu jesté tu... (poz. divka na sdruZenou

asistenci).

vew s

vvvvv

vty velky tfidé, co budou od zdfi starsi déti. On md ulevy, dostdvd odmény,

bonbon, tady uzZ déti vi, kdyZ si prinese karticku.
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