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UVOD

Problematika nadaného ditéte se do povédomi Siroké spole¢nosti dostala teprve
nedavno. Dfive se hovofilo pfedevsim o handicapech, riznych postizenich, a nadané déti byly
opomijeny. Nyni se pomér mezi témito dvéma skupinami zac¢ina vyrovnavat. Pro pedagogiku
jako védu je potieba se timto tématem vice zabyvat a pracovat s nim. PredevSim ucitelé
a ucitelky potiebuji dostatek informaci, aby mohli s nadanymi détmi spravné pracovat a aby je

dokazali co nejdiive odhalit.

Kazdé dit¢ ma pravo, aby bylo rozvijeno po vSech strankach, v pripadé nadaného ditéte
to plati dvojndsob, jelikoz velmi nadané, talentované dit€¢ mize byt velkym piinosem pro nasi
spole¢nost. Je nezbytné tyto déti podporovat, ale hlavné je v¢as odhalit a diagnostikovat, aby
nedoslo k zaniku talentu nebo stagnaci. Nadani i talent je potfeba dale rozvijet, proto je nutné
pracovat snadanym ditétem individudlné, nejlépe prostfednictvim vypracovaného
individudlniho vzdélavaciho planu. V kazdém jedinci se miize skryvat urcity potencidl, proto
je dilezitou tlohou pani ucitelek tento potencial objevit, k tomu nejlépe poslouzi pedagogicka

diagnostika, ktera patti k povinné dokumentaci vS§ech matetskych skol.

Cilem pfedkladané prace je porovnat uroven veédomosti, socidlnich dovednosti,
motorickych dovednosti, vizuomotorické koordinace, zrakové percepce, sluchové percepce,

matematickych pfedstav a feci nadaného ditéte a ditéte bez diagnostikovaného nadéni.

Diplomovéa prace je rozdélena na teoretickou a empirickou €ast, z nichz prvni Ctyfi

kapitoly se vénuji teorii, a pata kapitola obsahuje vyzkumné Setteni.

Prvni kapitola se vénuje pojmu nadéni jako takovému. Jsou zde uvedeny definice
pojmu, dale je srovnan pojem talent a naddni, nechybi také popis druhli nadani. Velka cast
kapitoly je vénovana inteligenci, jelikoZ pravé inteligence tvoii nezbytnou slozku pii rozvoji

nadani.

Druhé kapitola popisuje nadané dit€ a jeho charakteristiku. V této kapitole jsou popsany
vlastnosti nadaného ditéte, dale je uvedena diagnostika nadaného ditéte, pomoci které lze
nadané dité odhalit. Nechybi také zminka o tom, jak s nadanym ditétem pracovat a co je

pii praci s nim dilezité.



Popis ditéte predSkolniho v€ku a jeho charakteristiky z hlediska vyvoje, tvoii treti
kapitolu diplomové prace. Je zde popsan vyvoj ditéte v oblasti kognitivni, motorické, socialni,

emocionalni a oblast vyvoje osobnosti ditéte a jeho sebepojeti.

Ctvrta kapitola obsahuje popis oblasti vyvoje piedskolniho ditéte z hlediska

diagnostiky, nekteré z téchto oblasti jsou nasledné zkoumany v empirické ¢asti.

Samotné vyzkumné Setfeni, které je zaméfeno kvalitativné, je prezentovano v paté
kapitole. Jsou zde uvedeny dv¢ pfipadové studie, prvni z nich je zaméfena na nadané dité,
druha se zabyva ditétem bez diagnostikovaného nadani. U obou ptipadovych studii je popsdna
osobni, rodinna a Skolni anamnéza, a také vysledky vykont z jednotlivych sledovanych

oblasti. Dale v této kapitole nechybi diskuse, kde jsou zodpovézeny vyzkumné otazky.



1 POJEM NADANI

Kdyz se fekne nadani, spousté z nas se vybavi schopnost né¢eho vyjimeéného. Clovék,
ktery je nadany, pfece musi byt néim vyjimecny a zajimavy. AvSak co spousta lidi netusi je,
ze kazdy s nas ma ur€ity potencial, a to, jak se u nas projevi, zalezi pouze na tom, jak jsme
vedeni a vychovavani. Kazdy z nas ma pravo plné rozvinout své schopnosti, i proto je velmi
dilezity individualni ptistup k jedinci a v¢asné odhaleni jeho potencialniho nadani. Mize se
také stat, ze n¢kdo na to ani nepftijde, jelikoz nemél dostatek podnétli, pouze si 0 ném ostatni
mysli, Zze je jiny, ba dokonce divny. V mnoha jazycich slovo nadani znamena uréity dar,

obdarovani.

Hartl a Hartlova (2000, s. 338) se ztotoznuji s touto definici: ,, Naddni je soubor vioh
Jjako predpoklad k uispésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci

¢

podavajicimi nadpriumérné vykony pri cinnosti teélesné i dusevni.*

Dalsim autorem definice je Witty (1965, In Laznibatova, 2007, s. 63), ktery fika ze:

»Nadané nebo talentované je to dité, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv

«

hodnotné oblasti snazeni.*

., V pedagogickém pojeti previada tradicni predstava o nadani jako o vyjimecné slozce

‘

osobnosti nékterych jedincu, zejm. pro umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku. "

(Prucha, Walterova, Mares, 2009, s. 164)

Forttik a Foitikova (2015, s. 12) uvadi, Ze nadani mize byt chapano jako:
e kuvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminuji uspé€$né vykonavani ¢innosti,

e vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podminuji moZznosti

¢loveka, troven a vlastnosti jeho ¢innosti,

e rozumovy potencial nebo inteligenci; celostni individualni charakteristiku poznavacich

moznosti a schopnosti ucit se,
e souhrn vloh, vrozenych danosti, projev urovné a vlastnosti vrozenych piedpokladii,

e talent, existenci vnitinich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledka v ¢innosti.

Havigerova a Kiovackova (2011) zminuji, ze nékdy se také muzeme setkat s naprosto

protikladnymi pojetimi.



NADANI

jsou vrozené predpoklady, dispozice je vysledek rozvoje piedpokladu (fenotyp)
(genotyp)
je stabilni schopnost v urcité oblasti je souhrn vSech dynamickych piedpokladii

(téz osobnost, z4jmy atp.)

je néco, ¢im disponuji jen nékteii lidé je néco co mohou mit vSichni lidé

se vztahuje jen na nékteré druhy ¢innosti se vztahuje k jakékoli ¢innosti

Tabulka 1: Dva pohledy na nadani

Pojeti nadani dle Havigerové a Krovackové (2011, s. 6) zni: , Jedna se o projev
vrozenych dispozic, které se uplatiuji v kontextu celého dynamického systému nadaného

jedince, u kteréhokoli clovéka a v jakékoli oblasti lidskych aktivit. **
Podle Eysencka a Barretta (1993, In Hiibkova, 2009) je nadani definovano nasledovné:

Prvni zptisob definice je nadani jako synonymum s vysokym IQ, které zjistime pomoci testd

inteligence — tento zptisob je v soucasné dob¢ preferovan.

Dalsi definice nam tika, Ze nadani se vztahuje ke kreativité, avSak kreativita je délena na dva
zpusoby, Z nichZ jeden je jako rys osobnosti a druhy jako znak socidln€é hodnotného vykonu —

tyto dvé pojeti spolu vSak nesouvisi.

Ttetim zplisobem chapeme nadani jako vysoky stupen rozvoje specialnich schopnosti, ty vSak
nemuseji souviset s vysokym IQ, proto autofi uvadéji, ze je vyhodné i logické pouzivat prvni

zpiisob definice.

V problematice nadani miZzeme spatfovat tii roviny: nadani, talent a genialitu. Talent se
projevuje Vv jedné uréité oblasti, nadani je pfeneseni talentu na vyss$i rovinu a genialita je

chapana jako vzacnost, ktera ma uplatnéni na mezinarodni trovni. (Landau, 2007)




DRUHY NADANI

DeHaan a Havighurst (1957) uvad¢ji jako prvni druh nadani intelektové schopnosti,
dale kreativni mysSleni, védecké schopnosti, nasledné viidcovstvi ve spole¢nosti, mechanické

schopnosti, a také talent v krasném uméni.

Intelektové schopnosti zahrnuji verbalni, pocetni, prostorové a pamétové schopnosti
a faktory uvazovani v rdmci rozumovych funkci. Tyto schopnosti uzce souviseji se Skolni
uspeésnosti. Schopnost rozpozndvani problému, pruznost mySleni, tvoifeni myslenek
a produktii, vymysleni dalSiho vyuziti objektli a materidli se promitd v kreativnim mysleni.
Védeckymi schopnostmi vnimame vyuziti ¢isel a algebraickych symbolt. Zahrnuji zvidavost
ve svét¢ prirody, aritmetické uvazovani a schopnosti vyuzivani védeckych metod.
Manazerské schopnosti, které lze také nazvat jako viidcovstvi, pfedstavuji zptisobilost
pomahat ve skupiné k dosahovani vytycenych cill a zkvalitiovani mezilidskych vztahti. Tato
vlastnost je dilezita pro vedouci osobnosti v ekonomice a primyslu, v pracovnich skupinach,
profesnich organizacich a mezinarodnich agenturach. Mechanické neboli zruéné schopnosti
jsou spjaty stalentem vuméni, v&€dé i strojirenstvi. Zahrnuji schopnosti manipulace,
prostorové predstavivosti, vnimani vizudlnich vzori, detaili, podobnosti a rozdili. (Foitik,

Fottikova, 2015)

Monks a Ypenburg (2002) tvrdi, ze zvlastni nadani se muze projevit ve Ctyfech
oblastech: v oblasti duSevnich schopnosti, intelektualnich vykoni, dale v oblasti tvofivosti
a produktivnosti, nasledné v oblasti uméni, ve vytvarnych a muzickych uménich a také

Vv socialni oblasti, pficemz se mini viidcovské kvality.
Renzuli (2008) uvadi dva typy nadani:

¢ studijni nebo Skolni nadani,

e kreativné produktivni nadéni.

Skolni nadani je druh nadani nejjednoduseji méritelny standardizovanymi testy
sChopnosti, a proto typ nejcastéji pouzivany pro vybér studentii do specidlnich programii.
(Renzuli, 2008, s. 12) Mladi lidé pomoci rozumovych testli prokazuji urcité kompetence,
které jsou nejvice cenény prave ve sSkolnich studijnich situacich, pfedevS§im zaméfenych

na analytické dovednosti. Souvislost mezi Skolnim nadanim a pravdépodobnosti ziskat dobré
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znamky dokazuji rizné vyzkumy. Také je prokazano, ze nadprimérné vysledky zlstavaji

dlouhodobé¢ stejné.

., Kreativné produktivni nadani popisuje aspekty lidské aktivity a cinnosti, kde se ceni
predevsim vyvoj originalnich myslenek, produktii, uméleckych deél a oblasti znalosti, které
Jjsou zamérné vytvoreny, aby ovlivnily jedno ci vice publik.* (Renzuli, 2008, s. 12) K rozvoji
kreativné produktivniho nadani slouzi vyukové metody zamétfené na skutecné problémy.
Dtiraz je kladen na pouziti a aplikaci znalosti, také na integrovany a induktivni proces

mysleni.

1.1 Nadani vs. talent

Pojmy nadani a talent jsou ¢asto pouzivany jako synonyma, ackoliv pedagogové a védci
tyto pojmy diferencuji. Tvrdi, ze vysoké nadani se projevuje jako mimotfadné nadani ve vice
oblastech (napt. matematika, jazyky), zatimco pojem talent vnimaji jako vynikani pouze
Vjedné oblasti. BohuZel ale neexistuje shoda v uzivani téchto pojmu, jelikoz nckteti
pedagogové a védci rozliSuji nadani a talent dle vysledki testu inteligence. (Monks,
Ypenburg, 2002)

Nekteti autofi uvadéji, Ze nadani souvisi predev§im s intelektovou oblasti, jako jsou
jazyky a matematika, kdezto talent je podle nich spjaty s hudbou a pohybem. S témito nazory
vSak nesouhlasi Dockal (2005, s. 24 - 25) a tvrdi Ze: ,, Presvédceni, Ze nadani a talent musi byt
a jsou dveé ruzné veci, je mytem, ktery do nasi psychické reality vnesli v minulém stoleti védci,
kteri nepostupovali od vymezeni pojmiui k jejich pojmenovani, ale naopak — kdyz uz jim jazyk
poskytl dva terminy, snazili se je néjakym zpiisobem ,,naplnit“ — deéj se co déj. To ale miize byt

«

zavadejici. Pokladam proto za uzitecné pouzivat slova nadani a talent jako synonyma. ‘

Mertin a Gillernova (2003) se zminuji o talentu jako o schopnosti dosahovat mimoiadnych
vykonu v urcité oblasti ve srovnani s vykony svych vrstevniki. A doporucuji pouzivat termin

,,nadané chovani ditéte* misto terminu ,,nadané dité*.

Gagné (In Foitikova, 2009) tvrdi, ze vétSina teoretikll nerozliSuje pojmy nadani a talent.
Jestlize ano, pak je chapano nadani v rovin¢ intelektové a talent jako slozka neintelektova (napft.
talent sportovni, umélecky, technicky). Gagné se ztotoznuje Snazorem, ze mezi nadanim
a talentem by melo byt jasné rozliSovano. Nadani je podle néj pfirozena schopnost ¢i vloha

a pripad¢ rozvinuti téchto schopnosti a ziskani dovednosti, hovofi o talentu.
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Na objasnéni pojmu talent a nadani jsou rtizné pohledy a zatim neexistuje jednotna
definice. Jelikoz jsou ale tyto pojmy velmi ptibuzné, budou v predkladané praci chapany jako

synonyma.

1.2 Inteligence

Existuje cela tfada definic pojmu inteligence, vétSinou jsou si podobné nebo nécim

ptibuzné.

Rican (2007) uvadi, Ze inteligence je nejznamgjsi schopnost tzv. chapavost, divtipnost
aumét ¢ist mezi fadky. Je to schopnost vyznat se v nové situaci, kdy je potieba vykonat

abstraktni operace se symboly.

., Inteligence je soubor poznavacich procesi, které se ucastni poznavani, uceni a reSeni
problémii. Inteligence se rozdéluje na obecnou a specialni intelektové schopnosti. Obecna
inteligence je obecna schopnost ucit se a resit problémy, specialni intelektové schopnosti jsou

zejména schopnosti verbalni. “ (Cap, Mares 2001, s. 153)

Hartl (1998) v Pedagogickém slovniku piSe ze, inteligence je schopnost ucit se
ze zkuSenosti, schopnost pfizplsobit se, feSit problémy, orientovat se v novych situacich,

pochopit souvislosti.

, Inteligence predstavuje stav rovnovahy, ke kterému sméruji vsechny postupné
adaptace senzomotorické a poznavaci a téz vsechny asimilacni a akomodacni styky

mezi organismem a prostredim. * (Piaget, 1999, s. 23)

Sternberg (2008, s. 72) definuje inteligenci takto: ,, Schopnost dosazeni uspéchu v zivoté
a zajisténi si osobniho standardu v kontextu konkrétnich sociokulturnich podminek, v nichz se

I3

jedinec nachazi. *

Gardner (1983), ktery je autorem teorie mnohocetné inteligence, tvrdi, Ze kazdy jedinec
ma 7+2 typy inteligence, posledni dva byly ptidany v roce 1999. Prvnim typem je logicko-
matematicka inteligence, kterd ndm umoznuje rozumét feci, mluvit, Cist, psat, dale verbalné-
jazykova inteligence, diky které mizeme pracovat s vypocty, logickymi hadankami,
odvozovanim dukazli, nasledné télesné-pohybova inteligence, kterd ndm umoziuje
cilevédomé uzivat své tclo, dalSim typem je vizudlné-prostorova inteligence, diky které se

orientujeme v prostoru a dokazeme si véci lépe vizualné predstavit, dal$im typem je hudebni
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inteligence, ktera zahrnuje zpév, dirigovani, hru na hudebni nastroje, dale intrapersonalni
inteligence, diky které muzeme chapat své myslenky, emoce, schopnost rozumét sobé
samému, nasledn¢ interpersonalni inteligence, diky které jsme Schopni rozumét druhym,
mezilidskym vztahtim, dal$im typem je naturalisticka inteligence, ktera umoznuje rozliSovani
riznych druhti fauny a flory a také rozuméni uspofadani piirody, poslednim typem je

existencialni inteligence, diky které jsme schopni se 0 sebe postarat a piedvidat.

V kazdé kultuie lze najit vSechny tyto typy inteligence. Kazda z vySe uvedenych typu
inteligence se samostatné vyviji se svymi vrcholy a poklesy, aktivuje se v odliSnych ¢astech

mozku a je relativné nezavisla na dalSich druzich inteligence.

1.2.1 Druhy inteligence

Praus (2008) ve svém clanku uvadi ¢tyfi druhy inteligence. Prvnim typem je abstraktni
inteligence, kterou lze méfit pomoci IQ testu. Jde o schopnost fesit dobfe definované —
akademické problémy s jednoznacnou odpovédi. Dale souvisi s GspéSnosti v akademickém
zivoté. Prakticka inteligence se oproti inteligenci abstraktni zabyva kazdodennim zivotem
a fesi problémy s tim souvisejici. Schopnost pohybovat se v socialnim prostiedi, umét jednat
s lidmi a fidit je, vyjadiuje socialni inteligence. Ukazatelem socidlni inteligence mohou byt
napiiklad pocet pratel nebo zastavana spolecenska funkce. Pomérné nedavno se zacalo mluvit
také o emocni inteligenci, jez zahrnuje schopnost uvédomeéni si sebe sama, sebemotivaci,
vytrvalost, kontrolu impulzt, schopnost regulovat nalady, empatii, nad&ji nebo optimismus.

EQ, jak je moZzné emoc¢ni inteligenci oznacit, neni zavisla na hodnoté 1Q. AvSak velmi

ovliviiuje nase vztahy v rodiné, na pracovisti ¢i urcuje spéSnost v intimnich vztazich.

Nutno podotknout, Ze nadani jedinci mivaji zpravidla problémy v emoc¢ni ¢i socialni
inteligenci. Mira jejich vysokého IQ jim nedovoli vést bezproblémové vztahy a nedovedou
kontrolovat své emoce, proto je dilezit¢ podporovat nadané jedince v rozvijeni piedevsim

emocni inteligence.

1.2.2 Vztah mezi nadanim a inteligenci

Vysi nasi inteligence uréuje tzv. 1Q, tedy = inteligenéni kvocient, ktery je zjistitelny
pomoci ruznych testi. Stern v roce 1912 poprvé definoval inteligen¢ni kvocient (IQ) jako

pomér mentalniho a fyzického veku: IQ = 100 x mentalni vék/fyzicky vek.
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Od daného IQ se odvozuji rizné stupné nadani. ,,Inteligencni kvocient vyjadiuje
hodnotu vykonu urcitého jedince na stupnici, v niz cislo 100 znamena prave primérny vykon,
cisla mensi nez 100 znaci riizné stupné podprimeérnych vykonu a cisla vétsi nez 100 znaci

riizné stupné nadprumérnych vykonii. “ (Havigerova, 2011, s. 53-55).
Existuje tzv. 1Q definice, na zakladé¢ které lze jedince S hodnotou vys$si nez 130
povazovat za nadaného. Dalsi stupn¢ jsou definovany takto:
e Q> 115 mirn€ nadany (mildly gifted), pfiblizn€ jedno dit¢ ze sta,
e 1Q > 130 stfedné nadany (moderetely gifted), ptiblizné jedno dité z tisice,
e 1Q > 145 vysoce nadany (highly gifted), pfiblizné jedno dit¢ z deseti tisic,
e IQ > 160 mimotadné nadany (exceptionally gifted), ptiblizné jedno dit€ z milionu,

e 1Q > 180 hluboce nadany (profoundly gifted), pfiblizn¢ jedno dité z milionu.
(Havigerova, 2013, s. 12)

Hranici 1Q 130 piijala pfi rozliSovani nadanych jedinct také mezinarodni organizace
Menza, ktera spolupracuje s vysoce inteligentnimi jedinci. Nicméné podle Havigerové (2011)
je nutné zdlraznit, ze hodnota inteligencniho kvocientu nemiiZze byt jedinym voditkem pro

ur¢eni nadani. Nadani podle ni nelze ztotoznovat s hodnotou 1Q.

Gagné (in Juraskova, 2003) byl dal$im, kdo rozpracoval stupné nadani, dle 1Q skore:

e mirn¢ nadani: 1Q vyssi nez 120 — 10 % populace,

stfedné nadani: 1Q vyssi nez 135 — 1 % populace,

vysoce nadani: IQ vyssi nez 145 — 0,1 % populace,
e vyjimecné nadani: IQ vyssi nez 155 — 0,01 % populace,

e extrémné nadani: 1Q vyssi nez 164 — 0,001 % populace.

Gaussova ktivka zobrazuje rozlozeni intelektu dle smérodatnych odchylek. Témér 99 %

populace se pohybuje v Sesti odchylkach. (Foitik, Foitikova, 2015)
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Obrazek 1: Gaussova kiivka — rozlozeni intelektu

Podobnych déleni je daleko vice, naptiklad Fottik a Foitikova (2015, s. 13) uvadi, Ze se

ztotoziuji s ¢lenénim intelektového nadéani dle Norbyho:
e bystry jedinec — IQ 115 a vice,
¢ nadany jedinec — IQ 130 a vice,
e vysoce nadany jedinec — IQ 145 a vice,
e vyjimecné nadany jedinec — IQ 160 a vice,
e velmi vysoce nadany jedinec — IQ 175 a vice.

e nevylécitelné nadany — IQ 190 a vice.

Toto clenéni je nam blizké a souhlasime s nim také. Nezalezi vSak jen na vysi

inteligen¢niho kvocientu ale také na druhu ¢i typu inteligence.

Gardnerovym typim inteligence, o kterych je zminka v pfedchozi kapitole, také
odpovida 9 druhti nadani, a to logicko-matematicka inteligence, jazykova (lingvistickd)
inteligence, prostorova inteligence, télesné-pohybova inteligence, hudebni inteligence,
intrapersonalni inteligence, interpersonalni inteligence, piirodovédna inteligence, existencialni

inteligence. (Havigerova, 2011)
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Pti definovani nadani se odbornici shoduji v tom, ze je dilezity vysoky intelekt spolu
s dal§imi vykonovymi, osobnostnimi a spolecenskymi faktory. Jsou to nezbytné slozky

pii rozvoji nadaného jedince. (Foitik, Fortikova, 2015)

O tom, jak nadané¢ho jedince muzeme poznat a jak snim pracovat, pojednava
nasledujici kapitola. Dale budou popsany vlastnosti nadaného ditéte, varianty vzdélavani

nadanych a pravidla komunikace s nadanymi.
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2 CHARAKTERISTIKA NADANEHO DITETE

Kazdé dit¢ je jedinecna osobnost, ke které bychom méli pfistupovat individualng
a s uctou. Prestoze existuje spousta tabulek, co ma dit¢ v daném véku umét a zvladat, nemusi
to tak vubec byt. Dité mize byt opozdéné ale naopak také nadané, avSak hranice mezi nimi je
velmi uzka. V nékterych oblastech se nadané dité muize jevit jako opozdéné a v jinych naopak
muze byt velmi napied. Kazdého jedince bychom proto méli posuzovat podle vSech moznych
kriterii. Co je pro nadané charakteristické, jak nadaného muazeme identifikovat a jak s nim

pracovat, bude popsano v nasledujicich kapitolach.

2.1 Vlastnosti nadaného ditéte

Nadané déti mizeme podle Laznibatové (2001, in Foitik, Foitikova, 2015) popsat

ve tfech zdkladnich oblastech:

Vseobecné znaky — dit€¢ ma Siroké spektrum zajmi, bohaty slovnik, chape vyznam cizich slov
1 abstraktnich pojma a je schopno tyto slova a pojmy pouzivat, ¢asné ¢te, ma vybornou
pamét’, zajima se o narocnd témata a vede diskuse na tato témata, udrzi dlouho pozornost, je

malo unavitelné v duSevnich ¢innostech.

Tvofivé znaky — dité je hravé, ma bohatou fantazii, spoustu origindlnich napadt, pii mysleni
je hravé a pruzné, mé smysl pro estetické citéni, snazi se vytvaret jedinecné véci, mé skvélou

piedstavivost, je emocionalné zranitelné a citlive.

Ucebni znaky — dit€¢ se rychle uci, jde mu to lehce a se vS§im zacina diiv nez ostatni,
pfi pozorovani je bystré, ma radost z kazdé intelektové aktivity, zvladne rozeznat vSechny
detaily, je schopné nalézt vice feSeni, mysli kreativné, je perfekcionalistické a dokéze myslet

kriticky i sebekriticky.

Vétsinu lidi napadne, jak maji rodice, ktefi maji doma nadané dité, ulehc¢enou vychovu,
avsak opak je pravdou, pon¢vadz s vychovou déti s vysokym nadanim je Casto také spojena
fada vychovnych ¢i vzdélavacich komplikaci. Jak uvadi Winebrennerova (2001) lze nadané

zaky charakterizovat v ohledu pozitivnim a negativnim.

V pozitivnim ohledu mohou nadané déti: byt extrémné vyspélé v jakékoli oblasti uceni
a vykonu, vykazovat asynchronni vyvoj, tzv. v nékterych oblastech byt vyrazné napied
a Vv jinych naopak opozdéné, dale mit bohatou slovni zasobu a vyspély verbalni projev, mit

vvvvvv

17



myslenkové operace nez vrstevnici, pracovat S abstraktnimi myslenkami s minimem
konkrétnich zkusenosti, vidét vztahy pficiny a nésledku; vidét vzorce, souvislosti a vztahy,
které jini nevidi. Nadané déti mohou byt nadSenymi a ostrazitymi pozorovateli, mit mnoho
z4jmu, sbirek a mnohdy dokonce velmi neobvyklych, také klast nekone¢né otazky, jelikoz
jsou zvidavé a zajimaji se o okoli, mit spoustu energie, cit pro krasno, lidské pocity a emoce.
Déle mohou mit zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a zajimat se o globalni problémy,
byt nékdy extrémné citlivé 1 vznétlivé, byt zcela pohlceni svymi mysSlenkami ¢i aktivitami,

radi se d¢€li o své zkuSenosti, a také mit sofistikovany tzn. promysleny smysl pro humor.

V negativnim ohledu nadané déti: pracuji nedbale, mohou mit odpor K praci, proti rutinni
a neptredvidatelné ¢innosti protestuji, nékdy odmitaji piikazy a ur€ovani prace, jsou nervézni
pfi pomalém tempu vrstevnikil, vidi to jako brzdéni, dale kladou n¢kdy pfili§ choulostivé
otazky, vyzaduji zduvodnéni, byvaji panova¢né K ucitelim i spoluzakim. Nadané déti se
neradi podfizuji, odmitaji kooperativni uceni, byvaji ptecitlivélé na kritiku, snadno se
rozplacou, obc¢as vyrusuji spoluzaky a ,,hraji divadlo®, mohou se stat ,,tfidnim Saskem*.

(Fottikova, 2009)

Podle Winnerové (In Landau, 2007) se vysoce nadané déti vyznacuji tfemi atypickymi
ptiznaky: projevuji se velmi vyzrale, jsou vyvojové pred svym vékem a dé€laji rychlejsi
pokroky neZ normalni déti, jelikoZ je pro né uceni hracka; uc¢i se po svém, drzi se svého
»scénafe®, sleduji vlastni predstavy a fesi problémy novym zpisobem, jsou malo kreativni.
,Aby bylo mozné uplatnit vyraznou kreativitu, musi clovek pracovat v oblasti deset let,
domnivad se Winnerova.* (Landau, 2007, s. 49); jsou schopné hluboce se soustiedit a pieji si
néco ovladat. Charakteristickd je 1 vnitiné motivovana lacnost po védéni, prozivaji optimalni
stavy prozivani — tzv. flow (Cesky ,,proudéni®), ve kterych se dovedou intenzivné soustredit

a na vse ostatni kolem nich zapomenou.

Schopnost davat véci a city do souvislosti je jednim z nejvyraznéjSich ryst nadaného
ditéte. Naptiklad dité vidi auto stejné znacky, kterym jezdi dédecek, a fekne jeho jméno,
protoze si to spoji do souvislosti. Velmi dobie miiZze dité tuto schopnost vyuzZit ve védg,
lidskych vztazich ¢i v umeéni. Také je pro nadané dité typické, Ze déla vSe s chuti. Pousti se
témét do vSeho a rado zkousi nové véci. Dalsi charakteristickou schopnosti je hravost. Dité
rddo nachazi nové vztahy, experimentuje a pohrava si s mySlenkami. DalSimi vlastnostmi
nadanych déti je citlivé vnimani a otevienost rozpoznat problémy. Pii feSeni problémi jsou

nadané déti vytrvalé. Nesmime opomenout také jejich zvédavost, kterd se stdva motivaci
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pro zkoumani, tvofeni a prozivani. Tyto déti poznaji humor, uméji dobte diferencovat a davaji
pfednost komplexnosti. Jejich mysleni je rychlé, origindlni a flexibilni. Velmi vyraznym
znakem je predstavivost, dale také odvaznost a dominance. Casto nechtéji akceptovat autoritu,

s ¢imz pak muze souviset jejich vzdorovitost a snaha prosadit se. (Landau, 2007)

2.2 Diagnostika nadaného ditéte

Nékteti odbornici tvrdi, ze na diagnostiku nadani je v pfedSkolnim véku brzy a odmitaji
tyto potencialné nadané déti testovat &i vysettit. Rada odbornikt naopak uvadi, Ze jiz v tomto
obdobi (3 — 6 let) miizeme pozorovat projevy, které se 1i$i od bézné interakce ditéte stejného

véku se svym okolim.

Mertin a Gillernova (2003) ve své publikaci uvadi, ze je tieba si v§imat chovani ditéte

a jeho projevl v nésledujicich oblastech:

Jemnad a hruba motorika — dit¢ brzy sedi, leze nebo chodi a projevuje zdjem o drobné
pfedméty kolem sebe. Zajem o tuzku ma jiz pfed tfetim rokem, v péti az Sesti letech opisuje
slova a kopiruje obrazky. OvSem také se muze dité projevovat opacné a ma naptiklad problém

s koordinaci pohybt. U téchto déti se totiz setkdvame s vyvojovymi nevyrovnanostmi.

Kreativni oblast — dit¢ ma& bohatou fantazii a imaginaci. Projevuje se to pii hie
¢i ve vytvarném tvofeni. Své ndpady vyjadfuje rliznymi prostiedky, je schopno danou véc
neustale obohacovat a vSe souvisi s jeho momentalnim zaujetim. Tvofivost se promita také

V humoru, kdy dité ¢asto vidi humor v situacich, které ostatnim détem humorné nepftijdou.

Intelektova oblast — ke konci ptedskolniho obdobi jsou déti schopny pocitat a ¢ist. Mertin
a Gillernova (2003) uvad¢ji, ze dle vyzkumu Matgjcka se u ditéte objevuje zdjem o pismena
do dvou let jeho véku a abecedu zna uz ve tfech letech. Schopnosti spojovat pismena ve
slabiky a slova se objevuje pozdé&ji, souvisi to s vyvojem tzv. spoluprdce hemisfér. Nadané
déti Casto hledaji vztahy mezi pfi¢inou a ndsledkem a vytvafeji matematické tlohy. Maji
velmi dobrou pamét’ na fakta a udélosti a také rozsah jejich pozornosti je velky. Jelikoz jsou

velmi zvidavé, neustale kladou otazku ,,proc¢*, dale se zabyvaji feSenim moralnich problémi

a socialnich situaci.

Oblast feci — dit¢ zacina velmi ¢asné mluvit ve vétach a oproti svym vrstevnikim ma bohaty

slovnik. ,, Nadané dité se zaujetim také nasloucha vypraveni druhych a je schopno samo
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pribéh reprodukovat® (Mertin, Gillernova, 2003, s. 151). Zajima ho, jak piibéh dopadne
a pokud nerozumi nékterym sloviim, zada si vysvétleni a nasledné nova slova pouziva. Dale

také pouziva metafory a analogie.

Socialni oblast — déti nékdy mohou byt piecitlivélé na chvaleni nebo naopak kritiku, ale dobte
se dovedou vcitit do problémt druhych. Dité s oblibou organizuje a vede hru a skupinovou
¢innost. Pfi hie ¢i praci s vrstevniky vyuziva predevsim své verbalni dovednosti. Bude-li
nékdo stémito détmi hovofit autoritativné, nevyhne se zpochybiniovani a nepiijemnym
otazkam. Détem nedéla problém vystupovat pied vefejnosti bez znamek nervozity, plisobi

sebejisté a odvazné. Do okruhu svych pratel si vybiraji spiSe star$i déti nebo i dospélé.

Specifické oblasti — ve srovnani s vrstevniky dit¢ vydrzi vcelku dlouho u uréité ¢innosti.
Nékteré dit¢ méd rddo hudbu, zacind hrat na hudebni nastroje a rytmus mu také nedéla
problém. Jiné déti maji dobrou koordinaci téla a zvladnou jizdu na kole, plavani apod. Dalsi
déti s oblibou pracuji s riznymi materidly v ramci vytvarného tvotreni. Dalo by se fici, Ze se
u déti objevuji prvni zajmy, které nejsou v tomto véku typické, jelikoz dit¢ zkousi témer vse,
co mu nabidneme. ,, U nékterych nadanych déti tohoto véku je jiz patrné jejich smérovani
K intelektovym, umeéleckym nebo pohybovym aktivitaim, i kdyz nase jistota ve sprdvnost

¢

takového odhadu sméru jejich dalsiho vyvoje nadani nemuize byt jesté zdaleka stoprocentni.

(Mertin, Gillernova, 2003, s. 152)

Jak uvadi Foftik a Fottikova (2015), odbornici ztad pedagogli a psychologi
charakterizuji nadané déti jako jedince s pfedCasnym vyvinem v oblasti, ktera souvisi
S organizovanou soustavou poznatkl (napf. matematika, jazyky, historie apod.), jedince
s vlastnim zptsobem uceni, jedince s nadSenim pro vykon, ktery souvisi s vnitini motivaci

K uceni.

Podle odbornikt existuje shoda v tom, ze je klicovy vysoky intelekt spolu s dal$imi
vykonovymi, osobnostnimi a spolecenskymi faktory, jez nezbytn€ vstupuji do rozvoje
nadaného jedince. Tato kombinace utvafi dle odbornikl definici pojmu nadéni.

2.3 Prace s nadanym ditétem

Jestlize budeme pracovat s nadanymi détmi, musime se zamé¢fit na efektivitu prace, tzn.

je dtlezité dodrZet urcité pravidla, a také je potieba uvazovat nad zpiisoby komunikace.
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Pravidla komunikace snadanymi détmi, ktera wuvadi Hiibkova (1999a,
In Forttik, Foftikova, 2015) jsou nasledujici:

Neautoritativni komunikace — déti citi vlastni autonomii, a pokud ji n¢kdo narusi, citi se
uktivdéné. Pokud rodiCe uplatiiuji autoritativni styl vychovy a komunikace, miize to mit
negativni vliv na dité, jelikoz nadané dité nema rado zakazy a ptikazy. Dité se nasledné citi

nepochopené a pouzije obranu jako utok, nebo se uzavie do sebe.

Pozorné naslouchani — je velmi dilezité v raném véku ditéte pozorn€ naslouchat, davame mu
tim najevo, ze ho respektujeme. Jestlize je dit€¢ napadné¢ komunikativni, dokaze vypravét celé
hodiny. Vypravi své zazitky, li¢i pfibehy, vymysli nova pravidla her a skrz jeho bohatou
fantazii vymysli nové piib&hy.

Nenutit nadané dit€¢ do ¢innosti — nadané déti rady samy fidi své Cinnosti, ale také ¢innosti
druhych. V pfipadé, ze museji dodrZzovat néjaka pravidla, se kterymi nesouhlasi, jsou
neochotni a mize se stat, Ze je nerespektuji. V takovém ptipadné je potteba zasahnout. Pokud
vSak budeme pfili§ zasahovat do jejich ¢innosti a her, miizeme znicit jejich pfirozenou touhu

po objevovani.

Prostor pro prezentaci ditéte — zaZivat pocit Gspéchu a uznani by mélo poznat kazdé dité.
Nejen déti rady slySi pochvalu, kazdy z néas se citi 1épe, kdyZ ho n€kdo pochvali, a pro
harmonicky vyvoj jedince je tento pocit velmi dulezity. Je tedy potieba davat détem prostor,

aby mohly napf. prezentovat své vytvory, sdélit své myslenky apod.

Provadét spole¢né hodnoceni ¢innosti — nadané déti se n€kdy Spatné vyrovnavaji s Kritikou,
v takové chvili je klicové nechat dité zhodnotit svou praci. Diky reflexi vysledku své prace

postupné pochopi, ze ho kritika mize posunout dale.

V soucasnosti je trendem integrace déti, tzn. zalenéni handicapovanych a nadanych
déti do kolektivu ostatnich a obohacovat jejich vychovu a vzdélavani. Détem by mély byt
vSeobecny prehled a stimuluji rozvoj osobnosti nadanych déti. Tyto programy maji byt
zaméteny globalné, aby stimulovaly rozvoj potencialu celé osobnosti ditéte. Je také mozné,
vyuzit situaci béhem dne a zadat kol ¢i praci pfilezitostn€, nicméné toto ndhodné plnéni

ukolt neni efektivni. (Mertin, Gillernova, 2003)

Kdyz pracujeme s nadanymi détmi, musime myslet na to, ze ne kazdy kol pro n¢ bude

mit rozvojetvorny efekt. Planujeme proto takové Cinnosti, pii kterych jen nékolik z déti
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zvladne nejobtiznéjsi variantu ukolu a zbytek déti pouze leh¢i variantu. Pii vybéru ukolil
dbame na to, abychom vybrali komplexnéjsi tkoly nez uzce zamétené, abychom vybrali
ukoly s moznosti variace obtiznosti, abychom vybrali ukoly s moznosti kooperativnich
I kompetitivnich aktivit, abychom se nebali zadat praci détem domu.

(Mertin, Gillernova, 2003)

Hiibkova (2009) uvadi, ze z hlediska obsahu v soucasnosti povazujeme za zakladni

varianty ve vzdélavani nadanych tyto:
e akcelerace neboli urychleni,

e enrichment neboli obohaceni.

,, Cilem akcelerace je vytvorit takové zmény ve vzdélavacim obsahu pro nadané, které oviivni
predevsim délku vzdelavani a vétsinou povedou ke zkraceni obvyklé délky skolni dochdzky.*
(Hiibkova, 2009, s. 184) Akcelerace se uplatinuje predevSim pii vzdélavani intelektoveé
nadanych, kdy je typické separovani téchto jedinci do specialnich tfid nebo do Skol pro
nadané. Oddé¢leni intelektové nadanych od ostatnich vede kurychlovani vyuky, diky
rychlému uéebnimu tempu nadanych. Oproti tomu cilem enrichmentu (tj. obohacovani) neni
zrychlit tempo a zkratit $kolni dochazku, ale rozsifit a prohloubit obsah uciva. Za stejnou

dobu zvladne nadané dit¢ stejné ucivo, avSak ve vétsi Sifi a hloubce. Tato varianta se

uplatiiuje v béznych tfidach a jedna se o integracni (zaclenujici) variantu.

At zvolime jakékoli formy ¢i metody vzdélavani nadanych Zakii, musime mit vidy
na pameéti, ze jejich schopnosti musi byt prijimdny, ocentovany a podporovany uciteli, rodici,
vrstevniky i celou spolecnosti. Je nezbytné nasim Zdkum poskytnout zkusSenosti, které
prohloubi jejich znalosti a dovednosti. Za timto ucelem musime ve skole vytvorit dostatecné
stimulujici a interaktivni prostredi, kde budou respektovany individualni rozdily Zaku i jejich

potencial. “ (Novotna, 2004, online)

Vzdélavani nadanych déti je legislativné ukotveno ve Skolském zdkoné 561/2004 Sb.
a také ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakt nadanych Pfi identifikaci nadaného dité je dulezité vypracovat individudlni vzdélavaci
plan (dale IVP), ktery respektuje aktudlni podminky vzdélavani. Jedna se o zavazny
dokument k zajiSténi vzdelavacich potfeb mimotadné nadaného ditéte. Béhem Skolniho roku
Ize rizné upravovat a ménit. [IVP umoziuje $kole, ucitelim i rodi¢im pribézné kontrolovat

praci Snadanym ditétem. (Foitik, Foitikova, 2015) IVP vychazi zSVP (3kolniho
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vzdélavaciho programu) dané Skoly, zaveéra psychologického a specidlné pedagogického

vySetfeni a vyjadieni zletilého zdka nebo zdkonného zastupce zéka.

Individualni vzdélavaci plan obsahuje zavéry doporuceni $kolského poradenského
zafizeni, zavéry psychologického a specidlné pedagogického vySetieni a pedagogické
diagnostiky, které blize popisuji oblast, typ a rozsah nadani a vzdélavaci potfeby mimotradné
nadaného zaka, pfipadné vyjadreni registrujiciho praktického lékate pro déti a dorost, udaje
0 zpusobu poskytovani individualni pedagogické, specialné pedagogické nebo psychologické
péce mimoradné nadanému zakovi, vzde€lavaci model pro mimoradné nadaného zaka, udaje
0 potfebé uprav v obsahu vzdélavani zdka, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, volbu
pedagogickych postupil, zptsob zadavani a plnéni ukolii, zpiisob hodnoceni, tipravu zkousek,
seznam doporu¢enych ucebnich pomiicek, ucebnic a materidli, ureni pedagogického
pracovnika Skolského poradenského zafizeni, se kterym bude Skola spolupracovat
pii zajistovani pée o mimoradné nadaného Zzaka, personalni zajisténi uprav a prubéhu
vzdélavani mimofadné¢ nadaného zdka a wurceni pedagogického pracovnika Skoly
pro sledovani pribcéhu vzdélavani mimoifddné nadaného zdka a pro zajiSténi spoluprace se
Skolskym poradenskym zafizenim. (VyhlaSka ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaklt se

specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych, online)

Poté, co Skola vypracuje za pomoci Skolského poradenského zatizeni IVP, seznami
snim ucitele, Zdka a zdkonné zastupce (v piipadé¢ kdy neni zak zletily). Je nutné tento
dokument podepsat zakonnymi zastupci (pfipadné zletilym zakem), jinak nemuize byt IVP
realizovan. Dodrzovani a plnéni tohoto planu kontroluje a vyhodnocuje, ve spolupraci se

Skolou, alespon jednou ro¢né Skolské poradenské zatizeni.

Jelikoz je nasim cilem komparace nadaného ditéte a bézného ditéte, je zapotiebi znat

obecnou charakteristiku vyvoje pfedSkolniho ditéte, o které pojednava nasledujici kapitola.
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3 CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

V $ir§im slova smyslu se ptredskolni vék oznacuje jako celé obdobi od narozeni ditéte az
po jeho vstup do Skoly. Nicméné vétSina autorti uvadi predskolni obdobi od tii do Sesti let
veku ditéte, proto je v piedklddané praci chapan piedskolni veék stejné. Také muizeme
predskolni vék oznacit jako obdobi iniciativy, kdy ma dité potfebu néco dokéazat a zvladnout,
¢imz si potvrzuje svoje kvality a sebe samo. Déti v tomto véku jsou zvédavé, plné energie
a dovedou se pro ledasco nadchnout. V jejich hie se velmi promita kreativita a fantazie, ktera
je v tomto v€ku velmi bohata. Dale toho obdobi miizeme chapat jako ptipravu ditéte na zivot
ve spolecnosti. Dité stale potfebuje pocit bezpeCi a jistoty, avSak je rado, pokud mu

umoznime, citit se nezavislé a svobodné.

V predSkolnim véku dité¢ prochdzi vyznamnymi zménami v biologické, psychické

I socialni oblasti. Nékteré z nich budou popsany nize.

3.1 Motoricky vyvoj

Ve tfech letech dité zvlada chiizi, kterd se podobd pohybim dospélych, béha po roviné
I po nerovném terénu, chtizi do schodd i ze schodi zvlada bez drzeni. Je schopné kopat
do mice a hazet s nim, avSak ne moc daleko a bez zacileni. Rovnovahu na jedné noze udrzi
pouze kratkou chvili, jezdi na odrazedle ¢i tiikolce a nékteré dité si troufne i na kolob&zku.
Trileté dité zacina drzet tuzku Spetkovym tuchopem, projevi se také pii stravovani, kdy uz dité
,nebagruje 1Zici jako diive. Pomoci tuzky nebo pastelek zvladne svislé, vodorovné a kruhové
tahy. Po celou dobu ptedskolniho obdobi dochazi ke zdokonalovani vSech pohybi a zlepSeni

koordinace.

Ctyfleté dité zvlada zakladni sebeobsluhu, naji se samo, vysmrka se, dojde si na toaletu,
umyije si dikladné ruce, svlékne se, pii oblékani nékdy potiebuje dopomoc s ponozkami
¢i zapnout zip. Dokéaze poskakovat na jedné noze, $plha po prolézackach, vyleze na zebiik,
preskakuje nizkou piekazku a zlepSuje se v hazeni micem. V konstruktivnich hrach
a ¢innostech dochazi také k posunu, zvlada postavit véz z vice nez deseti kostek, vytvaruje
z plasteliny rlizné objekty, tvoii z kinetického pisku. DrZeni tuzky se zdokonaluje a zaina
napodobovat tvary a pismena, n¢které déti se zvladnou podepsat. Pti kresleni je mozné, ze se
ditéti nepodafi ztvarnit danou véc podle jeho pfedstav, a proto nasledn¢ vysledek své prace

pojmenuje jinak.
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V péti letech dité zvlada chlizi pozpatku, stfidd nohy pii chtizi po schodech, skace ptes
Svihadlo, udrzi rovnovahu na jedné noze, coZ mu umozni chlizi na kladiné. Na kolobézkach
a jinych dopravnich prostfedcich, které ma k dispozici, jezdi rychle a obratné fidi. Nauéi se
chystat mi¢ ze vzdalenosti jednoho metru. Podle obrazku stavi z kostek trojrozmérné objekty.
Stitha ntzkami dle linky ale nepfesn€, stuzkou zachdzi dobie a pastelkami vybarvuje
omalovanky. Lateralita déti uz byva vyhranéna. Dité ochotné¢ pomaha pti domécich pracich
a pti oblékani si uvédomi, Ze spletlo levou a pravou stranu nebo piedni a zadni ¢ast obleceni.

(Allen, Marotz, 2005)

Sestileté ditd prestava byt zbrklé a pohyby jsou lépe koordinované. Velka t&lesna
aktivita je pro toto obdobi typicka. ZlepSuje se celkové jemna i hruba motorika. Dité jezdi
na kole, plave, navlékd kordlky, pfesné€ji vystitihuje, trefi se bez problémt kladivkem
do hiebiku, coz je dikazem zlepSovani koordinace oka a ruky. Ma rado vytvarné a tvofivé
¢innosti, skladd z papiru rizné lodicky, vlastovky apod., obkresluje predméty, pise cisla
a pismena avsak mize si je plést. Pti jidle pouziva ptibor, ne vSak Gplné spravné. Pti oblékani
dava pozor, jak co patii, pomaha s oblékanim mensSim détem (sourozenciim, kamarddim
v MS) a mélo by uz zvladat zavazovani tkani¢ek. DokaZe si po sobé& uklidit napf. utfit stil

od vylitého ¢aje, zamést drobky od peciva, a to bez piedchozi instrukce od dospélého.

K vyvoji motoriky bez pochyby patii také détska kresba, ktera ditéti umoziuje vyjadrit
se, jelikoz slovy mu to déla jesté problém. Jak uvadi Cacka (2000, s. 83): ,, Kresba ziistdva
prirozenym komunikacnim prostredkem jesté po celé détstvi. Ttileté dit¢ napodobuje rizné
sméry car, dokaze napodobu vertikalni, horizontalni i kruhové ¢ary, také za¢ina obdobi, kdy
kresli postavu hlavonoZce. Kolem &tvrtého roku zvladne 1 kresbu kfizku, v patém roce umi
napodobit ¢tverec a zhruba v Sesti letech je schopno nakreslit trojuhelnik. Podle Vagnerové

(2012, s. 187) vyvoj kresby prochdzi né€kolika fazemi:

Presymbolickd, senzomotorickd faze — pro déti batoleciho v€ku je grafomotoricka €innost

(¢maréni) velmi zajimava, vysledkem se ale dale nezabyva.

Faze prechodu na symbolickou tUroven — dit€¢ postupné zjistuje, Ze ¢marani muze byt

vyjadienim reality a zobrazenim ,,né¢eho*. Kresba byva dodatecné pojmenovana.

Faze priméarniho symbolického vyjadieni — dit¢ dokaze imysIné€ nakreslit néco konkrétniho.

Podobnost kresby a zobrazovaného objektu zavisi na rozvoji schopnosti a dovednosti a také
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na aktudlnim emoc¢nim stavu ditéte. Kresba je vnimana jako nazor ditéte, proto mohou byt

vice zdlraznény subjektivné vyznamné znaky, nez je tomu doopravdy.

Pii kresb¢ déti zobrazuji vSe, co je zaujme, nicméné velmi Casto jsou to praveé lidé.

Vagnerova (2012) také uvadi, ze vyvoj lidské postavy ma sviij typicky prubéh:

Stadium hlavonozce — pftiblizné€ kolem 3. roku se objevuje prvni kresba postavy. Pii kresbé
dit¢ vychazi z vlastnich zkusenosti a také z pozorovani ostatnich lidi. Nejvyznamnéjsi je
pro dit¢ lidsky oblicej, ktery je dulezity pro navazani socialniho kontaktu, z toho divodu se
dit¢ zamétuje na hlavu a detaily obli¢eje. Neméné vyznamnym detailem jsou také koncetiny,

jelikoz si dit€¢ uvédomuje jejich funkci a pottebnost. Kresba hlavonozce je dikazem toho, ze

vvvvvv

Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani — typicky je diiraz na detaily, které dit¢ vnima
jako dilezité, avsak neodpovidaji realité. Tento zptsob kresby je charakteristicky pro 4-5leté

dité. Casté jsou prithledné kresby, kdy dité zobrazi napf. obsah téla.

Stadium realistického zobrazeni — na konci ptredskolniho obdobi, tj. kolem 6. roku, se détské

vytvory stale vice podobaji skutecnosti. Dité kresli prevazné to, co vidi.

S kresbou ditéte souvisi jeho lateralita, tedy vyhranénost ruky. Je dillezité znat lateralitu
jesté predtim, neZz zacne dité vice kreslit. Také u zdmérnych grafomotorickych cviki
potiebujeme znat, zda dité uptfednostiiuje pravou nebo levou ruku. Ve Ctyfech letech 1ze u déti
pozorovat aktivnéjsi a obratnéjsi ruku. Lateralita se vyhraiiuje v péti az sedmi letech a kolem
jedenactého roku se ustaluje uplné. Dulezita je koordinace oka a ruky, ktera je zékladem

pro spravné psani a ¢teni. (Bednatova, 2007)

3.2 Kognitivni vyvoj

Ve vyvoji pozndvacich procesi dochazi také k velkému pokroku. PiedSkolni obdobi
muzeme nazvat obdobim nazorného a intuitivniho mysleni. Dité nerespektuje zdkony logiky

a jeho mysleni je neptesné. Piaget (In Kohoutek, 2008, s. 5 - 6) rozliSuje kromé dil¢ich stadii

vvvvv

Senzomotorické stadium (od narozeni do 18-24 mésict) — déti si zpocatku uvédomuji pocitky
z vnéjsiho 1 vnitiniho prostiedi. Nasledné se jejich schopnosti vnimani a pohybu prohlubuji

a déti experimentuji (napf. cucaji predmét, hraji si s vlastni rukou, hazi hrackami). Zlom
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ptichazi ve chvili, kdy si dit¢ uvédomi, ze predmét, ktery nevidi, stale existuje, jedna se

0 védomi tzv. stalosti pfedmétu.

Ptedoperacni a symbolické stadium (od 2 do 7 let) — déti jsou schopny uvazovat o piredmétech
a udalostech v symbolickych pojmech. Velkou roli stale hraje fantazie, naptiklad dité vafi na
piskovisti. Vnimani ¢asovych souvislosti je také dilezité, avSak dit€¢ zatim nemd pojem
0 mnozstvi (pokud do nizké Siroké nadoby a vysoké uzké nadoby nalijeme stejné mnozstvi
vody, ukaze dité pii otazce, kde je vic vody, na tu, ktera ma vyssi hladinu), déla mu problém
klasifikace a kategorizace (nerozezna bez chybovani pojmy nadiazené a podfazené), nevi, CO

je pricinnost (feka slouzi k tomu, aby po ni mohly jezdit lod¢), nedokaze nahlizet na véci

uhlem pohledu (dité je egocentrické, predpoklada, ze ostatni vnimaji véci stejné jako ono).

Stadium konkrétnich operaci (od 7 do 12 let) — dochazi k provazanosti mysleni na konkrétni
obsah. Déti jsou v tomto véku schopny pochopit princip konzervace (kdyZ se zméni tvar,
nemeéni se obsah), dokazou uz také vysvétlit pfi¢innost a uvazuji o tom, jak premysleji ostatni

lidé. Nicmén¢ abstrakci jesté nechapou.

Stadium formalnich operaci (od 12 let vySe) — vV tomto obdobi uz je dit¢ schopno abstrakce,
vytvofit hypotézy ale také popsat metodicky postup. Abstraktnim myslenim je ovlivnén nejen

intelektualni vyvoj, ale celd osobnost jedince.

Podle Vagnerové (2012, s. 177-179) lze typické znaky uvazovani ptredSkolniho ditéte

shrnout do nékolika bodii dle nasledujicich kritérii:

Zpusoby, jakymi dit¢ nazird na svét, jak a jaké informace si vybira, jsou centrace,
fenomenismus a prezentismus.

Centrace je urcita tendence k ulpivani na jednom, obvykle percepéné napadném znaku, ktery
objektivné vyznamnéjsi. Déti predskolniho veéku jeste nejsou schopny uvazovat komplexnéji,
ulpivaji na vlastnim ndzoru a opomijeji nazor ostatnich, ktery mtze byt odlisny, tento zptsob
uvazovani nazyvame egocentrismus. Egocentrické uvazovani zahrnuje piesvédceni, ze tento
nazor je jediny mozZny. Pfedskolni dit€¢ nechdpe, pro¢ by mélo posuzovat situaci z vice

hledisek.
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Fenomenismus, je ddraz na urcitou, zjevnou podobu svéta. Pro dité je dilezité, jak se mu
situace jevi. Svét je pro né¢j takovy, jak vypada, jeho podstatu vesmeés ztotozinuje s viditelnymi

znaky. Napftiklad nechce véfit tomu, Ze velryba neni ryba.

Prezentismus piedstavuje vazanost na pfitomnost, na aktualni podobu svéta, kterd
s fenomenismem souvisi. Dité potfebuje urcitou jistotu, proto je pro n¢j vnimani aktudlniho
obrazu svéta vyznamné (je to doopravdy tak, protoze dit¢ to tak vidi a mize se o tom

opakovangé piesvédcit).

Zpusoby, jakymi tyto informace zpracovava a jak sva zjiSténi interpretuje, jsou magicnost,

animismus, arteficialismus a absolutismus.

Magicnost, pii které hraje velkou roli fantazie, a dé&ti diky ni interpretuji déni
v readlném svété. Predskolni déti jesté pfiiliS nedovedou rozliSovat mezi skutecnosti

a fantazijni produkci.

JON4

Animismus, resp. antropomorfismus, tj. pfi¢itani vlastnosti zivych, resp. lidskych bytosti i
nezivym objektim. Pfedskolni déti jsou piesvédCeny, ze fyzikdlni pohyb a promény také
sleduji néjaké cile a jsou néjakym zplisobem motivovany. Déti v pfedSskolnim véku zvladaji
odlisit Zivé a nezivé, avSak stale jsou jesté schopné piehlizet rozdily a ocekavaji od nezivych
veci projevy zivych bytosti.

Arteficialismus je zpusob, jakym dit€¢ vnima vznik okolniho svéta, resp. jeho typickych
znak: nékdo (rozumi se, Ze nejspis néjaky clovek) jej udélal. Hvézdy a mésic dal na oblohu,

napustil vodu do rybnika, apod.

Absolutismus, tj. ptesvédceni, ze kazd¢ poznani musi mit definitivni a jednozna¢nou platnost.
Tato tendence je jednim z projevii détské potieby jistoty. Pro predskolni déti je relativita

nazort dospé€lych nepochopitelna.

Vnimani ditéte je pro dit¢ podle Kollarikové a Pupaly (2010) zdrojem bezprostiedni
zkusenosti a zédkladem poznani. Diky rozvoji vnimani je ditéti umoznéno rozkladat celek
nacasti a také pozorovat celek jako soubor detaild. Postupné by dit€¢ mélo zvladat

diferencovat podobné znéjici slova ¢i slabiky napt. Les x pes, misa x Mica, kosa x koza.

Pozornost a jeji vyvoj souvisi s irovni vyvoje centralni nervové soustavy (dale CNS).
U déti predSkolniho véku muizeme casté pozorovat vykyvy pii soustiedéni se, jelikoz

pievazuje vzruch nad Gtlumem. Podminkou pro tspéch ve skole je pravé udrzeni pozornosti,
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kterd souvisi se vsemi psychickymi procesy. Kazdé dit¢ by na konci piedskolniho obdobi
m¢elo byt v této oblasti dostatecné zralé, jinak se pro né¢j muze nastup do Skoly a Skolni prace

stat velkou zatézi. (Kollarikova, Pupala, 2010)

Piedstavivost hraje v pifedSkolnim obdobi velkou roli. Prostiednictvim piedstavivosti
a fantazie si déti spoustu véci dovedou vysvétlit, i kdyz jsou to jejich nepfesné a naivni teorie.
V tomto véku déti nechépou skutecnost jako takovou a predstavivost jim umoziuje se s ni
vyrovnat. ,, Détem srozumitelného fantazijniho pretvareni skutecnosti uziva také pohadka.
(Cacka, 2000, s. 73) Pohadka je pro déti velmi dileZitd a pomoci ni, miizeme détem ledacos
vysvétlit. Fantazie déti se také promitd do namétovych her, kdy vyvareni imagindrni situaci.
Postupné déti ztraci svou nezdmérnost a spontannost a na konci obdobi uz rozlisuji mezi

fantazii a skuteCnosti. Hra jako takova mé své misto i béhem prvnich let na zakladni Skole,

avSak promita se v ni nejen fantazie ale omezovana realitou.

Pamét se dle Vagnerové (2012) vyviji v interakci s ostatnimi kognitivnimi schopnostmi
a také napomaha jejich rozvoji. Vyvoj paméti souvisi s myslenim, protoze pokud dokéze dité
informace dobfe zpracovat, Iépe se mu zapamatuji. Postupné se zlepSuje kratkodoba
i dlouhodoba pamét’. ,, Diky organické plasticnosti mozkové kiiry vsak prelétavost détské
pozornosti, tedy Cetnéjsi zména predmétu soustredeni, napomdha k bohatéjSimu prijmu
informaci. Déti si tak bezdécné osvojuji znacné mnozZstvi materialu, vcetné nejriiznéjsich
Fikanek, u kterych se ale nijak nesoustredi na obsah, uspokojuji se jen pouze rytmem a rymem.
Sklon k mechanickému osvojovani bez dostatecného myslenkového zpracovani prevlada jeste
V prvnich letech Skolni dochdzky.” (Cacka, 2000, s. 71) Déti jsou napiiklad schopné
zopakovat na prvni poslech ve dvou letech 2 ¢isla, ve tfech letech 3 Cisla a v Sesti letech

dokonce 5 ¢isel.

REC

Jak uvadi Cacka (2000) s postupnym vyvojem kognitivnich procesii se rozviji také fec.
Avsak forma vyjadfovani pfedSkolniho ditéte ptedbihd troven mysleni. Nekdy si déti pouze
hraji se slovy a pouZivaji fe¢ jen proto, aby mluvily a bylo je slyset. Casto pouzivaji vyrazy
a slova ptevzata od dospélych, nicméne nedovedou vysvétlit vyznam téchto slov a uzivaji je
nevhodné. Aktivni slovni zasobu tvoii na pocatku asi 1000 slov, na konci obdobi je to kolem

3000 slov, dité vSak rozumi v ramci pasivni slovni zasoby dalSim tisicim slov. V pfedskolnim
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veéku se také zlepSuje stavba vét, kdy ve Ctyfech letech uziva jednoduché véty, v péti letech

zacina pouzivat budouci a minuly ¢as a Vv Sesti letech mluvi ve dlouhych vétach ¢i souvétich.

Trileté dit¢ vétSinou jesté nedokaze spravné vyslovovat a nahrazuje hlasky jinymi nebo
je vyslovuje neptesné. Vyslovnost se postupné zdokonaluje, a nez dité nastoupi do $koly, jeho

artikulace byva spravna. (Langmeier, Krej¢itova, 2006) V soucasné dobé vsak pribyva déti

s logopedickymi vadami a do prvni tfidy zakladni Skoly nastupuji s nedokonalou vyslovnosti.

Ve tiech letech déti povidaji o tom, co délaji druzi, o nepfitomnych piredmétech
a udalostech, zpivaji pisné, prednaseji basnicky, zvladnou pouzivat vice piivlastkil za sebou,
rozliSuji mezi jednotnym a mnoznym cislem, avSak n¢kdy se jim nepodafi vytvofit spravny
tvar. Ctyileté dité za¢ina pouzivat predlozky a piivlastiiovaci zajmena, dokaZe fict své jméno
| piijmeni, kde bydli, n€kdy také jména rodi¢i a sourozenci. O udalostech, neptitomnych
lidech a objektech dovede mluvit bezprostiedné. V péti letech dit€ pomoci obrazki prevypravi
ptibeh, chape a samo vymysli vtipy a fikanky, spravné pouziva podminovaci zpiisob sloves.
Sestileté déti velmi rady vypravi, spravné Casuji slovesa a sklofiuji podstatnd jména, davaji
hadanky, libi se jim napodobovat slangové vyjadfovani, pfi feSeni problémovych situaci si

pretikavaji jednotlivé kroky. (Allen, Marotz, 2005)

3.3 Emocionalni vyvoj

K velkému pokroku dochézi 1 v emo¢nim prozivani, jelikoz je dité v predSkolnim véku
vyrovnangj$i a jeho emoce stabilngj$i oproti ptredchéazejicimu batolecimu obdobi. Podle
Vagnerové (2012) ubyva v predskolnim obdobi negativnich emocnich reakci a déti byvaji
pozitivné naladéné. Casto se mize stiidat smich a pla¢, protoze emoce déti jsou velmi
intenzivni. Prozitky déti souviseji s aktualni situaci a byvaji spojeny s momentdlnim
naladénim ditéte. Ve vypravéni se projevi emocni pamét, kdy jsou déti schopny mluvit
uroven uvazovani. DéEti se 1épe vyrovnavaji s vlastni nespokojenosti a poznavaji pfi¢innou

souvislost.

Hlavnimi zménami v emo¢nim proZivani jsou projevy strachu, které jsou vazany
na détskou predstavivost, dale projevy vzteku a zlosti, které vSak nebyvaji tak casté jako
Vv batolecim obdobi. ,, Podnéty ke strachu zde casto nariistaji diky bohaté fantazii. Dité s jeji

pomoci mnohdy deformované dotvari vse zahadné a neznamé. Predskolni vek tak byva
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nezridka obdobim castych a intenzivnich strachii a obav, které mohou i omezovat vykonnost. *
(Cagka, 2000, s. 77) Predskolnim détem také nechybi smysl pro humor a zaéinaji chépat

nejbliz§i budoucnost, coz jim umozni na néco se tesit.

Diky emoc¢ni inteligenci, ktera se v predSkolnim véku rozviji, mohou déti 1épe pochopit
své pocity i pocity druhych. Caste¢nd zvladnou ovladat své emoce, a kdyZ to bude nezbytné,
vyrovnaji se i s oddalenim vlastniho uspokojeni. S rozvojem emocni zdatnosti se mezi détmi
objevuji rozdily. Nékteré maji problém a nerozumi emocim, jejich ovladani, avsSak jiné déti se

V této oblasti dobfe orientuji.

Pokud déti zvladnou orientaci ve vlastnich pocitech a emocich, reaguji piiméfencji
ataké zvladnou lépe posoudit situaci. PfedSkolni déti chapou, Ze kdyz néco hodnotime
negativné, mame k tomu divod a naopak. Diky zkuSenostem a znalostem o emoc¢nim
prozivani dovedou odhadnout budouci citové prozitky. Pfi posuzovani pociti ostatnich lidi
jsou predskolni déti realistiCtéj$i a pripisuji jim i negativni emoce, kdezto sobé predevsim
pozitivni. Zpoc¢atku déti nedokdzou pochopit, ze je mozné citit vice emoci najednou.
AZ kolem Sestého roku déti pochopi tzv. emoéni ambivalenci, kdy lidé mohou za urc¢itych
okolnosti citit negativni 1 pozitivni emoce napf. byt rozzlobeny a zaroven se smat.

(Vagnerova, 2012)

Dité¢ si v predSkolnim véku uvédomuje vlastni identitu, se kterou souvisi rozvoj
sebehodnoticich emoci. Pokud se ditéti néco podafi, citi hrdost, kdeZto pfi netspéchu se stydi.
Také se u déti nové se objevuji pocity viny, které souviseji s dosazenim urCitého stupné
moralniho uvazovani, dale s pfijetim obecnych pravidel chovani a ztotoZznénim s nimi.

Ve chvili, kdy si dit€¢ uvédomi, ze udélalo néco Spatné€ho, citi vinu a je mu nepiijemné.

Na dtilezitosti nabyvaji také socidlni city (laska, nenavist, sympatie, antipatie). Rozviji
se schopnost spolupracovat pfedevsim mezi vrstevniky a déti v tomto veku zacinaji mit pro
druhé pochopeni. OvSsem také se objevuje mezi détmi soupeieni. Citova rovnovaha zavisi

ve zna¢né mife na chovani jinych, zejména blizkych lidi, jak k ditéti, tak k sob€ navzajem.

Ve druhé poloving piedSkolniho obdobi dité zacina brat ohled na ostatni, coz je zaklad
pro pozdéjsi schopnost empatie. Kdyz ma dit¢ né¢koho rado nebo se o né&j boji, dokaze se

né&eho ziici ve prospéch pravé té milované osoby. (Cacka, 2000)
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3.4 Socialni vyvoj

Jak uvadi Langmeier a Krej¢ifova (2006) rodina zGstava i predskolnim obdobi
nejvyznamnéjSim prostiedim, které zajiStuje primarni socializaci ditéte. Znamend to, ze
rodina uvadi dit€ do spolecnosti jinych lidi. AC¢koliv pojem socializace byva definovan razné,

v podstat¢ se predpoklada, Ze socializacni proces zahrnuje tfi vyvojové aspekty:

Vyvoj socialni reaktivity, tj. vyvoj bohaté¢ diferencovanych emocnich vztaht k lidem

v bliz§im 1 vzdalenéj$im spoleCenském okoli.

Vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci — jednd se ptfedev§im o vyvoj norem, které
si jedinec postupné vytvaii na zaklad¢ ptikaz a zakazii udélovanych mocnymi dospélymi,

a které pak piijima za své.

Osvojeni socialnich roli, tj. takovych vzorci chovani a postoji, které jsou od jedince
oc¢ekavany ostatnimi Cleny spole€nosti, a to vzhledem k jeho veku, pohlavi, spoleCenskému

postaveni aj. (Langmeier, Krejéifova, 2006, s. 93-94)

Dité¢ predskolniho veéku se socializuje nejen v roding, ale také v blizkém okruhu
ptibuznych a znamych. Jak uvadi Vagnerova (2012, s. 223): ,, Pfredskolni véek Ize oznacit jako
fazi presahu rodiny vertikalnim i horizontdalnim smérem, prechodného obdobi mezi rodinou
a instituct, resp. dal§imi socialnimi skupinami. “ Kli¢ovym je také vstup do matetské Skoly, se
kterym se kazdé dit€¢ vyrovnava jinak dlouhou dobu. Proto je potteba, aby dit¢ mélo pocit
jistoty a bezpeci v rodiné€, diky které se dokaze rychleji adaptovat na nové prostiedi a také

zvladat nové role. Celé pfedSkolni obdobi je chapéano jako pfiprava na Zivot.

Uceni se novym socialnim dovednostem je pro predSkolni obdobi dilezité. Rozviji se
u déti napf. schopnost spoluprace, sebehodnoceni a sdileni. Nezastupitelnou roli hraje
Vv pfedSkolnim obdobi rodina, avSak dit¢ v tomto véku je uz schopno zaradit se i do jinych
socialnich skupin, jako je napfiklad tfida v matetské Skole, skupina déti na hfiSti nebo

kolektiv zajmového krouzku.

Dité v predskolnim veéku také ziskava nové socidlni role, zejména roli vrstevnika, kterou
ziskava ve vztahu k cizim détem, napf. na hfisti, v matetfské Skole, v zajmovém krouzku
€1V sousedstvi. Bliz§im vztahem k jinému ditéti ziska roli kamarada a nastupem do mateiské

Skoly dosdhne role zaka matei'ské Skoly.
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Obdobi predskolniho véku se jinak také nazyva ,,obdobim hry“. Pravé hra ma v zivote
ditéte dulezitou roli. Z hlediska socializace rodice pfti hie stimuluji vice dité stejného pohlavi,
pfedev§im muzi se vyznamné vice zaméfuji na chlapce a travi s nimi vice Casu nez
s dévcatky. Tyto rozdily jsou dilezité pro vyvoj sexualni identity ditéte a k osvojovani
odpovidajici socidlni role. Vztah chlapce k otci a divky k matce, jako vzorim chovéni, je také

velmi rozhodujici.

Ve ttech letech se dité pridava k jednoduchym hram a skupinovym cinnostem, 1 kdyz
nekdy jesté vahaveé. Brani si vlastni hracky a majetek, nékdy se pfi tom chova nésilnicky,
vytrhava hracky druhym détem z rukou a bije je. Chéape, v ¢em spociva stiidani, ale ne vzdy je
ochotné se sttidat. Sleduje, jak si ostatni déti hraji, a nékdy se k nim na chvili pfipoji. Nekdy
ho trapi no¢ni mury a boji se tmy, pfiSer atd. Je vstiicné, pratelské, casto se sméje a snazi se

zavdécit. (Allen, Marotz, 2005)

Ctyfleté dité popisuje Allen a Marotz (2005) jako spoleCenské, oteviené, piatelské,
nékdy az piiliné nadsené. Casto ma smyslené kamarady a partnery pii hie, se kterymi si
povida a projevuje jim vielé city. DéEti se v tomto véku Casto posmivaji jinym détem, aby je
tak vytadily ze hry, ackoliv na spole¢nych aktivitach se podili rady a snaZi se spolupracovat.

U ctytletého ditéte se neptedvidatelné stiidaji nalady, v jednu chvili se sméje a vzapéti place.

Pétileté dit¢ se rado kamaradi a uzavird zvlastni pratelstvi s jednim ditétem (nebo
i dvéma détmi). Rodice a pecovatele zpravidla posloucha a odpovédné plni svéfené tikoly.
Dokaze se lépe ovladat a neproziva uz tak vyrazné emocni vykyvy. Vici mensim détem,
kterym se ptihodilo néco neptijemného, a zvitatim, citi velkou néklonnost a chova se k nim
ochranitelsky. Rado se chlubi svymi uspéchy. SnadSenim vypravi vtipy, ¢imz bavi

a rozesmava ostatni. (Allen, Marotz, 2005)

Podle Allen a Marotz (2005) v Sesti letech prochazi dité nahlymi zménami nalad, kdy se
z nejlepsiho pritele miize stat nejhorsi nepfitel. Tyto neptedvidatelné zmény chovani zasahuji
predevsim matku nebo primarniho pecovatele. Pokud se ditéti néco nepovede, proziva velké
zklamani. Dité vyzaduje souhlas dospélého k tomu, co dél4, diky tomu citi jistotu, a nasledné
ocekava pochvalu. Pojeti spravného a Spatného chovani odvozuje od toho, co od néj ocekavaji
rodice a ucitelé a jaka uplatiiuji pravidla. O morélnich hodnotéch a etickém chovani mé zatim

mylnou predstavu, jelikoz mu nevadi, kdyz 1ze, podvadi a bere véci, které mu nepatii.
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3.5 Sebepojeti a vyvoj osobnosti ditéte

Jak uvadi Végnerova (2012), predskolni v€k je vyznamnym obdobim pro rozvoj
détského sebepojeti, diky nému miize dit¢ pronikat do SirSi spolecnosti a také se v ni
uplatiiovat. Osamostatiiovani a prosazovani vlastni osoby je spojovano s pozitivnimi
I negativnimi zazitky. Rozvoj sebepojeti souvisi s citovym prozivanim a je vazan na aktualni

zplisob uvazovani ditcte.

Zpusob uvazovani ditéte o sobé samém dle Vagnerové (2012, s. 246) odpovida jeho

Vyvojoveé urovni:
Pretrvavajici egocentrismus mu pomaha k potvrzeni vlastni vyznamnosti.

Fenomenismus se projevuje diirazem na napadné ¢i subjektivné vyznamné znaky i v ptipadé
vlastni osoby. OdliSeni podstatnych a nepodstatnych znakd je i1 ve vztahu k sobé

Vv predskolnim véku obtizné.

Magicnost uvazovani a snadnost zkresleni skutecnosti ditéti umoziiuje zachovat si piijatelny
obraz sebe sama. Ve fantazii miize byt kymkoli, ziskat jakoukoli schopnost ¢i vlastnost

ve skutec¢nosti zcela nedosazitelnou.

V predskolnim obdobi je détské pojeti zavislé na hodnoceni druhych lidi, jelikoZ je dité
v tomto véku citové a rozumové nezralé. Zejména rodice velmi ovliviiuji sebepojeti ditéte,
svym pristupem k nému (napf. svymi pozadavky, verbalnim vyjadienim nazoru na dité, mirou
citové akceptace, svym chovanim aj.). Dité pfijimé svého rodice jako vzor, pomoci kterého se

uci rozliSovat zadouci a nezadouci vlastnosti a projevy chovani. (Vagnerova, 2012)

Pro dité v predskolnim veku je dilezity jeho zevnéjSek a je presvédCeno, ze pokud
zméni visaz €1 obleCeni, miize z n¢j byt nékdo jiny, dochéazi k tzv. promeéné identity. Pokud
dit¢ dostane napiiklad novou bundu a nebude ji chtit nosit, miize byt pfi¢inou pravé strach
ze ztraty vlastni identity. Pti sebehodnoceni dit¢ klade diiraz na vyvoj, napt. kdyz bylo malé,

tak néjakou véc nezvladlo a ted’ uz mu to jde lehce.

PtedSkolni dité si Casto predstavuje své budouci uplatnéni, nicméné tyto predstavy jsou
nerealné, jelikoZ nejsou nikym ani ni¢im korigovany. Ptikladem takové ptfedstavy, kdy hraje
velkou roli fantazie, je chlapec pfedstavujici si, Ze bude doktorem, ktery bude mit svitici

kteslo pro pacienty a zlatou injekéni stiikacku.
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Dité¢ v predskolnim véku citi potfebu néco zvladnout, ¢imz si potvrzuje své kvality,
a nasledné mu to umozni prosadit se ve spolecnosti. PfedSkolak rad zkousi nové véci a také
chce délat to, co dé€laji dospéli. Zejména ke konci piedSkolniho obdobi ptichazi dité vice
do kontaktu s vrstevniky, diky kterym je schopno sebehodnoceni. Dité se chce podobat t€m,

ktefi mu né¢im imponuji, srovnava se S nimi.

Okolo ctvrtého roku je dit€ schopno o sobé uvazovat jako o bytosti, kterd existuje
v delSim casovém rozpéti, ale zaroven vi, ze je to stale ono. Dité tak propojuje minulé

zkusenosti se soucasnym sebepojetim. (Vagnerova, 2012)

Uroven ztotoznéni se S muzskou & Zenskou roli, tzv. genderova identita je také
vyznamna soucast détského sebepojeti. Dité predSkolniho véku se pii posuzovani ¢ehokoliv
zaméfuje na vnéjSi znaky, stejnym zpusobem nazird také na muzskost a Zenskost. Dité
ptedskolniho v€ku mé sklon ke zveliCovani rozdili mezi pohlavimi, sdm se vice zajima
0 vlastni pohlavi. Ve tiech letech si dit¢ jest¢ neuvédomuje, ze pohlavi je trvalym znakem
lidské osobnosti, a v&fi, ze zména obleceni miize zpusobit jeho proménu. Genderovou stalost
tzn., Ze pohlavni identita je neménna, si dit¢ zacind uvédomovat zhruba ve ctyiech letech,
v tomto véku vymezuje ,hol¢i¢i“ a ,kluci¢i hracky, obleceni nebo také Cinnosti typické
pro dané pohlavi (napt. pokud je divka pfesvédCena, ze modra barva je pro kluky, odmita
obléknout modré tricko). Kolem patého roku dité chape, ze jeho genderova identita zustava
stale stejnd za jakychkoli podminek, diky této stdlosti dit€¢ UmysIné¢ vyhleddva vzory

mezi lidmi stejného pohlavi. (Vagnerova, 2012)

Podle Vagnerové (2012) je pro rozvoj détské osobnosti dilezita pritomnost obou rodica.
V ptipadé, Zze by jeden zrodi¢h chybél, dit€¢ by nemélo potiebny model pro pochopeni
genderové role. Chlapci se pottebuji identifikovat s otcem a divky zase s matkou. Ndhradnim

muzskym vzorem muze byt napt. dédecek a zenskym vzorem napt. babicka.

Abychom mohli dité rozvijet spravnym smérem, je dilezité zjistit vyvojovou uroven
jednotlivych oblasti. K tomuto odhaleni vyuzivame pedagogickou diagnostiku, ktera je

popsana v nasledujici kapitole.
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4 OBLASTI VYVOJE PREDSKOLNIHO DITETE
Z HLEDISKA DIAGNOSTIKY

Diagnostika ditéte tvofi nedilnou soucast prace ucitelky v matetské Skole. Pomoci
diagnostiky muzeme vcas odhalit pfipadné problémy. Ke kazdému ditéti bychom méli
pristupovat individualn¢ a mé¢li bychom brat ohled na jeho silné a slabé stranky, které zjistime
tim, ze dit¢ 1épe pozname, budeme ho vice pozorovat a vic si s nim povidat. ,, Ujasnénim
silnych stranek miizeme také cilené podnécovat jeho nadani, podporovat talent. “ (Bednatova,
Smardova, 2015, s. 1) Nesmime viak zapomenout pracovat i se slabymi strankami ditdte,
postupné je rozvijet, a snazit se tim smazat rozdily oproti vrstevnikiim. Pfi zjistovani Grovné
v dané oblasti zaciname spiSe na nizsi vékové trovni, nicméné pokud se domnivame, ze dité
ukol zvladne, mizeme zacit na urovni jeho véku. Ackoliv pii posuzovani ditéte sledujeme
ur¢ité vekové hranice, nemuseji byt pokazdé zcela naplnény. Plati to piedevS§im u déti

s nerovnomérnym vyvojem. (Bednafova, Smardova, 2015)

Oblasti vyvoje jsou vzajemné propojené a podminuji se, proto se oslabeni jedné oblasti
Zasto promité i do dal§ich oblasti. Podle Bednafové a Smardové (2015, s. 2) ma vyvoj ditéte
uréitou posloupnost a ¢asovost: ,, Casovost znamend, Ze schopnost, dovednost nastupuje, resp.
dite kni obvykle dozraje v urcitém veku, lépe receno ve vekovém rozmezi.* ,, Posloupnost

znamend, Ze se dana schopnost, dovednost rozviji po krocich, postupné a v ndvaznosti

vvvvvvvvvvvv

Bednatova a Smardova (2015) uvadi, Ze v predskolnim véku je diagnostika zaméfena na
sledovani a rozvoj oblasti motoriky, grafomotoriky, kresby, dale zrakového vnimani a paméti,
sluchového vnimani a paméti, nasledné¢ vniméani prostoru, vnimani Casu, také na rozvoj
zakladnich matematickych pfedstav, fe¢i (mysleni), socidlnich dovednosti, sebeobsluhy

(samostatnosti) a hry.

Bednéafova a Smardova (2015) neuvadi ve své publikaci kaly, které by sledovaly rozvoj
osobnosti ditéte a koncentraci pozornosti. Intenzitu, stalost, vytrvalost a zaujeti bychom m¢éli

sledovat béhem vSech aktivit (jak pfi spontanni hie, tak 1 u fizené ¢i ¢astené fizené ¢innosti).

Toto pozorovani si zapisujeme prubézné. Osobnost ditéte neni uvedena zamérné, jelikoz je

vvvvvv
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Mnoho osobnostn¢ socidlnich charakteristik zjistime pravé sledovanim ditéte pii hie,

pii kontaktu s vrstevniky ¢i dospélymi nebo pii feseni problémovych situaci.

MOTORIKA, GRAFOMOTORIKA, KRESBA

v

V predskolnim veku je dité oproti pfedchozim obdobim pohyblivéjsi a také je piesnéjsi
pfi vykonavani Cinnosti (napt. béh, skok, hry s mi¢em), nicméné dit€¢ mize byt v nckteré
¢innosti méné zruéné nebo pohyblivé, coz ma poté 1 vliv na vybér ¢innosti, kterym dité dava
prednost. Pokud se mu v né&jaké ¢innosti vickrat za sebou nedafi, nehrne se do ni. Je vSak
potieba, aby dit¢ za pomoci ucitele/ rodice tyto nedostatky postupné zmiriiovalo, jelikoz by

tim mohly byt ovlivnény jeho dalsi schopnosti a dovednosti.

Hrubou motoriku pozorujeme pii b&ézné chizi, béhu na zahradé, pii prekonavani

ptekazkovych drah, rozcvickach ve tiidé, apod.

Jemnou motoriku miizeme sledovat pii praci se stavebnicemi, puzzlemi, pii zatloukéni

htebickd, pii stfthani ntizkami, atd.

Grafomotorika se objevuje ve spontanni kresbé déti a jeji riznorodost a slozitost Se

postupné rozsifuje S vékem.

Bednatova a Smardova (2015) uvadi spravné pracovni navyky pii kresleni, jako jsou
drzeni téla, drZzeni psaciho néacini, dale postaveni ruky pii kresleni a psani, také uvolnéni ruky

a sila tlaku na podlozku.

Lateralitu ditéte je dulezité znat jesté pted tim, nez dité zacne vice kreslit, pfip. pred
zamérnym procvicovanim grafomotoriky. MiiZeme ji rozeznat pii sledovani ¢innosti, kde
dominantni ruka vykonava pohyb. Lateralita se zac¢ina obvykle vyhrafiovat kolem Ctyi let.
S lateralitou ruky souvisi také lateralita oka, kterou mizeme zjistit napiiklad pohledem ditéte

do klicové dirky. Koordinace oka a ruky je zakladem pro spravné psani.

Spetkovy tichop, kdy tuzka lezi na poslednim ¢lanku prostiedniku, seshora ji piidrzuje
btisko palce a ukazovaku, by mél byt navozen okolo ttetiho roku. Nékdy mlze byt navozen
i déle, avSsak mélo by k nému dojit ve chvili, kdy dité zacind vice kreslit. P¥i spravném
postaveni ruky u kresleni je dilezité, aby pohyb vychazel z ramene a lokte a byl uvolnény.

Horni konec tuzky by mél sméfovat do oblasti mezi ramenem a loktem. Graficky vykon ditéte
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je ovlivnén uvolnénosti ruky, jelikoz ptilisny tlak znemoziuje plynulé pohyby ruky, které by

vedly k plynulému vedeni &ary. (Bednatova, Smardova, 2015)

Podle Bednafové a Smardové (2015) ma vyvoj grafomotorickych schopnosti
a dovednosti urcitou posloupnost a propojenost téchto oblasti: hrubé motoriky, jemné
motoriky, motoriky mluvidel, motoriky o¢nich pohybd a smyslového vnimani. ,,4by dité
mohlo kreslit a pozdéji psat, musi byt schopno souhry (koordinace) zejména mezi okem

a rukou tj. vizuomotorické koordinace. (Bednafova, Smardova, 2015 s. 7)

Oslabeni motoriky

Urovent motorickych dovednosti a schopnosti ovliviiuje fyzickou zdatnost, vybér
pohybovych aktivit, zapojeni do kolektivu déti, vnimani, fe¢, kresbu a psani. Pokud ma dité
oslabenou motoriku, ma napiiklad omezeny vybér télesnych aktivit, nemize sdilet aktivity se
svymi vrstevniky, Spatné nebo nesrozumitelné komunikuje, z divodu malé obratnosti
mluvidel, dale ma problémy s rychlosti a Citelnosti psani, je neobratné v jemnych pohybech,

coz zpuisobuje nespokojenost ¢i pieruseni hry. (Bednafova, Smardova, 2015)

ZRAKOVE VNIMANI A PAMET

., Zrakem prijimdame nejvice informaci z naseho okoli. Zrak je prostrednikem pozndvani
hmotného sveéta i prostredkem komunikace.” (Bednatfova, Smardova, 2015, s. 14) Zrakové
vnimani je V pfedSkolnim veéku dulezité pro ziskdvani, zpracovani a uchovani informaci

Z okolniho svéta. Netplna ¢i zkreslend zrakova percepce negativné ovlivituje zptisob mysleni.

Zrakové vnimani Bednafova a Smardova (2015) dale déli na oblasti: Vnimani figury
apozadi, coz je schopnost odlisit sledovany objekt od ostatnich pfedmétti, dile vnimani
barev, kdy se dité uc¢i nejprve rozeznat zakladni barvy, a nasledn¢ odstiny barev. Dalsi oblasti
je zrakové rozliSovani, coZ je schopnost rozeznat dva jiné prvky (pf. najit v fad€ obrazka ten,
ktery tam nepatii, 1isi se), diillezitd je také oblast zrakové analyzy a syntézy, kdy je pro
predskolni veék charakteristické spiSe vnimani celku nez detailu (pf. skladdni obrazkil).
Nasleduje oblast zrakové paméti, tzn. piesnosti a zapamatovani si objektl, kterd ma
vyznamny vliv na mysleni ditéte, a posledni oblasti je pohyb o¢i na fadku, kdy je dulezita

stimulace o¢nich pohybt Zadoucim smérem (zleva doprava, odshora dolt).
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Oslabeni zrakové percepce

V ptipad¢ Spatného zrakového vnimani muze dochazet k zdméné pismen liSicich se
detailem, zamén¢ pismen nebo cislic lisicich se polohou, dit€ je pomalé v osvojovani pismen

a jejich zapamatovani si, dochazi k obtizim v matematice, dit¢ pomaleji a chybnéji Cte.

SLUCHOVE VNIMANI A PAMET

Sluch slouzi jako prostfedek komunikace a ma velky vliv na rozvoj feci. V ptedSkolnim
veéku dochdzi k vétSimu rozliSovani zvukl a postupné se zdokonaluje zaméfeni pozornosti
a vyclenéni nékterych zvuki z pozadi. ,, To, co je casto povazovano za neposlusnost, miize byt
neodliseni zvukové figury a pozadi, presyceni zvukovymi podnéty.“ (Bednatova, Smardova,
2015, s. 40) Dité zvladne zamérné naslouchat, avSak jak dlouho to dokaze, souvisi
s koncentraci pozornosti. Postupem casu by dit¢ mélo zvladnout poslechnout si celou
pohadku ¢i piib&h. Sluchova diferenciace souvisi s vyslovnosti, kdy musi dit¢ dokéazat odlisit
jednotlivé hlasky (mékké a tvrdé souhldsky, sykavky, znélé a neznélé souhldsky, dlouhé
a kratké samohlasky). Pokud dité nema problém s rytmem, mélo by bez problému rozeznat
dlouhé a kratké samohlasky. Nejen z hlediska vyslovnosti je dilezité sluchové diferencovat,
je to také podstatné pro spravné psani a ¢teni. Velmi klicova je také sluchova pamét, diky
které dité¢ zachycuje, zpracovava a uchovava informace prichazejici sluchovou cestou.

(Bednatova, Smardova, 2015)

Oslabeni sluchové percepce

Jestlize dité Spatné sluchové rozliSuje, miiZze to mit velky vliv na vyvoj fe€i. Nasledné
muze vlivem oslabeni sluchové percepce dochazet k potizim se ¢tenim (problémy se
spojovanim pismen do slabik, slabik do slov) a psanim (problémy s rozliSenim hranic slov
V pismu, komoleni slov, apod.). V pfipad¢ oslabeni sluchové paméti, ma dit¢ problém

s diktovanym textem — vynechava, chybuje, atd.

VNIMANI PROSTORU

Pro pojmenovani prostorovych vztahi a utvafeni prostorovych piedstav je velmi
dialezité senzomotorické vnimani. Vyznamnou roli hraje pfi rozvoji vnimani prostoru pohyb,
ktery spolu se zrakem a hmatem umozZiiuje lepSi odhad vzdalenosti, ziskani pfedstavy
o0 velikosti objektli. Vnimani prostoru je vymezeno tiemi osami (horno-dolni, pravo-leva,

piedo-zadni), ackoliv pfedstavy o prostoru dale zahrnuji také porovnani velikosti objekti,
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odhad i1 zapamatovani si vzdalenosti, vnimani ¢asti a celku, pomér velikosti ¢asti a celkd,
jejich uspotadani. V predSkolnim veéku dit¢ ziskdva ponéti o prostoru mezi domovem

a matei'skou §kolou a o prostfedi mateiské skoly jako takové. (Bednatova, Smardova, 2015)

Oslabeni prostorového vnimani

Jestlize ma dité problémy v prostorovém vnimani, obtizné se orientuje v textu pfi ¢tend,
pfi psani, ma zhorSenou orientaci v mapach a notovych zapisech, stejné¢ tak mize dochdzet
K potizim pfi psani, dit¢ nevi, kterym smérem vede cara, dit¢ mize mit problémy
v matematice a s pofadim pismen a Cislic v textu. Také se mohou objevit potize pti sportu
(pf. tanci, kolektivnich hrach), nebo pfi manipulaci s predméty a rukodélnych cinnostech,
kvali $patné koordinaci pohybii. (Bednatova, Smardova, 2015)

VNIMANI{ CASU

Dité v predskolnim véku Zzije hlavné pfitomnosti, jak plyne €as, vnima dit€¢ pomoci
udalosti, které se pravideln¢ stfidaji (den a noc, rano a vecer). Podle aktualniho prozivani je
pro dité casovy usek zkresleny — kdyz se na néco t&si, zda se mu Cas dlouhy. Dité si naptiklad
pocita dny, které zbyvaji do Vanoc, pomoci spanku (aZ se tiikrat vyspim, budou Vanoce).
Dulezité je také vnimani Casové posloupnosti, ¢asového sledu, uvédoméni si nasledku

a piginy, zacatku a konce. (Bednafova, Smardova, 2015)

Oslabeni pfi vnimani ¢asu

V ptipadé pozvolného vyvijeni vnimani ¢asu si dité osvojuje pojmy z ¢asové orientace
hate, ¢imZ dochazi k zaménovani potfadi jednotlivych ¢innosti nebo tkond. Nasledné¢ mulize
dité mit obtize pfi Cteni a psani, pfi ziskdvani védomosti, pfi hospodafeni s Casem zejména
piiuCeni a také dit¢ mize chybovat v poradi ukont. PotiZze pti hospodafeni s asem mohou
trvat az do dospélosti. ,, Oslabené vnimani casového sledu miize byt jednou z pricin opakujici

se nedochvilnosti, méné vyhodného razeni cinnosti az chaoticnosti. “ (Bednatova, Smardova,

2015, s. 25)

ZAKLADY MATEMATICKYCH PREDSTAV

Matematika v piedSkolnim véku neni jen mechanické vyjmenovavani fady Cisel, jde

0 pochopeni a upevnéni zdkladnich pojmi a na zakladé osvojeni si jednodusSich dovednosti,

vvvvvv

vykony zéavisi na rozumovych piedpokladech. Diky matematice mizeme rozvijet mysleni.
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S matematickymi pfedstavami souvisi prostorové vnimani, jelikoz prace s prostorem se
uplatiiuje v geometrii a aritmetice. Urovei rozvoje fedi ma také vliv na rozvoj matematickych
dovednosti, pokud dité nerozumi sloviim a jejich vyznamu, nemtize provést ,,matematickou
operaci“. DalSim faktorem, ktery ovliviiuje matematické piedstavy, je zrakové vnimani
(pfedevsim uvédomeni si celku a ¢asti, poloh pfedmétu, rozliseni detailu). ,,S uvédomovinim
si spolecnych charakteristik predmétii se dotvdri schopnost tridit.* (Bednatova, Smardova,
2015, s. 47) PiedcCiselné piedstavy ditéte, které jsou piedpokladem pro porozuméni
matematickym pojmim, symbolim a vztahim mezi nimi, jsou utvoieny souborem vyse
uvedenych schopnosti a dovednosti. Nasledné se vytvaieji ¢iselné predstavy, kdy dité dokaze

uréit mnozstvi, chape hodnotu a ¢iselné operace.

Oslabeni matematickych schopnosti a dovednosti

V ptipadé, ze ma dit¢ oslabené predciselné predstavy, dochazi k negativnim dopadiim
v mnoha oblastech. Napiiklad mtze mit dité problémy v oblasti motoriky, grafomotoriky,

dale potize v oblasti sluchového vnimani a feci a také problém s vnimanim c¢asu.

Pii opozdéném vyvoji prediselnych piedstav, dochazi k ovlivnéni Skolnich vykoni.
Z hlediska matematického obsahu uvadi Bednafovd a Smardova (2015) nejdastdji se
vyskytujici potize: S vytvarenim pojmu pfirozen¢ho Cisla, s orientaci v Ciselné tadé, také

pii zapisu a ¢teni Cisel, nasledné pfi operacich s Cisly a pfi feSeni slovnich uloh.
REC

Piedskolni vek (tj. obdobi zpravidla od 3 do 6 let) je zasadnim obdobim pro vyvoj feci.
V tomto obdobi se fe¢ stava prostiedkem komunikace, vztahi, spoluprace, usmériovani
socidlnich interakci a také nastrojem mysleni. Nejprudsi tempo vyvoje mizeme zaznamenat
mezi tfetim a Ctvrtym rokem. Samotny vyvoj fe€i je podminén a ovlivnén motorikou
(manipulace s pfedméty, obratnost rukou), vnimanim (zrak a sluch) a také socialnim
prostfedim (rodinné zédzemi a vychovny styl). Pro vyvoj jedince ma fe¢ nezastupitelnou roli,
jelikoz ovlivituje kvalitu mySleni, poznavani, uceni, orientaci a fungovani v lidském
spolecenstvi. (Bednatova, Smardova, 2015) ,, Pfipadny handicap miize prindset fadu obtizi
V socialni interakci, ovliviiovat vyvoj osobnosti, uceni a pozdéji profesni orientaci

¢i uplatneni. “ (Bednatova, Smardova, s. 30)

Foneticko-fonologicka rovina se zabyva sluchovym rozliSovanim hlasek a jejich

vyslovnosti. Pro spravnou artikulaci spliiuji mluvidla vSechny ptedpoklady ve dvou az tfech
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letech. Do péti let se povazuje nespravna vyslovnost (dyslalie) za fyziologickou, avsak
v piipad¢ trvani dysldlie do sedmi let, kdy je mala pravdépodobnost spontanni upravy
vyslovnosti, je potieba fesit situaci s logopedickym pracovnikem. (Bednafova, Smardova,

2015)

Morfologicko-syntaktickd rovina zahrnuje uzivani slovnich druhi, tvaroslovi a syntax.
S rostoucim vékem ditéte se méni zastoupeni slovnich druhti, ve ¢tyfech letech by mélo uzivat
viechny druhy. Casovani a sklofiovani dité za¢ina pouZivat mezi druhym a tfetim rokem.
Souvéti soufadnd a nasledné souvéti podiadnd dité pouziva mezi tietim a ¢tvrtym rokem.
Do ctyr let povazujeme dysgramatismy tj. neobratnosti v tvaroslovi i vetoslovi,

za fyziologicke. “ (Bednarova, Smardova, 2015, s. 29)

Lexikalné-sémanticka rovina zahrnuje perceptivni slozku (tj. porozuméni feci)
a expresivni slozku (tj. vyjadfovani). Jedna se o tzv. aktivni a pasivni slovni zadsobu. Aby si
dit¢ postupné rozsitovalo svou slovni zasobu, klade kolem druhého roku véku otazky, co to
je, kdo to je, nasledné se pak mezi tfetim a ¢tvrtym rokem dotazuje, pro¢ a kdy. (Bednarova,

Smardova, 2015)

Pragmatickou rovinou rozumime uziti feci v praxi, které¢ ditéti umoziuje vyjadfit vztah,
pocity, prozitky, udalosti, vyzadat ¢i oznamit informaci, usmérnit socialni interakci. Dité
postupné zacina uptednostiiovat slovni formu komunikace. Nejprve se pomoci feci uci
dosahovat urcitého cile, dale projevuje schopnost navazat, udrzet a rozvijet konverzaci.
Dulezita je také neverbalni komunikace, jak se tvarime, jaky mame postoj apod. Jestlize to, co
fikdme, neodpovida feci naSeho tcla, dit€é ndm nedokaze spravné porozumét a nevi, jak ma

reagovat. (Bednafova, Smardova, 2015)

SOCIALNI DOVEDNOSTI
Zdrojem socialniho uceni (tj. osvojovani socidlnich dovednosti) jsou lidské vztahy, diky
kterym dit¢ mlze uspokojovat citové a socidlni potfeby. Nejvétsi vyznam ma napodoba

a nasledné upevnéni urcitého zpiisobu chovani. (Bednéarova, Smardova, 2015)

Bednafovda a Smardova (2015) uvadi socidlni dovednosti, které si dit¢ osvojuje
na zakladé¢ socialniho uceni. Jsou to — komunikace (verbalni i neverbalni), pfiméfené

reagovani na nov¢ situace, dale adaptovani se na nové prostfedi, porozuméni vlastnim
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pocitim a sebeovladani, také porozuméni emocim a chovani druhych lidi, nakonec objektivni

sebepojeti, sebehodnoceni.

Pro celkovy proces socialniho uceni, uspokojovani emociondlnich a socialnich potieb
ditéte a rozvoj socialnich dovednosti je podle Bednidfové a Smardové (2015) dilezité
projevovani vielosti a empatie, vénovani pozornosti ditéti, respektovani ditéte takového, jaké
je, pochopeni potieb ditéte, ponechani uréitého prostoru ditéti a zarovein vymezeni jasnych

hranic.

SEBEOBSLUHA (SAMOSTATNOST)

Zvladani zakladnich hygienickych navykl, samostatné oblékani a stolovani patii
k dulezitym dovednostem uz pii nastupu ditéte do matefské Skoly. Nicméné, nékteré
dovednosti se béhem dochazky do MS dité teprve uéi nebo je prohlubuje, napiiklad pouzivéani
toaletniho papiru po pouziti WC a samostatné utirani, véetné splachnuti a umyti rukou, dale
samostatné pouzivani kapesniku, a také zvladani odpoledniho odpocinku bez toalety.

Ke konci piedskolniho obdobi by dit¢ mélo poznat, kdy je potfeba umyt Si ruce nebo pusu.

HRA

Hra je pro dité¢ nejpfirozenéjsi a nejdilezitéjsi Cinnost, diky ni se dité¢ uci, ziskava
zkuSenosti a zaroven poznava sebe samo. Celd osobnost ditéte se promitd do hry (intelekt,
fantazie, tvofivost, zkuSenosti, zazitky, vnimani, pohybové dovednosti, emoce, potieby,

socialni dovednosti) a dale se diky ni rozviji. Vyvoj hry ma svoji obvyklou posloupnost.

vevr

vvvvvvvvvv

vice zahrnuje socidlni vztahy a kooperaci.” (Bednafova, Smardova, 2015, s. 60) Pokud
budeme dité¢ sledovat pfi hfe, méli bychom se zaméfit na charakter a obsah hry, obratnost
a vnimavost ditéte pii hie, dale na zplisob komunikace ditéte, socialni dovednosti ditéte a jeho

zaujeti hrou.

Nekteré z téchto oblasti jsou zkoumany a porovnany u nadaného ditéte a u ditéte bez

rowr

diagnostikovaného nadani v empirické ¢asti.
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5 VYZKUMNE SETRENI

5.1 Cil prace

Vyzkum je zaméfen na komparaci nadan¢ho ditéte a ditéte bez diagnostikovaného
nadani ve vychovné vzdélavacim procesu v ramci stejné vzdélavaci koncepce tzn., ze Setfeni
je uskutecnéno V jedné tfide, kde jsou déti vzdélavany dle stejného tfidniho vzdélavaciho
programu, ktery je v souladu s SVP dané matetské §koly a také s RVP PV. Cilem je porovnat
urovent védomosti, socidlnich dovednosti, motorickych dovednosti, vizuomotorické
koordinace, zrakové percepce, sluchové percepce, matematickych pfedstav a fe¢i nadaného

ditéte a ditcte bez diagnostikovaného nadéni.

5.2 Vyzkumné otazky

Jsou védomosti nadaného a bézného ditéte rozdilné?

Jaky je rozdil socidlnich dovednosti nadaného a bézné¢ho ditéte?

Existuje rozdil v rovni motorickych dovednosti nadaného a bézného ditéte?

Jaké jsou rozdily v oblasti feci téchto déti?

Jsou néjaké rozdily ve zrakové percepci nadaného a ditéte bez diagnostikovaného nadani?
Je sluchova percepce u nadaného ditéte vice rozvinuta?

Je nadané dit¢ zdatn&j$i ve vizuomotorice?

Ma nadané dité problémy v nékterych z téchto oblasti - motorické dovednosti, vizuomotorika,
zrakova percepce, sluchova percepce, fe¢, matematické ptedstavy, veédomosti, socidlni

dovednosti?

Ve kterych oblastech (motorické dovednosti, vizuomotorika, zrakova percepce, sluchova
percepce, fe¢, matematické predstavy, védomosti, socialni dovednosti) mizeme pozorovat

nejvetsi rozdily?
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5.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumné Setfeni se uskuteCnilo v bézné dvoutiidni matetské Skole, kterd spada
pod zakladni §kolu a je pfispévkovou organizaci. Podle Chrasky (2006) §lo o zamérny vybér,
konkrétné o kvotni vybér, u kterého se postupuje tak, ze se nejprve zvoli urcité kontrolni
znaky a nasledn¢ se podle nich vybér uskutecniuje. V naSem piipad¢ §lo o vybér dvou stejné
starych déti z konkrétni mateiské Skoly, resp. ze stejné tfidy, z nichz v prvnim piipade se
jednalo o0 nadané dité a v druhém piipadé o dit€ bez diagnostikovaného nadani. Tyto dvé byly

vybrany do vyzkumného Setieni ze tfidy Slunic¢ek, kde vyzkumnik pracuje.

Pani ucitelky z této tiidy dbaji na rozvoj samostatnosti a sebeobsluhy a uznavaji heslo
Montessori pedagogiky: ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. Prioritou matei'ské Skoly je
pfedavani veSkerych znalosti a zkuSenosti nenasilnou formou, pfedevsim uceni hrou. Déle se
pani uéitelky v matetské skole se snazi cestou pfirozené vychovy o rozvijeni samostatnych
a zdravé sebevédomych déti, kladou diraz na polozeni zakladi celozivotniho vzdélavani
vSem détem podle jejich moznosti, zajmt a potieb a také usiluji o rozvijeni péce o déti se

specifickymi vzdélavacimi potiebami a déti nadané.

Mateiska Skola pracuje v souladu s RVP PV a také pouziva prvky programu ,.Zacit
spolu“. Ob¢ tfidy (Sluni¢ka, Beranci) maji téméf stejné vybaveni a jsou rozdéleny
do pracovnich koutkt (ateliér, knihy a pismena, kostky a auta, dramatika, hudba, pokusy
a objevy, manipulacni hry, interaktivni tabule, dilna, domécnost, pisek a voda, pohyb), kde

maji déti moznost vybéru z riznych aktivit. V kazdé téide pracuji 2 ucitelky a 1 asistentka.

5.4 Metody vyzkumu

Aby byl splnén cil této prace, je nejvhodnéjsi vyuziti kvalitativniho vyzkumu, ktery je
pruzny a dovoluje vyzkumnikovi zaméfit se vice do hloubky. Pfi kvalitativnim vyzkumu se
zamé&fujeme na slova a popisovani, kdeZto kvantitativni vyzkum se naopak zabyva Cisly
a velkym mnoZzstvim dat, resp. velkym mnoZstvim respondentli a vyuziva metodu dotazniku.
., Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti, informuje
0 ndzorech ucastnikit vyzkumu a provadi zkoumdni v prirozenych podminkach. (Hendl,
2005, s. 50) Metody, které se pouzivaji pti kvalitativnim vyzkumu, jsou rozhovor, pozorovani
arozbor dokumentli (pfipadné videozaznamu). V piipadé piedkladané prace byla vyuzita

analyza vysledki ¢innosti, rozhovor a pozorovani.
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Vyzkumna data byla ziskana z rozhovoru s rodici, dale pomoci pozorovani déti ve tfidé
pfi bézném rezimu dne a také prostfednictvim plnéni kol z vybranych oblasti, které byly

nasledné vyhodnoceny.

Nejprve rodice obdrzeli privodni dopis, ktery obsahoval potvrzeni souhlasu s ucasti/
neucasti ditéte ve vyzkumu (pfiloha 1). Nasledné¢ byl proveden rozhovor s rodici, ktery byl
polostrukturovany a byl zaméten na rodinnou a osobni anamnézu ditéte (ptiloha 2). Dité bylo
pozorovano v prubéhu jednoho tydne pii vSech rezimovych aktivitich, jednalo se
0 zucastnéné skryté pozorovani. ,, Zucastnéné pozorovani miizeme definovat jako dlouhodobé,
systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem
objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces.“ (Svatiek, Sedova a kol., 2007, s. 143)
Jednotlivé tkoly a aktivity byly s détmi uskute¢nény béhem jednoho tydne. Vykony byly
zaznamenavany do piedem pfipravenych archl (ptiloha 3), piipadné na prazdny list papiru

a nasledné vyhodnoceny.

5.5 Oblasti zkoumani

V oblastech hrubé a jemné motoriky, grafomotoriky, vizuomotoriky, zrakového
rozliSovani, zrakové analyzy a syntézy, sluchového rozliSovani, sluchové analyzy a syntézy,
morfologicko-syntaktické roviny feci, lexikalné-sémantické roviny feci a pragmatické roviny
Z hlediska véku byly ukoly rozdéleny na ty, které by dit€ mélo zvladnout ve Ctyfech letech,
které by mélo dokazat v péti letech a které by mélo zvladat Sestileté dité. Foneticko-
fonologicka rovina feci byla sledovdna a zaznamenéavana pfi plnéni ostatnich ukold. Socialni
dovednosti byly sledovany v ramci pozorovani ditéte v jednotlivych situacich. Urovei

védomosti byla zjisStovana pomoci deseti otazek.

Hruba motorika
Dité melo za kol preskocit ¢aru, dale tfikrat poskocit na pravé noze, nasledné na levé
noze, a posledni byl pfeskok pied nizkou prekazku. Dité bylo hodnoceno dle provedeni —

zvladlo/nezvladlo.

Jemna motorika

V oblasti jemné motoriky mélo dité vystrihnout kruh, trojahelnik, ¢tverec a obdélnik,

kdy se hodnotila rychlost a preciznost provedeni. Dale m¢lo dité predvést dotyk biisSka palce
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S ostatnimi prsty téz ruky, tato aktivita mu byla nejprve pifedvedena. Poslednim tkolem bylo
zatloukani 3 pfipinacich Spendlikii kladivkem do korkové podlozky, nasledné zatloukani

3 hiebi¢kt. Hodnocen byl zptisob zatloukani, rychlost a celkové splnéni tkolu.

Grafomotorika

Ukolem ditéte bylo nakreslit ulitu $neka — spiralu (piiloha 4), poté dokreslit zuby k pile
(ptiloha 5), kde prvni dva zuby byly ptedkresleny, v zavéru mélo dité kreslit, jak zajic skace
pro mrkvicku (horni oblouk s vratnym tahem — ptiloha 6). Posuzovana byla technika kreslent,

uchop tuzky a plynulost tahti.

Vizuomotorika

Dité dostalo na papiru A4 nakresleného panacka a cestu vedouci k jeho domecku, kdy
ukolem ditéte bylo projet celou drahu pomoci tuzky (pfiloha 7). Hodnocena byla plynulost
¢ary, rychlost a pohyb v pozadovaném prostoru. Poté dité obdrzelo pracovni list se zvitatky,
na kterém m¢lo spojit dané zvife s jeho stinem (piiloha 8). Hodnoceno bylo provedeni ¢ary
(pferuseni, piimost). Dale mélo dit¢ opsat tii slova (mrak, bublina, opice), kdy byla

hodnocena piesnost tvari a rychlost (pfiloha 9).

Zrakova percepce: zrakové rozliSeni

V obrazkovém pracovnim listu (pfiloha 10), mélo dité najit odliSny obrazek v fad¢, dalsi
pracovni list byl zaméfen na fadu obrazkt, kde se jeden z nich lisil pouze detailem (piiloha
11), a v poslednim pracovnim listu mélo dit€ najit dva shodné obrazky v fadé (ptiloha 12).

Hodnocena byla kazda fada zvIast’, rozhodoval celkovy pocet chyb.

Zrakova percepce: zrakova analyza a syntéza

Dit¢ mé¢lo poskladat obrazek z nékolika ¢asti (pfiloha 13). Hodnocena byla rychlost
a spravnost. Dalsim ukolem bylo slozit tvar z nékolika casti na ptedlohu (pfiloha 14)
anasledné slozit tvar z nékolika ¢asti podle ptfedlohy. Hodnocena byla rychlost a celkové

zvladnuti.

Sluchova percepce: sluchové rozliSeni

Na stil byly rozloZeny obrazky, a to dvojice podobné znéjicich slov jako napf. trava,
krava (ptiloha 15), a dité¢ mélo ukazovat na obrazek podle toho, které slovo slysi. Dale ditéti

bylo vysvétleno, ze mu budou feceny dvojice slov a bude mit za ukol poveédét, zda jsou slova
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stejna nebo jina (zila-zila, méava-mava, vila-vila, para-para, hezky-hezky, cisty-Cisty).
Sledovan byl pocet chybnych odpovédi. Nasledné si dit¢ vyslechlo bezvyznamové slabiky
a mélo urcit, zda se li$i nebo jsou stejné (pak-bak, myl-myl, pon-bon, tuk-d’uk, fol-vol, ¢ek-

zek). Hodnocen byl pocet spravnych odpovédi.

Sluchové percepce: sluchové analyza a syntéza

Dité si vyslechlo pét slov (kopretina, dim, taska, zidle, housenka), které¢ mélo vytleskat
na slabiky. Sledovano bylo kazdé spravné slovo. V sacku bylo schovano pét véci (auto,
bonbon, $iska, meloun, telefon), dit¢ mélo véc vytahnout, pojmenovat a uréit prvni hlasku
slova. Hodnocena byla kazda spravna odpovéd’. Nakonec byla vyzkouSena hra slovni fotbal,
nejprve byly ditéti vysvétleny pravidla hry, a poté probéhla realizace. Hodnoceno bylo

pochopeni pravidel, spravné ur¢eni posledni hlasky ve slové a slovni zasoba ditéte.

Re¢: foneticko-fonologicka rovina

Béhem plnéni ostatnich ukolii bylo dité sledovéano z hlediska vyslovnosti, zda vyslovuje
vSechny hlasky spravné, piipadné bylo zaznamenano, které ne. Dale byla sledovana
artikulacni obratnost ditéte, kdy dit¢ opakovalo slova po hodnotiteli (susend, Svestka, zéci,
cvi¢i, dédecek, divadlo, hodiny, plavba, prostfedek, svatba), a bylo zaznamenavano, zda

nedochazi ke spodob& mekkych a tvrdych slabik, nebo ke komoleni a zkracovani slov.

Reé: morfologicko-syntakticka rovina

Pfi rozhovoru s ditétem bylo sledovano, zda tvoii podfadnd souvéti. Dale bylo dité
tdzano, co délalo o vikendu doma (minuly ¢as), co provadi ted’ (pfitomny ¢as) a co bude d¢lat,
az ptijde odpoledne domi (budouci ¢as). Nasledné¢ byl ditéti uveden piiklad nespravné
utvofené véty, pot¢ mu byly uvadény dalsi véty a dité¢ mélo fikat, zda byla véta spravné

nebo ji mame fikat jinak (celkem byly tfi véty). Sledovana byla kazda spravna véta.

Reé: lexikalné-sémanticka rovina

Na stiil byly rozlozeny dvojice obrazkl (protiklady) a dit¢ mélo za kol doplnit vétu.
(Pt. Hol¢icka je mala, kluk je xxxxx). Celkem bylo 8 dvojic (pfiloha 16). Hodnocen byl pocet
chyb. Dale dité dostalo rozstiihany piibéh (ze Ctyf obrazkt — piiloha 17), mélo ho za tkol
slozit, jak Sel za sebou a popsat ho, poté skladalo pohadku z Sesti obrazkd (ptfiloha 18).
Hodnocena byla rychlost, spravnost sefazeni, a také schopnost vypravét pomoci obrazka

piibéh a pohadku. Poslednim ukolem byla interpretace pohadky, kdy si dité¢ zvolilo zndmou
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pohadku a melo ji pfevypravét. Hodnoceno bylo dodrzeni déjové linie a také uroven

vyjadfovani.

Rec: pragmaticka rovina

vvvvv

bylo predani vzkazu, konkrétné spravnost jeho obsahu. Béhem dne bylo sledovano, zda dité
aktivné a spontanné navazuje kontakt s vrstevniky nebo dospélymi, kazdy kontakt s dalSim
ditétem nebo dospélym byl zaznamenavan. Dale bylo dité tdzano, jak se jmenuje (jménem
| pfijmenim), kde bydli, jak se jmenuji rodi¢e a sourozenci, jaka jména maji pani ucitelky

V jeho tiidé.
Matematické predstavy — mnozstvi
Dité dostalo misku s knofliky a mélo za kol vyndat na sttl vzdy pozadované mnoZstvi.
Hodnocen byl pocet spravnych odpovédi.
Matematické predstavy — tfidéni

Na stole leZely geometrické tvary, které mélo nasledné dité€ tfidit. Nejprve je roztiidilo
podle velikosti, nasledné podle tvaru a nakonec podle 3 kriterii, a to podle barvy, tvaru

a velikosti zaroven. Sledovéano bylo zvladnuti tkolu.

Védomosti

Dité bylo pozadano o kratky rozhovor. Postupné mu byly pokladany otdzky a mélo fici
vse, co o daném tématu vi (ptiloha 19). Hodnocen byl pocet spravnych odpovédi a celkovy

prehled ditéte o urcitém tématu.

Socialni dovednosti

Dité bylo pozorovano vramci celého dne (pfi spontanni hie, pifi fizené Cinnosti,
pfi stravovani, pti oblékani a pti odpocinku). Posuzovano bylo dle kriterii z tabulky, ktera je

uvedena v ptiloze 20.

5.6 Vyhodnoceni vysledkt vyzkumu

Pro zachovani ochrany osobnich udaji, byla jména ucastnikii pozménéna s ohledem
na pohlavi. Kazda ptipadova studie obsahuje osobni a rodinnou anamnézu, tyto informace

byly zjistovany pomoci rozhovoru s rodi¢i. Déle je uvedena Skolni anamnéza, kterd vychazi
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Z pozorovani déti v prubchu celé jejich Skolni dochazky. Poté jsou popsany jednotlivé oblasti
zkoumani a jejich vysledky. Na konci kazdé oblasti je uvedena tabulka, kde je zaskrtnuto, zda
dité ukol zvladlo, zvladlo castecné nebo nezvladlo. V piipadé zaskrtnutého pole ,,zvladlo
castecne®, udé€lalo dit¢ chybu, ptipadné potifebovalo dalsi vysvétleni a pomoc. V této praci
vSak nejde o to, aby déti vSechny tkoly zvladly, nybrz o porovnani jejich vysledkt. Z kazdé
oblasti byl vybran jeden tkol, ktery je urcen pro Sestileté dite, tudiz neni rozhodujici, zda dité
ukol zvladlo ¢i ne, jelikoz détem tucastnicim se vyzkumu jesté nebylo ani pét let. Nasledné

jsou vysledky nadaného ditéte a ditéte bez diagnostikovaného nadani komparovany.

5.6.1 Ptipadova studie 1 — nadané dité

Jméno: Simona

Datum narozeni: 28. 4. 2016

Rodinna anamnéza: Divka se narodila do Gplné rodiny. Maminka m4 stfedoskolské vzdélani
a pracuje jako dozor¢i ufednik na okresnim soud¢, tatinek se stfedoSkolskym vzdélanim
pracuje jako skladnik v pivovaru. Divka Zije s rodi¢i v rodinném domé na vesnici. Sourozence
nema. Rodi¢e spolu ziji nesezdani. Maminka je zdrava bez dédicnych poruch, pouze
podstoupila operaci krénich mandli a slepého stfeva. Tatinek je také bez dédi¢nych poruch,

avSak ma riizné alergie a trpi na astma. Vztah s prarodi¢i ma divka hezky, navstévuji se.

Osobni anamnéza: Téhotenstvi bylo planované, bez obtizi. Porod byl opozdény — vexem, ale
jinak byla divka zdrava bez zloutenky. Do tfi mésicti nosila abdukéni kalhotky kvili kyclim.
V jedenacti mésicich zacala chodit, v jednom roce mluvila ve vétach. Kompletni chrup méla
divka v roce a pul. V deviti mésicich byla hospitalizovana kvili spolknuté nausnici, operace
nebyla nutna, jelikoz vysla ven stolici. Jinak je divka bez zdvaznych nemoci a Urazli, pouze
trpi alergii na psi sliny a prach. Od dvou let spi divka celou noc klidné. Do matetské Skoly
chodi rada, ackoliv po delsi pauze (prazdniny, nemoc) se ji nechce. Vypravi doma, jaké se
naucila basnicky, co d¢lala, jak si s kym hréala. S vrstevniky se navstévuje, hracky pijci
bez problému, rychle se adaptuje na hru. Konflikty fesi plaéem, snazi se vzdy domluvit, ale
vétSinou ji kamaradi ,,pfekiic¢i®. Momentalné¢ si nejradéji stavi z lega. Divka je velmi tvlrci —
rada vyrdbi, vybarvuje, lepi a stiihd nebo tvoii obrazky z Pyssla koralk (zazehlovaci),

prestoze u téchto ¢innosti vydrzi sama, vyzaduje hodné pozornost rodi¢i. Vzdy sama néco
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ptipravi a chce, aby si s ni rodi¢e hrali (napf. postavi domecek ze zidli, oblékne panenky,

ptipravi jidlo).

Skolni anamnéza: Divka nastoupila do mateiské §kolky ve 2 letech a 5 mésicich. Zpocatku
méla velké problémy s adaptaci. Prvni mésic plakala ,,od rdna do vecera®, dokonce usinala
na skolni zahrad¢ pii pobytu venku — byla unavend zbrzkého vstdvani a vycerpana
Z neustalého breku. Od pocatku Simona chodila na celodenni provoz. Postupné plac ustaval,
avsak divka potfebovala ujistovat, Ze pro ni maminka pfijde. Tim, Ze uz znala rezim dne,
chtéla nekteré aktivity preskakovat, naptiklad rano uz chtéla obéd, aby se mohlo jit spat,
protoze védéla, ze po spani piijde rodi¢. Pokud sni ucitelka pracovala, byla psychicky
vyrovnand a vesela, ale v ptipad¢, ze si Sla ucitelka hrat a povidat s n€ékym jinym, Simona
zarlila a potiebovala mit dospélého pro sebe. Uz v raném veéku dokazala poznat a pojmenovat
pismena, pocitat, rozeznat barvy a vypravét v dlouhych vétach. Nyni je divka v matetské
Skole tietim rokem, umi Cist, psat, pocitat, vybarvuje bez pretahovani, stftitha podle ¢ary, ma
vSeobecny rozhled a mnohdy ani ucitelky nevi, co odpovédét. Simona naptiklad zné latinské
nazvy rostlin, zajima ji Kytice od K. J. Erbena, déle vi, jak vznika plisen, uc¢i se anglicky
arada plni vSechny tkoly ur€ené pro star$i déti. V testu Qiida ji vySla ukoncend prvni tfida.
V socialni oblasti je stydlivéjsi a kamarady si vybird. Nerada fesi konflikty, snaZi se domluvit
nebo odejde. Lateralita je u divky vyhranéna — je pravak. Spoluprace s rodici je velmi dobra,
Zasto piichazi s novymi napady pro MS. Rodina piisobi vesele a vyrovnang. Simona o své

rodin€ ¢asto mluvi, vypravi, co nového zazili, délali apod.
Vyhodnoceni jednotlivych oblasti:

MOTORICKE DOVEDNOSTI

Hrubd motorika je u divky vnormé vzhledem k véku, pres caru preskocila
bez problému, skoky na jedné noze také zvladla, pii prfeskoku pres nizkou piekazku se musela

velmi soustredit, nakonec dokazala také.

Oblast jemné motoriky je na velmi dobré urovni, divka zvlada vystfihovat rychle
apresné¢ podle cary, dotyk btiska palce se vSemi prsty ji nedélal problém. V zatloukéani
hebickl byla rychlejsi nez Lukas, brala postupné hiebik nebo pfipinaci $pendlik, podle toho,

co ji ptislo pod ruku.

Grafomotorika divky je na vyspélé urovni, vSechny tkoly zvladla rychle a pfesné, tuzku

drzi spravng, tlak na papir byl pfiméteny a pohyby plynulé.
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Ve vizuomotorice jednou chybovala pti kresleni ¢ary mezi 2 liniemi, kdy ¢aru prerusila,
ale naopak ji napadlo, ze dim na obrazku nema komin a dokreslila ho. Spojovani stinti bylo

Vv poradku — pfesné a rychlé tahy, opis slova probehl velmi rychle, poté divka slova piecetla.

MOTORICKE DOVEDNOSTI | zvlada | zvlida ¢asteéné | nezvlada
Hruba motorika X

Jemna motorika X

Grafomotorika X

Vizuomotorika X

Tabulka 2: Urovei sledovanych oblasti piipadové studie 1

ZRAKOVA PERCEPCE

Pti zrakové diferenciaci divka dvakrat chybovala pii hledani obrazku liSiciho se
detailem a jednou chybovala pfi hledani dvou stejnych obrazkia v fad€. Tato oblast ji velmi

bavila, pfestoze chybovala.

Zrakova analyza a syntéza je vzhledem k véku v normé. Obrazek z nékolika ¢asti slozila
rychle. Divka nezvladla poskladat ctverec podle pfedlohy ani na ptedlohu. Kruh slozila

na piedlohu a trval ji cca 2 minuty.

ZRAKOVA PERCEPCE | zvlada | zvlada asteéné | nezvlada

Diferenciace X

Analyza + syntéza X

Tabulka 3: Uroven sledovanych oblasti piipadové studie 1

SLUCHOVA PERCEPCE

Urovei sluchové diferenciace je velmi dobra, divka rozlisila viechna slova s vizualnim
podnétem, rozliSila vSechna slova bez vizualniho podnétu se zménou délky, spravné také

urcila vSechny bezvyznamové slabiky.

Sluchova analyza a syntéza je u divky na velmi vysoké Grovni, bez problému vytleskala
slova apocitala u toho kolik ma slabik, vSechny pocateéni hlasky hned urcila a jeSté
vymyslela dalsi slova na tu stejnou hlasku. Slovni kopanou znala, nedélalo ji problém hrat

nékolik minut. Slovni zasobu ma divka bohatou.
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SLUCHOVA PERCEPCE | zvlada | zvlada &aste¢né | nezvlada

Diferenciace X

Analyza + syntéza X

Tabulka 4: Uroveii sledovanych oblasti piipadové studie 1

REC

Z hlediska foneticko-fonologické roviny byla sledovana spravna vyslovnost souhlasek
a samohlasek. Divka zvlada vSechny samohlasky vyslovit spravné, u souhlasek ma problém
s hlaskou ,,R“ a ,R“ — coZ je vzhledem k jejimu véku pfijatelné. Viechna slova zjist'ujici

artikulacni obratnost, vyslovila spravné.

Morfologicko-syntakticka rovina byla zaméfena na tvotreni véty podfadné, kterou divka
bézné uziva. Pfi rozhovoru pouzila spravné minuly, pfitomny i budouci cas, vSechny

nespravné utvorené véty poznala a pieformulovala spravné.

V oblasti lexikalné-sémantické roviny divka spravné doplnila vSechny protiklady,
sestavila spravn¢ dé&jovou posloupnost piibéhu i pohadky, oboji ve vétach popsala.

Bez obrazkového doprovodu interpretovala pohadku ,,O hrnecku®.

Pragmaticka rovina byla zaméfena na vyfizeni kratkého vzkazu. Divka se nejprve
pani ucitelka objevila ve dvefich a divka ji vzkaz s radosti vyfidila. S vyfizenim vzkazu jako
takového divka problém neméla, nicméné méla strach a stud vejit do cizi tfidy. Se stejnym
ostychem nechce divka chodit sama do Satny (napf. kdyZ si m4 odnést obrazek na svoje
misto), ve chvili, kdy se tam nachazi rodi¢e ostatnich déti. Divka aktivné a spontdnné
navazuje kontakt s détmi i dospélymi, fekne spravné své jméno, piijmeni, jména rodicu

i uditelek.

.

REC zvlada | zvlada caste¢né | nezvlada

Foneticko-fonologicka rovina X

Morfologicko-syntakticka rov. X

Lexikalné-sémanticka rov. X

Pragmaticka rovina rov. X

Tabulka 5: Uroven sledovanych oblasti piipadové studie 1
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MATEMATICKE PREDSTAVY

Pii pocitani knoflikd, neméla divka zadny problém. SpiSe se zamétfovala na to, jak

knoflik vypadé a vybirala co nejvic stejnych. Knofliky vzdy narovnala do fady.

Tiidéni geometrickych tvarti zvladla divka s piehledem. Nejprve rozdélila tvary podle
velikosti, nasledné podle tvaru, nakonec byla vyzvéana, aby nasla vSechny mald zelena

kolecka, poté vSechny velké Zluté ¢tverce, coz se ji také podafilo.

MATEMATICKE PREDSTAVY | zvlada | zvlada &astecné | nezvlada

Mnozstvi X

Ttidéni X

Tabulka 6: Uroven sledovanych oblasti piipadové studie 1

VEDOMOSTI

Divka se na otazky tésila, odpovidala rychle a jasné, snazila se vymyslet co nejvic véci.

Adresa bydlisté: divka védéla svoji adresu (¢islo domu a vesnici).
Casti lidského téla: ,,Mozek je dilleZity ovlada celé télo a srdce a o¢i jsou nejdilezitéjsi Sasti
téla.” Dale byla davka dotazana, zda zna dalSi ¢asti téla. ,,Znam patu, nart, Spicku, zada,

btisko, pupik, ruce, hlava, o€i, nos, pusa, seminka, ze kterych rostou vlasy, krk, cely nohy
a chodidlo.*

Mésice v roce: divka vyjmenovala vSechny mésice, jak jdou postupné za sebou.

Pocasi: divka uvedla slunicko, polojasno, pada snih, prSi s bleskem, pr$i bez blesku,

zamraceno, fouka vitr, mlha.
Ovoce: vyjmenovana byla meruiika, Svestka, jablicko a hruska, ofisky a banan.
Zelenina: divka uvedla meloun, mrkvi¢ku, bramboru, ¢esnek, cibuli.

Obleceni: divka hned zacala vyjmenovavat — kSiltovka, kratasy, normalni kloboucek, katata,
modré ponozky, sukné, tricko, Cervené Saty, zluté Saty. Poté divka prozradila, ze se divala

na okna (kde je vylepen obleceni z papiru jako vyzdoba) a podle toho to fikala.

Lesni zvitata: divka uvedla jelena, jezecka, n€jaké broucky, srnecka, veverku, mravenecky

a komara — toho pry nema rada, protoze si vzdy musi nasplichat ,,fuj sprej (repelent).
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Dopravni prostiedky: divka vyjmenovala auto, tramvaj, motorku, kolo, rychlik, lod’, traktor,
autobus, trolejbus. U tohoto vyjmenovani si divka nejspi§ vzpomnéla na fikanku, kterou se
na zatatku fijna uéila v matefské $kole. (Rikanka je obdoba fikanky ,.Hlava, ramena,

(13

kolena...”“ a zni takto: Auta, tramvaje, motorky, kola, motorky, kola, motorky, kola, auta,

tramvaje, motorky, kola, rychliky, lodég, traktory.)

Dny v tydnu: vSechny dny divka poporadé vyjmenovala.

SOCIALNI DOVEDNOSTI

Pozorovani socialni oblasti ditéte bylo zaméfeno na body uvedené v tabulce (tabulka 7).
Mimo to bylo zaznamenano né&kolik dalSich bodi. Divka neméla problém s verbalni
I neverbalni komunikaci, vétSinou reagovala na nové situace pfiméfené, nicméné méla nékdy
potize se sebeovladdnim, a zacala plakat naptiklad kvlli ztracené sponce do vlast, i kdyz
védéla, ze se n€kde ve tiid€ najde. Ke své hie si partnery vybirala, zpravidla §lo o star$i déti,
s mlads$imi détmi si nehrala. Pokud ji vSak ucitelka poprosila, aby néco mlad$imu kamaradovi
ukazala nebo mu pomohla, ud¢lala to, ale piilis se ji do toho nechtélo. Konfliktni chovani se ji
nelibilo, snazila se nejprve domluvit nebo odesla od problému. Do emoci druhych se dokazala

vcitit a uméla druhé i povzbudit. Pti sebehodnoceni dokéazala zddraznit své kvality.

SOCIALNI DOVEDNOSTI vek zvlada zvlada Castetné | nezvlada
Zacina kooperovat s détmi a 4 X
respektovat je
Poprosi o pomoc, kdyZz mé problém 4 X
Dokaze pfijmout, ze jiné dité ziska 5 X

pozici, kterou mélo pfedtim samo

Pozéada o dovoleni, aby si mohlo 5
hrét s hrackou

Dokéze odmitnout nezadouct 6 X
chovani
Zapojuje se mezi ostatni déti do 6 X

her, pfi nichz je tfeba rozhodovat

Tabulka 7: Urovei sledovanych oblasti piipadové studie 1
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5.6.2 Piipadova studie 2 — dité¢ bez diagnostikovaného nadani

Jméno: Lukas

Datum narozeni: 17. 1. 2016

Rodinna anamnéza: Chlapec se narodil do uplné rodiny. Maminka je vysokoskolsky vzdélana
a pracuje na marketingovém oddéleni, tatinek stfedoSkolsky vzdélany pracuje jako project
manager. Chlapec zije spolu s rodi¢i a star$i sestrou v rodinném domku na vesnici. Rodice
jsou sezdani, bez dédi¢nych poruch a s ni¢im se nelé¢i. Vztah s prarodi¢i ma hezky a Casto se

navs§tévuji, v ptipad€ nemoci ¢i prazdnin ho hlida babicka.

Osobni anamnéza: Té&hotenstvi probihalo v potadku, porod byl piekotny par dni po terminu.
V sedmém mésici zacal 1ézt, v jednom roce chodil. Prvni vétu tekl v roce a pil. Po zdravotni
strance je na tom dobfe, netrpi zddnymi nemocemi, alergiemi ani nebyl na zddné operaci.
Do skolky chlapec chodi moc rad. Doma si povidaji, co ve Skolce dé€lal, co mél k obédu,
s kym si hral apod. S vrstevniky se navs§tévuji, dokdze se podé€lit o hracky, spolupracuje,
malokdy fesi konflikty. Lukas je spoleCensky, rad si hraje s kamarady i se sestrou. Miluje
auta, pohyb, spoleenské hry (nyni nejvice prsi, kvarteto, hadanky. Je zvidavy a klade spoustu

otazek.

Skolni anamnéza: Chlapec nastoupil do matefské $koly ve 2 letech a 8 mésicich. S adaptaci
nemél zadny problém, predevim diky star$i sestie, ktera MS také navitdvovala, oba byli
spolu v jedné t¥idé. Uz od nastupu byl Lukas velmi samostatny, zvladal se oblékat, najist,
dojit na toaletu. Zpocatku vyhledaval pfitomnost sestry, po n¢kolika mésicich si radgji hral se
stejné starymi nebo star$imi chlapci. Casto vznikaly konflikty pravé mezi sourozenci. Nyni
sestra navstévuje 1. tfidu zadkladni Skoly. Luka$ je velmi bystry, zvlada i nékteré uUkoly
pro predskolaky tj. déti, které jsou v MS posledni rok pred nastupem do zakladni $koly.
Chlapec vSak uptednostiiuje samotnou hru (ndmétovou, konstruktivni), k ukolim
a vzdélavacim cinnostem je potifeba ho vhodné motivovat. Déle rad hraje pexeso a dalsi
spolecenské hry s pani ucitelkou — sam s vrstevniky hrat nejde, ale spiS ho to nenapadne,
nez ze by nechtél. Lateralita u chlapce je vyhranéna — je pravak. Spoluprace s rodici je
vyhovujici. Rodina plisobi spokojené a témét bez problémi. Lukas ¢asto o své rodin€¢ mluvi

a vypravi zazitky z vikend, prazdnin apod.
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Vyhodnoceni jednotlivych oblasti:

MOTORICKE DOVEDNOSTI

Oblast hrubé motoriky je u chlapce na velmi dobré Grovni. Bezpochyby mé na rozvoj
hrubé motoriky velky vliv jeho kladny vztah ke sportu. Caru preskoéil bez problému, stejné

jako nizkou ptekéazku (skocil spontanné bez rozmysleni). Skoky na jedné noze také zvladl.

Jemna motorika chlapce je také na vysoké urovni. Zvladl splnit vSechny tfi ukoly.
Vsechny tvary vystiihal podle ¢ary, a pokud se mu to nepodatilo na poprvé, zastiihnul to
posléze. Daval si zalezet, aby byly tvary ptesné. Dotyky biiska mu také nedé¢laly problém.
Pii zatloukani hiebicku vzal nejdiive vSechny tfi pfipinaci Spendliky a nasledné hiebiky.

Cv v

dokazal, ale nebyla velikostné¢ odpovidajici ke Snekovi. Zuby k pile dokreslil pomoci
jednotlivych zubl — nezvladl plynuly tah ani ostré rysy (zuby se podobaly oblouckiim).
U horniho oblouku s vratnym tahem se chlapci dafilo ud¢€lat tahly pohyb, ale podobal se

vinovce. Tuzku drzel spravné a tlak na podlozku byl pfiméfeny.

V oblasti vizuomotoriky je chlapec vzhledem kvéku na dobré turovni. Caru
mezi 2 liniemi zvladl nakreslit plynule a rychle. Spojovani zvitat prob&hlo také bez problému,

tahy byly pfesné a rychlé. Opis slov chlapec odmitl s tim, Ze si na to netroufa.

MOTORICKE DOVEDNOSTI | zvlada | zvlada Gasteéné | nezvlada
Hruba motorika X

Jemna motorika X

Grafomotorika X

Vizuomotorika X

Tabulka 8: Uroven sledovanych oblasti piipadové studie 2

ZRAKOVA PERCEPCE

Pti zrakovém rozliSovani chlapec nékolikrat chyboval. Pfi odliSovani jiného obrazku
viadé chyboval jednou. Radu obrazki lisicich se detailem zvladl uréit celou spravné.
V ptipadé hledani 2 shodnych obrazk v tadé udélal chlapec jednu chybu, tu si vzapéti

opravil.
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Oblast zrakové analyzy a syntézy je vzhledem k véku praimérnd. Obrazek z né€kolika
casti slozil rychle. Rozstiihany ctverec zvladl slozit na predlohu pouze s pomoci, podle

predlohy neslozil zadny z tvara.

ZRAKOVA PERCEPCE | zvlada | zvlada ¢asteéné | nezvlada

Diferenciace X

Analyza + syntéza X

Tabulka 9: Urovei sledovanych oblasti piipadové studie 2

SLUCHOVA PERCEPCE

Uroven sluchového rozlisovani je spise priméma. U slov s vizualnim podnétem trochu
tapal, ale spiSe nevédél, co to slovo znamend, coz souvisi s jeho chudsi slovni zasobou.
Pti rozliSovani podle zmény délky jednou chyboval. Vsechny bezvyznamové slabiky rozlisil

spravne.

Sluchovéa analyza a syntéza je na velmi dobré Grovni. VSechny slova chlapec roztleskal
na slabiky, ty nasledné spocital. Pocatecni hlasky slov také urcil bez chyby. Hrat slovni
kopanou chlapec nezvladl, ale snazil se, ackoliv téméf vzdy dokazal uréit posledni hlasku

ve slové, nezvladl vymyslet dalsi slovo na tu danou hlasku.

SLUCHOVA PERCEPCE | zvlad4 | zvlada asteén& | nezvlada

Diferenciace X

Analyza + syntéza X

Tabulka 10: Urove sledovanych oblasti piipadové studie 2

REC

Z hlediska foneticko-fonologické roviny chlapec vyslovuje vSechny samohlasky
spravng, nicméné ze souhlasek mu déla problém hlaska ,,L*, ,,R*, R« PHi prefikavani slov
zjisStujicich artikula¢ni obratnost, chlapec chyboval. Pletla se mu ostrd a tupd sykavka

(susena), mekka a tvrda slabika (dédecek), ¢imz dochazelo ke komoleni slov.

V morfologicko-syntaktické roviné je chlapec na dobré trovni. Pfi hovoru uziva véty
podfadné, ¢as minuly, pfitomny i budouci. AZ na jednu vyjimku, poznal chlapec vSechny

Spatn¢ utvotrené véty a dokézal je preformulovat do spravného tvaru.
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Vzhledem ke svému véku je troven lexikalné-sémantické roviny v norm¢. Vsechny
protiklady na obrazcich urcil spravné. Ptib¢h slozil dle ¢asové posloupnosti a vypravél ho.
Uroveii vyjadiovani je spiSe primérna. S poskladanim pohadky mél maly problém, ktery
po upozornéni opravil. Pohadku ptfevypravél pouze v kratkych velmi jednoduchych vétach.

Interpretaci pohadky bez obrazkového doprovodu odmitl, netroufl si.

V pragmatické roviné mél chlapec problém s ptedanim vzkazu, stydél se ho vyridit
a predani odmitl. Kontakt s détmi navazoval aktivné a spontanné, s dospelymi jen ziidka.

Jména obou rodic¢ii 1 své sestry zvladl vyjmenovat, také nechyboval ve jménech pani ucitelek.

REC zvlada | zvlada Castecné | nezvlada
Foneticko-fonologicka rovina X
Morfologicko-syntakticka rov. X
Lexikalné-sémantickd rov. X
Pragmaticka rovina rov. X

Tabulka 11: Uroveti sledovanych oblasti piipadové studie 2

MATEMATICKE PREDSTAVY

Chlapec zvladl pokazdé urcit spravny pocet knoflikii. Zaméroval se také na vzhled

knoflikli (vybiral stejné nebo podobné) a nésledné je rovnal do fady.

Pti tfidéni geometrickych tvari nemél problém. Zvladl roztfidit tvary dle velikosti
a nasledné dle tvaru. Pfi hleddni malych zelenych kolecek a velkych zlutych ¢tverct byl hotov

rychle a zvladl je spocitat.

MATEMATICKE PREDSTAVY | zvlada | zvlada aste¢éné | nezvlada

Mnozstvi X

Ttidéni X

Tabulka 12: Uroveii sledovanych oblasti piipadové studie 2
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VEDOMOSTI

Pti pokladani otazek se chlapec zamyslel a fekl prvni, co ho napadlo, vice se zamyslet

nechtél. Odpovédi byly spise strucné.
Adresa bydliste: chlapec ekl vesnici, kde bydli, ale ¢islo domu neveédél.

Casti lidského téla: chlapec uvedl jako ¢ast téla Zily — pii opakovaném dotazu, zase odpovédél

zily a jinak nevédél.

Mg¢sice v roce: né€kolik mésici umél chlapec vyjmenovat, ne vsak, jak jdou za sebou, pouze si

na nékteré vzpomnél.

Pocasi: chlapec uvedl zatazeno, sluni¢ko, polojasno.

Ovoce: uvedena byla mandarinka a pomeranc.

Zelenina: vyjmenovana byla mrkvicka, okurka a jablko.

Obleceni: chlapec vyjmenoval pyzamo, kalhoty, mikinu, bundu a triko.

Lesni zvitata: chlapec uvedl srnku, jezka, liSku a veverku.

Dopravni prosttedky: jako dopravni prostiedky chlapec oznacil auto, silnice, znacky.

Dny v tydnu: vSechny dny zvladl chlapec vyjmenovat a fekl je v pfesném potadi, v jakém

jdou za sebou.

SOCIALNI DOVEDNOSTI

Urovent socialnich dovednosti chlapce je velmi dobra. Chlapec komunikoval
s vrstevniky 1 dospélymi verbalné 1 neverbalné€, na nové situace reagoval pfimétené, piijimal
svou roli pii hie bez problému, zvladl se ve skupiné¢ dohodnout na pravidlech hry. Ke své hie
si vybira stejné staré déti, predevsim stejného pohlavi. Chlapec byl empaticky a dokazal druhé
Vv ptipad¢ potieby povzbudit. Konflikty feSil sdm bez pomoci ucitelky. Pii sebehodnoceni

jesté nedokézal objektivné zhodnotit své vykony, spiSe se podcenioval.
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SOCIALNI DOVEDNOSTI vek zvlada zvlada Castecné nezvlada
Zaciné kooperovat s détmi a 4 X
respektovat je
Poprosi o pomoc, kdyz mé problém 4 X
Dokaze ptijmout, ze jiné dité ziska 5 X
pozici, kterou mélo pfedtim samo
Pozadé o dovoleni, aby si mohlo 5
, 9 X
hrét s hrackou
Dokaze odmitnout nezadouci 6 X
chovani
Zapojuje se mezi ostatni déti do 6
o ey X
her, pfi nichz je tfeba rozhodovat

Tabulka 13: Urove sledovanych oblasti piipadové studie 2

Nasledujici kapitola obsahuje odpovédi na vyzkumné otazky, které jsme si polozili
na zacatku vyzkumu. Zahrnuji komparaci nadaného ditéte a ditéte bez diagnostikovaného

nadani.
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6 DISKUSE

Jsou védomosti nadaného a bézného ditéte rozdilné?

vvvvvv

Dit¢ s nadanim dokézalo odpovédét na vSechny otazky. V pfipad€ vyjmenovavani ¢asti tcla,
druhli ovoce a zeleniny, druhli obleceni, lesnich zvifat, dopravnich prostfedki a pocasi,
zvladlo nadané dit€ vzdy vyjmenovat vice polozek. Z toho lze vyvodit, Ze nadané dit¢ ma
veétsi piehled a také vybornou pamét. Na otazku tykajici se dopravnich prostiredkil,
vyjmenovalo bézné dité auto, silnice, znacky, coz dokazuje, ze jesté neumi spravné rozlisit
nadfazené pojmy. Mésice v roce dit¢ bez diagnostikovaného nadani neumélo vyjmenovat.
Na otazku, kde dit¢ bydli, uvedlo nadan¢ dité celou adresu, kdezto bézné dit¢ uvedlo pouze
nazev vesnice. Nadané dit¢ odpovidalo na nékteré otazky ve vétich nebo svou odpoveéd
objasnilo, oproti tomu dité bez diagnostikovaného nadani u kazdé otazky pouze vyjmenovalo

to, co se po ném vyzadovalo.

Béhem pozorovani déti pfi bézném rezimu bylo zjisténo, ze nadané dité ma velky
prehled predevs§im o piirod¢ (vyjmenuje latinské ndzvy rostlin), dale se zajimalo o pismena
a ¢etbu a vyZzadovalo plnéni tkold spolu s predSskolnimi détmi (tj. déti, které maji povinnou
predskolni dochazku). Bé€zné dit¢ dokdzalo pii hrani pexesa rozeznat a pojmenovat znacky
aut, tento zdjem lze ptisoudit jeho generové identité. Pii fizenych cinnostech se vice
projevovalo nadané dité, témet vzdy mélo néjakou odpovéd’ (nutno podotknout, ze vétSinou

spravnou).

Jaky je rozdil socidlnich dovednosti nadaného a bézného ditéte?

Socialni dovednosti nadané¢ho ditéte jsou vzhledem kjeho véku v normé, ackoliv
pii porovnani s béZznym ditétem je na tom nadané dité hiife. Z pozorovani nadaného ditéte
béhem celého dne byly zaznamenany obcasné problémy s feSenim konfliktl a také potize
S pfijmutim pravidel hry (mysleno v kontextu namétové hry s vice détmi). Mladsi déti do své
hry nadané dité nepfijimalo. Pti ptekondvani piekdzek bylo nadané dité netrpelivé — radéji
pozadalo o pomoc. Pokud nadané dité chtélo ptjcit n¢jakou hracku, sluSné pozadalo, a také

zvladlo pfijmout, Ze jiné dit¢ ziskalo pozici, kterou mélo samo piedtim.
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Existuje rozdil v rovni motorickych dovednosti nadaného a bézného ditéte?

Obecné jsou ob¢ déti v oblasti motorickych dovednosti na podobné urovni. Motorické
dovednosti vSak zahrnuji hrubou a jemnou motoriku a grafomotoriku. V pfipadé hlubsiho
zkoumani téchto dovednosti byl zjistén rozdil v trovni grafomotoriky. Nadané dit¢ zvladlo
vSechny ukoly bez problémd, bézné dité kreslilo neptfesn¢. Oblast hrubé i jemné motoriky se

nachdzi u obou déti na stejné Grovni.

Jaké jsou rozdily v oblasti feci téchto déti?

Re¢ nadaného ditdte je na velmi vyspélé urovni. Nadané dité uziva pii hovoru &as
minuly, budouci a pfitomny, sestavi déjovou posloupnost a dokéze interpretovat pohadku.
Pti vypravéni uzivd nadané dit€¢ dlouha souvéti. Jediny problém mé nadané dité
s vyslovovanim hlasky ,,R“ a ,,R“, ale schopnost vyslovit tyto hlasky se upeviiuje do 6-7 let,
tudiz z fyziologického hlediska ma nadané dité jeSté dostatek Casu na rozvoj vyslovnosti
téchto hlasek. Slovni zasoba nadaného ditéte je velmi bohatd a Groveinl vyjadfovani velmi

dobra.

Re¢ ditéte bez diagnostikovaného nadani je priméma, z hlediska vyslovnosti déla ditsti
problém hlaska , L, ,,R* a R« Jelikoz hlaska ,,L* souvisi s vyvojem vyslovovani hlasky
R, je potfeba nejprve upevnit hlasku ,,L*. Ditéti bylo doporuceno dochazet na logopedii,
rodic¢e to zatim vSak nefeSi. Dit€¢ hovoti ve vétach, pouziva minuly, budouci 1 pfitomny cas
a zpravidla pozna Spatné utvofené véty. Interpretovat pohadku nedokdzal, nicméné sestavit
déjovou posloupnost a strucné ji popsat svedl. Slovni zasoba ditéte je vzhledem k véku

prumérna a uroven vyjadfovani take.
Jsou néjakeé rozdily ve zrakové percepci nadaného a ditéte bez diagnostikovaného nadani?

Pti zrakovém rozliSovani chybovaly obé déti. Nadané dit€ urcilo Spatné dvé tady
U obrazka lisici se detailem, a také neurcilo spravné jednu tadu u hledani dvou shodnych
obrazkli. Bézné dit€¢ jednou chybovalo v urovani odliSného obrazku v fadé a dale Spatné
urcilo jednu fadu u hledani dvou shodnych obrazkl. Oblast zrakové analyzy a syntézy je
U obou déti na podobné tirovni, ob& déti zvladly poskladat obrazek ze Sesti Casti a slozit tvar
na ptedlohu (dit€¢ bez diagnostikovaného nadéni s napovédou). Slozit tvar podle piedlohy
nezvladlo ani jedno z déti. Obecné se da fict, Ze ob& déti jsou na tom v oblasti zrakového

vnimani podobné.
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Je sluchova percepce u nadaného ditéte vice rozvinuta?

Sluchova percepce je u nadaného ditéte na vysoké trovni, nebot’ zvladlo urcit prvni
| pocate¢ni hlasku slova, hralo slovni kopanou, rozlisilo slova bez vizualniho podnétu se
zménou délky, a také zvladlo rozliSit bezvyznamové slabiky. Oproti nému bézné dité
nedokazalo hrat slovni kopanou a pfi rozliSovani slov se zménou délky chybovalo. Z toho

vyplyva, ze nadané dité ma vice rozvinuté sluchové vnimani.

Je nadané dit¢ zdatné&jsi ve vizuomotorice?

Ano, bylo zjisténo, ze vizuomotorika nadaného ditéte je na vyssi urovni nez u ditéte
bez diagnostikovaného nadani. Projevilo se to pfi opisu slov, kdy nadané dité¢ dokazalo slova

opsat, dokonce velmi rychle, kdezto bézné dit¢ se do opisovani slov nepustilo a odmitlo.

M4 nadané dit€¢ problémy v nékterych z téchto oblasti - vizuomotorika, zrakova percepce,
sluchové percepce, motorické dovednosti, fe¢, matematické piedstavy, védomosti, socidlni

dovednosti?

Nadané dité¢ mélo problém v socidlni oblasti, avSak vzhledem k véku byly tyto potize
ptijatelné. Dale divce délalo problém slozit rozstithany geometricky tvar podle ptedlohy,

nicméné tento ukol byl urcen pro Sestileté dité, tudiz to nelze brat jako chybu.

Ve kterych oblastech (vizuomotorika, zrakovd percepce, sluchova percepce, motorické
dovednosti, fe¢, matematické piedstavy, védomosti, socidlni dovednosti) lze pozorovat
nejvetsi rozdily?

Nejvetsi rozdily lze spatfit v oblasti védomosti, nadané dit€¢ melo prokazatelné vétsi
piehled. Stejné tak lze pozorovat rozdily v oblasti grafomotoriky (pfesnost a plynulost taht),
predevsim v Grovni vyjadfovani a slovni zasob¢, bylo nadané dit¢ na lepsi urovni. Mezi détmi
lze pozorovat rozdil také ve sluchovém vniméni, kdy nadané dit¢ nemélo zadny problém,
kdezto béznému ditéti delala problém slovni kopand, pfi které rozeznalo posledni hlasku
ve slové, nicméné jeho mald slovni zdsoba mu nedovolila vymyslet dalsi slovo zac¢inajici
na danou hlasku. V socidlni oblasti 1ze také pozorovat rozdily, ovSem v této oblasti si 1€pe
vedlo dit¢ bez diagnostikovaného nadédni. Piehled rozdilii jednotlivych oblasti je popsan

Vv nésledujici tabulce (tabulka 14).
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SLEDOVANA OBLAST

NADANE DITE

BEZNE DITE

Motorické dovednosti

zvlada

zvlada castecné

Vizuomotoricka koordinace

zvlada casteéné

zvlada caste¢né

Zrakova percepce zvlada Castecné | zvlada castecné
Sluchové percepce zvlada zvlada castecné
Reg zvlada zvlada astetnd
Matematické predstavy zvlada zvlada

Védomosti

lepsi vykon

horsi vykon

Socialni dovednosti

zvlada castené

zvlada

Tabulka 14: Komparace vysledka piipadové studie 1 a 2

Nadané dit¢ bylo uspésnéjsi v péeti oblastech, a to v oblasti motorickych dovednosti,
sluchového vniméni, fe¢i, matematickych pfedstav a védomosti. V oblasti zrakového vniméni

a vizuomotorické koordinace podalo nadané dit€ i dit¢ bez diagnostikovaného nadani téméf

dité bez diagnostikovaného nadani.
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ZAVER

V soucasné dobé¢ lze zaznamenat narUstajici zajem o problematiku nadani, jednak se
0 nadanych détech vice hovoii na zékladni Skole, ale také se jimi zabyva i1 vice matetskych
Skol. Nyng&jsim trendem na vSech Skolach jsou asistenti pedagoga, ti jsou ptidélovani détem se
specidlnimi vzdelavacimi potifebami, ke kterym Ize ptidruzit, dle vyhlasky ¢. 27/ 2016 Sb.
0 vzdelavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych, také nadané zaky,
tudiz by nadané dité také mohlo mit ndrok na asistenta, ovSem zatim jsme Se S tim jesSté
nesetkali. Nadané dité potfebuje individudlni péci stejné jako napi. dit¢ se zrakovym
postizenim nebo s poruchou pozornosti. Je pravdou, ze nadané dit¢ zvlada zadané tkoly
pfevazné samo, ale pii poctu 24 déti v bézné téidé neni mnohdy v silach uditelky tyto ukoly
realizovat. Proto se domnivame, Ze by si nadané déti zaslouzily také néjakou formu podpory,
at’ uz prostiednictvim asistenta pedagoga, ¢i ziizenim vice specializovanych t¥id na Skolach,

ve kterych by samoziejmé byl omezeny pocet zak.

Teoreticka ¢ast této prace byla zamétena na objasnéni pojmu nadani, dale bylo popsano,
jak se nadani muze d¢lit, nechybélo také vysvétleni, jak spolu souvisi nadani a talent.
Zminéna byla také inteligence a jeji souvislost s nadanim. Nasledn€¢ byl uveden popis
nadaného ditéte, ktery obsahoval stru¢nou charakteristiku s vy¢tem vlastnosti nadaného ditéte,
dalsi ¢ast byla vénovana zjistovani nadani (jak 1ze poznat nadané dité), a nechybél také vycet
moznosti, jak s nadanym ditétem pracovat. Dale byl uveden popis ditéte predSkolniho veéku
z hlediska vyvoje v oblasti motoriky, poznavacich procest, sebepojeti, emoci a vztaht.
Nakonec byly uvedeny oblasti zkoumani vyvoje piedSkolnich déti, kdy bylo Eerpano
z publikace Bednafova a Smardova (2015) s nazvem Diagnostika ditéte piedikolniho véku,
a obsahem byl popis toho, co by mélo dité ve véku od 3 do 6 let umét. Z této publikace bylo

cerpano takeé pii vyzkumném Setieni.

Ve vyzkumné ¢asti byly popsany dvé ptipadové studie, z nichz prvni obsahovala data
0 nadaném ditéti a druha byla zaméfena na dité bez diagnostikovaného nadani. Pozornost byla
vénovana osobni, rodinné a Skolni anamnéze, dale byl uveden popis vysledkl ze zkoumanych
oblasti (motorické dovednosti, védomosti, socialni dovednosti, zrakova a sluchova percepce,
feCové dovednosti, matematické predstavy, vizuomotoricka koordinace), v diskusi byly

zodpovézeny vyzkumné otazky.
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Diplomova prace se zabyvala komparaci nadaného ditéte a ditéte bez diagnostikovaného
nadéni, cilem bylo porovnat Groven téchto déti v oblasti védomosti, socidlnich dovednosti,
motorickych dovednosti, vizuomotorické koordinace, zrakové percepce, sluchové percepce,

matematickych predstav a feci.

Pomoci vyzkumného Setfeni byly zjiStény Grovné obou déti v jednotlivych oblastech.
Nadané dit¢ bylo ve vSech oblastech vyjma socialnich dovednosti, zrakové percepce
a vizuomotorické koordinace nadprimérné. Oblast zrakového vniméni a vizuomotoriky byla
na prumérné urovni, nejveétsi problémy meélo nadané dité v oblasti socialni. Dité
bez diagnostikovaného nadani bylo oproti nadanému ditéti v oblasti socialnich dovednosti
na velmi dobré trovni, zde byl shledan nejvétsi rozdil mezi détmi. Nutno podotknout, ze
bézné dité si vedlo vyborné také v oblasti matematickych pfedstav. Ostatni oblasti ditcte
bez diagnostikovaného nadani byly spise na primérné arovni vzhledem k jeho véku. V oblasti
védomosti byl také spatien velky rozdil mezi détmi, nadané dit€¢ odpovidalo rychleji,
vyjmenovalo vice véci, snazilo se odpovéd’ rozvést do vét, kdezto dit¢ bez diagnostikovaného
nadéani odpovidalo jednoslovné a stru¢né. Nadané dité zvladalo pfi plnéni jednotlivych kol
vice kol za sebou, dokazalo se 1épe soustiedit, bézné dit¢ si vyzadovalo vice prestavek

¢1 zménu ¢innosti.

V zé4véru je nutné podotknout, Ze pedagogicka diagnostika a bliz$i poznavani ditéte ma
Vv procesu piedSkolniho vzdélavani velky vyznam, diky ni miZeme uZz vraném veku
identifikovat urcity potencial ditéte. VEtime, Ze tato prace bude inspiraci pro ucitele a ucitelky
matefskych Skol ¢i feditele a fteditelky matefskych Skol, a budou na pedagogickou
diagnostiku, jako nastroj k poznavani ditéte a vyhledavani potencidlnich talentli, nazirat

s vétsi dillezitosti nez doposud.

67



SEZNAM POUZITYCH ZDROJU

ALLEN, K. Eileen a Lyn K. MAROTZ. Prehled vyvoje ditéte: od prenatdilniho obdobi
do 8 let. 2. vydani. Praha: Portal, 2005. 187 s. ISBN 80-7367-055-0.

BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Co by
dité¢ m¢lo umét ve véku od 3 do 6 let. 1. vyd. Brno: Computer Press, 2007. 212 s. ISBN 978-
80-251-1829-0.

CAP, Jan a Jiti MARES. Psychologie pro ucitele. 1. vyd. Praha: Portal, 2001. 656 s. ISBN
80-7178-463-X.

DOCKAL, Vladimir. Zaméieno na talenty aneb Naddni md kazdy. Praha: Nakladatelstvi
Lidové noviny, 2005. 248 s. ISBN 80-7106-840-3.

FORTIK, Vaclav a Jitka FORTIKOVA. Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti. 2. vyd.
Praha: Portal, 2015. 128 s. ISBN 978-80-262-0969-0.

FORTIKOVA, Jitka. Talent a naddni. Praha: Narodni institut déti a mladeze MSMT, 2009.
96 s. ISBN 978-80-86784-75-5.

GARDNER, Howard. Are there additional intelligences? The case for naturalist, spiritual,
and existential intelligences. In J. Kane (Ed.), Education, information, and transformation (pp.
111-131). Prentice Hall, 1998.

HARTL, Pavel. Strucny psychologicky slovnik. 1. vydani, Praha: Portal, 2004. 312 s. ISBN
80-7178-803-1.

HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portél s.r.o.,
2000. 776 s. ISBN 80-7178-303-X.

HAVIGEROVA M. Jana. Pét pohledii na naddani. 1. vydani. Praha: Grada Publishing, 2011.
144 s. ISBN 978-80-247-3857-4.

HAVIGEROVA, M. Jana. Vyhledavani nadanych déti v predskolnim véku. 1. vydani. Praha:
Grada Publishing, 2013. 88 s. ISBN 978-80-247-5150-4.

68



HAVIGEROVA, M. Jana, Blanka KROVACKOVA a kol. Co bychom méli védét o nadani.
1. vyd. Univerzita Hradec Kralové: Gaudeamus, 2011. 45 s. ISBN 978-80-7435-092-4.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. 1. vydani. Praha: Portal,
2005. 408 s. ISBN 80-7367-040-2.

HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Praha: Grada publishing, 2009. 256 s. ISBN 978-80-
247-1998-6.

CHRASKA, Miroslav. Uvod do vyzkumu v pedagogice. 2. vydani. UPOL: Olomouc, 2006.
200 s. ISBN 80-244-1367-1.

JURASKOVA, J. Zdklady pedagogiky nadanych. Pezinok: Format, 2003. 132 s. ISBN 80-
89005-11-X.

KLUIBER, Zdenek, Tomislav STANISIC a Vaclav SKOCDOPOLE. The Future
is influenced by the Gifted. Praha, 2008. 158 s. ISBN 978-80-902616-0-0.

KOHOUTEK, Rudolf. Kognitivni vyvoj deéti a skolniho vzdéldvani. Pedagogicka orientace.
[online]. 18 (3) Brno: Masarykova univerzita, 2008. [cit. 2020-11-10]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1186/911.

KOLLARIKOVA, Zuzana a Branislav PUPALA. Predskolni a primdarni pedagogika:
Predskolska a elementdrna pedagogika. 2. vydani. Praha: Portal, 2010. 456 s. ISBN 978-80-
7367-828-9.

LANDAU, Erika. Odvaha k naddni. Acropolis, 2007. 164 s. ISBN 978-80-86903-48-4.

LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojova psychologie. 2. aktualizované vydani.
Praha: Grada, 2006. 368 s. ISBN 80-247-1284-9.

LAZNIBATOVA, Jolana. Nadané dieta: jeho vyvin, vzdeldvanie a podporovanie. 3. vydani.
Bratislava: Iris, 2007. 394 stran. ISBN 80-89018-53-X.

MERTIN, Vaclav, Ilona GILLERNOVA a kol. Psychologie pro ucitelky materské skoly.
1. vydéni. Praha: Portal, 2003. 232 s. ISBN 80-7178-799-X.

MONKS, J. Franz a Irene H. YPENBURG. Nadané dité. Praha: Grada, 2002. 100 s. ISBN 80-
247-0445-5.

69


https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1186/911

NOVOTNA, Lucie. Moznosti rozvoje potencidlu mimorddné nadanych déti ve Skolnim
prostredi. Metodicky portal. Inspirace a zkusSenosti ucitelll. [online]. 30. 6. 2004 [cit. 2020-
11-09]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/GUB/23/MOZNOSTI-ROZVOJE-
POTENCIALU-MIMORADNE-NADANYCH-VE-SKOLNIM-PROSTREDI.html/

PIAGET, Jean. Psychologie inteligence. Praha: Portal, 1999. 168 s. ISBN 80-7178-309-9.

PORTESOVA, Sarka. Jak definovat naddani. [online]. 2020 [cit. 2020-9-18]. Dostupné z:

https://www.nadanedeti.cz/domains/nadanedeti.cz/pro-odborniky-jak-definovat-nadani.

PRAUS, Petr. Inteligence a jeji méreni. Casopis Menza. [online]. 2008 [cit. 2020-9-30].
Dostupné z: https://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 6., rozs.
a aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2009. 395 s. ISBN 97880736764 76.

RENZULI, S. Joseph, Sally M. REISOVA, Diane MONTGOMERYOVA, Jana
JURASKOVA a Jitka FORTIKOVA. Uspésnd vyuka mimorddné nadanych déti. Praha:
Triton, 2008. 168 s. ISBN 978-80-7387-173-4.

Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2018 [cit.

2020-11-08]. Dostupné z: https://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-

vzdelavaci-program-pro-predskolni-vzdelavani-od-1-1.

SVARICEK, Roman, Klara SEDOVA a kol. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch.
1. vydéni. Praha: Portal, 2007. 384 s. ISBN 978-80-7367-313-0.

VAGNEROVA, Marie. Vyvojovi psychologie. Détstvi a dospivani. 2. vydani. Praha:
Karolinum, 2012. 531 s. ISBN 978-80-246-2153-1.

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zZaku se specidalnimi vzdélavacimi potrebami a Zdku

nadanych [online]. [cit.  2020-11-10]. Dostupné z https://www.msmt.cz/dokumenty-

3/vyhlasky-ke-skolskemu-zakonu.

Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdeélavani. (Skolsky zékon) [online]. [cit. 2020-11-08] Dostupné z

https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-od-25-8-2020.

70


https://clanky.rvp.cz/clanek/c/GUB/23/MOZNOSTI-ROZVOJE-POTENCIALU-MIMORADNE-NADANYCH-VE-SKOLNIM-PROSTREDI.html/
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/GUB/23/MOZNOSTI-ROZVOJE-POTENCIALU-MIMORADNE-NADANYCH-VE-SKOLNIM-PROSTREDI.html/
https://www.nadanedeti.cz/domains/nadanedeti.cz/pro-odborniky-jak-definovat-nadani
https://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
https://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-predskolni-vzdelavani-od-1-1
https://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-predskolni-vzdelavani-od-1-1
https://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlasky-ke-skolskemu-zakonu
https://www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlasky-ke-skolskemu-zakonu
https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-od-25-8-2020

SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

Aj

A kol.
Atd.
Apod.
CNS

IVP

Napf.

Ptip.

Resp.

RVP PV

Tj.
Tzn.

Tzv.

Ajiné.

A Kkolektiv.
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Ptiloha 1: Informovany dopis pro rodice

Vazeni rodice,

jmenuji se Romana Pantiickova, jsem ucitelkou v mateiské Skole a zaroven studuji navazujici
magisterské studium obor PiedSkolni pedagogika na Pedagogické fakult¢ Univerzity
Palackého v Olomouci. V ramci své diplomové prace posuzuji odliSnosti ve vysledcich
¢innosti nadaného a bézného dit€. V ramci etickych norem je dilezité mit informovany
souhlas rodi¢u. Proto bych Vas chtéla pozadat o svoleni, aby se mohlo Vase dit¢ vyzkumu
ucastnit.

Vsechny ziskané udaje jsou divérné a budou pouzity pouze pro potieby mé diplomové prace.
Jestlize Vas bude ohledné vyzkumu cokoliv zajimat, miizete m¢ kontaktovat na e-mailové
adrese: pantuckova.romana@seznam.cz

Pokud souhlasite s ucasti Vaseho ditéte na vyzkumu, prosim, odevzdejte podepsany souhlas
své tiidni ucitelce.

De¢kuji za Vasi ochotu.
Bc. Romana Pantuckova

Souhlasim s tim, aby se m1lj syn/moje dcera ucastnil/a vyzkumu
na téma ,,Nadan¢ dit¢ v pfedSkolnim vzdélavani‘‘. Souhlasim se zpracovanim osobnich udaji.

podpis



Ptiloha 2: Dotaznik pro rodi€e (rodinna + osobni anamnéza)

Rodinna anamnéza

jméno a ptijmeni ditéte:

datum narozeni:

Matka (jméno, datum narozeni, dosazené vzdélani, zaméstnani):

e zdravotni stav matky (onemocnéni, operace, Urazy, dédi¢né poruchy):

Otec (jméno, datum narozeni, dosazené vzdélani, zaméstnani):

e zdravotni stav otce (onemocnéni, operace, Urazy, dédi¢né poruchy):

Nevlastni rodi¢ (jméno, datum narozeni, dosazené vzdélani, zaméstnani)

Sourozenci (jméno, datum narozeni, $kolni zatizeni)

Aktualni rodinné souZziti (osoby zijici ve spole¢né domacnosti, bytové podminky):

Historie rodiny (rozvod, pfichody a odchody partnert, imrti a dalsi vyznamné udalosti, které

by mohly mit vliv na vyvoj ditéte):



Osobni anamnéza:

e prubéh téhotenstvi (kolikaté, planované, obtize, psychickd zatéz, uzivani 1ékq,

hospitalizace, koufeni, navykové latky):

e porod (v terminu, opozdény, ptedéasny, provokovany, spontanni, cisaisky fez, kiiseni,

Zloutenka)

e psychomotoricky vyvoj (sed, lezeni, chiize, motorika, fe¢, hygienické navyky, sluch,

zrak, opozdéni vyvoje):

e zdravi a Zivotosprdva (prodélané zavaznéjSi nemoci, Urazy, operace, specidlni

vySetfeni, alergie, 1€ky, jidlo-dietni opatfeni, potize s vyméSovanim, spanek):

e prubéh péce o dité¢ v predSkolnim véku (jesle, Skolka, stacionaf, péfe prarodict,

odborna 1ékaiska pracovisté — logopedie, neurologie, psychiatrie, diagnostické

a rehabilitacni pobyty, spoluprace s PPP ¢i SPC, Mensa)



vztah ditdte k MS (&8 se do MS, chodi tam rado, m4 strach jit do MS, vypravi zazitky
z MS, nechce mluvit o MS, apod.)

vztah ditéte s vrstevniky (navstévuji se, ptij¢uje rado hracky, konflikty, spolupracuje,

odmita kamarady, domluvi se, apod.)

z4jmy a zaliby ditéte (s ¢im si rddo hraje, jaké vyhledava ¢innosti, hraje si pfevazné

samo/ s rodici/ se sourozenci, apod.)



Ptiloha 3: Zaznamov¢ archy

VIZUOMOTORIKA vek zvlada zvlada Castecné nezvlada
Cara mezi 2 liniemi 4
Spojovani (zvite + stin) 5
Opis slova 6
GRAFOMOTIKA vek zvlada zvlada castecné nezvlada
Spirala (Snek) 4
Zuby (pila) 5
Horni oblouk s vratnym tahem 6
(zajic a mrkev)
JEMNA MOTORIKA | vék | zvlada | zvlada astecné | nezvlada
Stiihani (tvary) 4
Dotyk btiska palce se vSemi 5
prsty (prava, leva)
Zatloukani hiebic¢ku 6
HRUBA MOTORIKA vék | zvlada zvlada nezvlada
castecné
Preskok ptes caru 4
Poskoky na jedné noze (3x prava i 5
leva)
Preskok ptes nizkou piekazku 6




ZRAK-zrakové rozliSeni vek zvlada zvlada castecné nezvlada
Odlisi jiny obrazek v fad¢ 4
Odlisi obrazek lisici se detailem 5
Vyhleda 2 shodné obrazky v 6
fadé
ZRAK-analyza+syntéza vek zvlada zvlada Castecné nezvlada
Posklada obrazek z n€kolika 4
casti
Slozi rozstiihany tvar na 5
ptedlohu
Slozi rozstiihany tvar podle 6
ptedlohy
SLUCH-sluchové rozliseni | vk zvlada zvlada ¢astecné nezvlada
Rozlisi slova s vizualnim 4
podnétem
Rozlisi slova bez vizualniho 5
podnétu (zména délky)
Rozlisi bezvyznamové slabiky 6
SLUCH-analyza+syntéza | vk zvlada zvlada ¢astecné nezvlada
Roztleska slovo na slabiky 4
Ur¢i pocatecni hlasku slova 5
Slovni kopana 3]




REC: Foneticko- vek zvlada zvlada castecné nezvlada
fonologicka rovina
Souhlésky-vyslovnost
Samohlasky-vyslovnost
Artikulaéni obratnost
(susena, Svestka, zaci, cvici,
dédecek, divadlo, hodiny,
plavba, prostfedek, svatba)
REC: Lexikalng- vek zvlada zvlada castecné nezvlada
sémantickd rovina
Doplni protiklady 4
Sestavi déjovou posloupnost 5
Interpretuje pohadky bez 6
obrazkového doprovodu
REC: Morfologicko- vek zvlada zvlada Castecné nezvlada
syntaktickd rovina
Tvofti souvéti podradne 4
Uziva ¢as minuly, budouci a 5
pfitomny
Pozna nespravné utvorenou vétu 3]
REC: Pragmaticka rovina | vék zvlada zvlada ¢astecné nezvlada
Pieda kratky vzkaz 4
Aktivné a spontanné navazuje 5
kontakt s détmi i dospé€lymi
Rekne svoje jméno, pfijment, 6

jména rodict a sourozenct,
ucitelek




MATEMATIKA-mnozstvi | vék zvlada zvlada Castecné nezvlada
Napocita do 4 4
Napocita do 6 5
Napocita do 10 6
MATEMATIKA-ttidéni vek zvlada zvlada castecné nezvlada
Podle velikosti 4
Podle tvaru 5
Podle 3 kritérii (barva, tvar, 6

velikost)




Ptiloha 4: Grafomotorika — spirala




Ptiloha 5: Grafomotorika — zuby




Ptiloha 6: Grafomotorika — horni oblouk s vratnym tahem




Piiloha 7: Vizuomotorika — ¢ara mezi 2 liniemi

a Q




Ptiloha 8: Vizuomotorika — spojovani (zviie + stin)







Ptiloha 10: Zrakova percepce — odliSny obrazek v fadé

fffffffff/

JI00400007
SASSASS S S




Ptiloha 11: Zrakova percepce — odliSny obrazek v fadé liSici se detailem
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Ptiloha 12: Zrakova percepce — dva shodné obrazky v fad¢




Ptiloha 13: Zrakova percepce — skladani obrazku




Ptiloha 14: Zrakova percepce — skladdani tvar




Ptiloha 15: Sluchova percepce — dvojice podobné znéjicich slov (obrazky)




Piiloha 16: Re¢ — dvojice protikladnych obrazkd




Piiloha 17: Re¢ — rozstithany piibéh




a pohadka

fihan.

Re€ — rozst

Priloha 18




Ptiloha 19: Védomosti - otazky

VEDOMOSTI

1. ADRESA BYDLISTE

2. CASTI LIDSKEHO TELA

3. MESICE V ROCE

4. POCASI

5. OVOCE

6. ZELENINA

7. OBLECENI

8. LESNI ZVIRATA

9. DOPRAVNI PROSTREDKY

10. DNY V TYDNU



Ptiloha 20: Sociadlni dovednosti - Tabulka

SOCIALN{ vek | zvlada | zvlada caste¢né | nezvlada
DOVEDNOSTI
Zacina kooperovat s détmi a 4
respektovat je
Poprosi o pomoc, kdyz ma 4
problém
Dokéze pfijmout, Ze jiné dité 5
ziska pozici, kterou mélo
predtim samo
Pozadé o dovoleni, aby si 5
mohlo hrat s hrackou
Dokaze odmitnout nezadouci 6
chovani
Zapojuje se mezi ostatni déti 6

do her, pfi nichz je tiecba
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Anotace prace:

Diplomova price se zabyva vzdélavanim nadaného ditcte
v mateiské Skole. Teoretickd Cast se sklada ze Ctyt kapitol,
Z nichz prvni se zabyvd pojmem nadéni, se kterym souvisi
dalsi dalezité pojmy jako talent a inteligence. Druhd kapitola
se vénuje nadanému ditéti, jeho charakteristice, diagnostice
apraci snim. Treti kapitola popisuje vyvoj ditéte
v pfedSkolnim veéku v ramci jednotlivych oblasti — kognitivni,
motoricka, socialni, emocionalni a osobnostni. Ctvrta kapitola
obsahuje popis diagnostiky piedskolniho ditéte, kde je
uvedeno, co by dit¢ v daném véku mélo umét a zvladat.

Empirickd ¢ast je zaméfena na komparaci nadaného ditéte
a ditéte bez diagnostikovaného nadani pii vzdélavani v bézné
matefské Skole. Pomoci jednotlivych tkolt (z oblasti
vizuomotoriky, motoriky, sluchové percepce, zrakové
percepce, socidlnich dovednosti, matematickych pfedstav,
védomosti a feci) jsou porovnany vysledky nadaného

a bézného ditéte.
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Anotace v anglictiné:

This thesis deals with the education of a gifted child in the
kindergarten. The theoretical part consists of four chapters.
The first chapter deals with the concept of aptitude, which is
related to other important concepts such as talent and
intelligence. The second chapter deals with gifted children,
thein characteristics, diagnosis and the work with them.
The third chapter describes the evolution of a child
in preschool age in individual areas - cognitive, motor, social,
emotional and personal. The fourth chapter contains the
description of the diagnosis of a preschool child and outlines

what a child at a given age should be able to do and manage.

The empirical part is focused on the comparison of a gifted
child and a child without any diagnosed talent in education
ina conventional kindergarten. Using individual tasks (from
the areas of visual motor skills, motor skills, auditory
perception, visual perception, social skills, mathematical
concepts, knowledge and speech) the results of a gifted and
non-gifted child are compared.
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