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ABSTRAKT

Tématem bakalarské prace je interpretace vytvarného dila v materské Skole. Z tohoto
dlivodu popisuji teoretickou c¢ast v souvislosti s poznanim umeéleckého dila a zplsoby
nahliZzeni na néj. Stru¢né uvadim zplsoby nahlizeni na sledovany obraz ve formatu,
ktery pfiblizuji k ditéti predskolniho obdobi. Soucdsti prace je nahled k vybranym
ukazkam praktické ¢asti. Kazdé téma vychazi z vytvarného dila, které détem rozviji velké
pole pfilezitosti k aktivitdm a Cinnostem. Praktickd ¢ast vzdy vychazi z daného formatu,
ktery by mél vyrovnavat détskou zkuSenost s oblasti, ktera je mu velmi blizkd a
srozumitelna. Uddlost se opird nejen o techniku zpracovani, v ¢innostech je zarazend
dramatizace, hudba i praktické dovednosti z domaciho prostredi. Cilem bakalarské
prace je popsat zplisob vnimani vytvarného uméni u déti v materské Skole a jeho vliv

na vzdélavani a vychovu déti.
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ABSTRACT

The subject of my dissertation is an academic interpretation of artwo at kindergarten.
In order to do this, | will describe in a theoretical way, which will relate to the nature
of the artwork and the ways of analyzing it. | will briefly outline the ways of viewing
and interpreting artwork in the format which | will provide to the childre in a preschool
period. The components of my project will evaluate selected samples drawn from the
practical aspect of this study. Each topic is based from artwork which helps children to
develop opportunities for various activities. The practical aspect is always based on a
format which aims to balance the experience of the children in an environment that is
consistent, familiar and clearly laid out for them. The examples in this study will look at,
not only the processing techniques learnt at kindergarten, but also the activities
related to drama, music and practical skills developed by the children in their home
environment. The objective of my dissertation is therefore to analyze the ways of
perceiving artwork by children at kindergarten and its influence on their upbringing,

education and development.
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uvoD

Ve své bakalarské praci jsem pouzila vytvarné uméni jako mozny vstup do tematickych
¢asti rizného charakteru. Na zac¢atku mé volby k vybranému tématu stdl mdj vztah k
vytvarnému uméni, které je nedilnou soucdsti nasi kultury. Z hlediska mého zajmu jsem
v tematickych ¢astech predskolniho vzdélavani doplfiovala interpretaci vytvarného dila
jako soucast vzdélavaciho procesu na vybrana podtémata celého roku v materské skole.
Vybrané ukdzky jsem soustfedila ke kaZzdodennimu vzdélavani, vychazela jsem ze
zkusenosti déti a toho, co jim je blizké. V programové ¢asti jsem nepokladala jako
nejduleZitéjsi vyklad o uméni, do popredi jsem poukazala prvni dojem okamziku
zprostfedkovani vytvarného dila s ditétem. Kazdé uméni ma v sobé pfibéh, at je to
pfibéh pevné dany, nebo pfibéh vychdzejici z individudlni zkuSenosti, ktera se do
daného vyrazu muZe vtisknout. Vybér vytvarného uméni je nekonecny. Ucitel v
materské Skole se muize porozhlédnout nejen v ukdzkach obrazovych, k dobré motivaci
poslouZi stejné dobre ilustrace, architektonické prvky zajimavé svou skladbou i
socharské uméni. Do predskolniho vzdélavani nepatfi strukturovany vyklad, ale forma
nevtiravé komunikace skrze dané obrazky, jejich rozehravani smérujici k porozuméni,
které si déti mUzZou prozit.

Bakaldrska prace je ¢lenéna standardnim zplsobem, a to do dvou casti — teoretické
a praktické.

Teoreticka prace vychazi ze studia odborné literatury, vénujici se interpretaci
vytvarného dila. Jednotlivé kapitoly jsou sestaveny tak, aby pokryly zamér praktické
casti.

Prakticka ¢ast popisuje vychozi ndméty pro interpretaci vytvarného dila a jeji nabidku
pro déti v matefské kole. Uvodni motivace je doplnéna o uréity typ dila, ktery dale
rozviji vzdélavaci nabidku déti. Cinnosti jsou zaméfené na vztah déti ke svétu, ve kterém
Ziji. Témata v sobé nesou hodnoty, na kterych by méla byt zaloZzena nase spolec¢nost.
Tyto hodnoty mohu prezentovat v kontextu vytvarného uméni. Ukdzky poslouzi jako
zprostredkovani vychovné vzdélavaciho procesu skrze interpretaci pro déti v souvislosti

s vytvarenim jejich vlastni hierarchie hodnot.
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1 PREDSKOLNi OBDOBI

Toto obdobi je zaloZzené na vice faktorech, které jsou odlisné od obdobi skolniho az po
dospélost. Pravé toto obdobi v rozmezi kolem tfech az Sesti let je charakteristické svou
unikatnosti a jedineCnosti. Détskd aktivita je zde zaloZzend na nékolika vlastnostech,
typickych pro jejich vlastni vysvétleni podstaty svéta kolem nich. Détsky svét a jeho
vyklad skrze détskou dusi je jiny nez u dospélych. Détska fantazie tohoto obdobi je
nekonec¢nd. Zde jsou vyborné podminky pro rozvoj pfibéhu, zalozeného na
neuvéritelnych pfihodach a prozitcich né¢eho neuvéritelného a magického. Déti maji
rady bezpedi a rad, ktery jim vytvari hranice v pravidelnosti a opakovatelnosti zndmého
a jistého. Uvedu zde pfiklad naseho ritudlu: déti se rady pred fizenou ¢innosti splétaji v
jeden velky koten. Kazdy z nas si lehne na bficho smérem hlavou k sobé a spoji se za
vSechny ruce dohromady, aby vznikla jednotna sila, kterou nikdo nepusti. Kazda
proména je podporena zaklinadlem a naslednym odcarovanim po ucitelské kontrole,
kterd vstupuje na konci akce a porovnava kvalitu propojeného kofenu. Ukdzkou popisuji
nejen propleteny korene, ale hlavné pocit jistoty v né¢em znamém a zarovert magickém.
Déti se v materské Skole mlzou stat ¢imkoliv, nejen lidskou postavou, proménit se
mUzou v cokoliv. Bohatstvi tohoto obdobi je naklonéné pro détskou predstavivost, ktera
Zije tady a ted. VSe nevysvétlitelné si malé dité umi spojit se svym svétem a vylozit si to
po svém. Trileté dité si zménu pocasi vysvétluje tim, Ze kdyZz zapomene s maminkou
destnik, tak najednou prestane prSet a usméje se na né slunicko. Malé dité je
naklonéné pohdadkam, fikankam a pribéhlm, které si nejlépe zprostiedkuje svym
vlastnim ¢inem. Na zdkladé prozitku se ponofi do tématu a svym individudlnim
projevem reaguje na danou hru. Détské bohatstvi se skryva ve svém vlastnim zpUtsobu
uvazovani. To co by dospélého ani nenapadlo, dité vyresi hned. Rozdil v détském
uvazovani od dospélého je pravé v pribéhu. Détsky pribéh je nekonecny a jeho
vysvétleni také. Pfece védét o tom, jak je to doopravdy, je Ukolem dalSiho vzdélavani.
Materska Skola v sobé nese kouzlo vseho moZného. Vagnerova (2012, s.174-175)
navazuje na Piageta, popisuje obdobi v materské Skole jako prelogické, protoze toto

obdobi se neztotozfiuje s plnohodnotnou skute¢nosti. Znakem je nesoustfedénost na
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propojeni a komplexnost myslenkovych operaci. Dité si vytvari poznatky o svété svym
vymyslenym vykladem daného problému. Vagnerova rozdéluje mysleni predskolniho
ditéte do Ctyf oblasti:
* Absolutismus — dité je presvédcené, Ze jeho kazdodenni objevovani je konecné
a bez moznosti jiného vysvétleni
* Antropomorfismus — dité polidStuje anebo oZivuje veskeré predméty kolem
sebe, do pohybu uvede i sluni¢ko po nebi
* Arteficialismus — dité si po svém samo odpovidd na mozny vznik svéta kolem
sebe, své presvédéeni je zaloZzené na svém Usudku, ktery je pro dité
srozumitelny
* Magi¢nost — dité stird protiklady opravdového a nadpfirozeného svéta, timto
zpUsobem si pomaha pfriblizit vSednost mista, ve kterém vyr(sta, svét fantazie

bere jako skutecnost

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani ddle jen (RVP PV) uplatiuje
integrovany pfistup na zakladé vzdélavaci nabidky pro déti v souvislosti s principy
individualni volby a aktivni Gcasti déti. RVP PV (2017) preferuje vzdélavani predskolniho
ditéte na zakladé integrovanych blok( bez rozliSeni vzdéldvacich oblasti. Slozky se
stdvaji zajimavéjsi a pro dité srozumitelnéjsi. Integrované vzdéldvani predskolniho
ditéte vychazi z péti oblasti ( jsou to oblasti: dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a
ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét) a je v podobé smysluplného propojovani, které
vede k ziskavani skutecnych cinnostnich vystupl — ke kompetencim. Dité ma
vzdéldvaci nabidku v podobé komplexu, ktery je mu snadnéji uchopitelny nez jen
samostatné izolované poznatky. Predskolni dité ziskdva zkuSenost, ktera je vice
uchopitelna a da se prakticky vyuzit.

Na zdkladé preference integrovaného vzdélavani ditéte v materské Skole v péti
oblastech vznika propojeni vytvarného uméni a jeho interpretace pfi vzdélavani déti.

Interpretace vytvari prostor pro propojeni vsech oblasti a rozvijeni celé osobnosti ditéte.
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2 VYTVARNE UMENI V MATERSKE SKOLE

Soucasny stav vytvarného uméni v materské skole je béZznym zplsobem zastoupeny v
podobé praktickych vytvarnych Cinnostech. Dité se seznamuje s technikami, které
slouzi k vyrazové schopnosti malého umélce k dosaZeni svého vytvarného projevu. Své
naméty dité hleda kdekoliv kolem sebe, nebo v duchu svych predstav. Dobrou inspiraci
pro déti je kazdodenni pozorovani pfirody v souvislosti se zménami a proménami
krajiny v kazdém ro¢nim obdobi. Dité hleda rozdily, které jsou pro kazdou dobu typické.
Kromé okolni pfirody vidi lidsky zasah v prostfedi, které ho obklopuje. VSima si
architektury, dopravni infrastruktury a systému sluzeb, které ndas stat nabizi. Zakladni
prileZitosti je kontakt vytvarného dila v podobé ilustraci v knizkach. Dité je zvédavé a se
zaujetim shlizi k ilustracim nejen ¢tenych pfibéha, ale velkou oblibu hleda v pohadkach.
Obrazkové knihy jsou pro déti nedilnou soucdsti jejich kulturniho rozvoje. Vnimani
uméleckych dél je v praxi materskych Skol velmi poskrovnu. Mnoho ukdzek z
vytvarného uméni je vhodnou predlohou pro dité v podobé podhoubi k ziskavani
vychozich kompetenci. Malé vyuZiti tohoto zplsobu komunikace s détmi vytvari oblast
pro déti dosud malo osvojenou a je Skoda, Ze se s ni tolik nepracuje. Déti v materské

Skole jsou vnimavé a k interpretaci vytvarného dila zpUsobilé.

2.1 Umeéni jako oblast psychologického poznani

V Uvodu této prace jsem se zminila o prvnim okamziku setkani divdka s vytvarnym
dilem. V tomto pripadé setkani ditéte s ukazkou. Uméni musi byt vnimatelné po strance
smyslové. Uméni je zvlastni formou komunikace, kterd je spojnici celé psychiky ¢lovéka.
Mezi uménim vznika vztah a propojeni mezi autorem a divakem. Skrz dilo je
zprostiedkovany souhrnny komplex vyrazovych prostiedkd, které dané dilo obsahuje.
Neni to zaloZzené na formulovatelné komunikaci, zplsob dorozumivani je pravé skryty v

podobé uméleckych prostiedkd a jejich vyjadiovacich schopnostech (Graham,2000).

Uméni jako sebevyjadreni je zplsob sdéleni svych pocitl, myslenek a nazord na
jakykoliv ndmét v zobrazeni. Na rozdil od psaného slova je toto formou Cisté technickou

a prozitkovou s vyslednym produktem na konci procesu. Zobrazené musi byt
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vnimatelné a vychodiskem na realnou zkusenost, nebo myslenku opfenou o vlastni
nazor s vyobrazenym. Otdzka zodpovidajici konkrétnost i nekonkrétnost predstaveného
ve formé abstraktniho uméni v sobé samozrejmé také nese myslenku vychazejici z
néceho redlného. Z estetického hlediska je uméni vyobrazeno s pUsobivym nabojem v
uzsim smyslu, protoZze umeéni je krasné esteticky elegantni, ale mlze byt i nehezké.
Shrnutim je uméni prostfedkem zaZitého ve formé konceptu a usporadani do libého

formatu (Kulka, 2008).

Pokud je wvytvarny projev vychodiskem a reakci na vlastni myslenku, muiZe se
psychologické hledisko opirat o stav nasi duSe ve zobrazeni. A z ¢eho se toto zobrazeni
rodi? Je to spletitost naseho byti v realité a nasledné jeho vysvétleni nad vécmi, které

pravé zapliuji nase myslenky (Kulka, 2008).

Prostfednictvim tohoto vyrazu vznikaji dila nejriiznéjsiho charakteru, o kterych se budu
zminovat nize. Jedna se o vyjevy z kazdodenniho Zivota nas lidi a zachycuji nas zputsob
uvazovani nad jeho vysvétlenim.

Jak nase duse pUsobi v interpretaci prozitého, ndm vyborné dokazuji uz malby v
pravéku. Z pravékych jeskyni ve Spanélsku a ve Francii miZzeme vy&ist, jaké byly tehdy
myslenkové pochody ddavnovékych predk(. Jejich Zivot se soustfedil hlavné na
shromazdovani obZivy pro svou rodinu a hlavnim tématem dne byl lov zvifat. Tento fakt
byl mnohdy vyobrazen na sténdch v jeskynich, které zaujimaly velkych rozmér(. Z déjin
umeéni je Citelné, Ze tyto malby byly i souéasti ritualu, pfedchazejiciho samotny lov.
Dlouhé obtady v sobé nesly velky plan Uspésného lovu, kde byl ¢asto vyobrazeny lovec
v souboji s velkym zvifetem za Ucéelem ziskani obZivy. V jeskynich se objevovalo i hodné
prozitkové medvédi drapani, vytesané kamenem pfimo do skdly. Samotna jeskyni
kresba v sobé vyrazné ukazuje dramatizaci celé udalosti (Piojan, 2000).

Tento psychologicky proces se neobjevuje pouze u dospélych tvircl, je dobre vidét u
predskolnich déti. Jelikoz déti nemaji odborny vycvik a dlouha studia vytvarného umeéni,
sami spontanné tesi situaci na papife nejrliznéjSimi vyrazovymi prostifedky. Pravéka
malba v sobé nese podobu détského vytvarného projevu. Svou jednoduchosti ve
zpracovani doplnénou o vyrazové prostfedky dochazi k moznému zavéru, Ze je spolecna

na zakladé myslenkového pochodu. | pravéky ¢lovék ukazuje na svych ukazkach moziny
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vyklad podstaty svéta a vysvétleni fyzikalnich zakonitosti v podobé nadpfirozeného
svéta. Dalo by se fici, Zze tyto projevy primitivniho uméni v sobé nesou i animacni
vlastnosti. Jako by pfibéh na sténé jeskyné umoznoval dfivéjSimu lidu sdilet a opétovné
si prehrdvat skutec¢nosti prozité ¢i vysnéné. Pravé vytvarné vyobrazeni poslouzilo hlavné
v historii dotvoreni okamzikl pro né néjakym zplsobem ztotoznénych. U détského
projevu je také dulezité, znovu uskutecnit proZitou situaci (Pijoan, 2000).

V matefrské Skole si ¢asto povSimneme, Ze si chlapedek u stolec¢ku kresli to, s ¢im se
pravé ted zaobira. Détska interpretace neni jen ve vytvarném projevu, ale vychazi
hlavné z prozitku. SilnéjSim projevem détskych prozitkd je zplsob ztvarnéni v podobé
volné hry. Vzpomenutim na své détstvi si vybavuji plno situaci, kdy mi volnd hra délala
pékny proZitek z pfesahu a dlouho doznivajicich pocitd na evokujici podmét. Byla to i
urcita scéna z filmu, kterd mé v détstvi hodné oslovila a ja jsem si ji musela dramaticky
ztvarnit i nékolikrat za den. Pamatuji si, kdyZ jsem se snaZila nasoukat Saty do ofisku
anebo vycarovat kosik se sladkostmi.

Kulka (2008) tyto situace popisuje jako reakce na néco transcendentdlniho. Tento
presah ¢lovék ukryva v kvalité zpracovaného uméni. Nemluvi pouze o vytvarném uméni,

ale o celém umeéni kultury naseho lidstva s vysokou hodnotou kvality.

2.2 Umeéni jako kultura lidstva

Podle psychologické oblasti poznani nasi duse mizeme hodnotit myslenkové pochody v
prGrezu celé historie lidstva. Kazda kulturni etapa ve vyvoji nasi spole¢nosti zanechava
stopu, ze které se urcuje smér, kudy pljde dal. Vidy se rozhoduje, jestli ve stopach
zUstane, nebo zméni smér na druhou stranu. Ve vytvarném uméni mlizeme dokazovat,
kam mifil smér drivéjSi duse a co bylo hlavni myslenkou autora samotného dila (Beckett,
2002).

Pravéké uméni popisuje Piojan, kterého jsem zminovala v prfedchozim odstavci. Toto

vvvvvv

srozumitelny.

Na zékladé pfednasek z d&jin uméni na Jiho€eské univerzité v Ceskych Budéjovicich pod

vedenim vyucujici Mgr. Véry KlimeSové jsem sepsala jednoduchy prirez z vybranych
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kapitol. Ve zkratce naznadim casovou osu vytvarného uméni jen pro orientaci
myslenkového pochodu s nadsazkou vyrazovych prostredk(. Jak jsem psala, kazda doba
v sobé nese charakter lidského odrazu. Pokud byl egyptsky faraon zdroveri bohem, byl
mu format pro zobrazeni nécim obrovskym (Piojan, 2000).

Piojan (2008) uvadi starovéké zakonitosti, kde platilo, Ze otrok nemohl byt zobrazeny
nikdy ve vétSim méftitku nez faraon. Pro zobrazovani méli tehdy zvlastni zakony, které se
musely absolutné dodrZovat. Koncepcni realismus starovékého Egypta nemél moc
spole¢ného v zobrazovani podle skute¢ného modelu. Toho si zacali vS§imat azZ starovéci
Rekové, ktefi odvratili koncepci v zobrazeni k redlnému ztvarnéni. Lidé zacali byt ve
svém vyobrazeni zase lidmi, objevuji se zde realistické detaily, jako jsou fasy, struktura
obleceni a hlavné zachyceny pohyb modelu. Tento trend pretrvdval az do zacatku rané
kfestanské kultury. V dobé, kdy se krestanstvi jesté ukryvalo v katakombach, bylo
vyobrazeni vice pfiblizené a Citelné kazdému. V téchto sklepnich a tajnych prostorach
se prvni kfestané dozvidali o Zivoté Krista, scény ze starovékého Rima jsou hodné
realistické. Tehdejsi hodnota byla srovnatelnd, jako je dnesni kvalitni filmové zpracovani.
Ve stfedovéku se vyobrazeni rizné délilo. Beckett (2002) uvadi dva mezniky, které se
dlouhy c¢as v sobé misi, ale pak druhy prece jen zlistane atraktivnéjsim trendem az do
dalsiho obdobi renesance a baroka. Nejvétsi tématikou stfedovékého vytvarného
umeéni je pravé Bible. Po roce 313 naseho letopoctu se objevuje opét jednotna stylizace
realismu. Kfestanstvi je uznané jako oficialni ndboZenstvi. Obrazy jsou dost kolorované,
bez vétsSich znakl plasti¢nosti. Postavy svétcl mivaji vétsSinou esovité prohnuti figury a
jsou opét Fazeny do past, tak jako to bylo kdysi ve starovékém Egypté. Casova kfivka se
hodné rozdéluje podle lokalizace. Jelikoz mladi italSti tvlarci méli v antice mnoho
inspirace, bylo v té dobé uméni na vyspélejsi Urovni. Zatim co se v rané italské
renesanci uz oslavovalo vzkfiSeni Krista, v severni Evropé stale prevladal Zanr jako
utrpeni Krista v zobrazeni vytvarného uméni. Pravé oslava znovuzrozeni byla velkym
meznikem v kultufe lidstva. Je patrna nejen v malbé, ale hlavné se ukazuje v
architekture, svétlé barvé a propracovanosti zobrazovaného prostoru. Velky vyznam
zde najdeme i v perspektivé. Od renesance malif pracuje i s formatem prostorovych
moznosti v perspektivé. Postupem c¢asu se zkuSenosti preliji do realismu a malifstvi se
stdva hodnotou dokumentu vyobrazeného.

Pravé novovéky pfistup a technika ztvarnéni neni totozny s vytvarnym projevem déti a
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neda se s nim v materské Skole dobfe pracovat. Jsou to prevainé dila slouZici k
zachyceni vyznamnych osobnosti, slouZi jako dokumentaristicky artefakt.

Velkou zménu hraje druhd polovina devatendctého stoleti, kdy se do popredi dostavaji
nové pokusy o vyrazovou vlastnost vytvarného umeéni. O tomto novém trendu pise
Piojan (2000). Tady jsou zachycené opét dobre viditelné autorovy dusevni projevy,
které ovliviuji vysledek jeho prace. Na tomto zpracovani se da dobre stavét
interpretace vytvarného uméni uz v predskolnim vzdélavani. Vyrazovou slozku zde hraje
nejen namét, ale hlavné technika zpracovani, textura, barevnost a nedilnou soucasti je
prvotni dojem.

Ve dvacatém stoleti bych zminila Josefa Capka, ktery se vracel za doby druhé svétové
valky k vytvarnému projevu ditéte, jako nezkazenému v dobé lidské nenavisti a krutosti

ve vale¢ném obdobi.

2.3 Vytvarné umeéni ve formatu

Z hlediska vyobrazeného je tfeba nahlizet na dilo jako na komplex souvislosti, které
tvofi kéd predstavovaného. V kapitolach je popsan rozbor, ktery je tfeba brat v dvahu
pfi nahlizeni na format jako na celek zobrazovaného.

Welton (1996) na prvni misto zaradila svételny kontrast s barevnou $kalou, pozdéji si
nase oko uvédomi kompozici. Je to prvni dojem, ktery nas dokdze naladit do atmosféry
naseho dusevniho stavu. Podrobné;jsim sledovanim dokazeme dojit k namétové strance
a symbolice skrze namalované objekty. Na treti misto fadi techniku zpracovani, bez
které by vysledek nebyl vyrazny. Techniku zpracovani pfipodobniuje i k barvam koreni,

bez niz by dilo nemélo vyrazny naboj opravdovosti.

2.3.1 Svétlo, barva a prostor zobrazovaného

Profesor Roman Kubicka akademicky malif ve svych prednaskach na Jihoceské
univerzité v Ceskych Budéjovicich vysvétluje problematiku svételné kompozice tak, Ze
kdyz se zamérime na svét kolem nas a sledujeme ho pfti tvorbé naseho obrazu, zjistime,
Ze je zalozeny na principu Siroké Skaly odstinG rlznych barev. Svétlo Uzce souvisi s

barevnosti. Jak by to vypadalo, kdyby bylo vSe, co nas obklopuje bez svételného
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kontrastu? Dobrou ukdzkou na otazku je jakykoliv kresleny film ve zp(lisobu animace 2D.
Nase postavy by se staly seskupenim nékolika barevnych skvrn, ohrani¢enych silnou
¢ernou linii pro snadnéjsi Citelnost mezi jejich hranici. Svétlo v sobé nese podobu
Sirokych ténu barev. Pravé na tomto principu je nase vidéni plastické, jen takto si nase
oko uvédomuje, jaka je prostorovost danych objektl. Pokud si odstranime barevnost,
dostaneme pouze svételnou kompozici.

K tomuto vysvétleni se priklani Welton (1996), staci si postavit pobliz okna bilé vajicko
na bilou podlozku a vidime, jak tento proces hry svétla a stinu funguje. Nase oko se d3
dobre oklamat i splyvanim barev. DokdZzeme opticky smichat barvy tim, Ze je vedle sebe
polozime a v dalce ndm vytvofi vysledny. Detailnim otiskem malych jasnych skvrn na
obraze, dokaZeme zachytit temny stin, ktery zGstane stdle zafivy. Casto se s détmi
setkdvame s problémem o tom, jak namichat konkrétni odstin. Déti mivaji ¢asto svou
myslenku a nevi, jak docilit vlastni barevny vyraz namalovaného. Staci jen ténovani
modré oblohy, anebo pole plné baliki ze slamy. Na tomto principu je zavedené
experimentovani barev v materské skole. Dité svou zkuSenosti umi tvofit tony a lépe se
pripodobni realné situaci zemitych barev, které ho obklopuji. Je dobré s détmi na toto
téma hovofit a pozménit jim pohled v rozmanitosti pojmu barvy. Staci sbirat predméty
v okoli, vSimat si rozdil( bilé, Sedé, hnédé...

2.3.2 Namét a symbolika

Barva v sobé nenese nejen vlastnost plasti¢nosti, ale dllezitou roli v ni hraje i jeji
vyrazova vlastnost. Barva v nas vyvolava rlizné pocity a Uzce souvisi s dusevnim
pochodem. Umi nds naladit pozitivné i negativné, barevnd kompozice nas dokaze
zahrat, ale mUZe nas i pfijemné ochladit. K tomuto tématu je pékna hra, kterd nese v

sobé dlikaz o tom jak je détska duse schopna vyjadfovat emoce zvenci (Welton,1996).

Podle karet si dité zvoli ¢tyfi zakladni kategorie vybraného pribéhu. Zakladni strategie je
vytvorena ze Ctyr pilifQ: situace, misto, postavy a pocity. Kazdy pilit je konkrétné
pojmenovany a pribliZuje danou situace se ztvarnénou pocitovou postavou v urcitém
misté. Prikladnou praci k zadani je: Tajemny — kouzelnik — les — destivo : K destivé
situaci dité prifadilo Sedivou barvu ve dvou odstinech tmavé a svétlé, pri cemz byl les

tmavsi Sedou klikatou stopou sStétce, kouzelnik byl malou skvrnou svétle fialovou
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a kolem se tvofrily zafivé Zluté tecky (Welton,1996).

Kromé barevné symboliky nese skryté poslani v namalovaném predmétu symbolika
zobrazeného. Odlvodnéni vychazi hlavné z otazek ndboZenstvi a s tim spojenou
legendarni udalosti. Jako kazdd legenda v sobé nese urcité znaky, vypravéjici na téchto
faktech klicovym symbolem dovede ztvarnit podstatu celého tématu. K namétové
problematice dobre poslouzi slovnik, ktery je postaveny na rozlusténi pravée

vyobrazenych predmétd.

Hall (1991) ve svém Slovniku namétl a symboll ve vytvarném umeéni uvadi, Ze slunce je
symbolem personifikované Pravdy. Jako dlleZitost mu pfifazuje odraz vieho na tomto
svété. Vse se ukazuje v jeho rukach, bez néj by nebylo nic. Tento atribut je pfifazovan
jak Panné Marii a slune¢nim bohim jako jsou Apolléon a Hélia, tak se stalo slunce
emblémem pro krdle Francie Ludvika XIV. Ve slovniku je moZné vysvétleni zejména
legenddrnich pribéhl zaloZenych na historicky doloZzené skutecnosti. Je zde vysvétleni
zobrazené husy na nékterém z vyobrazeni sv. Martina, jelikoz datum kolem 11.
listopadu je spojen i se zabijenim hus. Milosrdny skutek sv. Martina (déliciho se o plast
se Zebrdkem) popisuje vojenskou sluzbu Fimského vojaka, ktery nahodné potkal
Zebraka v zimé, se kterym se podélil o plast.

Graham (2000) ve své knize Filosofie uméni piSe o namétové sloZce vytvarného uméni
jako o druhu hry, kterd v sobé nese stejny princip ztvarnéni situace. Zobrazené je
pouhou rekvizitou, kterd predstira uréitou myslenku. Hodnota umeéni je totoznd s
hranim hry. Svym autorskym pfistupem v uméni umime pouzZivat rekvizity ve
vymysleném prostredi. | nemozné se zde stdva moznym, pravé jako v divadelni hre,
nebo scénari dobrodruzného filmu. Jen v neredlném svété je mozné vyzkouset si to, co
bychom normalné nemohli. Pro¢ neudélat portrét ¢lovéka jako obraz sestaveny pouze
ze zeleniny. Pro¢ si nevyzkouset v pfibéhu, jak by to vypadalo, kdyby se zlo dostalo k
moci. Vedle ztvarnéni nemozného a imaginativniho je v uméni a v animaci moznost
néceho, co prerusi ¢as. Uméni nas umi oslovit tim, co je pro nas pfijemné a k ¢emu
mame sympatie. Nemusi se jednat jen o vytvarné uméni, ale s tim jsou spojené
emocné pozitivni pfilezitosti v kazdodenni situaci pod nazvem slavnosti jako vécnost

néceho, co ndm lahodi. V téchto dnech neni ¢as jako datumovy zdznam kalendarniho
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roku, ale stane se okamzikem setrvani. V této chvili se nenudime, tyto okamziky jsou

pro nds nezapomenutelné.

2.3.3 Technika zpracovani vytvarného dila — kresba, malba, grafika

Na zakladé seminarl u profesora Ludvika Vacka akademického malife na Jihoceské
univerzité v Ceskych Budéjovicich dale jen (JCU v CB) jsem popsala jeho vyklad z hodin
ateliéru kresby, malby a grafiky. Profesor povazuje kresbu za zdkladni prvek vytvarného
projevu malého ditéte. Znakem jeho projevu v této oblasti je pravé kresba. Pozdéji mu
vsak nestaci spletitost ¢ar a zacina ji kolorovat. Zakladnim prvkem ve vytvarném umeéni
je linie. Tato ¢ara mlze svou texturou vyjadrovat vyraz. Hlavné u predskolakd je tfeba
dbat na to, aby tuzku vedli s citem a nadsazkou.

Kdyz déti pfijdou do materské skoly, jejich vedeni tuzky je jeSté nesoustfedéné. U
predskolnich déti se da kresba dobfe motivovat, tak aby bylo dosazeno vyslednému
efektu mistrovskému ovladani tuzky.

Podobné o tom hovofi Welton (1996). Malé mistrovstvi kofeni z intenzity stopy dané
tuzky, Ci pastelky. K tomu poslouzi pracovni listy zaméfené na preménu tuzky v
automobil, ktery ma v sobé plynovy pedal a podle jeho sesldpnuti plyn ubere i pfida.
Vysledkem je plasticka linie, ktera pripomina oblibenou techniku ve zobrazeni secesnich
ornamentu. Je to jako stuzka meénici svou proporci v prostoru. Vnimani kresby u
vytvarného dila dopomuze pfi plnéni détské predskolni pripravy. Klidny pfistup vedeni
vlastniho vytvarného projevu mize vychdzet pravé i z ukdzek praci velkych mistr(.
Poukazanim na klidné linie ukdzeme détem jistotu v jejich provedeni, ktera se da
tréninkem vypilovat. U linii rozdélujeme ¢ary na expresivni, souvislé, rychlé a te¢kované
linie. Pokud je kresba jako podoba skutec¢nosti, odviji se od intenzity tah( napodobujici
tmava mista v kontrastu se svétlem. Ke kresbé v knize Welton (1996) spojuje grafiku,
ktera vychazi z linii a jejich vzorovani. U linie zaleZi na pouzitém materidlu. Je rozdil ve
vyrazu, kdyz nakreslime sténatko slabou tuzkou, anebo ho v té samé velikosti nakreslim

silnym fixem. Jeho vyrazova proména je v tomto pripadé hodné efektivni.

V semindfich na (JCU v CB) o technice malby profesor Roman Kubi¢ka akademicky mali¥

popisoval malbu a jeji vlastnosti. Na rozdil od linearniho zobrazeni v sobé nese
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vlastnost plosného i pastdzniho vyjadreni. Zatimco v kresbé a jejim kolorovani musime
vynalozit Usili v kfizeni a Srafovani ¢ar, tady misime pastu pfimo na platné. Malba v
sobé nese schopnost exprese a vzruSeni. Da se nanaset v pastéznim materidlu, ale
mUzZeme ji i natfedit do lavirované podoby. U malby si vSimame i identického rukopisu,
ktery je pravé charakteristicky pro kazdého z nas. Na prvni pohled rozezndme Moneta
od Modigliana, ale miZeme rozeznat i rukopis malé Adélky od Terezky v materské Skole.
V této technice je skvéla jeji moznost dokresleni, jako vyrazova schopnost dotvoreni
nejdulezitéjSiho planu na obrazu. Intenzita zpracovani v pastdzni technice malby
nemusi byt v celém formatu zobrazeného, mlzeme tak vyjadrit nejdalezitéjsi scénu pro

ziskani divdkova oka pfi pohledu na dilo.
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3 VIZUALNI UMENI

Pojem vizualniho uméni je bézny u nas, v dnesni dobé nahrazuje pojem vytvarného
umeéni, protoze v sobé nenese pouze vytvarné uméni jako je malba, kresba a grafika.
Tento pojem je obohaceny o dalsi mnozstvi vyrazovych prostfedku pro priblizeni uméni.
V materské Skole mlzeme zaradit do vykladu formy ve vzdélavaci nabidce. Jsou to
animace, performance (divadlo, hudba, poezie a vytvarné uméni), land art, body art,
instalace). Cilem je souhra prostredi a vytvarnych prvk( jako spoluplisobeni zamérené

na intenzivni proZivani prostoru a ¢asu ( Rochovska, 2016).

3.1 Rozvoj vizualni gramotnosti v mateiské Skole

Stejné jako gramotnost pocatecniho Cteni a psani je dileZitou soucasti i vizualni
gramotnost. Kutldkova (2010) hodnoti toto obdobi déti v materské Skole jako stimulani
k rozvoji mysleni pro budouci vzdélavani jedince. Rodi¢e a vychovatelé by méli vychazet
z literatury, prikladem je obrazkové leporelo, protoZze umozini ditéti prvni kontakt s
knihou ve formé nendpadné motivace k pozitivnimu vztahu k literatufe. Dité se v
leporelu setkdva s vécmi blizkymi z prostredi, ve kterém vyrlsta. U tohoto setkani hraje
dllezitou roli osoba blizka. Protoze dité nékterym vécem na obrazku nerozumi, vznika u
néj zvidavost, kterd je dllezitym faktorem détského vyvoje. Na zvidavé otdzky déti je
tfeba komunikacni zpétna vazba od druhého. Pokud by se toto podmétné prostredi
doplInéné o komunikaci s druhym nerozvijelo, doslo by k mozné ztraté ucasti ditéte na
aktivité a vlastni iniciativé k ni. JednoduSe chtéla autorka napsat, ze je dulezité,
abychom s ditétem vedli rozhovory od nejmensiho véku, vypravéli mu, vysvétlovali,
¢emu nerozumi a vytvareli pro néj vhodné podminky pro jeho dalsi rozvoj. Obrazky jsou
pro déti pritazlivé svou barevnosti a zplisobem ztvarnéni. Zaroven jsou pro né nécim
fascinujicim. Obrazkova kniha v sobé nese presny popis malého doplnujiciho textu,
ktery je motivujici pro interakci rodic¢e, vychovatelem s ditétem. Na rozdil od filmu je
zde vétsi moznost rozvoje fecovych a rozumovych dovednosti v interakci s vyjadfovaci
schopnosti. Vhodny obrazek umi v ditéti vytvofit propojené pojmy, které svym

zpUsobem vychazeji ze Zivota blizkého ditéti a navazuji na neznamé a nové.
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Tématem bakalarské prace je interpretace vytvarného dila, ale prostifednictvim
jakéhokoliv obrazku je mozné nahlizet do myslenek zobrazeného. Mlze se jednat o
doplfujici ilustraci, na kterou se déti Casto tési, kdyZ jim ¢teme zajimavé povidky a
pohadky. MiZzeme vychdzet ze Zivota vymyslené bytosti doplnéné o vécnou modelaci s
pouzitim rlznych pfedmétd doma i v prostoru materské Skoly. Déti miluji situaéni
ukazku ve vypravéni. Jesté vic je pfitahuje, kdyZz se pouhd ilustrace, nebo obraz
rozpohybuje a dostane se do pfimého kontaktu s nimi. Pestré vizudlni uméni je
obohacené o magické a prekvapujici uddlosti. Ve vizudlnim uméni se miZeme setkat i
se zapojenim smysll nejen zraku a sluchu, ale perfektné vizualni uméni obohatime i o
chut a Cich. Proc€ by si déti nemohly ochutnat kousek jara anebo privonét podzimnimu

koktejlu, ktery si sami umichaiji.

3.2 Artefiletika u predskolnich déti

Slavikova, Slavik (2007) pokladd uméleckou tvorbu déti za prvotni faktor, na ktery se
pozdéji da stavét pozndni samo sebe svou vlastni aktivitou. Pozdéji se rozviji o
komunikaci mezi okolim. Je tfeba brat ohled na dostate¢nou ¢asovou prostorovost k
tvardi praci véetné dostatku ¢asu na povidani o podstaté véci ve tvorbé. Jedna se nejen
o tvorbu vychazejici z rukou déti, ale i z rukou autort nejriznéjsSich umeéleckych dél.

Pfi rozhovoru je soustfedénost na rozdilnosti vykladu zobrazovaného v urcitém pojeti a
chapéani kazdého ditéte. To jak kazdy chape myslenku dila, je dllezité vysvétlit. Toto
vysvétleni ma svlij koncept, ktery vychazi ze zkusenosti kazdého z nds a ovliviiuje vlastni
Usudek pfi setkdani s uménim. Tento nazor je ovlivnén pravé vlastnim sebepojetim
situace. Prikladem autofi uvadi vztah ditéte s rodinou s pojmem a vysvétlenim lasky. V
knize se popisuje zkuSenost jedince s nejblizSim socidlnim okolim. Toto prostredi se
sklada nejen z rodinného zazemi, ale je obohaceno o vliv medidlniho svéta a vseho s
¢im se kazdy z nas setka. Vysledkem tohoto procesu interakce je ptibéh kazdého z nas.
NasSe spole¢nost Zije ve spletitosti téchto uddlosti, kterou piSe sam ¢as. Jediné tato
vlastni praxe nam tvofi nds vlastni pribéh. Pokud se opét vratime k problematice
vykladu, je tfeba mluvit o pfibéhu kazdého z nas a ujasnit si, Ze se bavime o stejné véci.

Vzdélavaci motivy jsou v artefiletice propojenim osobni zkusenosti s okolnim svétem.
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To jak dité chape lasku a umi ji vyjadrit, ovéfuje nejen svym vytvarnym projevem, ale
zdroven timto zplGsobem umi obohatit kolektiv kolem sebe. Své vlastni myslenky
pfiklad vychazi ze soucasnosti. Druhym prikladem je vyklad uméleckého dila,
vychazejiciho ze zplsobu mysleni urcité spolecnosti.
Slavikova, Slavik (2007) rozdéluji vzdélavaci motivy na:
* introvertni — podmétnou slozkou je kulturni oblast vybraného tématu, vedouci k
sebepoznavani vlastniho ja
* extrovertni — podmétnou slozkou je osobni postoj k vybranému tématu v
poznavani prostredi — kultury a spole¢nosti
Struénym shrnutim je popsana artefiletika jako proZitkové vzdélavani. Vychazi z uméni a
vyjadifovacich prostfedkldl dané doby lidstva jako je projev vytvarny, dramaticky,
hudebni a dalsi. Vychodiskem je pozndvani okoli i sebepozndvani zplsobem
reflektivniho dialogu o prozitém z vyrazové tvorby nebo zplsobu nahlizeni a uvazovani

jedince nad uméleckym dilem.

3.3 Zazitek u predskolnich déti

Slavikovd, Slavik (2007) povaZzuji zakladem vieho mysleni a prozivani zazitek jako hlavni
viem toho, z ¢eho se sklada nasSe byti. Kdybychom si tyto zazitky neuvédomili,
nemlzeme nic védét o svété ani o sobé. Pomoci zazitkd si lidé dobiraji pozndni a
sebepoznani pomoci feci a s ni spojenych aktivit vySe uvedenych, jako jsou vytvarné,
hudebni, dramatické a dalsi. Pravé zazitek rozviji nasi osobnost, urCuje jeji cestu a
ovliviiuje ji pozitivnim, ale i negativnim smérem. Ze zazitku si ¢lovék délda vlastni obraz o
svété jaky pro ného ma format a charakteristiku. Vliv spole¢nosti ma velky vliv na
utvareni naseho postoje k nému. ZaZitek je jako propojeni svéta a lidi na zakladé
hodnot pro jedince pfrivétivé ¢i nikoliv. Do budoucna to ma takovy vyznam, ktery zalezi
na pamatovani téchto zazitk(. Slet uddlosti v dany zaZitek je zavisly na nasSem
pamatovani, na nasem vykladu a zpUsobu zachazeni. Stru¢né receno vysvétluji, zZe je
jen na nas, jak budeme zachdzet se zazitkem a do jaké miry nas ovlivni, poznamena

anebo pouci. Umélecké dilo hodnoti jako zplsob reflexe na vybrany namét. Je to
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zpUsob komunikace ve vytvarném zobrazeni jako popis a posudek. Z téchto poznatk
vychazi zpUsob vzdélavani déti, ktery je zaloZeny na popisu a zplsobu vyjadiovani v
osobnim pfristupu nejen k vytvarné aktivité, ale i ke vSednim zazitk(im. Mira vyjadrovani
pocitl je duleZitd pro zpestfeni daného postoje. Pfikladem je jednoduché vyjadreni
pocitu malého Kaji, kterému maminka koupila bublifuk, jenze zId Terezka ho rozbila.
Dulezity je zde dovétek konkretizovaného pocitu, Ze to Kaju opravdu Stve. Ve vyrazu je
znatelny nepfijemny pocit z rozbitého bublifuku. Kajovi tato situace byla nepfijemna a

slovné to dal najevo.

O pocitech a jejich vyjadfovani v tom co nam je pfijemné i nepfijemné hovofi Mgr. Eva
Svobodova nejen ve svych prednaskach na (JCU v CB) o predskolni pedagogice, ale pise
o tom i v knihdch (Svobodova, 2010). Tyto situace vyhodnocuje jako obraz naseho
prozivani zvenci. Je dllezité, aby lidé mezi sebou védéli, co jim vadi a proc. Tento
zpUsob dialogu nepodcenuje pravé u predskolnich déti. Materska Skola je ¢asto prvnim
zafizenim, kde se déti setkavaji s kolektivem vrstevnik(i ve véku od tfi aZ Sesti let a uci
se zde spole¢né komunikovat. PFfi kazdodennich cinnostech ziskavaji zkuSenosti, na
kterych se dale rozvijeji vlivem interakce jedince a nejblizSiho prostiedi. Pokud se dité
nenauci odmitat nepfijemné, hrozi v jeho budoucim vyvoji nenavist ke svétu za kfivdy,
které mu zpUsobil. Materska Skola je dobrou pfrilezitosti, jak se témto kfivdam postavit.
Na semindfi Eva Svobodova ukazovala priklad nepatrného uUmysiného Stipnuti
spoluzaka. Reakce $tipnuté obéti musi v sobé nést jednoznaéné NE, TO MI NEDELEJ. V
jedné vété je shrnuto podstatné, co dotyénému nepfinasi pékny zazitek. DalSim
vhodnym vychovnym projevem je v této problematice dobry vzor ucitele, ktery by mél
také vyrazné mluvit o tom co ma rad a co nenavidi. Ucitel je témito projevy vzorem i
pro dulezité hodnoty lidské populace, na kterych by méla byt zaloZzena nase spolec¢nost.
Dobrym vykladem uvadi i jasné charakteristické rysy dobra a zla v pohadkach pro déti.
Na téchto pfikladech vymyslenych bytosti pfisuzuje atributy kladnych a zapornych

postav.

Slavikova, Slavik (2007) priblizuje zazitek spiSe citovému rozpoloZeni Clovéka, ktery se
opira o emocni slozku naseho dusevniho pochodu. Konkrétné uvadi pocit sviravého

pocitu strachu, nebo povznasejiciho otresu radosti. K zazitkim prifazuji i smyslové
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vnimani a pohybovy dojem. Uspokojenost nasich dobrych vztahd ve spole¢nosti musi
byt zaloZena na srozumitelnosti vykladu naseho proZivani. Prozitkim je tfeba se ucit
skrz interakci nds samotnych se spolecnosti nejprve tou pro nds nejblizsi — jako je na
prvnim misté rodina. Uméleckd tvorba a jeji komunikace se podili na rozvoji nasi

spole¢nosti, diky artefaktu reflektujeme své nazory a postoje k nasim prozitk(im.

3.4 ZkuSenost anebo porozuméni obsahu

Pokud chceme déti v materské Skole obohacovat nasim plsobenim, je tfeba védét, jaké
maji zkuSenosti z jejich vlastni interakce s prostfedim kolem nich. Nas dusevni obsah se
sklada ze zazitk(, které nestaci k uceni a pozndvani, velkou roli zde hraje pamét a
komunikace. Na tomto principu je zaloZzena naSe zkuSenost, ktera dale ovliviiuje nase
budouci pozndvani. Slavikova, Slavik (2007) popisuje kratky priklad zkuSenosti s
naslednym ovlivnénim pfistupu ¢lovéka pfi rozhodovani. V ukdazce malé Moniky je v
rozhovoru dobfe znatelnd volba cinnosti na zakladé jeji zkuSenosti, kterou popisuje
takto. V materské sSkole se méla Monika rozhodnout, jestli bude hodnd anebo zl3
jezibaba. Monika se rozhodla, stat se zlou jezibabou a dodala svij ddvod, aniz by se ji
ucCitelka ptala. Ve svém rozhodovani se Monika rozhodovala na zakladé konkrétni
zkusenosti. Co ji zrovna trapilo, byl pravé Matéj, protoZze nechce Monice pomahat
uklizet hracky. Pfi této hfe na jezibabu si do souvislosti propletla své prani o tom, jak by
rada zacarovala Matéje. Pfi vybéru mezi zlou a hodnou jeZibabou vybrala zlou, jelikozZ ji
Matéj zlobi. Na tomto pfikladu se Monika postavila do hodnoticiho postoje zla. Ve véku
predskolaka je dobrou cestou k uspokojeni svych ¢inG i zpldsob jednani v nadpfirozené
bytosti. Monicina zkuSenost s kamaradem v materské sSkole neni dobrd a tak se k
Matéjovi podle toho chova. Klicova podstata zkusenosti plati pro celé lidstvo. Na tomto
principu je postaveno nase vnimani, poznavani a chovani. Slavikova, Slavik (2007) zde
uvadi, Ze vymyslena jeZibaba, kterda umi zadarovat Matéje, je fantazii malé Moniky.
Jenomze tento princip nazvany mezi fantazii a realitou je blizky i nam dospélym.
Dospély clovék do tohoto svéta fikce vstupuje na zadkladé aktivit propojenych se
zvlastnim pozndvacim pohledem na jakoby. Tento pohled je plné vainy a plné zaujaty.
Redlny svét a svét fikce vychazi z hry malych predskolakl( do svéta opravdového, tuto

fikci mame kolem nds a pravé umeéni je jeji obrazem. Podstatou uméni je ve smyslu k
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divakovi zvladani tohoto pfechodu mezi realitou a fantazii. Jak si s timto pfechodem
kazdy z nas poradi, je jen na nasem postoji. Tato hranice byva nekonecné jemna,
vzrusSujici a nékdy zradnd. Z uméni vychazi nejriiznéjsi umélecké aktivity, které naplnuji
nase uspokojovani vyrovnavajici fantazii se skute¢nosti. Pokud by byl svét bez fantazie,
stal by se nudnym a ztratil by svou silu a odolnost. Vratime se ke zkuSenosti jako

porozuméni toho, co ndm uméni sdéluje a vyjadruje.
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4 INTERPRETACE VYTVARNEHO DIiLA

Slavikovd, Slavik (2007) ve zprostfedkovani uméni povazuje za nejdllezitéjsi:
dorozumivaci schopnost uditele se Zaky. Proto hleda spolec¢né pojmenovani pro objev
na predstavovaném. Interpretaci preklada jako vyklad vytvarného dila. K tomuto musi
byt prace dobre podarena, aby mohlo timto zplsobem dojit ke vzdélavani. Prvnim
dialogem je vyklad pojmu v uméni. Ucitel by mél zjistovat, co je dité schopné k vybrané
ukazce povédét a nasledné si spolecné ujasni porozuméni podstaty véci. Dialog vede ke
spole¢nému vykladu, pfijatelnému dané vékové skupiny. Zavérem vykladu je spolecné
hodnoceni tématu, ale kazdy z nas si pod pojmem vysvétluje mnoho dalSiho. Pravé
toho co v nas evokuje minulé zkuSenosti. Problematikou obsahu je osobni pfistup k dilu
a zaujeti vlastniho postoje k tématu zobrazeni. Vykladem vytvarného dila mlze dojit ke
sporu, protoze kazdy dany objekt vnima jinak. Stac¢i maly detail symbolu barvy. Priklady
popisuji vidéni smutné barvy v rlznych Uhlech pohledl. Smutnd barva je cernd s
presnym odlvodnénim ditéte, kdy babicka nosila cernou po smrti dédy. Nékdo vnima
smutné bilou barvu, z détského pohledu je prazdnd. Dalsi pfedstava smutku je rlizova s
c¢ervenymi puntiky, protoZe jsou jako rozhazeny neporadek. Autofi vysvétluji tyto
asociace jako pravdivé vSechny tfi. Neni vhodné déti pfesvédcovat o tom, Ze by nékterd
varianta byla IZiva. Opét v tomto prikladu predchazi predchozi zkuSenost. Interpretaci
vytvarného dila rozdélili do dvou uhlli pohledu, které je tfeba brat na védomi pfi
kazdém vykladu uméni:
* respekt k tradi¢nim kulturnim modelim
* respekt k jedineénym odliSnostem
Kombinace tohoto poznani se rodi z dialogu. Zazitky maji nespocet moznosti, jsou

rGznorodé a stavaji se hlavnim proudem v inspiraci vykladu.

4.1 Interpretace z obsahu dila

Slavik (2007) uvadi obsah v zobrazeném dile jako stfed veskeré prace ucitele s détmi. V
praibéhu realizace tvlrcéi Cinnosti prostrednictvim nejrdznéjSich aktivit je nabidka
vzdélavacich ¢innosti pod vykladovou strankou uméleckého dila. Z obsahu vychazime a

hlavné z néj rozvijime nové poznatky o tom, co chceme Zaky naucit, nebo ¢emu se
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chceme vénovat. Na zdkladé obsahového vykladu u déti rozvijime stavajici a ziskdvame
nové kompetence. Ucitel prostfednictvim obsahl rozviji pojmy z kurikuldrnich
dokument(i ve vzdélavaci nabidce. Aktivity pro déti sméfuji k rozvoji ocekavanych
kompetenci. V praxi to znamend, nachazet plodné spoje mezi uménim, ndmétem a
vzdélavaci oblasti k dosazeni o¢ekdvanych vystupl ditéte. Zpracovany obsah je v RVP

PV vzdélavaci nabidkou.

4. 2 Namét v interpretaci

Rochovskd a Krupova (2016) hodnoti v umélecké cinnosti namét jako projev tvirci
¢innosti. Vnimani je smyslem dusevni aktivity clovéka. Namét Uzce souvisi s obsahem a
proto se z néj vychazi v prvotnim rozhodnuti uditele ve vztahu ke vzdélavaci nabidce. V
otazce si klademe prvotni podstatu toho, ¢im se chceme skrz interpretaci zabyvat. Dale
fesime, jakym zpUsobem budou déti dany ndmét zpracovavat, v potaz bereme techniku
a vybér cCinnosti. Do techniky tvorby patfi vztah k urcitému uméleckému typu
vychazejici nejen z kresby, malby a grafiky, ale stdva se projevem dramatizace,
pantomimy a dalSich odvétvi tradicniho uméni. Techniku s ndmétem odlisSujeme, ale
pro¢ by se nemohla samotna technika zpracovani uméleckého dila stat ndmétem pro
dalsi ¢innost s détmi. Z tohoto pristupu nam umoznuje vyklad vytvarného dila more
napad( pro vychozi praci s détmi.

Slavikovd, Slavik (2007) bere zadani ndmétu ¢i techniky ve tvorbé déti jako vyzvu ve
vzdélavani. Uéeni probiha formou umélecké ¢innosti a s ni spojenou reflexi. Pro uditele
to znamena, Ze musi vytvofit takové podminky, které jsou ndpomocné pro zapojeni
ditéte do tvarci Cinnosti. Je nezbytnd osobni Ucast ditéte pro rozvoj poznavaci a
sebepozndavaci aktivity. Autofi tento proces nazyvaji vyrazovou hrou, kterd zde zahrnuje
vSechny slozky tvofivé ¢innosti déti. Vyrazova hra je jako spojujici ¢lanek mezi kulturou
lidstva a tvlrci aktivitou v materské Skole. Procesem vyrazové hry naucime déti vic, nez
kdybychom do nich drtili data a naucené Udaje pouze mechanicky. V terminologii jsou
vyrazové prostiedky popisovany v RVP PV rlzné. Prikladem jsou prostiedky reci,
pohybové aktivity, sdéleni, vizualné obrazna vyjadreni, mluveny projev, vyjadreni

vnitfnich stav(i a emoci, pohybové improvizace a podobné (Slavikova, Slavik, 2007).
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4.3 Vytvarné vidéni, prozivani a mysleni v predskolnim vzdélavani

V knize autorek Rochovské a Krupové (2016) se popisuje zplisob mysleni divaka uméni
v podobé ditéte v predskolnim vzdélavani. KdyZ vychazime z toho, co vidime kolem
sebe, mliZzeme fici, Ze nas obklopuje vizudlni prostor, ktery koresponduje s nasi vizualni
inteligenci. Z pohledu na dité v materské Skole ur€ujeme tuto inteligenci ve fazi rozvoje
téchto schopnosti jako je vytvarné vidéni, citéni a mysleni. V predskolnim véku dité umi
na jakémkoliv obrazku popsat to, co vidi. VSima si linii a tvard, pfiradi barvy a velikosti.
V prvni fadé zkoumad znaky, aZ pozdéji umi urcit dalsi informace. Vytvarné vidéni je
osobni zdleZitosti kazdého z nds. Je to zpUsob zaloZeny na vybavenosti ¢lovéka ve
vztahu s jeho estetickymi preferencemi. Na nasi vybavenosti mUZzeme stavét dalsi
faktory ovliviiujici nase mysleni, kazdy jedinec ma odlisSny zplsob vciténi se do
predstavovaného dila. Dité nazira na vytvarné uméni tak, Ze si pripodobni situaci ke
svému znamému svétu kolem sebe a na této zkuSenosti je schopné vytvofrit si asociace
k vidénému. Na rozdil od vytvarného dila ma dité vice podmét(i z prostredi, ve kterém
se pohybuje. V prostoru kolem sebe ma moznost vybrat si podméty, které ho svym
zpUsobem néjak oslovuji a jsou pro néj zajimavé. V souvislosti s témito podméty vznika
postoj ditéte k vytvarnému dilu. Vysledkem je nejen v§imani namalovaného na obrazu,
ale je to presah, ktery je zde v podobé pribéhu, jaky si dité spoji s pohledem na dané
dilo. Proto je dlleZitou metodou interpretace oziveni vytvarného dila skrz dramatizaci.
Rochovska zde uvadi dilezitost ucit déti vnimat pocity a nasledné si o nich povidat.
Nemusi to byt jen vnimani pocitl u vytvarného dila, ale vnimani pociti z ¢ehokoliv
kolem nds. Na prochdzce mlzZeme rozliSovat stromy veselé a smutné, domy Stastné a
zamracené. Dité by mélo k témto pocitim umeét vysvétlit a odlvodnit sv(j nazor. Ve
schopnosti empatie k vytvarnému uméni malych déti je duleZité zprostfedkovat takové
ukazky, ve kterych se mize dité dobre orientovat. Pokud budeme interpretovat dilo z
moderniho uméni, je tento vyklad pro dité sloZity a hrozi selhani a nezaujatost. Pokud
vybereme ukazku prijatelnou pro détskou dusi, je dobré nepodcenit vizudlni ¢teni
vytvarného dila. Pokud budeme této ¢asti vénovat dostatecnou ¢asovou dotaci, tim
vice nam dilo o sobé fekne. V této casti ctené interpretace ziskdva dité prostor pro
samostatnost zaktivovat vlastni tvofivost a fantazii. V rozhovoru k danému dilu vznika

pole informaci a ndzor(, ze kterych vznikne podklad pro vytvoreni spole¢nych asociaci
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divaka k danému obrazu. Vytvarné mysleni se da ovéfit schopnosti feCové dovednosti
déti. Vystupem je détsky popis toho, jakym zplsobem vnima ukazku. Dité umi
pojmenovat vytvarné hodnoty na zdkladé jejich zkoumdni. K této kompetenci je

dllezité dité vést v oblasti psychiky zplsobem vidét, citit a myslet.

4.4 Interpretace vizualniho uméni v predskolnim vzdélavani

Vyznam vizudlni interpretace se popisuje v textu knihy Rochovské a Krupové (2016)
jako soucdast gramotnosti kazdodenniho déni kolem nds. Na zdkladé porozuméni
vizudlni gramotnosti si jedinec v dospélosti umi poradit nejen ve vzdélavani, ale i v
Zivotni praxi. DalSi vyznam uvadi jako posun ditéte do oblasti kultury. Ve vytvarném
uméni je to konkrétni prostor a format vyznaceny clovékem, jelikoz néjakym zplisobem
souvisi s tim, co ndm na obraze chce sdélit. Divdak by mél pochopit danou kulturu a jeji
hodnoty. A co soucasna kultura? Ta je predevsim zaloZzena na vizudlni komunikaci. Ani
nemusime postfehnout, Ze pfijimame podméty ve formé znak( a grafiky. Déti se s
vizudlni komunikaci setkdvaji uz velmi brzy. Stadi je posadit k televizi a stavaji se
subjektem dalSiho vychovatele k stavajicimu rodici a uciteli. Vliv médii je vSednosti a je
tfeba se v ném vyznat a porozumét mu. JelikoZ vizudlni gramotnost se podili na funkéni
gramotnosti, ma své opodstatnéni uz v materské Skole. Je to vizudlni podoba
dorozumivani a je tfeba tomuto neverbalnimu zplsobu dobfe rozumét. Vidyt tato
doba inklinuje k jednoduchosti vyrazu takto sloZitého moderniho svéta. Znalost
vizualnich text( je dnes stejné duleZitd, jako je znalost Cteni. Stejné tak je vychodiskem
jejich porozumeéni, které u vizualni podoby sdéleni nemusi byt vibec jednoduché. Jako
pfiklad v knize autorky uvadi dobrou znalost grafickych verbalnich vyrazd v dopravni
komunikaci a porozuméni symbollim na mapach, piktogramech, znackach, schématech
a podobné. Ve skolce zadiname s timto vzdélavanim od jednoduchych linii, barev a
namétl k vysvétleni symboliky obrazového kédu. Uéime déti schopnosti porozumét
vizualnimu vyrazu. Détska vybavenost tohoto vnimani je odlisna, efektivnim zplsobem

setkdni jedince s vizualni gramotnosti se da tuto inteligenci posouvat vpred.

Kontakt ditéte s uméleckym dilem slouzi k vlastni tvorbé. Z plvodni ukdzky lze

vyprodukovat mnozstvi aktivit s vlastni iniciativou. Mnozstvi aktivit je v interpretaci
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vytvarného dila nazyvana jako animace — dCinnost, ktera ozivuje dilo tak, aby
zprostfedkovala détem zaZitek a obohatila je o jejich pozndni. Cilem vytvarného
vzdélavani je zpusob pfijimani ve vztahu s porozuménim uméleckého dila. Jestlize
vychdzime z aktivit zprostfedkovani jako je vnimani a pfijimani, je dllezité déti dobre
motivovat k tomu, aby byly schopné se soustfedit na zobrazené. DalSim stupném je
rozlusténé vidéni toho, co je vnimatelné na prvni pohled. Nasledna etapa znalosti textu
vychdzi z toho, jestli jsme v problematice zpusobili a dokdzeme mu rozumét. Pokud
mame tyto kroky splnéné, nasledné se dostdvame do uvahy o dile. Znovuproziti
postupuje v proces interpretaci, ktera zavisi na dobé, ve které je formulovana. Stejny
obraz bude hodnocen v kazidé dobé jinak a kdokoliv z nds do néj vstoupi, svym

pohledem dilo obohati o dalsi rozmér (Rochovska, Krupova, 2016).

4.5 Interpretace jako ptribéh v procesu dramatické vychovy v materské skole

Pomoci procesu v dramatické vychové se mizeme stat aktivni bez ndsilného ovlivnéni a
nasledné se projevovat podle svého uvazeni. Hra je dllezitd v tom, aby si mohlo dité
proZit urcitou roli. M{zZe se zde stat roli kladnou a zapornou. Diky hie na ,jako” si dité
proZije, jak se citi vitéz i porazeny. Tento zplsob hry v napodobeni kohokoliv a ¢ehokoliv
je vychodiskem pro dramatickou vychovu. V dramatickych cinnostech, které si dité
samo zazije na vlastni k(Zi, vznikne prostor pro ztotoznéni prevzatych ndzorl a
zkusenosti daleko lépe, nez kdyz budeme o nich pouze mluvit. To co dité prozije, bude
daleko silngjsi a nezlistane chladnym pouze ve formalnim kontextu informace zvenci.
Skrze roli se dité dozvida, jaké to je, byt za néco karany. Jen je tu rozdil v tom, Ze je
karana pouze role, v jaké se dité ted pohybuje. Toto opodstatnéni neni mirené k jeho
vlastni osobé, ale k roli. Kazdy si mize vyzkouset, jak se asi citi konkrétni osoba v roli.
Ptikladem zde popisuje roli poc¢iraného ditéte v souvislosti s jeho pocity, jaké by mu to
bylo, kdyby se mu jini posmivali. Zde se podotyka symbolika problému s posmivanim a
konkrétni osoba si ve hie na ,jako” sama osobné vyzkousi, jaké je to, kdyZz se nékomu
posmiva. Z tohoto prozitku se pristé vyvaruje posméchu druhym. Hra v sobé nese
slozku pozndni, ktera neztraci s ni spojenou tvofivost a fantazii. Hanka Svejdova (2001)
popisuje dllezitost vlastni iniciativy déti a jejich originalni napaditost a variabilitu

moznosti feseni na urcitou situaci. Vychodiskem by méla byt ucitelka, ktera je tvoriva a
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muZe vést déti poznanim, ale ucitelka predevsim empaticka, naslouchajici détskym
napadlm. Cilem dramatické vychovy vznika spirala, toici se vzhlru novym. Diky détské
imaginaci se miZzeme dostat do role ¢ehokoliv, nebrani ndm v pojeti hry dramatickou
improvizaci ani nadpfirozeny pohdadkovy svét. V knize je zdlUraznény text o vytvoreni
podminek partnerstvi mezi uditelkou a détmi. Zakladem je dobrd atmosféra ve tfidé,
kde se déti k sobé chovaji hezky, funguji jako parta, kde se muze kazdy na kazdého
spolehnout, kdyZz je tomu treba. Hra mulze byt schovana i v experimentu. Z
prvopocatecniho zkoumani zatoulaného pejska mulze ucitelka zavést déti k
problematice ztraceného ditéte. Experimentem nazyvd skoro vSechny dcinnosti v
dramatické vychové, protoze nikdy nevime, jak celd véc dopadne a kam nds nase prace
zavede. Zakladem dramatické vychovy je metodika vychdzejici z improvizace jako
nastroj nepfipraveného vyrazu k tématu. Improvizace pedagoga ma také své
opodstatnéni, zaleZzi na tom, jak efektivné dokdze ucitelka reagovat na myslenky déti a
jakym zplsobem je uchyti, aby dosla k pfedem vytycenému cili. Poslednim principem
hry zde autorky uvadi jednotu téla a duse a dulezitost jeji pohody. Pokud nejsme v
pohodé, je tfeba tento pocit nezatlaCovat a odlvodnit. Nase jednani by mélo byt
zalozené v souznéni naseho prozitku v divérivém prostiredi. Spolec¢né Cinnosti vychazeji

ze zajmu déti. Jsou pro déti potfebné (Svobodova, Svejdova, 2001).
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Il PRAKTICKA CAST
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5 VYUZITi INTERPRETACE V MATERSKE SKOLE

Cilem praktické ¢asti mé prace bylo zjistit, jestli je dité v materské Skole schopné
pohlizet na vytvarné uméni a jakym zplsobem mize ukdzka z vytvarné tvorby prispét

ke vzdélavani a vychové malych déti.

Interpretaci jsem provadéla na konkrétni matefské $kole v malé vesnici na Sumavé.
Mateiska Skola se sklada z jedné tridy, kde jsou déti v maximalnim poctu dvaceti déti.
Ve tfidé je deset chlapcl a deset divek. Déti jsou zde ve véku od dvou do Sesti let. V
této tridé plsobim prvnim rokem jako ucitelka. Dosavadni zkuSenost déti s vytvarnym
uménim byla pouze nahodild oproti tomuto systematickému experimentu. Déti se v
pribéhu roku setkavaly s ukdzkami vytvarného uméni v odpolednim bloku v ramci
pfipravy na zakladni vzdélavani. Systematickému experimentu predchazelo filosofovani
s détmi na téma zobrazeného uméni v knihdch. Ndsledné interpretace obohacené o
vzdéldvaci nabidku v ¢innostech pro déti jsou ovlivnény predchozim filosofovanim v

souladu détského mysleni a predstav.

Cely program jsem prizplsobila vSednimu tématu, vychdazejicimu ze znamého prostredi
pro tyto déti. Prace s vytvarnymi dily byla podpofena metodou strukturovaného
pozorovani déti pfi jejich aktivité na vySe uvedené materské Skole v malé vesnici na
Sumavé. Kazdé setkani s vytvarnym dilem ma vymezené cile, popis realizace, evaluaéni

otazky a ofekavané vystupy pro jednotlivé dité.

Prakticka ¢ast obsahuje konkrétni experiment, ktery je realizovan s kontrolni skupinou
déti v konkrétni materské Skole. Vychazim z konkrétnich ukdzek vytvarného uméni a na
jejich zakladé s détmi pracuji rznymi interpretaénimi metodami. Jsou to metody
vytvarné, vizualni a dramatické.

V zadani uvadim konkrétni experiment, ktery je metodickou podobou v praktické ¢asti
mé prace. Vysledkem je pokus-experiment, jak Ize v materské skole vnimat vytvarné
uméni riznymi metodami.

Témata byla zvolena a zpracovdna na zdkladé skolniho vzdélavaciho programu pro

predskolni vzdélavani pomoci experimentu vychazejiciho z vybranych ukazek
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vytvarného uméni v podobé fotografii svétovych obrazd od zndmych umélcl. Vybér
jsem s peclivosti vybirala podle véku déti v materské Skole tak, aby byl pro né
srozumitelny. V predchozim prlizkumu pred samotnym procesem experimentu jsem si
ve volnych chvilkdch s détmi sedla a pokousela se jim naslouchat, jaké ndpady vychazeji
z jejich pohledu na dané ukdzky v knihach z dé&jin umeéni. Jejich prvotni pohled
rozdéloval uméni na ,,opravdové” a ,vymyslené” obrazky. Pokud vybrand ukazka nesla v
sobé velkou davku malifovo osobniho rukopisu ve formé exprese silného vyjadfovaciho
prostfedku, byl obrdzek vymysleny, protoze vypadal jinak nez ve skutecnosti.
Opravdovy obraz byl pro déti jako dnesni fotografie. Tento poznatek byl pro mé

dllezitym bodem pfi vybéru z celosvétového uméni.

Celd prace byla rozvriend do integrovanych celkl s nazvem interpretace a jejim
zadmérem. Podtextem vytyCenych «cild ve vztahu se vzdélavaci nabidkou v
konkretizovanych vystupech v zavéru kazdé prace je kratka evaluace. V procesu
evaluace jsem se fidila evaluaénim planem v podobé evaluacnich otazek jednotlivych
celkd.

Evaluacni otazky jsou:

O Jak déti zvladaly oc¢ekavané vystupy?
O Jak déti reagovaly na vzdélavaci nabidku?
O Jak déti hodnotily ¢innosti?
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5.1 Interpretace jako legenda

Nazev tematického celku: Svatek sv. Martina aneb Martin pfijizdi na bilém koni

Obrazek ¢.1

Skréta sv. Martin [online]. In: . [cit. 2018-02-19]. Dostupné z:
https://www.google.cz/search?hl=cs&biw=1230&bih=659&tbm=isch&sa=1&ei=eQ-
LWsSzMc3UkwWLparIDQ&gq=%C5%A1kr%C3%A9ta+sv.+martin&oq=%C5%A1kr%C3%A9ta+&gs_l=psyab.
1.5.0i5i30k1j0i24k116.771099.778975.0.781775.18.12.0.0.0.0.264.1861.3j6j2.11.0....0...1c.1.64.psy-
ab..10.8.1634...0j0i8i30k1.0.PB4Favj0VV8#imgrc=q4fiC-9cYQPGOM:

Uvodni motivace je podbarvena ukazkou obrazu Karla Skréty, Svaty Martin se déli se
zebrakem o plast -1645.

Krasna barevna symbolika, kontrastni barvy bilé a Cervené zde zabiraji skoro celou
plochu obrazu. Jednoduchy vyraz vychazi z tehdejSiho médniho prvku Serosvitu. Jako
pravy barokni obraz v sobé skryva tajemstvi. Hlavni scéna je dynamicka pravé technikou

zpracovani, které vypada, jako by na hlavni postavy zasvitil v ¢erné noci reflektor.

Zamér interpretace a jeji cile:
* seznamit dité s legendou o svatém Martinovi
e priblizit ditéti hodnotu pomoci druhému
* naudit dité pribéh o svatém Martinovi pomoci pisné

« dat ditéti prostor pro vlastni volbu vybéru darovaného srdce
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Nabidka €innosti: prvni den
+ interpretace obrazu od Karla Skréty
» dramatizace scény z vybraného obrazu s dirazem na aktivitu déti
* vyroba dvojiho srdce

* nauka pisné o svatém Martinovi - dramatizace pisné s pohybem

V této povidce je obraz od Karla Skréty jako podmétna motivace celé legendy. Svaty
Martin zde nenf jako vojak ze starovékého Rima, ale je jako tehdeji barokni ikona z
doby, na ¢em tak nezaleZi. Prvotnim zamérem tohoto celku bylo vypravéni o tom, co
déti vidi na obraze. Po rozhovoru s détmi nasledovala scéna, ktera prohloubila celou
myslenku obrazu. Déti se seznamuiji s legendou prostfednictvim animované ukdzky, ve
které jsem pfrijela na bilém koni do ttidy, jako svatého Martina jsem pouzila mandska,
ktery ma dlouhy plast, kin byl dfevény, opatfeny bilym rouchem k dotvoreni barevné
symboliky obrazové scény. Svaty Martin nejprve pfivita déti, vSechny osobné pohladi a
pozdravi vlastnim jménem. Komunikuje s détmi sedicimi volné na koberci ve a pta se
jich na otazky:

* Kam Ze to vubec pfijel?

» Jaké je venku pocasi?

* Ptd se déti, jestli u nich neni nékdo, kdo by potfeboval pomoci a jak?

* Vyzvida od déti, jestli uz nékdo z nich nékomu pomohl a jak?
Déti Martina informuji o Zebrdkovi ( je to sedici postava o velikosti 1 metr, oblecena
velmi chudé se smutnym vyrazem ve tvafi), ktery je hladovy a zimou se cely trese. Svaty
Martin se u néj pozastavi a premysli, co by mohl pro muze chuddka udélat. Déti vybizi k
napadlm, které by udélaly dobfe tak zubozenému muzi. Hlavni scéna v sobé nese
podstatnou hodnotu v zobrazeni celé scény. Déti se setkdvaji s hodnotou:
dobrosrdeénost, soucitnost a pomoc druhému. V oZiveni scénky maji dobry pfiklad
toho, co by mohly udélat pro druhého. Prostfednictvim malé loutky provokuji k aktivité
o tom, co by mohly udélat pro druhého. Martin détem ukazuje, jak se podélil o plast,
protoZe nic jiného u sebe nemél a na dikaz jeho dobrosrdecnosti dal Zebrakovi jednu
polovinu z dvojiho srdce, které ma na sobé malé snéhové kulicky z bilé bavinéné vaty,
jelikoz maji éarovnou moc. Déti vybizim, aby pfemyslely, co ¢arovné kulicky — tlacitka-

dokazou, kdyz je zebrdk stiskne. Déti vymysli: snesou mu hodné jidla, zavolaji na pomoc
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druhému, zahreji ho, pfinesou mu nové obleceni...
Cervené srdce obohacené o bilé kuli¢ky je barevnym symbolem kombinace kontrastni

kompozice obrazu Svaty Martin od Karla Skréty.

Po dobu celého bloku je ukdzka obrazu pfitomna. MizZe détem ozZivit celé téma sv.
Martina, ktery sice vychazi z legendy, ale détem vyvoldva i pfimou souvislost s

oCekavanim prvniho snéhu.

Vytvarna ¢innost:

Do tématu jsem zahrnula vytvarnou ¢innost, kde si déti vyrabély dvoji srdce.

Dvé srdce kouskem papiru srostlé v Cervené barvé, které déti stfihaly podle Sablony. Na
kazdé srdce bylo treba nalepit tlacitka (bilé vatové kuli¢ky, pfedstavujici snéhové kulicky
na cerveném podkladu). Déti si mohly samy vyzkouset jejich ucinnost. Hlavnim
smyslem tlacitek bylo, zmacknout je, kdyz je nam smutno. Tlac¢itka maji alarmovat
nejblizsiho, kterému je dana jedna polovina z dvojiho srdce. Tlacitka slouZi k propojeni
darce a obdarovaného.

Riziko: PFfi prvni zkousSce interpretace jsem pouzila jen jedno srdce, které se mélo
roztrhnout na pul. Plno déti si nechtélo kazit svou praci. Takto srostla srdce, ktera
zUstala po odtrzeni dvé celd, byla bez slzicek.

Hudebni ¢innost:

Text pisné od pani Kruzikové (viz ptiloha) — dramatizace s pohybem a zpév pisné o sv.
Martinovi. Zafazeni kdykoliv béhem volné chvilky, po rannim kruhu nebo pfed obédem.
K doprovodu pisné jsem pouzila kovova vicka od presnidavky k rytmizaci. Kazdé dité
mélo tato vicka pod patou a stfidavé je seslapdvalo, jako kdyZ se odrazi zvuk podkovy

pfijizdéjiciho koné.

Vystupy:

O dité jednoduse vypravi legendu o svatém Martinovi

O dité pomaha druhému

0 dité zazpiva pisen o svatém Martinovi

O dité napodobuje pohyby vlastniho téla k pisni, rytmizuje pomoci vicek
O dité stfiha, modeluje kulicky z vaty
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Evaluace:

Diky uvodni interpretaci jsem se dostala do tématu vypravéni legendy o svatém
Martinovi. Z obrazu nebylo na prvni pohled patrné, jak vypadda osoba Zebrdka, jelikoz
byla v temnych barvach a svétlo posvitilo pouze na osobu Martina. Pfipodobnéni scény
bylo uzZite¢né samotnou scénou s manaskem. Tim, Ze v prvni fadé zaktivoval déti ke
spolupraci, byla dosazena jejich pozornost. Déti napovidaly Martinovi, ktery nemél u
sebe nic, jak by mohl pomoci.

U vytvarné cinnosti déti zvladaly vymodelovat kulicky, problémem predchazelo
uzdibovani velké vaty na malé casti. Na zdkladé predchozi zkuSenosti jsem rozhodla, Ze
neni dobré délit se pouze se Zebrakem o srdce a nechat na kazdém volbu, komu své
srdce da. Déti si své srdce odnesly domu pro rodinu.

Pisen byla doplnujici cely blok o svatém Martinovi, v textu se zpiva o legendé, kterd
jednoduse v klidném tempu vyzyvd k pohybovému doprovodu déti na podmét. Déti

dobfre reaguji na rytmizaci pisné s pohybem.

Nabidka ¢innosti: druhy den

Putovani za zebrakem do zahrady:

Kromé scénky ve tfidé je moiné pouZit Skolni zahradu anebo stezku, kterou se
»jako” vracel sv. Martin z tazeni domU. Pfi ndvratu natrefil na Zebraka, ktery byl
zuboZeny a vycéerpany zimou v Utrobach starého parezu. Déti jdou spolecné se sv.
Martinem manaskem na koni dobrodruznym udolim. Cestou maji ukoly, které jim
pomUZou ziskat dary pro chudaka ( deku, napoj a chléb ). Déti cestou délaji hromadky
listi pro zviratka, pfipeviuji na stromy koule s ptacim zobem, nesou k lesu mrkev a
jablicka. Za dobfe odvedenou praci je mozné ziskat vSe potiebné. Prindseni dar( je
spojené pisnickou od p. Kruzikové a jiné, které déti chtéji. Celd akce kon¢i podle déti, ze
malého chuddka bereme spolecné se ziskanymi atributy do tfidy a pfipravime mu
pohodIné misto.

PFi tomto bloku vznikd propojeni legendy s dnesnim svétem. Déti maji moznost naucit
se pomoci druhému nenasilnou cestou. Tato zkusSenost je dobra nejen pro osetreni

vlastni panenky, ale hlavné jako budouci signalizace, kdy je pomoc druhému na pravém
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misté. Vciténi a empatie do druhého je zdkladem prevence proti vSemu zlému nejen v
Zivoté nas, ale hlavné budoucnosti nasich potomku.

Dalsi ¢innosti k tématu: Peceni housek, provazovani uzlikli na papirové hlavé koné
(vyroba hfivy), zapinani knoflikii, vytvareni polstarku ve tvaru srdce s plnénim
vatovych kulicek (s plnénim vonavého koreni). Tvorba prikryvky z propletenych

podzimnich listd.

5.2 Interpretace jako mimoradna situace

Nazev tematického celku: Vyk¥ik jako reakce k nevidané situaci

Vykrik [online]. In: . [cit. 2018-02-19]. Dostupné z:
https://www.lidovky.cz/foto.aspx?r=In_kultura&c=A120918 190230_In_kultura_ape&foto=PTA42f6ad_T
he_Scream.jpg

Uvodni motivace vychazi z obrazu od Edvarda Muncha s nazvem ,Vykfik“ z roku 1910.
Munchovo tvorba byla ovlivnéna expresionismem, z ukazky obrazu si miZeme dobfre
poviimnout vyrazovych schopnosti ostrych barev v podobé silnych tahl tétctl. Cerna
barva v popredi efektivné kontrastuje celou scénu. V popredi je zvlastni bytost, ktera
ma aktivni pohled udésu. Na co se pravé koukad, je pro divaka tajemstvim. Vyjev détem
nabizi mnoZstvi variant pro rlizna vychodiska a odlvodnéni celého vykfiku.
Zameér interpretace a jeji cile:

» zjistit, za jaké okolnosti miZeme kficet a co nas mliZze poradné vylekat

* dozvédét se o pojmu ,, mimoradna situace”, dopravni nehoda

e znazornit bezpecnostni pravidla silni¢niho provozu

* vyzkousSet si pomoc druhému v mimoradné situaci pfi dopravni nehodé
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Nabidka €innosti: prvni den
* interpretace obrazu s podtextem filozofie s détmi
* simulace dopravy ve mésté

* ztvarnéni kficiciho ¢lovéka, volajiciho o pomoc

* hranaauta

Interpretace obrazu s podtextem filozofie s détmi: Podle Uvodni ukdzky obrazu déti
vymyslely r(izné varianty, které vysvétluji vyraz namalované bytosti. Déti tento jev
popisovaly rlizné: ,, Pdn rika 6, nécemu se divi, pro¢ mad tak velké usi, boji se jit po mosté,
mda strach z pdnu v pozadi...”“. ProtoZe jsem détem nejprve nefekla nazev obrazu, dala
jsem jim prostor k jejich vlastnimu vysvétleni celého vyjevu. Stylizovand figura pro né
byla malo citelna, tak neni divu, Ze doslo k zaméné. Détem jsem musela ukdzat presny
pohyb rukou dotykajicich se tvafi, aby nedoslo k omylu, Ze jsou to velké usi. K
zaznivajicim myslenkam jsem prozradila pravy vyraz obrazu Vykiik. Otazky k détem
jsem pokladala takto:

* Proc osoba na obrazku krici?

* Co ti pfipominaji barvy, které malit poutzil?

* Kde se postava pana nachazi?

* Cojevokoliobrazu?
Na otdzku barevnosti jsem naslouchala predskolnimu uvaZovani Sestiletého Davida,
ktery vidél v barvach signdly houkacky zachranné sluzby. Modra détem pfipomnéla
svitici majaky a cervend ohen. Jelikoz se vyjev na obraze odehravd na cesté, pan stoji
u krajnice tehdejsi pozemni komunikace, pfipomina to détem dnesni silnici. Silnou
détskou reakci k vykfiku byla autonehoda, kterou byl mistni pan svédkem a leknutim
zarval. Na této reakci k vysvétleni podstaty obrazu jsem postavila tematicky celek
nazvany ,Mimorddna situace”. (Edvard Munch cervené barvy na obraze opravdu
namaloval, protoZze mu pfipominala krev a mec¢ nad tmavym méstem v pozadi. Malif
trpél depresemi, tak jeho dilo bylo hodné katastrofické.) Maly Vojta(5 let) pfirovnal
vydéseni k valici se tsunami, kterou nedavno zahlédl v televiznim dokumentu.
Pracovni listy: kazdy dostal predkreslenou kopii obrazu a podle reprodukce mél

obrdzek vymalovat stejnymi barvami jako na originadlu. Sledovala jsem, jestli dité
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dokaze podle predlohy rozmistit barvy dle prostorové orientace.

Simulace dopravy ve mésté: K pldorysu mésta jsem pouzila ¢ernou deku. Déti mély k
dispozici vytvofit kulisu mésta s auty a obchody vcetné pouli¢nich chodcl. Podle
fotografickych ukazek a nasich hracek jsem popsala, kdo se skryva za zachranou slozkou.
Détem jsem na dece ukazala, jak se stane dopravni nehoda, kdyZ nékdo porusi pravidla
silni¢niho provozu.

Ztvarnéni kriciciho clovéka, volajiciho o pomoc: Pro lepsi vyrazovou vlastnost jsem
zvolila k podobé ohné techniku prace s klovatinou a zapusténymi vodovkami. Kolaz
méla predstavovat kficiciho ¢lovéka v mimoradné situaci. Technikou zapusténych barev
jsme symbolizovali ohen i led, ktery jsme pouzili jako Zivel v zachranné akci. Déti
malovaly hoftici dim, ale i proboreny led s topicim se ¢lovékem. (Vytvarna prace byla

individudlni v prlibéhu rannich her.)

Hra na auta: Kazdému ditéti jsem rozdala gumovy volant a proménila jsem je na auta.
NeZ jsme se pustili do fizeni, bylo tfeba domluvit pravidla, ktera se budou dodrZovat.
Pfi hie jsme zvolili policii a pfipadnou zachytku. V ulici jsme méli garaze i autoopravnu a
benzinku. Na znameni auta dodrzovala rychlostni stupen, pfi zajizdéni do gardze bylo
tfeba vyuzit i zpatecku. (Maly prostor nasi tfidy mi nedovolil udélat nacrt silnice kfidou,
hra je ve vétSim prostoru efektivnéjsi, mizou si opravdu vyzkouset silni¢ni provoz.) Hra
se da vyuZit i na zahradé. (Ve hre dité mUze ziskat fidi¢sky prakaz.)
Nabidka ¢innosti: druhy den

* simulace dopravy mimo mésto, nehoda autobusu s fidicem nakladniho auta

* dramatizace scény dopravni nehody autobusu s kFicicimi cestujicimi

* hra na zachranné slozky ,jako“ prvni pomoc

Simulace dopravni nehody autobusu s fidicem ndkladniho auta: Déti sedi jako
predchozi den u rozprostiené velké deky, predstavujici plochu pro dopravu z ptaci
perspektivy. Jako predchozi den déti stavi ze Spejli, krabicek a auticek svét dopravy v

nasi tridé, aby byla kulisa pristupnd k odehrani dopravni nehody. Tentokrat to je
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simulace autobusu, ktery veze déti z nasi tfidy na vylet do ZOO Hlubokd. Po cesté jede
opily fidi¢ a narazi do autobusu. Kolemjdouci ihned zavolaji 112, aby ptivolali RZP.

Do simulace autonehody z ptaci perspektivy jsou zvolené role, které predvadéji, jak by
to mélo efektivné probihat pfi vzniku mimoradné situace. Vzniklé role: dispecink 112

a kolemjdouci. Ostatni déti poslouchaly rozhovor.

Dramatizace scény dopravni nehody autobusu s kFi€icimi cestujicimi: Pfedeslou scénu
z malych auticek jsme vystfidali vice proZitkovou hrou na jedouci autobus do ZOO
Hlubokd. Détem jsem po domluvé rozdélila role, byla potfeba cestujicich déti, fidice
autobusu, dispecink, kolemjdouci, slozky zachranného tymu ( hasici, zdravotnici a
policie) a vinik dopravni nehody ( fidi¢ ndkladniho auta). Z Zidlicek jsme postavili
autobus, fidi¢ pySné vezl déti na vylet a vSichni si vesele zpivali. Pak se vyfitil opily fidi¢
nakladniho auta a narazil do autobusu. ( Ndraz jsem podpofila velkym uderem do
tamburiny.) Ndsledoval VYKRIK a déti popadaly ze sedadel rCizné po zemi. Nasledné
jsme zinscenovali cely proces jako z ptaci perspektivy. Byl zde rozhovor s dispecinkem,
ale déti touto formou mohly vyzkouset, jak se to mlze doopravdy odehrat. Hasici
odstipali dvere a zdravotnici mohli pfistoupit k prvni pomoci. ( Déti si mohly nalepit na
télo malé papirové samolepky symbolizujici krev). RZP méla k dispozici obvazy, naplasti
a détské vybaveni doktorského kuffiku. Zdravotni sbor zavazoval ranéné, vyzkouseli
jsme si i prvni pomoc a zapojili jsme kolemjdouci, aby utésovali lidi v Soku. RZP odvezla
ranéné do nemocnice a ulozila je na lGzko. Pro velkou iniciativu si déti role prohodily a
celd situace se odehrala znovu. Jen s rozdilem, Ze fidi¢ nebyl opily, ale usnul za
volantem.

Vystupy:

dité dokaze "precist" obraz

dité spojuje vyk¥ik s leknutim a pfifazuje k nému moznosti

dité se orientuje v prostoru

dité se orientuje na papire, vybarvuje podle predlohy

dité zna cislo tisnové linky 112 a vypravi o mimoradné situaci

dité se proménuje do role

O o o o o O O

dité pomaha prostrednictvim RZP

43



O dité dokaze pojmenovat rizika zneuziti volani na dispecink

Evaluace:

Poslednim vystupem jsem uvedla zneuZiti volani na linku 112 a dalsi potfebné, které
déti znaly. Pfedskoldk po praci s tématem uved|, Ze by chtél na takovou linku zavolat,
tak vznikl dalsi prostor k vysvétleni o zneuZiti tohoto volani. Déti v nasi tfidé umi na
mobilu vytodit Cislo. V Gvodni interpretaci jsem pfistoupila na vyklad pfibéhu podle
détského uvaZovani. Z médii dobfe znaji katastrofické udalosti a tak neni divu, Ze je
pfifazuji i do vzdélavaciho procesu ve tfidé. V ukazce déti bez znalosti vykladu dobre
priblizily symboliku toho, co ndm depresivni malii chtél sdélit (krev a mésto). Détsky
vyklad je nehoda. Pfi dramatizaci hry na ,jako” dopravni nehodu, jsem dala moZnost
samolepek krve. Kazdé chtélo samolepku, fidi¢ Martinek se poprvé bal, ale pfi druhé
simulaci pro samolepku pfiSel sdm. Déti udélaly z Zehliciho prkna nositka a nalozili na
né i ,Mazlika”, malou hracku nasi Elisky, ktera byla v autobusu a utrpéla zranéni. Déti si
s vaznosti propujcily role ranéného a zachranare. Podstatou situace byla d(ileZitost
vzajemné pomoci mezi lidmi. Na konci nehody jsme chvilku odpocinuli v zavdzaném

téle po injekci na bolest a ve tfidé doléhala atmosféra mimoradné situace.

5.3 Interpretace jako vnimani podzimu

Nazev tematického celku: Indianské léto

Obrazek ¢.3

Autumn Tree to Iine] In: . [i. 2018-02-20]. Dostupné z:
https://commons.wikimedia.org/wiki/Category:Indian_summer_in_art#/media/File:Autumn_Tree_Tops
_by_Winslow_Homer.jpg

Uvodni ukazka reprodukce obrazu je s ndzvem: Autumn tree tops, October 11, 1873
obraz namaloval Winslow Homer. Ukazka je z vybéru amerického uméni 19. stoleti. Na

obraze je pomoci impresionistické techniky zvyraznény dojem podzimni scenérie.
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Pokud se na dilo podivdame zblizka, je sloZzené pouze ze spousty barevnych skvrn
nanesenych obtiskem Stétcli. Tento opticky klam vede naSe oko k jednoduché verzi
vnimani, ze béziny pohled tvoti jednolité plastické plochy barevnych korun stromd.
Malif pfi tomto ztvarnéni obrazu postupuje od zadniho planu smérem do popredi.
Znamena to, Ze nejvzdalenéjsi misto na obraze je malovano jako prvni. Pfi konec¢né fazi
malby se maluje to, co je pro nas nejblize. Malif uz nemuze zasahovat do vzdaleného,
protoze by narusil dojem prostorovosti. (Tuto zkuSenost mdam zazitou z malby
v plenéru, technika prostorovosti krajiny se neda nijak oklamat.) V nazvu dila se
objevuje slovo ,indidnské”, ale v nasi kultufe je toto pfifazeni bézné spojované s
klasickym podzimem. U nas se naopak pojem ,indidnské” pfiblizuje k babimu létu.

Takze obraz md v Evropé rozdilnost scenérie s nazvem dila.

Na zakladé této ukdzky jsem podpofila podzimni atmosféru, kterou déti mohly dobre
vnimat z okolni pfirody. Poloha nasi materské skoly je ve vySce 820m. Z okna mizZeme
pfehledné  pozorovat zmény v pfirodé kolem nds. Pozorujeme, jak skfitek
,Boubinak” barvi listy, seznamujeme se s pojmem ,Babi [éto”, sbirdme opadané
pfirodniny a zkoumame viné podzimu.
Zameér interpretace a jeji cile:

» sledovat zmény podzimni krajiny v souvislosti s ukazkou obrazu

» vysvétlit si pojem babiho léta

» vyzkouset si techniku prostorovosti

* michat barvy do podzimnich odstint listnatych stromu ( zrak )

* vSimat si struktury pfirodnin a jejich vlastnosti ( hmat )

* vytvaret viné podzimu ( ¢ich)

Nabidka vzdélavacich Cinnosti: prvni den
* Interpretace obrazu v souvislosti podzimni krajiny v okoli
* hra ,Boubindk” ztratil cepicku”

* vytvarna Cinnost obtisku listi, kterou v obrazu pouzZil Winslow Homer

Interpretace obrazu v souvislosti podzimni krajiny v okoli: PGvodni ukdzka obrazu je

jako odraz nasi krajiny z mista, odkud pochazime. Pti vychdzkach si déti vSimaji
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rozdilnosti krajiny typické pro podzimni dobu. Do tfidy pfichazi na ndvstévu znamy
skritek ,,Boubindk”, ktery se stara o okolni krajinu nasi Skoly. (V podzimnim pocasi
skiitek nosi détem v koSiku r(izné ukazky z okoli — babi léto, mlhu, ovoce, jefabiny...)
Détem vyprdvi, co vSechno je tfeba jesté pfipravit, nez se ptiroda uloZi ke spanku,
pfipomene, kolik listd musi jesté obarvit a jak pomoci zvifatkim k jejich zazimovani.
Sebou pfinasi obraz, podle kterého by mohl namalovat listnaté stromy. Vyzyva déti ke
spolupraci, protoZze na vSechno sdm nestaci. Prvni Ukol je zkousSkou barev, protoze

pomocnici musi dobre rozeznat barvy. Po té jsou pfipraveni k malovani.

Hra ,Boubinak ztratil cepicku”: Déti si musi vyzkouset, jestli rozeznaji barvy, aby mohly
pomoci Boubindkovi. Reaguji na informaci o barvé ztracené cepicky, danou barvu
vyhledavaji po tfidé a pfimym dotekem ji potvrzuji. (Hra na barvy se da variovat a
kombinovat s tvary, s fikackou: Hleddm co mam znat, pojd mi Vojtiku pomahat! Do

vSech koutl zajdi a néco zlutého najdi!)

Vytvarna cinnost obtisku listi: Podle interpretace obrazu vyrabime svij vlastni obraz
stejnou technikou jako malit. Postup prace je jednotny pro viechny, aby byla zachovana
hloubka obrazu. Déti maluji na format A3 pastdéznim stylem, michaji barvy raznych
odstinli. Silnymi tahy Stétch vznikd pozadi zamlZené krajiny kopcl. Po zaschnuti
pokracujeme s otiskem listli v barvach podzimu. Déti se seznamuji s barvami a jejich
odvozenymi variantami. Barevné otisky tvofi koruny podzimné zbarvenych stromu.
Praci jsme realizovali na podlaze, protoze velikost papiru byla snadnéji zpracovateln3,
déti pracovaly spolecné, vzajemné tiskly listy i do prace kamarada. Vznikla pfirozena
spoluprace mezi nimi. Pracovni listy: k jedné poloviné urcitého listu( javor, dub, buk)
domaluj druhou polovinu. Polovinu listu jsem nalepila na ¢erny podklad, aby byla

znatelna tvarova linie pro dokresleni.

Nabidka vzdélavacich cinnosti: druhy den
* poznavaci hra pomoci vlastnosti, barvy, jejich shody a rozdilti

e experimentovani s barvami jako pokus
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* prochazka za ucelem vyroby podzimniho koktejlu

» otisk barvy spadlych listi na platno

Poznavaci hra pomoci vlastnosti, barvy, jejich shody a rozdilG: Den zaciname
prochdazkou po lesni stezce na Boubin, madme pred sebou prekazky, které musime zdolat,
abychom se neztratili. JenZe skfitek najednou posadi na Boubin cepi¢ku z mlhy a vylet
se komplikuje. Déti se déli do dvojic, jedno si zavazuje oci a druhé v podobé strazného
pomocnika naviguje slepého, aby v pofadku stezku presel. Pak se v roli stfidaji. Kone¢né
se dostavaji k Boubinakovi (ucitelka v roli), ktery jim vyprdvi, jak se mu v mlze
rozkutdlely pfirodniny, které je tfeba najit a roztfidit podle druhu. Pod velkym bilym
plastém musi nahmatat ptirodniny a vytfidit je. Déti vybiraji (dle instrukci) pod
zakrytym plastém ze silné mlhy pravé to, co Boubindk ukazuje. (Kastany, jehlici, listy,

Sisky, vétvicky...) Prirodniny ttidi do kosSika.

Prochazka za ucelem vyroby vlastniho koktejlu: ProtoZe se pocasi umoudfilo, mizeme
prozkoumat okoli koly. Ukolem je vyzkoumat viiné podzimu. Kaidé dité dostalo na
prochdzku potiebny plastovy kaliSek a klacik, kterym se rozmélfuje popadané listi, aby
se zvyraznila viiné vlastniho koktejlu. Déti cestou do stromovky sbiraji do svého koktejlu,
co se jim hodi a michaji vlastni podzimni koktejl. Na konci nasi stezky mame vonavou
ochutnavku toho, jak ma kdo vonavy koktejl. Z vini si vSimame rozdilnosti a shody mezi

nimi.

Otisk barvy spadlych listii pfimo na platno: Vybrané spadlé listy déti uzaviraji mezi
bavinéné platno o velikosti A4. Kladivkem tlu¢ou do listd pres tkaninu. Vysledkem je
otisk barvy na platné. Kombinaci barevnych listl vznikd obraz na motivy obrazu od
Homera.

Experimentovani s barvami jako pokus: Do sklenicek jsme rozlili rybizovou $tavu a v
kombinaci s riznymi prisady ménila svou barvu. ( Déti mély z pokusu radost, pfi tomto
experimentu sedély a pozorovaly v klidu zmény. Vysledné tekutiny jsem odstranila.
Méla jsem strach, aby je nikdo neochutnal.)

Nabidka vzdélavacich ¢innosti: treti den

* Indidnské léto, u nas babi lIéto v podobé vznasejici se pavucinky
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* vyroba babiho léta

*  hra na pavucinku - bludisté po tfidé, vzajemny respekt k tempu pohybu, pomoc
druhému, prekazka protrhané pavucinky, nesmi se z ni odlepit, hra na tkani
pavuciny a jeji soudrznost mezi détmi v kruhu, mUZe upevnit vztahy ve tridé.

» prikryvka pro mala zviratka z propletenych listi je spoluprace viech déti.
Indianské léto: Boubinak nechal na navstéveé ve tfidé kosik s pavucinou. Pavucina byla
ve formé roztrhanych Sedych vlaken. Evokuji déti ke spojitosti Sedého vldkna se
stfibrnym vlasem hodné staré babicky. Pavucinky poletuji kolem Skoly a déti je tam vidi.
Déti mély za ukol, zkusit z potrhanych kus( tkaniny sestavit spole¢né jednu velkou
pavucinu. VSichni si mohli vyzkouset, jak se pavouk pohybuje po své siti. (Déti se po
pavuciné pohybovaly bez bot.) Podle ndapadu déti jsme vyrobili do nasi sité papirové
pavouky. Déti mély velkou sit k dispozici na hrani. V pavuciné se kazdy pohyboval se

svym papirovym pavoukem.

Prikryvka pro mala zvifatka z propletenych listli: Z nasbiranych listl se pomoci
proplétanych stonk( vytvofil steh v misté plochy listu. (Technika se da pouzit jako
vyroba draciho ocasu.) Z listli vznikd prostorovd deka pro zvifatka. Jako mald zviratka
détem dobre poslouzZili pavouci z papiru. Déti povidaji o dalsSim hmyzu, ktery by mohl
pfikryvku vyuZzit. Spole¢né v zahradé hleddme mista, ktera by mohla slouzit k pFibytku

hmyzu po dobu bliZici se zimy.

Vystupy:
* dité popisuje zmény v krajiné kolem sebe
» dité ukazuje barvy podle pokynu
» dité obtiskuje listy, dokresluje tvary listu
» dité napomaha znevyhodnénému, jedna podle napovédy priivodce
* dité koordinuje své pohyby v nepfirozeném terénu
e dité hmatem tfidi predméty
» dité rozliSuje viiné
o dité vytlacuje barvu z listu

* dité propléta listy
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Evaluace:

Na zakladé ukazky obrazu jsem pfizpUsobila podzimni obdobi vystizné v obrazu. U
ocCekdvaného vystupu s vytlacovanim barev mély déti problémy. Techniku bych pfFisté
zvolila s jemnéjsi tkaninou. Vzdélavaci nabidka se jim libila. Pavouci a hra s pavucinou
byla z détskych motivl. Interpretace tady slouZila jako prvni oZiveni podzimni
atmosféry. Déti byly v programu aktivni. Ve vytvarné cinnosti technikou Homera jsem
pavodné chtéla docilit jednoho spole¢ného obrazu. Rozmach détské ruky byl plné

dostacujici ve formatu A3. Vétsi format byl pro déti za hranice jejich moZnosti.

5.4 Interpretace jako ubihajici ¢as

Nazev tematického celku: casova osa kolem nas — na motiv obrazu ,,Stalost paméti“

Obrazek ¢.4

Salvador Dali [online]. In: . [cit. 2018-02-23]. Dostupné z: https://www.google.cz/search?
hl=cs&tbm=isch&source=hp&biw=1230&bih=659&ei=NCyQWpz4J4_0gAa_soiwBQ&q=dali+salvador+clo
ck&oq=dali+Salva&gs_l=img.1.3.0j0i30k119.11234.17389.0.21229.10.8.0.2.2.0.171.1007.0j8.8.0....0...1ac

.1.64.img..0.10.1088....0.GVmQQhb_XtY#imgrc=oU7Gtc_PUOP51M:

Zakladni myslenka obrazu od autora Salvadora Daliho s ndzvem ,, Stalost paméti“ z
roku 1931 je zachycena pomoci roztékajicich se hodin. Malif v obraze hovofi o stalosti
zazitku, ktery se vynofri ve chvili, kdy vypluje na hladinu nasi paméti. Stalost je zde
pomoci hodin v pohybu. KdyzZ jsem se déti zeptala, co na obrazku vidi? Prvni navrh byl:

Ill

,Je to vymysleny obraz. Opravdovy obraz by takto nefungoval.” Hodiny détem
pfipominaji plaziciho slimaka, omotaného hada kolem stromu, jezdecké sedlo koné a
stékajici vodopdad.( Sedlo je ve skutecnosti autoportrét Salvadora Daliho.) Na mou

otazku k obrazu: Co se vam predstavi, kdy? feknu CERNA A ZLUTA? Tak jak to vidite na
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obrazu. Odpovédi déti : Zapadajici slunicko, odpoledne, obloha a ¢erna silnice, noc a
slunicko. Na zakladé ¢asu a prostorovosti v souvislosti zazitk(l v nasi paméti nabiha

téma pro déti, které vychazi z popisu ¢asu kolem nas.

Zameér interpretace a jeji cile:
e popsat atributy dennich aktivit déti
» vysvétlit si pojem €as v rozdéleni denni a no¢ni doby
* vysvétleni ¢asu ve spojitosti pohybu planety kolem slunce

* rocni obdobi a jeji atributy

Nabidka vzdélavacich Cinnosti: prvni den
* propojeni aktivit vSedniho dne ve Skolce, zastoupenych v predmétech
» pfirazeni predmétt k okruhu dne

» zatoulané hodiny

Propojeni aktivit vSedniho dne ve Skolce, zastoupenych v predmétech: K pfiblizeni
Casu a prostorovosti jsem pouZila bézny den v nasi tfidé. Na zakladé nasi paméti jsem
détem dala pfilezitost k tomu, aby vyhledaly v krabici predméty podle toho, jak jsme si
spole¢né popisovali den, pro nds podobny. Od ranniho vstavani s popisem casu ve
Skolce a nasledny pobyt doma jsem rozporcovala do dvanacti atributll, predstavujicich
denni rezim. Postupné jsem si u déti ovéfila, jestli si pamatuji predméty, jak jdou za
sebou. Na koberec jsem polozila ¢ernou noc s mésickem a pomalu rozhrnovala den od
ranni doby az po vecer. Déti priklddaly na modrou deku predméty podle toho, jak den
ubiha. ( Kartacek na zuby, svacina, oble¢eni na ven, auticko...) Tato aktivita byla pro déti

doplInénd pracovnim listem.

Vysvétleni pojmu cas s rozdélenim na denni a nocni dobu: Nejprve jsme zacali u hodin.
Zkusili jsme si napodobit zvuk tikajicich hodin. Do rytmu jsme doplnili Fikanku
predstavujici zvuky vtetin. Déti si zahraly hru: Ztraceny ¢as — zatoulané hodiny (Déti
hledaji schovany budik ve Skolce pouze podle zvuku.) Dalsi ¢innosti bylo nakreslit na
papir do pfipravenych barevnych vyseci na jednu polovinu A4 denni aktivitu a na

druhou ¢ernou noc.
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Zvidavy Voijta se zeptal: ,, Pro¢ mame noc a den?“. Na otazku jsem zareagovala takto: Z
Vojty jsem udélala stfedové slunce ve tfidé a déti udélaly kolem néj kruh, ve kterém se
pomalu tocily jako nase planeta. Na ty déti, které byly proti jeho o¢im, svitilo slunicko,
na ty co staly za zady, sluni¢ko nesvitilo a byla noc. Druhy den jsme inscenaci zvyraznili
rozsvicenou velkou baterii, kterd Iépe vystihla slunecéni svétlo na misto, které osviti.
Baterka vyprovokovala dalsi aktivity. Kazdy si do tfidy ptinesl svou vlastni baterku a
délali jsme simulaci slunicka a stinu. (Kazdy mél na koberci poloZeny papir a zkousel
svitit na stojiciho dfevéného pandacka. Vysledkem bylo vidéni pohybujiciho se stinu za
figurkou. Déti rozdélovaly delsi a kratsi stin. Pomalym obloukovym pohybem baterie
vznikala simulace svételného paprsku a stinu.) Hru svétla a stinu jsme vytvareli i na
obrazku. (Na modré nebe déti lepily svétlou pldu se silnym kmenem, v pozadi bylo

slunce a v popredi vznikly stin.)

Nabidka vzdélavacich cinnosti: druhy den
* Jak plyne €as — Ranni cvic¢eni v pohybu Zemé kolem Slunce
* coje typické pro kazdé ro¢ni obdobi
* peceni kolace z nabidky ro¢nich obdobi dle interpretace obrazu Primavera

* ochutnavka jara, léta, podzimu a zimy

Jak plyne c¢as: Ranni cviceni vychazi ze znalosti z pfedchoziho dne, o tom jak plyne ¢as,
déti se dozvidaji, Ze ¢as je moziné méfit i obdobim, podle kterého je nas rok rozdéleny
na Ctyri Casti. Hra: na koberec rozddm karticky s obrazky rlznych motiva k urcitému
rocnimu obdobi. Déti maji za ukol, vybrat jednu karticku a povédét, co na ni je. K
dispozici je uprostfed kruhu mapa, ktera urcuje zakladni ¢tyfi obdobi. Podle spole¢ného
vysvétleni dité ptirazuje svou karticku k danému obdobi. (Ke kartickam jsou pracovni
listy na stejny zpUsob hry.) K obdobi se da pftifadit ranni cviceni vychdzejici z jarni
honicky( obdoba hry na Peska, misto Peska je pomldzka s fikankou, odpocinkové cédkani

v |été nékde u vody, nasleduje hra na postaka Vitr a koulovana.
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Interpretace obrazu Primavera: Sandro Botticelli, kolem 1482

brézek ¢. 5

Primavera ( Botticelli) [online]. In: . [cit. 2018-02-26]. Dostupné z:
https://www.google.cz/search?hl=cs&tbm=isch&source=hp&biw=1230&bih=658&ei=ZkqUWuzdH9C5kw
WFu704BQ&q=Primavera&oqg=Primavera&gs_|l=img.3..0110.3187.6550.0.7863.9.8.0.1.1.0.129.931.1j7.8.

0....0...1ac.1.64.img..0.9.971....0.0ccHcoXC7Lg#imgrc=uNFhOHLifqrUSM:

Déti hledaji na obrazu shodu osob v zastoupeni ndpodoby ro¢niho obdobi. (Praci jsem
podrobnéji zhodnotila spole¢né s predskolnimi détmi v odpolednim bloku.) U mladsich
déti jsem ukazala obraz jako variantu zplsobu, jakym muze nékdo vidét ¢tvero rocni
obdobi. Po pravé strané obrazu je ctvefice osob, které mlzou symbolizovat kazdé
obdobi zvlast. Na levé strané obrazu je tandici stylizace tfech postav, které predstavuji
krasu, touhu a naplnéni. Jaro déti pfifazovaly k Ustfedni postavé s cervenym plastém.
Bez dlouhého rozmysleni déti vidély Iéto v kvétinovém rouchu, namalované Saty v sobé
nesly spousty druh( kvétin. Déti poznaly riZe a sedmikrdsky. U zimy s podzimem
vznikaly spekulace. Nékdo tvrdil, Ze je zima modrou postavu za podzimem z mlhy. Nazor
predskoldka byl ztotoZnény podzim se silnym vétrem na draky, ktery pfinese bily snih.
Tudiz ve druhém pripadu byla postava v modrém pojmenovana podzimem. Pro déti
bylo zvlastni obuti postav a osoba chlapce napichujiciho pomeran¢ ze stromu. Na
obrazu je mald postava andilka. Lehké oSaceni ¢&tyf postav nebylo podnétné pro
pripominky déti. Priihledné $atové roucho nebylo pro déti zvlastnosti. Sestilety David
popisoval shodu této Zeny s Pannou Marii. Pfekvapilo mé, Ze dal do kontextu pojem

zrozeni a jara. Jaro v sobé nese novy Zivot a oslavu Kristovo zmrtvychvstani.
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Peceni kolace z nabidky roc¢nich obdobi: Ve skolce s détmi ¢asto peceme, tato Cinnost
byla zamérena na peceni v podobé ¢tvero rocniho obdobi s pouzitim ingredienci, které
by mohly pfipominat barevnost kazdého obdobi zvlast. Détem jsem pripravila povidla a
mandle, broskvovou marmeldadu, jablka se skofici a tvarohovou napli. Napiné
symbolizovaly barvy typické pro kaidou dobu. Jaro bylo z hnédého podkladu s
mandlovymi listky jarnich kyticek, |1éto bylo plné Zlutého sluni¢ka z broskvi. Podzim
vonél skofici a jablky a pomalu se do néj sypal bily snih ve formé kysané smetany. Kazdé
dité si odneslo kousek kazdého obdobi domu, aby mohlo spole¢né s rodici vyzkouset,
jak kazda doba chutna.
Ochutnavka jara, léta, podzimu a zimy: K upecenému kolaci jsem prifadila jesté
jednoho zdstupce, kterého mohl kazdy ochutnat. Déti jsem se pti ukdzce nabidky
pochutin ptala, které jiné pochoutky by mohly byt spojeny s ro¢nim obdobim. K jaru
jsem priradila Cerstvé zelené listky saldtu, k 1étu bortvky, k podzimu jabli¢ka a jako zimu
jsem zvolila kousky ledu. Z ledu mély déti nejvétsi radost. Maly kousek ledu si mohly
ochutnat v Ustech i rozpustit v dlani. Pfi kazdé ochutnavce jsem vyzvidala, jaké chuté
kdo citi a s jakym pocitem je spojuji.
Vystupy:

* dité vymysli schodu predmétu v obraze s vlastni predstavivosti

» dité povida o tom, co dél3, kdyz prijde domi ze Skolky

» dité pfifazuje atributy k rozvrzenému dni

» dité predvadi pohyb planety kolem slunce

» dité napodobuje svételny paprsek

» dité spojuje aktivity typické pro ro¢ni obdobi

* dité ochutnava ctvero rocni obdobi
Evaluace: Program vychazejici z interpretace dvou obraz( byl vybrany k tématu casu.
Do tohoto programu jsem nezahrnula dny v tydnu ani mésice, jelikoZ je to pro déti
slozité a setkaji se s tim ve Skole. Program s baterii vzeSel zcela ndhodné. Odpoledne
jsem s predSkoldky prohlizela nasi slunecni soustavu a dle jejich zajmu jsme shlédli
vesmir tak, jak piSou v encyklopedii. Vytvarna ¢innost s malovanym stinem za kmenem
stromu byla pro déti mdlo pochopitelnd. Pfi situaci v pozorovani pohybu baterie a

rozpinajiciho stinu déti dobre vidély, jak to funguje. Pfi dokresleni stinu v pozici slunce
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na papiru se jejich zkusSenost tézko transformovala do plochy. Ochutnavka se détem
libila, velkou radost jim udélala vysluzka ¢tvero rocniho obdobi domu. Déti v Satné

rodi¢lim popisovaly, co jaky kousek znamena.

5.5 Interpretace jako karnevalové veseli
James Ensor, Kostlivec a masky 1897

Obrazek ¢. 6

B

J I . 2018-02-27]. Dostupné z:
https://www.google.cz/search?hl=cs& rri=isch&sdtj|"te="hp& 0&bih=659&ei=ZbmVWvW?zFcyi
sgHnt761Dg&q=ensor+Kostlivec+a+masky&oqg=ensor+Kostlivec+a+masky&gs_I=img.3...18969.46213.0.
46502.23.7.0.16.16.0.198.936.0j6.6.0....0...1ac.1.64.img..1.6.930...0j0i30k1j0i19k1.0.t 300pWSs6pY#im
grc=YeNMP4mOfjLbWM:

Zameér interpretace a jeji cile:

* vysvétlit pojem karnevalové veseli

* ztvarnit masku a predvést jeji podstatu

* rozvijet tvorivost u déti (vyrazovou a vytvarnou)

» podporovat koordinaci téla
Nabidka vzdélavacich ¢innosti : prvni den

* Interpretace obrazu a pfivitani masek pfijizdéjicich do skolky

» Skola masek

* obchod plny masek

* vyroba masek do stromovky
Interpretace obrazu a pfivitani masek pfrijizdéjicich do Skoly: Téma karneval jsem
zvolila po navstévé masek prochazejicich nasi vesnici i Skolu. Tato navstéva s
doprovodem hudby byla pro nékteré déti nepfijemnd a doslo i na slzy. K programu
interpretace jsem zvolila obraz od Ensora, ktery neni zrovna pfijemny pro nase oci, ale

vystihuje i hrlzostrasné masky, které déti pfrilezitostné vidi v jejich vesnici. Déti se
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dozvidaji o plvodu tradice v podobé latinského prekladu — Lod’ blazn( (druhy zplsob
vysvétleni karnevalu jako masopust), ktera priplouvd do vesnice a pfibira dalsi, ktefi
dobrovolné chtéji pokrac¢ovat v plavbé spolecné. Jako lod do Skolky pfiplouva parta
masek v podobé manaskl. Kazdy mandsek se predstavuje a ukazuje, co vSiechno umi.
Maska navazuje osobni kontakt a pfivitd dotekem nebo pohlazenim vsechny ve tfidé.
Déti prekvapivé ¢ekaly na novou lumparnu, kterou oslovuji vylodéné masky pfimym
kontaktem s kazdym.

Skola masek: Podle Gvodni interpretace davam prostor détem k predstaveni své
vymyslené masky. Déti jsou v kruhu a podle nového ucitele se uci jeden od druhého,
jakym zplsobem se maji prezentovat. Ke zvyraznéné interpretaci jsem pouzila
barevnou $alu, kterou mohly déti dotvofit svij vyraz. (Pfikladem je: J4 jsem maska
medvéda a umim brucet! - Sala je v podobé prednich tlapek medvéda a dité hlasité
zabrugi. Déti opakuji vyraz bru¢iciho medvéda. Salu prebira dal$i v kruhu a pokracuje v
nové interpretaci masky.) Nékdo byl vynalézavy a s Sdlou dotvofil svou podobu, nékteré
déti si se Salou neumély poradit a byla pro né pfitéz. Hra doplfiovala Gvodni manasky
interpretace.

Obchod plny masek: Déti mély za ukol vytvofit z dostupnych prevlekli svou vlastni
masku, kterou si oblékly a tvofily Zivé previleky pro kupujiciho. Zakaznik stal za dvermi,
aby masky byly prekvapenim. Kdyz vstoupil do obchodu, kazdy predvedl, co umi. Méli
jsme masky princezen a rlznych zvifatek. Masky byly opatfeny vypinacem a po
spusténi se uvedly do pohybu. Masky vydavaly typické zvuky nebo zpivaly. Po
predvedeni se maska vypnula a spustila se dalSi. Maska hada neposlouchala, odplazila
se pod stll, tak jsem ji v dalSim kole radéji nezapinala. Zakaznik si kupuje masku a role
se stfidaji, déti tvofi nové masky a pozice.

Vyroba masek do stromovky: Lod blaznl se vylodila v nasi vsi a prochazi mistni
stromovkou. Déti vyrdbéji masky na format A2. K upfesnéni jsem détem ukazala zplisob
tvorby gigantické Skrabosky. Vznikaly masky prasatek, zajicli, maska zeleného muze... K
vyrobé bylo pouZito barev, odolnych vici desti, tak se mohla expozice vystavit pfimo
venku ve stromovce. Déti mély s tvorbou v téchto rozmérech problémy a musela jsem
dopomdhat. Masky do stromovky jsem délala dfive s détmi z prvni tfidy a bylo to uz
bez problému. Pro vétsi formaty mladsi déti nemaji fyziologické dispozice a prace je

obtizna. Predskolaci jsou k této praci vhodnéjsi. Velké tahy Stétcem na velké plose
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slouzi pro uvolnéni ramenniho kloubu ruky pro psani. Prace s pastdzni barvou je
uvolnujici aktivitou pro déti. Tahy Sirokym Stétcem maji jiné méritko pro velky format.
Stopa pastdzni barvy je vyrazné viditelna a na kfidovém papiru se s ni da jesté chvili po
naneseni pracovat. Barva zasycha pomaleji a muizZe se jesté michat s odstiny pfimo na
ploSe obrazu.
Nabidka vzdélavacich ¢innosti: nasledujici dva dny

» vyroba klauna pomoci barviva

» fFikanka s pohybem: Pfiprava koblizka

» karneval ve skolce s bohatou hostinou
Vyroba klauna pomoci barviva: Potravinarské barvivo s vodou plnilo velkou plastovou
l[dhev s vickem. Na tomto zakladu vzniklo torzo klauna. Déti mély k dispozici krepovy
papir, rizné stuhy a predméty, které slouzi k tvorbé svého vlastniho klauna. Z miseni
zékladnich barev vznikaly nové odstiny. Kazdy klaun byl origindlni. ( Pfedem jsem détem
neukazala, jak by mohl vypadat.) Z nadoby se stala hlava klauna anebo postava hlavicky
s barevnymi kalhotami. Déti pozorovaly skrz barevnou vodu pohled okolni krajiny nasi
Skoly z okna.
Rikanka s pohybem: Pfiprava koblizkii: Ke karnevalu jsem zafadila odpocinkovou
aktivitu, kterd v sobé nese postup jejich pfipravy.( Peceni koblih: Uplacdme sladké tésto,
ukvedldame vareckou, kvedlej, kvedlej, jesté trochu, to je dfina panecku. A uz ndm to
pékné kyne, aZz se tésto z misy lije. To je ten spravny cas, koblihy ted klidné smaz.
Smazime, smazime koblihy, v jednom velkém hrnci, naplnime povidly, mGZzeme nosit k
tanci. To, to voni, to, to chutna, to se tady hoduje. A uz kazdy jenom kouka, jak tu
prazdny talif panuje.) Na pokyn smazime, smazime... jdou nékteré déti do kruhu a otaci

se, tak jak se kobliha smazi. Cela fikanka je v doprovodu dramatické improvizace.

Karneval ve Skolce s bohatou hostinou: Celé dopoledne bylo pro déti ve formé
karnevalu. VSichni jsme méli prevleky. Origindlni den zacinal svacinovou hostinou ve
tridé, kterou si mohl kazdy nandat. Karnevalové veseli probihalo kombinaci tanc( a
soutézi bez zaméru dravého soutéZeni. Mezi soutéze patfila: prekazkova draha, jizda na
drevénych lyzi, rozfoukavani baldnku pomoci véjife do kruhu, cesta pro nase nosiky,
tanec s baldnky, pfifazovani barev... Déti si prozZily cely karneval a radi se zapojovaly do

aktivit. V tancich se objevovaly pisné, na které déti dobfe umi reagovat a jsou jim blizké.
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Vystupy:

» dité vypravi o ptivodu pojmu karnevalového veseli

* dité improvizuje vyrazem masky

* dité se prevléka do masky a predvadi, co dokaze

» dité respektuje pravidlo zapnuté a vypnuté masky

o dité vyrabi klauna na zakladé své fantazie

» dité pracuje s pastézni barvou

+ dité odolava prekazkam k danym ukoltim pomoci koordinace

» dité tancuje v doprovodu pisni,
Evaluace: Pred interpretaci jsem si s détmi povidala o tom, jak k nam pfisly masky z
vesnice. Tuto vzpominku jsem détem ozivila vylodénim masek (mandskd) a pak jsem
ukazala jinou vylodénou lod na obrazu. Pokud by toto neptedchdazelo, byla by tato
interpretace slozita. Z ukazky byla pro déti znatelna maska kostlivce a pan ve Skrabosce.
Obraz byl pro déti vymysleny, opét to je povSimnuti détského oka nad technikou malby.
Tento obraz bez slovniho popisu nebyl pro déti dost zajimavy. Interpretaci obrazu jsem
ztvarnila hlavné v détské vyrazové schopnosti predvadéjici masky. Vychazela jsem z

exprese obrazu (pouziti vyraznych prechodl barev, ¢erné kontury a tvrdé tahy stétc().

5.6 Interpretace jako nahled do doby bez dnesni techniky
Jean Francois Millet, Sbéracky klasa, 1857

Obrazek ¢. 7

Jean Francois Millet, Sbéracky klas( [online]. In: . [cit. 2018-02-27]. Dostupné z:
https://www.google.cz/search?hl=cs&tbm=isch&source=hp&biw=1230&bih=659&ei=ZbmVWvW?zFcyi
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sgHNnt761Dg&q=sb%C4%9Bra%C4%8Dky+klas%C5%AF&0q=sb%C4%9Bra%C4%8Dky&gs_l=img.1.0.0.13
43.5043.0.7700.8.7.0.1.1.0.120.510.5j2.7.0....0...1ac.1.64.img..0.8.512...0i10i24k1j0i24k1.0.QONkfEft_
3E#imgrc=j810SYEhKgJRpM:

Zamér interpretace a jeji cile:
* priblizit dobu, ve které neexistovala technika
* vyzkouset si rucni sbér a tfidéni obilovin
» odlisit drivéjsSi zpracovani sena k dnesni technice na poli
* spolupracovat pf¥i utvareni pole
* pomoci Vaskovi se senem
Nabidka vzdélavacich cinnosti: prvni den
* ranni cvic¢eni a hra na traktory, pfiprava pole pro péstovani, vyroba balika
* Interpretace obrazu ,Sbéracky klast“
* shirani klast

* vyroba modelovaci hmoty

Ranni cviceni a hra na traktory, pfiprava pole pro péstovani, vyroba balika: Pri
rozcviéce prohybame celé télo, sbirame predméty pravou a levou rukou. Zapojujeme
sbér predmétl z koberce do misky i bosou nohou. Nasleduje preména déti na traktory
a je Cas se pfipravit na jizdu. Rozhybame predni a zadni kola, promaZzeme,
zkontrolujeme podvozek, umyjeme skla a vyjizdime na pole. Zkousime jizdu vpred a
couvame. Déti ve dvojicich tvofi traktory s valnikem a jezdi pres pole a stfidaji se.
Nakonec vytvofime veliky stroj na vyrobu balik(. Vsichni se chytnou za sebou a utvori
zastup s rozkroéenymi nohami. Posledni dité proléza jako budouci balik do prvni pozice

stroje a opét ma postoj stoj rozkrocny.

Interpretace obrazu ,Sbéracky klast“: V Uvodni interpretaci jsem détem pokladala
otazky k obrazu. Détem pfisSel obraz smutny, protoZe Zeny jsou ohnuté a boli je zada z
tézké prace. (Malif se zabyval prostym Zivotem rolnika, jeho obrazy nemaji v sobé pocit

radosti, jsou namalované hodné melancholicky. K dotvoreni atmosféry malif pouziva
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hnédé odstiny, které jsou studené a zaznamenavaji tvrdou realitu a pravdivou vypovéd.
Obraz byl ocenény aZ dlouho po jeho vzniku. Toto pojeti rolnika bylo kritizovdno.)
Prekvapuijici je vidéni podstaty obrazu u déti v materské skole. Tento obraz byl pro né
dobre Citelny, byl opravdovy. Déti umély popsat i scénu v zadnim planu obrazu. Na toto
téma vznikla otdzka: Jaky je rozdil mezi praci zobrazenych sbéracek a dnesni praci na
poli? Déti v nasi materské Skole dobfe znaji i zastaralé nastroje v hospodarstvi, ale védi,
Ze je dokaze nahradit technika.

Sbirani klast: Uprostied nasi tfidy mame velké pole, které ndm poslouzi k praci. Déti se
seznamuji s klasy, popisuji strukturu rostlinky a urcuji jeji vyuZziti. Vyloupnuté zrnko je
zdrojem nasi obZivy prevaziné v podobé mouky. Déti dostanou za ukol z naseho pole
rucné vysbirat a roztfidit rGzné druhy obilovin. Po té co se peclivé roztfidi popadané
klasy, mizeme pfristoupit k pripravé moucné hmoty k modelovani.

Vyroba modelovaci hmoty: Z mouky, soli a vody vyrabime tésto, které barvime, aby
bylo pritazlivéjsi pro modelovani. Z hmoty vytvarime vse, co mizeme vidét na poli. Déti
jmenuji a vyrabéji obili, baliky, kameny, kvétiny, Zizaly, traktory a valniky. Baliky jsou
volné pohdazené, ale i navrstvené na sobé. Své vyrobky aplikujeme na nase pole
uprostred tridy. (Na podlozku z deky.) Mladsi déti uprednostnily baliky a Zizaly, vétsi
déti se pustily do sloZitéjsi tvorby. Détem se libila vysadba obili, tak jsme méli pole pIné
pohdazeného zrni. Na zavér naseho modelovani jsme si sedli kolem pole a spole¢né jsme
pozorovali, co vSechno na poli vzniklo nasi spolecnou praci. Déti se musely mezi sebou

domluvit, pUjcovaly si pomucky k modelaci a potfebnou hmotu.

Nabidka vzdélavacich cinnosti: druhy den

*  balik, kde se vzal, tu se vzal

* hra na traktory na poli v€éetné rozhybani celého stroje

* pomahame Vaskovi (malba)
Balik, kde se vzal, tu se vzal: Pod tkaninou je maly predmét. Déti chodi a postupné
odkryvaji, co se pod ni skryva za prekvapeni. Objevuje se valcovy balik sena. U déti
vzbuzuji zvidavost, abych je navedla na otdzky: Co to je? Kde se s takovou véci mlizeme
setkat? Jak takovy balik vznika? Déti pojmenovavaji stroj na vyrobu balikd. K balikiim
maji moznost vidét presnou zmenseninu tohoto stroje s vnitfni technikou v podobé

znamé hracky. JenZe to nestaci k tomu, aby balik vznikl. Déti urcuji potiebny traktor,
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ktery popohani balikovaci zafizeni. V traktoru sedi Vasek, ktery potfebuje od déti
pomoc s vyrobou balik(i sena pro zviratka.
Pomdahame Vaskovi s vyrobou balikl: Déti vyrabi na tvrdy karton spirdlovitym tahem
ruky balik v odstinech sena. Pouzivaji Zluté a hnédé odstiny. Spirdlovité tahy mensi déti
pfeménily na libovolné a testovaly techniku hustych barev v nanaseni na plochu.
Vysledné baliky jsme stfihali a nakladali Vaskovi na valnik. Vasek détem podékoval za
praci a odjel za zviratky.
Vystupy:

» dité rozliSuje pavodni praci s obménou vyuziti nasi techniky

« dité spolupracuje ve hie

» dité tfidi predméty podle tvaru

« dité popisuje postup pfi vyrobé baliku sena

* dité zpracovava hmotu a modeluje pfedméty na pole

* dité maluje kulaty tvar
Evaluace:
V ukdzce jsem pfipomnéla, jak je pro nas doba techniky dllezita. Pfekvapilo mé, ze déti
vidély smutek obrazu v bolesti ohnutych Zen, které na obrazu nikdy nevstanou a
nenarovnaji si pater. ProtoZe jsou naSe déti z vesnice, jsou jim zndmé ndstroje ze staré
doby. Na obrdzcich z pracovniho listu byl vidy namalovany ¢lovék pfi praci bez pouziti
techniky. Déti hledaly vhodny zpusob nahrady v technice. Pti ukazkach obrazk( si David
(6 let) vzpomnél, jak jsme si povidali o pravékém clovéku a ukazovali dfivéjsi nastroje,
na obrazku pravéky ¢lovék nebyl. U modelovani se déti rozdélily na dvé skupinky podle
véku a jejich prace byla odliSnd. U mladSich prevaZovalo vétsi vyuziti materidlu s
jednoduchym provedenim, starsi déti mély slozitéjsi techniku, ale trvalo jim to déle. V
odpolednim bloku se pole vyuZilo ke hre, kterd byla pro déti atraktivni pro svij vlastni
zpusob zpracovani kulis na poli. Pfikladem je vymodelovany traktor, ktery se na poli

mohl projizdét a nakladat baliky.
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5.7 Interpretace jako vyraz ertoviny

Obrazek ¢.8

Jan Hisek, Peklo [online]. In: . [cit. 2018-02-27]. Dostupné z: http://www.artlist.cz/dila/108681/

Zamér interpretace a jeji cile:

» priblizit si dobu kdy, chodi certi

* rozlisit, co je to zlobeni a nezlobeni

* popsat, jak takové peklo vypada

* namalovat své vlastni peklo

* udélat vlastni portrét Certa
Nabidka €innosti: prvni den

* interpretace obrazu a pojmem zlobeni a nezlobeni

* tvorba pekla

* hra na hledaného certa podle sluchu

Interpretace obrazu: Zdmérné jsem vybrala ukdzku spise neditelnou z roku 2012, aby v
ni déti tvorily predstavu o tom, jak to v pekle vypada a k ¢emu slouzi. DlleZitosti byla
podmétna tepld cCervena barva, symbolizujici pekelny vyraz v kombinaci cerné. Ve
vytvarném umeéni je peklo zndzornéné rizné. Prikladem je Dantovo peklo v detailnich
formach realistického provedeni. JenZe vétsSina téchto ukazek neni vibec vhodna pro
malé déti. Jsou zde hororové ukazky lidoZroutskych postav a jiné hrlizostrasné vyjevy. Z
vytvarné tvorby byla tato ukdzka nevtiravd a nechala détem prostor pro svij vlastni
obraz toho, jak to v pekle asi vypadda. Od interpretace jsme rozvinuli diskuzi o tom, za
co se mlze Clovék dostat do pekla. Maly Tomasek dokdze o pekle mluvit cely rok a
vypravi, ze se v pekle vari déti za zlobeni. Détsky vyklad pojmu zlobeni byl rlizny: Do

pekla se miZe dostat ten, co krade, boucha lidi, strkd... K Tomovu nazoru na vyklad
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pojmu zlobeni pfibyl dlsledek rozbitého talife. Hodné déti zvedlo ruku, protoZe si
myslely, Ze je to dlvod k odneseni do pekla. Dostali jsme se k problematice omylu a
toho co jsme udélali nechténé a jak se s tim ddle pracovat.

Tvorba pekla: Do obloukového tvaru papiru déti nandsely ¢ervené odstiny barev a po
zaschnuti dokreslovaly jejich predstavu o pekle. Cerna barva pastelky nebyla v ¢ervené
barvé moc vidét, tak bylo zapotiebi vyuZit vétSiho zvyraznéni. Kazdy mél k dispozici
polovinu pekla a tu si vymaloval. Ve vysledku jsme poloviny spojovali do nékolika
vétSich pekel a vytvofili vystavu.

Hra na hledaného certa podle sluchu: Ve hie se predem urci, kdo z déti zablekotd, aby
ho kamarad poznal podle sluchu. Kamarad zatim stoji za dvermi tfidy a ¢ekd na vyzvani.
Po té vstupuje do tfidy a slySi signdl zablekotdni, ktery neni vidét. Déti lezi na bfise a
maji zakryty oblicej. Ukol je pro déti obtizny, a? po nékolikatém zablekotdni byl €ertik

odhalen. Zkousela jsem ve hie dva Certy a hra byla hodné obtizna.

Nabidka ¢innosti: druhy den

* cCertovsky vyraz a jeho napodoba

» ukradeny certovsky ocasek, ¢ert nemtize domt, jde k oslikovi pro novy

« obména hry na postieh Cerny Lucifer

» fotografie osobniho certovského vyrazu
Hudebni ¢innost: Uvod denni nabidky za¢ina pisni, Certi se Zenili“ od pani Kruzikové
(viz pfiloha). Je v doprovodném pohybu k textu o tom, jak to v pekle chodi.
Certovsky vyraz a jeho napodoba: Nejprve si ukdzeme vyraz ertovského obliceje tak,
abychom na sebe vidéli, postupné ukazujeme jeden po druhém. Pak si déti udélaji
dvojice a zkousi jeden druhého napodobovat. V aktivité se pak prostridaji. Kdyz jsem
délala zprvu aktivitu hned ve dvojicich, déti nevédély, co maji délat. Uvodni kruh piny

promén v Certovsky vyraz, byl pro né inspirujici. Déti mély spousty ukazek ¢ertovin.

Zabaveny certovsky ocasek: Hra navazuje na Certovsky vyraz, protoze ve vyrazu chybél
Certovsky ocas. Kazdy dostane do ruky Certovsky ocas (stuzku) a na vyzvani velkého
Lucifera odevzda svij ocas. Certik bez ocasu nem(ze zpét do pekla a musi za oslikem,
pozadat ho, aby mu dal ocasek novy. Pak vstupuje do hry. Role Lucifera je nejprve v

podobé ucitelky, pak se role stfida mezi déti. Oslik je také prevlecené dité, dirazné
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vydava novy ocas pouze na pékné pozadani a podékovani.
Cerny Lucifer: Kazdy si upevni riizné barevnou stuzku jako &ertovsky ocasek. Déti se
volné pohybuji po tfidé a na znameni si lehnou na bfisko. Nikdo se nekoukd, chodim
mezi détmi po tfidé a jednomu vyménim ocasek za jinou barvu. Ten kdo nema svou
barvu ocasku do paru, trojice anebo Ctvefice, stavd se ¢ernym Luciferem. Déti maji
rozeznat, ktera barva ocasu zlstala sama.
Fotografie osobniho certovského vyrazu: Kazdy z nasi tfidy dostal svou vlastni
fotografii, na fotografii byl obli¢ej na bilém pozadi. Fotografie byla ¢ernobild na tvrdém
papiru, aby ji kazdy mohl domalovat podle certovské maddy. Déti na své vlastni portréty
dokreslovaly hlavné rohy, ¢erné zuby a nejrliznéjsi bradavice. Fotka byla opatrfena
origindlnim podpisem z pekelného prostredi. Celé Certovské tablo bylo vystavené v
chodbé nasi tridy.
Vystupy:

* dité spojuje ukazku s vlastni predstavou pekla

* dité rozezna zlobeni od nezlobeni

» dité zdobi svou fotografii

o dité rozliSuje smér zvuku

» dité tvofi a napodobuje vyraz ¢ertoviny

e dité umi pozadat

» dité pfifazuje barvy

Evaluace: Ukdzat détem peklo v podobé uméleckého dila bylo slozité. Cilem
interpretace bylo mluvit o pekle v takovém méritku, kterého se nebdly. Nevim, jak bych
jim vysvétlovala ukdzky vystfizené z hororu. Interpretace nendpadné scény mohla v
détech rozvijet jejich vlastni predstavu. Kdybych dala k vytvarné cinnosti ukazku
realistického provedeni pekla, plno déti by nevédomé tvorilo ndpodobu obrazu. Obraz
byl oZiveny v pojmu pekla a ¢ertq, ktefi jsou pro né znami. Déti maji z pekla strach, ale
neni tfeba jim tyto obavy prohlubovat. Peklo jsem pojala s nadsazkou a humorem. Pro
déti bylo dobrym ujisténim, Ze nikoho ¢ert do pekla neodnese. ProtoZe tam nikoho

nepustime.
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6 SHRNUTI A EVALUACE VYCHOVNE VZDELAVACIHO EXPERIMENTU

Na zakladé interpretace vytvarného dila jsem prinesla nékolik vhodnych ukazek pro
zhlédnuti okem ditéte. Nez jsem urcila vytvarnou fadu, prohlizela jsem si s nimi v
odpoledni dobé v nasi tfidé knihy s ukazkami uméleckych dél. Podobu interpretace
jsem zvolila v zdméru, obohatit jejich znalosti a vychovu ve svété, kterém ziji ted.
Ukazky byly pouze zakladem k tomu, aby z nich vychdazela vzdélavaci nabidka pro déti
srozumitelna. Déti rozdélovaly obrazy podle jejich Citelnosti. V expresivni formé mély s
odkdédovanim komunikace obrazu problémy. Ke vzdélavacimu programu v materské
Skole umélecka dila tvofi novy uhel pohledu, jen je daleko slozitéjsi uvazeni jejich
vybéru. Mezi vybér jsem nezaradila ikony z naboZenstvi, protoze plno hodnotnych dél
se zabyva ukfiZovanim Krista. Pojem utrpeni do materské Skoly nepatfi stejné jako
morbidni tématika, nebo sexudlni podtext. Z doby moderniho uméni déti Spatné
porozumi obsahu, zprostredkovani téchto dél je slozité. Déti svym pozorovanim umi
pochopit, to co doopravdy vidi. Alegorie v abstraktni tvorbé byla v mém pozorovani

absolutné détem cizi a nezajimava.

Prekvapilo mé, Ze se détem libily ukazky z doby pravéku a starovéku. Ukdzky jeskynnich
maleb byly pro déti fascinujici, primitivni uméni je détskému oku blizké svym
vytvarnym projevem, protoze na prvni pohled pfipomina détskou kresbu. Je pro né
Citelné a dobrodruzné. V obdobi starovékého Egypta byly zakony ve zobrazovani pevné
a nasténné malby tvorily dekorované pasy. V detailnim provedeni déti dobfe poznaly
lov kachen, ryb a sbér obili. Ve vytvarném uméni je k ukdzkam doby prifazené uzité
uméni. Zvlasté Sperky se staly stfedem pozorovani u divek oproti nastrojim k

dobrodruznému lovu bizonl v oblibé spiSe u chlapc(.

V odpolednim bloku se déti doZzadovaly novych ukazek z déjin vytvarného uméni.
Zejména déjiny vytvarné kultury v podobé velkych fotografickych zaznam( jsou pro déti
novym odvétvim, které v materské Skole nepoznaly. Obohaceni vybranych ukazek z
vytvarného uméni zahrnuje kulturu lidstva tehdejSi doby v projevu architektury,
sochafstvi a uZitého umeéni. Détské dozadovani nebylo pouze v obrazovém projevu

umeéni lidstva, ale bylo dogmatem doby, ktera se charakterizovala svou vlastni filosofii.
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Odpoledni blok uréeny pro pfipravu k zakladnimu vzdélavani jsem v prabéhu roku
obohacovala o vybrané ukdzky z uméni. Déti se doZadovaly stavajictho a nového,

protoZe se mé ptaly, jestli zase prinesu ty velké knizky s obrazky.

Interpretace vytvarného uméni obohacuje déti v materské skole v jiném Ghlu pohledu k
tomu, jak se mlZou na svét divat. Pokud poznaji i tento zplsob vnimani okoli z ukazek
od svétoznamych autord obraz(, jejich vzdélani v oblasti vytvarného uméni bude jako
podhoubi pro dalSi poznavani v této oblasti. Pokud vychazim z pozice jiného vnimani
svéta, nize pfriblizuji otazky déti nad uménim opodstatnéné svou vlastni a originalni
vyrazovou schopnosti. Do souboru praktické ¢asti jsem nezaradila Vincenta van Gogha,
protoZe prvni sezndmeni déti s timto obrazem nebylo nijak vyrazné, ale v dalSim
podrobnéjSim prohlizeni se stal stdle zajimavéjSi k jeho povSimnuti. Skupina
predskolakd v odpolednim bloku se zacala k nejdfive nepovSimnutym ukdzkdm mistra
vracet a zacala se nad nimi pozastavovat. Jejich zaujeti jsem pozorovala dlouhym
pozastavovanim nad jeho tvorbou, které bylo dlouho beze slov. Déti jsem nechala v
klidu a nechala jsem jim prostor pro jejich otazky k obrazu. Vincent van Gogh patfi do
skupiny obrazl détmi nazyvanych jako vymyslenych (opak opravdovych). Déti studovaly
techniku mistrovské prace a zplsob nandseni barev na mista, kam viibec nepatfi. Silné
tahy Stétce ponechaji obraz v grafickém zpracovani malby a obraz ziskdva dojem
animace. Jako kdyby byl v pohybu. Détem jsem podobné ukazala stopy po tahu stétcem
na urcitych mistech a pripodobnila ho k vySivce. Techniku malby jsme zkouseli pfi
vyrobé masek do stromovky, aby si tento zplsob prace se Stétcem déti vyzkousely a
mohly ho Iépe pochopit. Zajimavou zkuSenosti bylo uvazovani détského mysleni nad
otazkou barevnosti. Nejen Vincent van Gogh, ale spousta dalSich umélct provokuje
vyrazovou barevnosti pfi ztvarnéni figury v obrazu. Kromé obvyklych barev umélci do
pletovych odstinli zarazuji barvy modré, zelené a jiné pro lidské oko na prvni pohled
nepochopitelné. Déti se z této ukdzky autoportrétu Vincenta van Gogha (1889) naucily
vidét tyto odstiny na svém vlastnim obliCeji. K obliceji jsem détem pfilozila velky
barevny papir modré a déti v zrcadle vidély, jak se modra barva odrazi v jejich obliceji.
Podobnym vysvétlenim bylo i rGznobarevné provedeni draperie. Opét na ukazce tvorby
van Gogha jsme sledovali rdznobarevnost naseho obleceni s odleskem barevného

papiru nejen na nasi pokoZce. Po té co déti vidély rlznorodost barevného okoli
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obohacené s tony, které na prvni pohled jsou bez povSimnuti, mizZzeme détské vnimani

obohatit tim, Ze se na svét budou divat v SirSim kontextu.

Shoduji se s prekonceptem autorek Krupové a Rochovské (2016), které tvrdi, Ze déti od
utlého véku vytvari svlj obraz o svété, ktery je jim po ruce. Tento svét vnima dité na
zdkladé svych dosavadnich zkuSenosti s okolim, s kontaktem osob a vécmi, které jsou
mu blizké a to vSe ho preduréuje k tomu, jaké bude. Smysl v zobrazeni svéta vychazi z
vlastni zkuSenosti a védomosti, které dité dosud zazilo. K tomuto faktu je
determinovdno i pozorovani vytvarného dila v materské Skole. Dité dokaze najit

spojitosti s vytvarnym uménim se svou vlastni zkusenosti.

Pokud ucitel zna momentdini védomosti, zazitky a zkusSenosti déti s problematikou
shodujici se v ukdzce obrazu, je mozné obohatit vzdélavani v materské Skole s pomoci
vytvarného uméni. Pokud je koncept uméni mimo hranice détského uvazovani a mimo
oblast momentdlnich védomosti ditéte, je tézké takové dilo interpretovat. Dité se
dokdze o dile s ucitelem bavit a je pro néj zajimavé jen tehdy, kdyZz mu rozumi a
néjakym zplsobem se ho osobné dotyka. U legendarnich zobrazeni je dilezity vyklad,

ktery dotvari umélcovo vizi.

Na zastavce k zamysleni nebyl détem |hostejny obraz od Francisca Goyi (Kolos,1810-
1812), ktery jsem détem ukazovat z po¢atku vibec nechtéla, ale Goya zde zhmotnil zlo
a dal mu podobu obra. Pokud by chtél nékdo v povidce pro déti nebo pro dospélé
zhmotnit zlo v pfijatelné podobé, je tato ukdzka vyborna. Nad obrazem déti diskutovaly
o tom, co je to dobro a co je to zlo. V ukazce obrazu s ndzvem Kolos je zlo odvracené od
lidi, jako by ho od sebe odehnali. Déti si pod touto ukdzkou prohlédnou nehmotny
pojem a dokdZou popsat situace typické pro zlo jako neodpustitelnou zaleZitost. Zlo ma
podobu a vyraz v podobé obra, ktery zkousi ovladat druhé. Déti davaji do souvislosti zlo
s ublizovanim, posmivanim a kradezi. Podle déti ma obr zvlastni oblek. (Obr je zahaleny
do mraku pfipominajici boufi. Détskému oku ve vyrazové technice malby pfipadal Kolos

obleceny.)

Hodné mé prekvapilo, jak déti popsaly obraz od J. M. W. Turnera (1842), kde je parnik
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ve velikosti z ukazky v délce dva centimetry. Parnik zdpasi se snéhovou boufi, podle
typu lodé védély, Zze se odehravd uddlost na mofi. Malif se inspiroval atmosférou
oblohy a déti jeho techniku bez problému rozpoznaji. Na rozdil od dospélého jsou déti
vnimavé k mensim detaillim, které dospély divak tak podrobné nestuduje. Dité se diky
vytvarnému uméni obohacuje ve vlastnim obrazu toho, kde se nachazi a pro¢. Dité se
umi vyjadfovat ve svych Gvahach v souvislosti s ukazkou vytvarného dila a dava prostor
k vytvareni novych témat, které vychdazeji z jeho vlastnich ndmétd. Ucitel si touto
netradi¢ni cestou umi mapovat znalosti déti a na nich postavit vzdélavaci nabidku pro
né srozumitelnou a motivacni. Bez predchoziho dialogu s détmi v odpolednim bloku
bych tézko sama vymyslela, jak bych nejlépe uchopila jakoukoliv ukdzku z uméni. Kdyz
jsem détem naslouchala, dovedly mé samy na cestu, kterd je pro né zajimava a
prijatelna. Détské vnimani je oteviené ke vSéemu, s ¢im se ¢lovék od mala setkdva. Dité
rozpozna, co mu malif sdéluje a dokaze zobrazované ddvat do souvislosti jemu

uchopitelnych.

Kromé ukazek v praktické c¢asti jsem vychazela z ilustraci, protoze jsou pro déti kazdy
den zajimavé. Jsou dopliujici pfi cetbé, nebo jsou samostatné v pouhém prohlizeni
knizek. Zpracovani détskych ilustraci je pro détské oko pfijatelnéjsi na rozdil od
vytvarného uméni, které vypovidalo kultute jiné doby a predevsim dospélé populaci.
Plno autort vidélo svou tvorbu ve vyrazu détského projevu a podle toho se prezentovali.
Ve véle¢ném obdobi dvacatého stoleti vidél Josef Capek jako jedinou nezkazenou dusi
dité. Jeho tvorba je podobna ditéti, pro dité je srozumitelna, ale myslenky valky v jeho
dile na mé pusobily hodné pesimisticky. Proto jsem vybrala ukazky legendarni, vyrazové
a fantazijni, abych se vyhnula hrizdm, které svét uz napachal. Détskd radost je v Zivoté

dllezitd a je tfreba o ni pecovat.

Zkouseli jsme vytvofit ovocny obraz po vzoru Arcimbolda. Z téstovin a kofeni jsme
naaranzovali ilustrace ke knize , O pejskovi a kocicce.” Interpretaci jsem volila i jako
odpocinkovou ¢innost bez vétsiho propracovani. Tyto zplsoby interpretace bych volila
jako doplnék cetby nebo oZiveni pribéhl. Pro déti je to jiny zplsob prace, ktery vychazi

z volné hry nebo konstruktivni v podobé stavebnice z neobvyklych prvka.

67



ZpUsoby nahliZzeni na vytvarné dilo jsou v teoretické ¢asti popsané z rlznych ahld
pohledu. Pokud se ditéti podati vycist v obrazu sdéleni a dokaze s nim komunikovat, je
mozné interpretaci pojmout formou vzdéldvaci nabidky pro déti v materské sSkole a
pfiblizit v oziveni dokumentu Rdmcového vzdélavaciho programu. V teoretické casti
jsem popisovala duleZitost prozitku déti jako jednu z metod ve vzdélavani predskolnich
déti. Kvalita ukazky a pfrijatelnost prozitku na zakladé vlastni zkusenosti vychazejici z
interpretace je kvalitni kombinaci pro uchopeni tohoto oboru v materské skole. Pokud
by tento koncept nezapadal do jednotné a pfimérené skladby, nemlZe dosahovat

kvality ve vzdélavani a vychoveé déti.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, jakym zplsobem mohou vytvarné uméni vnimat
predskolni déti a jak se podili na jejich vzdélavani. Zplsob vnimani je v kontextu s jejich
vlastni zkuSenosti. Jejich vyklad k dané ukazce je spojeny s myslenkami, které jsou pro
né aktualni. Interpretace vytvarného dila je vhodna pro déti ve skolce v méfitku pro né
pfijatelnym. Na zakladé nabidky Cinnosti jsem ozZivila interpretaci v moZnostech pro
predskolni vzdélavani. Hlubsi zkoumani vytvarného projevu umélcovo obrazu se stalo

jednoduchym vysvétlenim, které déti rekly v jednom slové.

Ivana Rochovska (2010) popisuje vyznam interpretace vytvarného dila v podobé
seminka, které farmar sazi pfimo do détské duse. Tento zdklad v predskolnim véku
obohacuje détského ducha v oblasti vytvarného uméni stejné jako jind oblast, které
spolecné tvofi sit zakladnich predpokladl k Uspésnosti v dalsi etapé jejich vzdélavani.
Stejny zpUsob ve vzdélavani uvadi Eva Svobodova (2010), ktera vychazi ze zplsobu
vzdélavani déti na zdkladé prozitku, kooperativniho uc€eni hrou a ¢innostmi zalozenych
na primém zazitku ditéte. V obsahu, formach a metodach je ddraz na specifika
predskolniho véku. Aktivity by mély byt pfimérené v porovnani s vékem ditéte. Kazdy
ucitel by mél brat v potaz dobu, pfi které se dokdze dité soustredit, citovost, détské
mysleni, hravost, pohyb, fantazii a magi¢nost... Pfi kazdé praci s détmi je tfeba mit na
paméti tii faktory, ze kterych se rozviji cely projekt vzdélavani a vychovné Cinnosti. Tyto
specifika jsou ujasnéné na zakladé vzdélavacich priority, v konkretizovanych zadoucich

hodnotach a vymezeni akceptovatelného prostoru pro samostatnost.

Podle nazoru lvany Rochovské (2010) je oblast ve vzdélavani déti v materské Skole v
podobé interpretace vytvarného dila obohacujici hlavné ve spojitosti ¢lovéka a jeho
duse. Jako hlavni hodnotu, kterou by si mélo dité osvojit, je laska a radost. Dité by
mélo vnimat dobro a pfijimat ho jako nerozdélitelnou vlastnost v interakci s okolim.
Autorka uvadi spojitost s dobrem pfiklad hospodare, ktery se musi vzorné starat o
kazdé své seminko, aby mél dobrou Urodu. Seminka lasky jsou jako komUrky v nasem
srdci. V pozici pozitivhich emoci se mliZeme na svét divat jako na krasu a harmonii

naseho byti. Témito slovy autorka vyslovila zplsob nahlizeni na svét jako Zivotni styl
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plny optimismu, bez kterého by svét zlstal v barvach cernobilych. Pfiklanim se k
myslence autorky, kterd bere svét z té hezéi stranky nezZ je. Ve vytvarném uméni neni
vhodné détem motat hlavy utrapami, které postihly lidstvo uz tolikrat. Je dulezité vést
déti cestou dobra, kterd je nejdllezitéjSi pro nasi budoucnost. Nejen ve vytvarném
umeéni, ale i v hodnotnych dokumentarnich spisech je zlo a nasili ve velkych etapach
naseho lidstva. Poznatky o zlu jsou dlivodem k zamysleni a k ponauceni kazdého z nas.
Zazraény pohled na lasku, krasu a radost jsou nejvétsi vahou proti tomu, co bylo dfiv.
Vidyt jen v pevném objeti Iasky a jistoty mlZeme zdoldvat Zivotni prekazky bez vétsich
problému. Pokud mame lasku kolem sebe i v téZkych chvilich svych utrap, vime, Ze se s

problémy m(izeme nékomu svéfit a mame nékoho, kdo nas vidy vyslechne.

Ve vztahu k vytvarnému uméni vidim vyznam v emocionalnim obohaceni ditéte do
dalsSich let. Vhodna interpretace vnasi do vychovy pozitivni vztahy k okoli. Jakym
zpUsobem uvedeme vytvarnd dila do pohybu, vytvofime jistou kontinuitu mezi
obrazem a nasi prostorovosti v ¢ase. Jsme ted a tady. Obraz v podobé davnovéku a
pfitomnosti v nasi tfidé je prostorem ke vzniku nového dobrodruzstvi. Jakym zplisobem
bude uchopeny, je jen v rukou prlvodcich. Pokud je ukazka v kontextu vhodné tématiky
a volby pouzitych metod, dokdze déti obohatit v zaZitcich. Kdyby ukazka nebyla pro déti
prijatelna, anebo nesrozumitelna, tézko by se k ni stavély se zdjmem a samostatnou
aktivitou. Hodnocenim je samotny pfistup ditéte ke vzdélavaci nabidce v matefrské
Skole.

Zdanliva predstava porozuméni vytvarného dila déti z pohledu uditele je pouhou
spekulaci. Détskd predstava o uméni se nedd predvidat a pfedem naplanovat. Aby byl
program vychazejici z interpretace zajimavy, je tfeba o vybrané ukazce se skupinkou
déti predem filosofovat. Naslouchanim détskému projevu uciteli usnadni dalsSi postup
pfi zobrazovani dila. Filosofovani s détmi zkonkretizuje jejich predstavu. Nabidka
¢innosti je potom jednodussi a evaluace ucitelova pusobeni je pozitivnéjsi, nez kdyz
zacCne interpretovat s nabidkou cinnosti bez predchoziho Uvodu dila v kontextu popisu
déti. Jednoduse rfeceno je dulezité s détmi vybrané ukazky konzultovat predem. Dobré
naslouchani détem pomuze uditeli [épe se pfipravit na to, co bude s détmi délat, aby je
se zaujetim oslovil. Na zakladé kvalitniho naslouchani se ucitel mize dopredu pfipravit

a téma pfrizpUsobit k tomu, co je pro déti zajimavé a z toho vychazet.
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Pokud vytvarné uméni mélo v historii formu dokumentdrniho filmu srovnatelného se
zpravodajstvim nasi doby, muselo byt pro tehdejsi lidstvo nékolik zobrazovanych vyjevi
srovnani v redlné hororové scéné. Drivé;jsi silnd vira v posmrtny Zivot urcovala lidstvu
dlsledky podle sméru jejich ¢inli na zemi ve srovnani s aktudlnim systémem zakonu a
sankci pfi jejich nedodrZeni. Pokud si divdk podrobné prohlédne vyjevy pekla z
vytvarného umeéni drivéjsiho uvazovani a vysvétleni, nedokdze se ani vzit do toho, jaky
musel mit tehdejsi ¢lovék strach z toho, co s nim bude. Pfedskolni dité si neumi samo
odlvodnit, jaky ¢in m0Ze spachat a vibec netusi, za co by ho ¢ert mohl odnést do pekla.
Peklo ve vytvarném uméni bych viibec nezaradila, kdyby nebylo mezi détmi tak znamé.
V ukazce jsem pfipodobnila certy pouze do podoby vidéni a predstavy ditéte.
Nedovedu si predstavit, kdybych jim popisovala obrazy s hrlizostrasSnym vizualnim
popisem autor( pekla z minulosti. Vytvarné uméni dité obohacuje a poslouZi jako

aplikace k ziskavani zkusenosti a znalosti ze svéta jim blizkych a dosazitelnych.

Pokud ucitel nebude dodrZovat zasady pfimérenosti ve zobrazovani namétd k
détskému oku, muze poskodit jejich predstavu o svété, ve kterém vyrlsta. Pokud Ivana
Rochovskd popisuje vyznam interpretace v predskolnim véku jako jedno ze seminek, o
které se musime starat, musime akceptovat moziny negativni vliv pfi zobrazovani
nevhodnych ukazek, kterych je v historii vytvarného uméni opravdu mnoho. Détska
duse musi byt vedena v duchu dobra, aby dité mohlo svét milovat za to, s jakou laskou
se 0 néj pecovalo. Laska k ¢lovéku a Ucta k pfirodé je pro mé nejd(lezitéjsi hodnotou,

na které by méla byt zaloZzend nase spole¢nost.
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5.1 INTERPRETACE JAKO LEGENDA

KONIK CVALA PO POLICH Text a hudba:

Marie Kruzikovd

Text k pisni o svatém Martinovi
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1.Ko-nik cvd-ld po po-lich, ve-ze,ve-ze bi-ly snih. My tu mé-me pod-zim je3-té,

¢ 6 F , C6 ¢ F
o o e e o s e e |
B iic i, et it I T el

pa-da-ji jen kap-ky des-té. Mar-ti-ne, Mar-ti-ne,  je-nom vi-tr 3u-mi, hu-&i, sku-¢i

& 2. Svaty Martin pospichal, pilku plésté daroval
—— chuddkovi pocestnému, Ze nic nemd, zima je mu.
éﬁ —— ‘i—ﬂ Pocestny dékoval, Martin pfes hory a pres tdoli
C 5 jede ddl...
v ko-mi-né.

3. Daleko on putoval, dojel do Cech - dojel k ném.
Snih ndm sype na Eepice, dékujem ti prevelice
Martine, Martine. Ted' uz zima, zima, bild zima
nastane.

Konik cvdla po polich [online]. In: . [cit. 2018-03-05]. Dostupné z:
https://www.google.cz/search?hl=cs&tbm=isch&source=hp&biw=1230&bih=658&¢ei=LrSdWqDxCYSMsA
HD54ygDQ&q=kru%C5%BE%C3%ADkov%C3%A1+text+p%C3%ADsn%C4%9B+0+svat%C3%A9Im+martino
Vi&oq=kru%C5%BE%C3%ADkov%C3%A1+text+p%C3%ADsn%C4%9B+0+svat%C3%A9Im+martinovi&gs |=
img.3...2556.20528.0.20955.39.11.0.28.0.0.282.1913.0j9j2.11.0....0...1ac.1.64.img..0.10.1750...0j0i5i30k
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Lepeni tlacitek na dvoji srdce Ndvstéva svatého Martina u nds ve tridé

—.? B

Modelace vatovych kulicek — tlacitek
- oy B




5.2 INTERPRETACE JAKO MIMORADNA SITUACE

VykfFik tonouciho v ledové pasti na probofeném ledu




Nehoda autobusu na cesté do ZOO Hlubokd, nehodu zavinil opily Fidic.

Rozhovor s dispecinkem, tym zdchrandri.

Prvni pomoc po privoldni zachrandfi, pfevoz ranénych do nemocnice.




Dokresleni barev na pracovnim listu podle ukdzky.




5.3 INTERPRETACE JAKO VNiIMANIi PODZIMU







vs 7

nlétdni pavoudi sité s vyrobou pavoukii.

Vyse je fotografie s vyrobou pavuciny ve tfidé z bilé tkaniny. Déti skiadaji pavouky z cerného papiru.




% % -m . Stezka za Boubiridkem, déti prochdzeji
mlhou a pomdhaiji s pfipravou na zimu.



5.4 INTERPRETACE JAKO UBIiHAIJICi CAS

Rozhaleni noci v den s pfifazovdnim atributt. Pracovni list v podobé dennich aktivit.
i



Koldaé¢ v podobé roénich obdobi s ochutndvkou jara, léta, podzimu a zimy. Salat, borivky, jablka a led.



5.5 INTERPRETACE JAKO KARNEVALOVE VESELI

Vs v

Ndvstéva masek v nasi skole. Lod’ bldznii v nasi tfidé na ndavstévé. Skola masek.







“Karnevalové veseli ve tfidé. SoutéZe, kresleni.



Vyroba masek do stromovky. Zkousime texturu

Stétce. Déti hledaji souvislosti s dilem van Gogha.



5.6 INTERPRETACE JAKO NAHLED DO DOBY BEZ DNESNi TECHNIKY

Priprava pole. Sbér obilovin. Vyroba modelovaci hmoty.



Modelujeme baliky a techniku na pole.




5.7 INTERPRETACE JAKO VYRAZ CERTOVINY

Déti maluji peklo na motiv obrazu. PouZivaji odstiny cervené tempery a cerny thel.
oy

.
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Interpretace na motivy z ilustrace od Josefa Capka : ,, Vyprdvéni o pejskovi a kocicce” ( kofenéné
obrdzky na pldtné)




Francisco de Goya Kolos, 1810
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Vincent van Gogh ) ét, 1889
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