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Uvod

Bakalatska prace se zabyva tématem hra ditéte se sluchovym postizenim predskolniho
veku. Hra je zékladni ¢innosti déti v predSkolnim veéku, i1 proto se predskolni obdobi nazyva
veékem hry. Hra ma velky vyznam, jelikoz diky ni se déti u¢i novym vécem. Formuji svou
osobnost, objevuji, poznavaji svét okolo, relaxuji, uspokojuji své potieby, seznamuji se

s okolim, vytvareji vztahy, experimentuji a dals$i. Hra ma v zivoté déti nezastupitelné misto.

Prace se zaméfuje na oblast hry u déti se sluchovym postizenim, kde se snazime zaméfit
hru déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem. V jinych pracich se miizeme docist, ze
se hra u déti se sluchovym postizenim odliSuje od hry déti intaktnich, ale mizeme pozorovat
specifika nebo odliSnosti ve hie déti se sluchovym postizenim dle kompenzacnich a
protetickych pomucek? Vyzkumna ¢ast této prace si klade za cil na tuto otazku odpovédét, a to
za pomoci strukturovanych rozhovorti s pedagogickymi odborniky z matefskych skol a

nasledné analyzy rozhovori.

Prace je rozdélena na ctyfi kapitoly, z nichz prvni tfi kapitoly jsou zamétfeny na

teoretické informace. Posledni kapitola je orientovana prakticky a tvoti vyzkumnou cast.

V teoretické ¢asti jsou rozpracovana teoretickd vychodiska pro vyzkumné Setfeni
ziskané studiem odborné literatury. Uvodni kapitola této prace se zabyva hrou, seznamuje nas
s vyznamem a definicemi hry, jejimi znaky a vlastnostmi. Druhd kapitola nam objasiiuje oblast
sluchu a sluchového postizeni, vymezuje terminologii, klasifikaci sluchovych vad a sluchova
protetika — sluchadla a kochlearni implantaty. Tteti a posledni z teoretickych kapitol se zabyva
predskolnim vzdélavanim déti se sluchovym postiZzenim. NahliZi na n&j z pohledu Skolského
zakona, ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani a vyhlasky o vzdélavani

zakt se specialnimi vzdelavacimi potiebami a zakl nadanych, v aktualnim znéni.

Na teoretickou ¢ast navazuje Cast praktickd, kterd tvofi posledni kapitolu bakalaiské
préace. Praktickd Cast se zabyva pohledem ucitelek matefskych skol na hru déti se sluchovym
postizenim s vyuZitim sluchadel a kochledrnim implantditem. Dominantnim cilem prace je
zjisténi specifik a odliSnosti ve hie déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem. Dilci

cile jsou zamé&feny na zjiSténi oblibenosti her, typickych znakl hry a vyuZzivani komunikacnich
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systému déti pii he. V empirické ¢asti je popsano vyzkumné Setfeni, které bylo provedeno
kvalitativnim vyzkumem, metodou polostrukturovaného rozhovoru s pedagogickymi
pracovniky, primarné¢ pracujicimi se stanovenou cilovou skupinou déti se sluchovym

postizenim.

Vysledky vyzkumného Setfeni jsou zhodnoceny v zadvérecné kapitole praktické casti.



I. TEORETICKA CAST

1 Hra

., Hra je jeden z nejefektivnejsich zpiisobii, jak zjednodusit Zivot.
Presné to jsme delali jako deti, ale v dospélosti jsme si hrat zapomnéli. “

Albert Einstein

., Forma cinnosti, kterd se lisi od prace i od uceni. Clovék se hrou zabyvd po cely Zivot,
avsak v predskolnim véku ma specifické postaveni — je viidcim typem cinnosti. Hra ma radu
aspektii: aspekt pozndvaci, procvicovaci, emocionalni, pohybovy, motivacni, tvorivostni,
fantazijni, socialni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky. Zahrnuje cinnosti jednotlivce,
dvojice, malé skupiny i velké skupiny. Existuji hry, k jejichz provozovani jsou nutné specialni
pomiicky (hracky, herni pomiicky, sportovni nacini, nastroje, pristroje). Vétsina her mad podobu
socidlni interakce s explicitné formulovanymi pravidly (danymi dohodou aktérii nebo
spolecenskymi konvencemi. Ve hie se mnoho pozornosti vénuje jejimu pribéhu (hry s prevahou
spoluprace, s prevahou soutézeni). Vychozi situace, priubéh a vysledky nékterych her lze

formalizovat a rozhodovani aktérii exaktné studovat. “ (Priicha, Mares, Walterova, 1995, s. 75)

Suchéankova (2014) chéape hru jako ¢innost ¢lovéka, ktera je soucasti celého jeho Zivota
a ma pro néj hluboky vyznam. Hra se podili na vyvoji osobnosti, diky ni poznavame svét okolo

1 sami sebe.

., Hra nasemu druhu slouzi k mnoha cennym ucelum. Je to cesta, kterou déti rozvijeji své
fyzické, intelektualni, emocionalni, socialni a mordlni dovednosti. Je to cesta tvorby
a udrzovani pratelstvi. Navic navozuje détem i dospélym takovy stav mysli, ktery je velice
vhodny pro narocné mysleni, bystré reseni problémii a pro vSechny tviirci snahy. “ (Gray, 2013,

cit.23.3.2019)

Podle Kotatkoveé (2005) je hra zakladni aktivitou détské seberealizace.
Dale autorka cituje, Ze je nezbytné, aby dit¢ do Sesti let mélo ¢as pro volnou hru, diky
které napliiuje jeho potieby, zkusenosti, védomosti, dovednosti, individualni tempo a zajmy,

détské vztahy a vzajemnost, které tvoii nenahraditelny vyznam pro socialni uéeni.



Suchankova (2014) uvadi, Ze hra je pofad povazovana za specifickou formu uceni a
prostiedek k sebezdokonalovani a formovani osobnosti. Hru chape jako seberealiza¢ni
¢innost, ktera je vnitiné motivovana. Hra ma své urcité znaky: spontannost, vnitini svobodu a
svobodnou volbu, smysluplnost, samoucelnost, zaujeti, duSevni pravidla, pfijeti role,
napaditost, nestresujici stav mysli. Tim se hra odliSuje od jinych praktickych ¢innosti. Hra
souvisi s u¢enim i s praci cloveka. Realizuje se v ur¢itém case, v urcitém prostredi a za urcitych

podminek.

Kotatkova (2005, s. 16-17) definuje volnou hru jako: ,, ...cinnost pri které si dité samo
voli namét, zameér a chce spontanné cosi prozkoumavat, zkouset, ovérovat, vytvaret. Voli si
k tomu podle viastniho uvazeni nebo podle dohody s détskym partnerem hracky, zastupné nebo
doplitkové predmety, misto ke hie a jeho upravu, role a zpiisob jejich ztvarnéni, mozZnosti a
podminky pro souhru s druhymi. Samo si tedy voli namét, cil a prostiedky k uspokojivé hre, a

ta se vyznacuje urcitymi konkrétnimi znaky. *

1.1 Znaky a vlastnosti hry

Podle Graye (2013) vlastnosti hry zavisi na motivaci a mentalnim postoji. Hru nelze
definovat pouze jednim znakem, ale 1ze ji definovat spojenim n¢kolika znakt. Hra zavisi pouze
od ostatnich aktivit. Hra ma pravidla bud’ dand nebo tvofena hraci. Typicka je vynalézavosti a

odtrzenim od skute¢ného Zivota.

Podle Kotatkové (2005) fadime mezi nejvyznamnéjsi znaky hry: spontannost, zaujeti,
radost, tvofivost, fantazii, opakovani a pfijeti role.

Autorka uvadi, ze viditelnym znakem v aktivnim a pfirozeném chovani je spontannost.
Kdy dit¢ dava ke hie nebo do jejiho prubéhu samo podnéty, stanovuje si tak samo cile a zaméry.

Hra je spontanni ¢innosti, je typicka pocitem svobody. Hru volime sami, jeji pribéh i
nase chovani, sami si ji fidime, sami si vytvafime pravidla, nikdo jiny nemiiZe ménit pravidla
nasi hry a nemize nés nutit Gcastnit se jeho hry. Svoboda ve hie ndm dava moznost hru kdykoliv

Gray (2013) uvadi, Ze hra ma svij cil, ten je vniman jako souc¢ést celé ¢innosti, avSak neni

jedinym a pravym diivodem ke hie. Vyznamné&;jsi a dilezitéjsi je pribéh a cesta, ne vysledek.



Cestu si volime sami a ¢asto neni jeji cesta jednoducha a snadnd. Diky tomu, Ze nam nejde
pouze o vysledek, radi zkousime nové véci, nebojime se riskovat a zkouset své moznosti.

I kdyz je hra je charakteristickd dobrovolnosti, 1 presto ma sva urcita pravidla. Ty si vSak
vytvaii hra€¢ sam a maji charakter spiSe duSevnich pravidel, kterymi se fidime automaticky.
Pravidla hry = prostiedek hry — hrat si, znamena konat ¢innost dle vlastnich pravidel. Hra ndm
vytvari skvélou moznost rozvoje sebeovladani a sebekazné. Dité se snazi odolavat riznym
pokusSenim, a dodrzuje pravidla, aby se udrzelo ve hie. Dulezity je pocit svobody, kdy dité vi,
ze muze kdykoliv ze hry odejit, nebo hru ukoncit. Kdyby se nemohlo ve hie svobodné
rozhodovat, pravidla by byla pro n¢j neunosna a omezujici. (Gray, 2013)

Dité je hrou zaujaté, hluboce se na aktivitu soustiedi, proto asto ani nevnima okoli. Dité
svou hru brani a vyjadfuje nesouhlas a nelibost, kdyZ né¢kdo chce jeho ¢innost prerusit.
(Kot’atkova, 2005)

Hra je realné a zaroven odtrzena od skutecného svéta. Pti hie se nachazime v redlném
prostiedi a vyuzivame realné prostiedky, avSak Casto jsme odtrzeni od reality. (Gray, 2013)

Dulezitym aspektem hry je fantazie a predstavivost. Fiktivni situace nam urcuji
pravidla, na skute¢nych pravidlech v dané situaci nezalezi. Obdivuhodnym faktem je, Ze 1 déti
ve véku dvou let dokdzi poznat rozdil mezi skutecnosti a piedstiranym i ptesto, ze hru berou
vazné a vzivaji se do ni. Hra umoziuje cokoli, co chceme a dokdzeme si predstavit. Fikce je
ditvod, proc radi do svéta her utikaji od reality nejen déti a mladistvi, ale 1 dospéli. (Gray, 2013)

Dale autor uvadi, Ze aktivni mysl a soustiredénost je pii hie dilezitd. Chovani hract neni
reflexivni, hra¢i nejsou pasivni, ale aktivné se ti€astni hry, védomé kontroluji vlastni chovani a
soustiedi se na pravidla. Pfi hie je osobnost osvobozena od natlaku a stresu diky tomu, Ze nejde
pouze o vysledek a strach z neuspéchu, ale predevsim o cestu samotnou. Pfi hi'e se odpoutdvame
se od skute¢ného svéta okolo nas a soustfedime pozornost na aktivitu a pravidla. Ideéalni stav
pro tvofivou aktivitu a uceni je soustfedény, avSak nestresovany stav mysli. Mén¢ stresujici
prostiedi pozitivné ovliviiuje vysledky.

Kotatkova (2005) uvadi, ze pii hfe mizeme vidét z vyrazu ditéte radost a uspokojeni.
Smichem a pohyby mize vyjadiovat radost, spokojenost a nadSeni ze hry. Prozitek Castokrat
doprovazi samomluva, ktera umociiuje a konkretizuje emoce ditcte.

Dominantnim znakem hry je opakovani. Dité se rado vraci ke zname hie. (Kot'atkova,
2005)

DalSim znakem hry je symboli€nost, ktera se podili na rozumovém vyvoji ditéte. Dité si
hraje ,,na néco, na nékoho*. Ve hie vyuziva vlastnich zkuSenosti ziskanych ze svého okoli

prostiednictvim smyslového poznavani. (Smelova, 2004)
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., Kdyz se cinnost stava tak snadnou, a tak obvyklou, ze uz vice nevyzaduje aktivni stav
mysli, ztract sviij hravy charakter. To je ditvod, proc¢ hraci podstupuji stale vetsi vyzvy a ztézuji
si pravidla, protoze hra je hrou jen tehdy, vyzaduje-li aktivni a pozorny stav mysli.“ (Gray,

2013, cit.23.3.2019)

1.2 Druhy her

Détska hra ma vyvojové etapy. Do tii let véku si dité hraje samo pouze s predméty a
hrackami, okoli nevnima. V predSkolnim véku si jiz déti nehraji pouze vedle sebe, ale uz si hraji
spolu. Z hry individualni se stala hra ve spole¢nosti druhych a postupné ptejde v hru kolektivni,

kdy se uz dité dokaze podridit a spolupracovat. (Smelové, 2004)

Hru miizeme ¢lenit dle mnoha kritérii. Kern aj. (1999 in. Smelova, 2004) klasifikuje hru
dle druhu na:
¢ Funkéni hry
Dité si nejdiive hraje se svym télem, poté s riznymi predméty. Dité se u¢i ovladat své

télo a ziskava tak zkuSenosti. (Smelova,2004)

e Pohybové hry
KdyzZ se dit€ prostfednictvim hry nauci ovladat své télo a pohyby, dochézi k rozvoji

S 4

soutdzeni a uz k nim patii uréita pravidla (fotbal, hazena,..). (Smelova, 2004)

e Konstruktivni hry

Vychazi z funkéni hry, kdy dit€ manipuluje s pfedméty a ndhodné vytvaii objekty.
Pozdgji si dité za¢ne hrat cilend. (Smelova, 2004)

Smétuji k vyhotoveni konkrétniho vytvoru. Souvisi s urovni schopnosti ditéte vnimat
vysledek své ¢innosti. Nepatii sem pouze trojrozmérné vytvory, ale také kresba a jiné vytvarné
aktivity. (Kot'atkova, 2005)

Dale autorka uvadi, ze prostfednictvim konstruktivnich her dit€ rozviji pozornost,
soustiedéni, pfesnost, prostorovou orientaci, vytrvalost, schopnost piekonavat piekazky,
strukturované mysleni, volbu postupnych krokli, zapamatovani a znovu vybaveni vlastnosti

materiall a fyzikalnich zékonitosti.
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e Hrani roli
Ve fiktivni neboli symbolické hie dité ptijima rizné role (rodice, tatinek, zdvodnik, ...).
Dité tak pomoci hry ziskava zkuSenosti, zkousi si rizné formy socialniho chovéni a soucasné

je poznava. (Smelova, 2004)

Také se Casto oznacuji jako hry namétové. Rozviji se diky fantazii a predstavivosti
do hry. Chyb¢jici informace a nedosazitelné predméety nahradi hrackami a pomutckami, dle

fantazie. (Kot'atkova, 2005)

e Hry s pravidly
Dité pii ni soutézi se svymi kamarady, avsak za urcitych pravidel, které musi dodrzovat.
Ptiblizn¢ okolo osmého roku je dit€ schopné dodrzovat pravidla i bez dozoru dospélého. Znacné
sebeovladani ditéte je vyzadovano, aby dokédzalo dodrzovat pravidla, avSak nékdy to détem Cini
potize (vztek, trucovani, pla¢, ...). Pravidla se objevuji jak v hrach sportovnich, tak

spoledenskych. (Smelova, 2004)
e Skupinové hry

Skupinové hry maji velky vyznam pro socialni uceni, kdy si osvojuji n€které druhy

socialniho chovani. Déti si pfi nich navazuji kontakty a uéi se spolupracovat. (Smelové, 2004)
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2 Sluch a sluchové postizeni

., Vuplné tmé a tichu, které meé oddeéluji od svéta, mi ze v§eho nejvic chybi pratelsky zvuk
lidského hlasu. Slepota oddéluje clovéka od veci - hluchota od lidi.
Helen Keller

Sluch je klicovym smyslem pro ziskavani informaci a tim i pro rozvoj mysleni a feci. Jiz
od ranného veku ditéte je sluch hlavni cestou pro piijem informaci. Zasadné se podili na procesu
socidlniho a nahodného uceni. Sluch ma nezastupitelny vyznam pii osvojovani a rozvoji

mluvené feci. (Potmésil, 2003)

2.1 Terminologie
,,Surdopedie (z latinského surdus = hluchy a Feckého paideia = vychova) je oznacovana
Jjako védni disciplina specidlni pedagogiky, ktera se zabyva vychovou a vzdélavanim osob (déti,

mladeze a dospélych) se sluchovym postizenim. “ (Langer, 2013)

V minulosti byla surdopedie soucasti specidlnépedagogické discipliny logopedie,
z diivodu stejného cile, kterym bylo naucit Zdky komunikovat mluvenou feci, avSak praxe
ukazala, Ze se edukace osob s naruSenou komunikacni schopnosti a osob se sluchovym
postizenim od sebe zasadné 1i8i a je zapotiebi problematiku osob se sluchovym postizenim
z logopedie vyclenit. Od roku 1983 je surdopedie studovdna samostatné v ramci studia

specidlni pedagogiky. (Langer,2013)

Horakova (2012) uvadi, ze surdopedie uzce spolupracuje nejen s pediemi (jako je
logopedie, pfi kombinovaném postiZzeni s tyflopedii, somatopedii), ale 1 s pedagogickymi,
sociologickymi, filozofickymi, psychologickymi obory, medicinskymi disciplinami (pediatrie,

otorinolaryngologie, foniatrie) a technickymi obory (sluchova protetika).

Sluchova vada predstavuje sniZzenou kvalitu ¢i kvantitu slySeni v disledku poskozeni

organu nebo jeho funkce. (Potmésil, 2003)
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Sluchové postiZzeni je takovad ztrata sluchu, ktera se jiz nedd plné kompenzovat
technickymi pomiickami, a proto negativné¢ ovliviiuje kvalitu zivota clovéka. Terminy
»sluchova ztrata, sluchova porucha, vada sluchu®“ apod. oznacuji objektivni sluchovou
nedostate¢nost, avSak termin ,,sluchové postizeni“ je jejim socidlnim dusledkem. (Langer,

2013)

Zakon o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob ¢. 384/2008
Sb. definuje v §2 neslysici jako: ,, 0s0by, které neslysi od narozeni, nebo ztratily sluch pred
rozvinutim mluvené reci, nebo osoby s uplnou ¢i praktickou hluchotou, které ztratily sluch po
rozvinuti mluvené reci, a osoby tézce nedoslychavé, u nichz rozsah a charakter sluchového

‘

postizeni neumoziuje plnohodnotné porozumeét mluvené reci sluchem *.

»NeslySici“ s velkym N: |, jsou lidé, kteri se citi byt , resp. jsou, prislusniky jazykové a
kulturni mensiny (nikoliv etnické). Tato minorita, minorita NeslySicich, se viici majoritni
spolecnosti vyhranuje predevsim pouzivanim znakového jazyka a specifickou kulturou (at uz
pod pojmem kultura mame na mysli viastni historii, hodnotova méritka nebo spolecenské
zvyklosti). Vzhledem k tomu, Ze do této minority patii ten, kdo pro sviij zZivot prijima tato dve
vyhraneni, tak mezi Neslysici mohou patrit, a patri, i ohluchli, nedoslychavi, ale i slysici (napr.
nékteré slysici deti Neslysicich rodicut). Naopak to vsak znamenad, Ze ne zdaleka vsichni neslysici

jsou Neslysici.“ (Houskovéa, 2004, cit. 3.9.2019)

Pansk4 (2013) uvadi, Ze osoby se sluchovym postiZzenim nelze setadit podle ztraty sluchu
ani podle doby vzniku sluchové vady do identickych kategorii, ovliviiuji je dalsi atributy jako
napiiklad: doba vzniku sluchového postiZeni, vek, pohlavi, vzdélani, osobni pfedpoklady, vliv

rodiny, kvalita uZziti individualni protetiky a dalsi.

2.2 Klasifikace sluchovych vad

Podle Panské (2013) je v odborné literatufe uvadéna riizna klasifikace sluchovych vad.
Nejcastéji byvaji sluchové vady déleny podle:
1. velikosti sluchové ztraty
2. podle mista vzniku vady

3. podle doby vzniku sluchové vady
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2.2.1 Déleni podle velikosti sluchové ztraty

Souralova, Langer (2005) uvadi dé€leni dle velikosti sluchové ztraty, aneb z hlediska
kvantity pfislusnych stupiii sluchové vady se vyjadiuje v decibelech (dB). Hlasitost zvuki
vyskytujicich se v prostiedi ¢loveéka je zformulovana stupnici od 0 do 140 dB (napt. Sepot —

30dB, tichy rozhovor 40dB, bézny hovor — 50-60 dB, diskoté¢ka 110 dB).

Stupné sluchového postizeni dle Svétové zdravotnické organizace (World Health

Organization — WHO, 2008):

Kategorie sluchového postizeni | Ztrata sluchu pfi ténové audiometrii Popis sluchového postizeni
iy Zadna nebo velmi lehka sluchova vada;
0 (zadna porucha) do 25dB vy
slysi Sepot
. Slysi slova prondsend o bézné intenzité ve
1 (lehka porucha) 26 —40dB 4 P , .
vzddlenosti 1m od ucha
T Slysi slova prondasena zvysenym hlasem ve
2 (stfedné tézka porucha) 41-60dB 4 P , . yseny
vzddlenosti 1m od ucha
. Slysi néktera slova prondsena silnym
3 (tézka porucha) 61-80dB y N pv v
hlasem tésné u ucha
4 (velmi tézkd porucha az vy, Neslysi a nerozumi ani slovim pronasenym
( P 81 dB a vyssi y Lo Y vp y
hluchota) velmi silnym hlasem tésné u ucha

Tabulka 1: Stupné sluchového postiZzeni

(https://ec.europa.eu/health/scientific committees/opinions layman/en/hearing-loss-personal-

music-player-mp3/figtableboxes/table-4.htm [online])

V odborné literatuie jsou pro vyjadieni stupné sluchového postizeni uzivany jesté dalsi
odborné terminy:

Nedoslychavost — castecnd ztrata sluchu, kterd byva pticinnou opozdéného nebo
omezeného vyvoje mluvené feci, byva vrozena nebo ziskana. (Potmésil, 2003)

Panska (2013) dale definuje jednotlivé stupné takto:

Lehka nedoslychavost — nepfinasi zasadni omezeni v béZzném Zivoté. Jedinec je
schopen komunikovat normalnim zptsobem, avSak pftili§ hlu¢né prostfedi nebo Sepot muze
zpusobit problém. Problém se slySenim a porozuménim mluveného slova mizou mit i v kiné,

divadle, pfi sledovani vykladu ucitele ve Skole, nebo v hovoru s n€kolika osobami najednou.
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Stiedni nedoslychavost — jedinec je schopen rozumét mluvené feci, ale pouze
maximaln¢ tfi metry od ucha mluviciho, avSak Spatné akustické podminky, které jsou Cetnéjsi
nez vhodné akustické podminky, miizou zptsobit problémy. Osoby se stiedni nedoslychavosti

vyuzivaji sluchadel k lepSimu porozuméni hlasité feci.

Tézka nedoslychavost — jedinci jsou schopni rozumét mluvené feci pouze do
vzdalenosti jednoho metru od ucha, takova vzdalenost vSak naruSuje osobni zénu clovéka, a
proto neni vhodna pro béznou komunikaci. Uvedené postizeni ma piivlastek zavazné a sluchova

protetika jsou nutnosti.

Velmi tézka nedoslychavost — tito jedinci slySi fe¢ pouze z tésné blizkosti, avSak
sluchovy vjem je i tak deformovany, a proto jim ztéZuje komunikaci béZnym zpiisobem.
Sluchové protetika a akusticky vhodné podminky mtzou vytvofit vhodné podminky pro

porozuméni mluvenému slovu, ¢asto s pomoci odezirani.

Hluchota — je zpravidla vrozend nebo v ¢asném véku ziskana ztrata sluchu. (Potmésil,
s hluchotou neni schopna komunikovat béznym zptisobem, je odkazana na piijem informaci
pomoci zraku, avSak diky zavedeni kochlearniho implantatu je moZzné zprostfedkovat sluch.
Hluchota mé dvé formy: prakticka (jedinec zvuky slysi, ale ne v takové mifte, aby je mohl
vyuzivat pfi komunikaci nebo sluchové orientaci v prostoru), Gplna (jedinec neslys$i Zadné

zvuky ani pfi zesileni). (Panska, 2013)

Ohluchlost — ztrata sluchu, kterd vznikla postlingvalné — tedy po dokonceni zakladniho
vyvoje fedi. Re¢ se u ohluchlého Elovéka nevytraci, diilezité je vsak naugit se a procvidovat
odezirani, rozSifovat slovni a pojmovou zasobu, a jeSté navstévovat logopeda, aby postupné

nedosSlo k vyraznému zhorSovani vyslovnosti. (Panska,2013)

2.2.2 Déleni podle mista vzniku vady

Slapak (1995) déli sluchové postizeni dle mista vzniku vady na periferni nedoslychavost
a centralni nedoslychavost.
Podle Hrubého (1998) se periferni nedoslychavost déli na dvé skupiny: prevodni

nedoslychavost, percepéni (senzoneuralni) nedoslychavost.
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Daéle autor uvadi, ze o prevodni nedoslychavosti se bavime tehdy, dojde-li k n&jaké
poruse v mechanické Casti sluchové drahy (zevni nebo stfedni ucho) a je narusen pievod
zvukovych vibraci do hlemyzde¢.

Slapak (1995) rozepisuje moznosti vzniku pievodni nedoslychavosti o ucpany zevni
zvukovod (cizim télesem, usnim mazem), vyvojovou vadu — zizeni nebo uzavieni zvukovodu
a perforaci (protrzeni) bubinku, zptisobenou zanétem ¢i urazem. Pfevodni nedoslychavost je

vsak z vad sluchu, ktera nevede k tpIné hluchotg.

Autor dale popisuje percepéni nedoslychavost jako vSechny nedoslychavosti, pfi
kterych doslo k poruseni funkce vnitfniho ucha, sluchového nervu nebo mozkové kiry.
Pfi¢inou nahlé vzniklé hluchoty v jakémkoliv véku je ¢asto zanét mozkovych blan. U déti jde
o vrozené vady vySe jmenovanych ¢asti sluchové drahy, nebo pfi ptiduseni ditéte u porodu
muze byt nasledkem nedostatecného zasobovani kyslikem poskozeni sluchu, naopak u osob ve
vy$§im véku muze byt pfi¢inou nedostatecné prokrveni, zanét ¢i uraz. Percepéni
v zavislosti na tomto faktu, jsou cCasto témto lidem ptidélena sluchadla, nebo zaveden

kochlearni implantat (v ptipadé aplné hluchoty).

Panska (2013) jeSté uvadi, ze se vyskytuje i smiSena nedoslychavost (hluchota), ktera je

kombinaci pfevodni a percepcni vady sluchu.

Centralni nedoslychavost zahrnuje komplikované defekty zptisobené riznymi procesy,
které postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych drah. Jde o neobvyklé zpracovani

zvukového signalu v mozku.

2.2.3 Déleni podle doby vzniku sluchové vady

Z hlediska doby vzniku délime vady sluchu na vrozené a ziskané, které mohou byt jak
prevodni, tak 1 percepcni. (Hruby, 1998)
doba, kdy k poskozeni doslo. Zda pted nebo po ukonceni fixace komunikac¢nich kompetenci,

které se fixuji do Sesti let veéku ditéte — Cili prelingvalné nebo postlingvalng.
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Vrozené vady vnikaji v disledku dédicnosti, dale pisobenim exogennich faktort,
napiiklad: 1éku, infekénich onemocnéni matky béhem te€hotenstvi. U vrozenych vad mizeme
hovofit o prelingvalni vrozené vade¢ ¢ili v obdobi, kdy jesté neni ukoncen zakladni vyvoj feci.
U ditéte dochazi k naruseni psychického, a hlavné socialniho vyvoje ditéte. (Souralova, Langer,

2005)

Ziskané vady vznikaji aZ po narozeni ditéte. MlUzeme rozliSit sluchové vady
prelingvalni (pfed ukoncenim vyvoje feci, fe€ se spontanné nerozviji a dité zapomina i naucené
fecové stereotypy — pred Sestym rokem ditéte) nebo postlingvalni. Postlingvalni sluchova vada,
oznacuje obdobi po ukonceni zakladniho vyvoje feci €ili mluvena fec je dostatecné fixovana a
feCové projevy nezanikaji, avSak v dusledku chybé&jici zpétné sluchové vazby dochdzi
k artikulaénim zméndm zvukového projevu. (Souralova, Langer, 2005). Mezi pti¢iny vzniku
postlingvalni vady miizeme zaradit rizné toxiny, jedy, poranéni hlavy i dlouhodobou silnou

hlukovou zatéz.

2.3 Sluchova protetika

Jsou to kompenzacni pomicky, které umoziuji osobadm se sluchovym postizenim prekonat
komunika¢ni potize, které jsou sluchovou vadou zptsobeny. Radi se mezi specialni zesilovaci

elektroakustické ptistroje. (Hordkova, 2012)

2.3.1 Sluchadla

Je nejcasteji uzivanou protetickou pomuckou. Jedna se o miniaturni elektronické zatizent,
které umoznuje zesileni zvukd z okoli a zlepSuje tak porusené sluchové funkce dané osoby.
(Slapak, 1995)

Horakova (2012) uvadi, ze sluchadla jsou nejpouzivanéj§i kompenzacni pomickou
predevsim u déti a dospélych s lehkou, stfedné téZkou a téZkou nedoslychavosti. Kompenzace
ztraty sluchu sluchadly je prvotni moznosti, jak zprostiedkovat zvuky okolniho prostfedi, a
hlavné mluvenou te€. Sluchadlo se sklada z mikrofonu, zesilovace, reproduktoru, regulatoru
hlasitosti, piepinace programt, induk¢ni civky, pfipadné pfimym audio vstupem. Sluchadla
individudlné nastavuje foniatr, tak aby byl zvuk dostatecné zesilen a sluchadla ptizplsobeny

uzivateli.
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Dle Hrubého (1998) se sluchadla (individualni zesilovace zvuku) podle:

1) konstrukéniho provedeni(tvaru): krabickova (kapesni), brylova, zavésnd, boltcova,
zvukovodova a kanalova

2) charakteru prenosu zvuku: kostni vedeni zvuku a pienos zvuku vzduchem

3) zpisobu zpracovani akustického signalu: analogové a digitalni

2.3.2 Kochlearni implantat

Kochlearni implantat (CI) je dalsi technickou pomitickou pro osoby se sluchovym
postizenim. Kochlearni implantaty jsou uréené pro osoby s prakticky nevyuzitelnymi zbytky
sluchu, nebo pro jedince hluché. Funguje na principu stimulace zachovalych vlaken sluchového
nervu, tudiz imituji funkci poSkozené kochley. Osoby se sluchovym postizenim jsou do
programu kochlearnich implantaci vybrany podle ptfisnych kritérii — vék, typ a stupen
sluchového postiZeni, socialni a rodinné zazemi ditéte atd. Uspé$na implantace miize sluchové
postizenym pomoci lépe rozeznavat zvuky z okolniho prostfedi, usnadnit dorozumivani

mluvenou feci, a dokonce i telefonovat béznym telefonem. (Souralova, Langer, 2005)

,,Kochlearni implantace je indikovdana u jedincu ohluchlych v kterémkoliv véku, nebo u
prelingvalné neslysicich déti priblizné do 6 let veku, tzn. u tech, které se narodily
s oboustrannym teézkym postizenim sluchu. U téchto déti ani vykonna sluchadla neumoznuji
recepci a rozvoj mluvené reci a zbytky sluchu jsou prakticky nevyuzitelné. “ (Horédkova, 2012,

5.100)

Horakova (2012) dale uvadi, ze kochlearni implantace naopak neni vhodna u osob se
sluchovou vadou zptisobenou poruchou sluchového nervu nebo centralnich sluchovych drah,

pfi chronickém zanétu stfedousi a pfi anatomické abnormalité hlemyzdé.

19



3 Predskolni vzdélavani déti se sluchovym postiZenim

Vékem hry byva oznacovano pravé predskolni obdobi. Uvadi se, ze obdobi véku hry je
mezi 3. - 6. rokem véku ditéte. Dité se prostfednictvim hry uci, poméha si z riiznych druha
napéti (hra mé terapeutickou ulohu), pfi hie se dit¢ uvolni, odpocine si a naCerpa energii.

(Kotatkova, 2005)

V pedagogickém slovnika definuji Pracha, Walterova, Mares (2008, str.186) predskolni
vek jako: ,, Vyvojové obdobi ditéte od dovrseni tretiho roku véku po vstup do skoly, tzn. do
dovrseni Sestého roku Zivota. Hlavni cinnosti predsSkolniho ditéte je hra. V tomto vekovém
obdobi dité zpravidla navstévuje materskou Skolu, ktera jej primdrné pripravuje na vstup do
Skoly. Zdkladem stale ziistavad rodinnd vychova, na které materska Skola stavi a ktera napomaha

dalsimu rozvoji ditéte

Mateiské skoly pro déti se sluchovym postizenim se tidi stejné jako bézné matetské Skoly
Zakonem €. 561/2004 o predskolnim, Skolnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zdkon) a Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni

vzdélavani.

Rémcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (2018) uvadi, ze se predskolni
vzdélavani je ureno détem od 2 let do zpravidla 6 let, a to s U€innosti od 1. 9. 2020. RVP PV
dale uvadi, ze predskolni vzdélavani je pro déti, které dosdhly patého roku véku v den, po

kterém nésleduje zacatek Skolniho roku, povinné, a to s platnosti od 1. 1. 2017.

3.1 Skolsky zakon (Zakon ¢&. 561/2004 sb.)

Zasady a cile vzdélavani

Vzdélavani je verejnou sluzbou, fidi se zasadami rovného pristupu ke vzdélavani bez
jakékoliv diskriminace, zohlednovani vzdélavacich potieb jednotlivce, vzdjemné ucty,
respektu, bezplatného zakladniho a stiedniho vzd&lavani statnich ob&anti Ceské republiky nebo
jiného ¢lenského statu Evropské unie ve Skolach, které ziizuje stat, kraj, obec nebo svazek obci

a moznosti kazdého vzdélavat se po dobu celého zivota. (Zakon ¢.561/2004 Sb.)
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Zakon ¢.561/2004 Sb. formuluje, Ze obecnym cilem je rozvoj osobnosti ¢lovéka,
ziskani vSeobecného vzdélani nebo vSeobecného a odborného vzdélani, pochopeni a
uplatnovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich lidskych préav a svobod, utvareni
védomi narodni a statni piislusnosti, poznani svétovych a evropskych kulturnich hodnot a

tradic, ziskani a uplatiiovani znalosti o zivotnim prostiedi a jeho ochrang.

3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Ramcové vzdélavaci programy
Ramcové vzdélavaci programy stanovuji cile, formy, délku a povinny obsah vzdélavani,
organizacni uspotfadani, podminky pribéhu, ukoncovani vzdéldvani, zdsady pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programt i podminky pro vzdélavani zdku se specialnimi vzdélavacimi

potiebami (Zakon ¢.561/2004 Sb.).

Réamcovy vzdélavaci program (RVP) je kurikularni dokument pro vzdélavani zaka
zpravidla od 2 let do 19 let. RVP je zakotven v zdkoné o predskolnim, zdkladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdé€lavani, je v souladu s novymi principy kurikularni politiky, které
jsou formulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize). Kurikularni
dokumenty se vytvaii na dvou Urovnich — statni a Skolni. Statni Urovenl zahrnuje Narodni
program vzdélavani (NPV) a ramcové vzdélavaci programy (RVP). Skolni urovei obsahuje
$kolni vzdélavaci programy (SVP), které si kazda §kola tvoii sama podle zasad v piislusném
RVP. Ramcové 1 Skolni vzdélavaci programy jsou volné pfistupné, patii k vefejnym

dokumentim. (RVP PV, 2018)

Mezi hlavni principy RVP PV, které jsou v souladu s odbornymi pozadavky patfi:
akceptovani pfirozenych vyvojovych specifik déti predskolniho vé€ku, umoznéni rozvoje a
vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich moZnosti a potieb,
zamé&feni se na vytvareni zakladl kli¢ovych kompetenci, definovani kvality ptfedSkolniho
vzdéelavani, vytvafeni prostoru pro rozvoj riznych programi a koncepci, umoznéni matetskym
Skolam vyuzivat raznych forem 1 metod vzd€lavani a ptizplisobovat vzdélavani konkrétnim
regiondlnim 1 mistnim podminkdm, moznostem a potifebam, poskytnuti kritérii vyuzitelnych

pro vnitini 1 vn&jsi evaluaci matefské Skoly 1 poskytovaného vzdélavani. (RVP PV, 2018)
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RVP PV (2018) udava, ze pro deti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami jsou
vytvafeny vzdélavaci programy na zdkladé RVP PV, které se zamétuji na respektovani
individualnich potfeb a moznosti ditéte, at’ uz jsou déti vzdélavany v béznych matetskych

Skolach, ¢i1 v matetské Skole ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zékona.

3.3 PredSkolni vzdélavani zZaka se specialnimi vzdélavacimi

potiebami

Skolsky zékon (Zakon &.561/2004 Sb., cit. 20.4.2020) v §16, odst. 1 uvadi: ,, Ditétem,
Zdakem a studentem se specidlnimi vzdelavacimi potiebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni
svych vzdelavacich moznosti nebo k uplatneni nebo uzZivani svych prav na rovnopravném
zdklade s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. Podpuirnymi opatienimi se
rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdka nebo studenta. Déti, Zaci a
studenti se specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani

3

podpuirnych opatreni Skolou a Skolskym zarizenim. *

Dale jsou v zdkonu specifikovdna podpirnd opatieni, kterd spocivaji v Upravé
organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb, zabezpeceni
vyuky pfedmétl specialné pedagogické péce, pouziti kompenzacnich pomitcek, specidlnich
ucebnich pomticek a specidlnich ucebnic a vyuzivani komunikac¢nich systému neslySicich a
hluchoslepych osob, Braillova pisma a podptrnych nebo ndhradnich komunikac¢nich systému.
Podpiirna opatfeni spocivaji taktéz ve vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,
vyuZiti asistenta pedagoga, vyuziti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumo¢nika Ceského
znakového jazyka, nebo piepisovatele pro neslySici a poskytovani vzdélavani nebo Skolskych

sluzeb v technicky ¢i stavebné upravenych prostorach.

Skolsky zdkon v §16 odst. 9 uvadi moznost zfizovat Skoly nebo ve Skolach tiidy, oddéleni
a studijni skupiny pro déti, zaky a studenty s mentalnim, té€lesnym, zrakovym nebo sluchovym
postizenim, zdvaznymi vadami fe€i, zdvaznymi vyvojovymi poruchami uceni, zavaznymi

vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem.

Vzdélavanim zaki se specialnimi vzdelavacimi potiebami a zakiti nadanych se blize

veénuje vyhlaska €. 27/2016 Sb., kterd upravuje pravidla vzdélavani déti, zakt a studenta (dale
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jen ,,zak*) se specialnimi vzdélavacimi potfebami, vzdélavani zakt uvedenych v §16 odst. 9

zakona a vzdelavani zakt nadanych.

Vyhlaska o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych
piihlizi ke vSem zalezitostem tykajicich se vzdélavani ditéte se zietelem na vék a stupeil vyvoje.

(Vyhlagka &. 27/2016 Sb.)

Vyhléaska dale uvadi, ze podpirna opati‘eni prvniho az patého stupné predstavuji ipravu
metod, organizace a hodnoceni vzdélavani. Podptrna opatfeni vypracovava skolské poradenské
zafizeni. Podplirna opatieni se poskytuji samostatné nebo v kombinaci riznych typl a stupiiii

v souladu se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zéka.

3.4 Vzdélavani déti se sluchovym postiZenim

Piedskolni vzdélavani je v Ceské republice zajistovano prostfednictvim matetskych skol,
specialné pedagogickych center a sttedisek rané péce. Specialné pedagogicka centra a stfediska
rané péce fadime do systému poradenskych sluzeb, kterd poskytuji odbornou pomoc osobam
se specialnimi potfebami, jejich rodindm i1 pedagogickym pracovnikim. (Souralovd, Langer,
2005)

Déti se sluchovym postizenim mohou v rdmeci individudlni integrace navstévovat béZznou
matefskou Skolu, nebo v ramci skupinové integrace navstévovat Skolu nebo ttidu ztizenou dle

§16 odst.9 Skolského zakona.

Podpiirna opati‘eni uvedena ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., vhodna pro déti se sluchovym

postizenim:

a) Individualni vzdélavaci plan vypracovava Skola na zakladé doporuceni skolského
poradenského zafizeni a zadosti zdkonného zastupce Zdka nebo zletilého Zaka. Je
soucasti dokumentace Zaka, vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu, je zavazny
a slouzi k zabezpeceni specialnich vzdélavacich potieb Z4ka. Individualni vzdélavaci
plan obsahuje informace o druhu a stupni podpirnych opatieni, identifikacni udaje
zaka, udaje o pedagogickych pracovnicich, upravach obsahu vzdélavani zika,
casovém a obsahovém rozvrZeni, upravach metod, forem vyuky a hodnoceni zika,

pfipadné Upravé vystupt ze vzdelavani Zaka, jméno pedagogického pracovnika
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b)

d)

Skolského poradenského zatizeni. V pribehu celého Skolniho roku lze individualni
plan upravovat ¢i doplnovat dle potieb zaka.

Asistent pedagoga poskytuje oporu pedagogickému pracovnikovi pii vzdélavani
zéka €1 zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami v rozsahu podplirného opatieni
formou pomoci pii organizovani a uskute¢iiovani vzdélavani, podpory aktivniho
zapojeni a samostatnosti zaka pfi ¢innostech v rdmci vzdélavani. Asistent pedagoga
se zamétuje na individualni podporu zaki pti dosahovani vzdélavacich cilt pii vyuce
a pii pfipravé na vyuku, vedeni zaka k co nejvyssi mife samostatnosti, vytvaieni
zakladl pracovnich, hygienickych a jinych navyki zaka, dale na podporu pedagoga
pii praci se skupinou zaku se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami, pomoc zakim pii
adaptaci na skolni prostedi a pomoc pti komunikaci se Zaky a zdkonnymi zéastupci

zaka.

Poskytovani podpiirnych opatifeni Zikovi pouzivajicimu jiny komunikacni
systém neZ mluvenou re¢, tzn. Ze Skola zajisti vzdélavani v komunikacnim systému

nejvhodnéj$im pro zaka, a také preferovaném zdkem.

Tlumoc¢nik ¢eského znakového jazyka je potiebny zejména pro zaky, kteti jsou
vzdélavani ve Skole, tfidé ¢i studijni skupiné, kde cesky znakovy jazyk neni
komunika¢nim systémem vSech ucastnikl procesu vzdélavani. Tlumoc¢nik provadi

vystizny pieklad obsahu sdéleni v komunika¢nim systému, ktery si zak zvolil.

Prepisovatel pro neslySici pfevadi mluvenou fe¢ do pisemné podoby v redlném Case
pro zaky, ktefi pii komunikaci upfednostiiuji mluveny €esky jazyk s oporou v psaném
textu a je-li vzdélavan ve Skole, tfidé ¢i studijni skupiné, kde mluveny cesky jazyk
s oporou v psaném textu neni komunika¢nim systémem vSech ucastnikli vzdélavaciho

rr

procesu, poskytuje mu skola moznost vyuzit piepisovatele pro neslySici.
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II. PRAKTICKA CAST

4 Pohled ucitelek materskych Skol na hru déti se sluchovym

postiZenim s vyuzitim sluchadel a kochleaArnim implantatem

4.1 Vymezeni cili vyzkumného Setfeni a popis vyzkumnych metod

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, zda se objevuji specifika a odliSnosti ve

hte déti se sluchovym postizenim s vyuzitim sluchadel nebo kochledrnim implantatem.

Dil¢i cile jsou zaméfeny na:
o Prozkoumani oblibenosti her u déti se sluchovym postiZzenim s vyuZitim sluchadel
/ kochlearnim implantatem.
o Zjisténi typickych znakl hry déti se sluchovym postizenim s vyuzitim sluchadel /
kochlearnim implantatem.
o Zjisténi komunikaénich systéml vyuzivanych détmi se sluchovym postiZenim

s vyuzitim sluchadel / kochledrnim implantatem pfi hie.

Praktickou ¢ast bakalafské prace tvoti popis realizované¢ho kvalitativniho vyzkumu.
Pro vlastni Setfeni byla zvolena nasledujici technika: rozhovor s uciteli/ uditelkami

materskych Skol

Kvalitativni vyzkum

Hendl (2005) definuje kvalitativni vyzkum jako proces sbéru dat, pii kterém je ziskan
hloubkovy pohled na zkoumany piipad a ktery je provadén piimo v terénu. Vyzkumnik si
obvykle ur¢i téma a zakladni vyzkumné otazky, které¢ vSak muze v pribéhu sbéru dat
modifikovat ¢i dopliovat.

Autor déle uvadi nejpouzivanéj$i metody kvalitativniho vyzkumu, mezi néz zahrnuje:
pozorovani, rozhovory, rozbor videozdznamu a rozbor dokumenti.

Svoboda (2012) povazuje kvalitativni vyzkum jako proces s holistickou povahou, coz
znamena, Ze jeho vysledky musime vnimat celostné, nelze je zkoumat rozdélené. Dale zminuje,
ze kvalitativni vyzkum je oproti kvantitativnimu méné ptesny a vysledky dat jsou vyjadiena

zejména slovy, ne Cisly.
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Rozhovor

Rozhovor neboli interview, patii dle Miovského (2006) mezi nejvyhodnéjsi, avSak
studie, je moderovano a ma urcity cil.

Pro vyzkum jsme zvolili polostrukturovany rozhovor s dvanacti pfipravenymi otazkami,
které jsme béhem rozhovoru dopliiovali o dalsi otazky, aby upiesnily nebo doplnily odpoveéd’
respondentt. Miovsky (2006) formuluje polostrukturovany rozhovor jako metodu, pii které je
zapotiebi dopfedu promyslet a specifikovat otazky, na které se budeme cilové skupiny ptat.
Vyhodou polostrukturovaného rozhovoru je moznost potfadi otdzek zaménovat, poptipadé

upravovat a dopliovat tak, abychom vytézili maximum informaci.

4.2 Sbér vyzkumnych dat

Kvalitativni vyzkum byl zaméfen na ziskani informaci z pohledu ucitelek matetskych
Skol na hru déti se sluchovym postiZzenim s vyuzitim sluchadel nebo kochledrnim implantatem
a zjisténim specifik ¢i odlisnosti ve hie. Dotazanych bylo 5 pedagozek z prostifedi matetskych
Skol, které jsou zkusené odbornice z oblasti, na niz se zaméfujeme. Rozhovor mi poskytly dveé
pedagozky, které pracuji v MS, ZS a SS pro sluchové postizené ve Valasském Meziti¢i. Kontakt
na respondentky jsem ziskala diky specidlnépedagogické praxi, kterou jsem u nich v zafizeni
vykonavala a také jsem se spolu s nimi UCastnila Letniho orientacniho tydnu pro déti se
sluchovym postiZzenim a jejich rodiny. Dalsi ochotné pedagozky, které mi poskytly rozhovor

pracuji v SS, ZS a MS pro sluchové postizené v Olomouci, kde jsem byla na naslechové praxi.

Rozhovory probihaly pii osobnim setkani, kdy jsem se seSla s pedagoZzkami v dobé
ranniho schazeni déti a v dobé odpoledniho odpocinku. Rozhovory probihaly individudlng.
Respondenti odpovidali formou volnych odpovédi, které jsem pisemné zaznamendvala.
V ramci rozhovoru jsem pokladala dopliujici otazky, které mé v pribéhu rozhovoru napadly a
rozvinuly odpovédi respondentli. Rozhovory byly uskutecnény v mésici tinoru 2020, v ¢asovém

rozpéti 30 - 60minut. Otazky k rozhovorim jsou uvedeny v ptiloze €. 1.
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4.3 Analyza rozhovort

o Prozkoumani oblibenosti her u déti se sluchovym postiZzenim s vyuzitim
sluchadel / kochlearnim implantatem.
Otazka €. 1: Jsou néjaké rozdily v oblibenosti her u déti se sluchadly a déti s kochlearnim
implantatem?
Respondenti se shodli, Ze rozdily v oblibenosti her u déti se sluchadly a déti
s kochlearnim implantatem se neobjevuji. AvSak doplnili, Ze oblibenost her u déti urcuje

spousta faktori, naptiklad: vek ditéte, vyzralost, pohlavi, rodinné prostiedi, sourozenci a dalsi.

Otazka ¢. 2: Které druhy her nejcastéji voli déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem?
Respondenti uvedli, ze déti se sluchadly i déti s kochlearnim implantatem nejcastéji voli
hry konstruktivni (kostky, lego, stavebnice), které patii mezi nejoblibenéjsi. Mezi dalsi
oblibeny druh her patii hry ndmétové, kdy si déti hraji na maminky, na tatinky, na kuchate a
podobné.
Jeden z respondentti dodal, Ze volba her déti pfi rannich spontannich hrach zavisi na
ditéti, které ptijde do tiidy prvni. Dité si vybere oblibenou hru a déti ptichazejici po ném, se k

nému Casto pridaji.

Otazka €. 3: Jaké druhy her se naopak u déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem
vyskytuji nejméne?

Od vétSiny respondentl jsme se dozveédé€li, Ze nejméné volenymi jsou hry s pravidly a
to jak u déti se sluchadly, tak u déti s kochlearnim implantatem. Détem déla problém pochopit
pravidla a dodrzovat je. Déti Casto pravidla nepochopi spravné, ob¢as podvadi, nebo si vymysli
vlastni pravidla, ktera jsou pro n€ jednodusi a pochopitelngjsi.

Mezi hry s pravidly fadime hry pohybové a hry didaktické. Pfi pohybovych hrach je
potieba zjednodusit pravidla, vysvétlit je a dbat na jejich dodrzovani. Naptiklad pii pohybové
hie ,,Rybicky, rybicky, rybafti jedou!* se déti Casto ,,rybate* chyti a obejmou ho, nez aby pted
nim utikaly. ,, Hry s pravidly jsou u deti se sluchovym postizenim béh na dlouhou trat. Je
dilezité hru, kterou je chceme naucit, casto opakovat a pokazdeé vysvetlovat pravidla hry.

U her s pravidly je dilezité dodat, ze zalezi vZdy na obtiznosti a pfitazlivosti hry pro déti.

Naptiklad hru s pravidly ,,Doprava‘, kde jde o dodrzovani provozu dle barev na semaforu, kdy
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se podle nich déti fidi, zda mohou jet nebo ne, déti pochopily bez problému. Na dodrzovani
téchto pravidel si déti potrpi a ostatni kamarady, ktefi ndhodou jedou na ¢ervenou, upozorni.

Do her didaktickych fadime rtizné stolni a spoledenské hry, napiiklad pexeso a Clovéce
nezlob se. Tyto hry si déti asto nevyberou samy, ale musime jim je nabidnout a zaujmout je
hrou. Kdyz uz déti hru hraji, déla jim problémy dodrzovani pravidel, stejné¢ jako u her
pohybovych. Respondenti radi, abychom pii didaktickych hrach vénovali pozornost predev§im
vysvétleni pravidel détem, poptipadé kdyz jsou pravidla pro déti slozitd, tak vymyslet
jednodussi, ktera déti snaze pochopi (napiiklad u pexesa zpocatku otoCit karty obrazkem
nahoru, tak aby déti hledaly dvojice obrazki, fixovaly si obrazky a pozd¢ji kdyz to bude pro
déti jednoduché, vyzkouset spravnou verzi — mit otocené obrazky smérem dolii a hledat dva
stejné obrazky pfi jednom tahu). Déle je tfeba zaméfit se na dodrzovani pravidel, bud’ se zapojit
do hry s détmi, nebo dohliZet na hru, aby déti pti hie neSvindlovaly.

Jeden z respondentii dodal, Ze u déti se sluchadly ani s kochledrnim implantdtem se
neobjevila hra na vojaky, nebo hry s pistolemi. Divodem je, jak uvedl respondent, Ze déti spolu

nechtéji soupefit a jsou rady za kazdého jedince, se kterym si mohou hrat.

Otazka ¢. 4: Objevuji se ve hie déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem néjaké
potize? Jmenujte druh hry a specifikujte potize.

Déti se sluchadly se nepotykaji se specifickymi obtiZzemi pii hfe. Respondenti se shodli,
Ze potize, které se u déti mohou objevit, nemusi souviset s protetickou pomiickou, ale naptiklad
s vyzralosti déti, jejich temperamentem, rodinnou vychovou, délkou pobytu v matetské skole a
s dalSimi Ciniteli. To stejné plati 1 pro déti s kochlearnim implantatem.

Avsak u déti se sluchovym postizenim, které vyuzivaji kochlearni implantét, se mohou
objevit problémy v komunikaci pii hie s ostatnimi kamarady, v disledku pozdéjsi implantace.
Déti si po implantaci teprve zacinaji vytvaret slovni zasobu a déla jim problém komunikovat

s vrstevniky, ktefi komunikuji pfedevSim oralné.

o Zjisténi typickych znaki hry déti se sluchovym postiZzenim s vyuZitim
sluchadel / kochlearnim implantatem.
Otazka ¢. 5: Jaké znaky hry se objevuji ve hie déti se sluchadly a déti s kochledrnim
implantatem? (napr. stereotypy, Zalovani, zaujeti hrou, samostatnost, vyber hry,...)
Jak je uvedeno predeslych odpovédich respondentd, tak mezi znaky typické pro déti se
sluchovym postizenim, kompenzovanym sluchadly ¢i kochlearnim implantitem, mizeme

zatadit: potiZe v porozuméni a problémy v pochopeni pravidel (viz otazka ¢. 4)
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Mezi dalsi typické znaky pro obé skupiny respondenti uvadi:

OdliSny zpisob komunikace — déti ¢asto komunikuji hlavné podle komunika¢niho
systému, ktery pouzivaji v rodin€. Nejlepsi pro dité je uceni se totalni komunikaci tak, at’ se
setkdva s co nejmenSim mnozstvim bariér v komunikaci s ostatnimi lidmi. Mezi détmi
v matetské Skole nastavd problém v komunikaci, kdyz déti upfednostiiuji jiny komunikacni
systém nez kamarad. Casto piekazky v komunikaci fesi pomoci gest, ukazovanim a mimikou,
ale ne vzdy to staci a musi pfijit na pomoc pani ucitelka. Proto si ¢asto déti pro hru vybiraji
kamarady, ktefi jsou na podobné vyvojové trovni a se kterymi se dorozumi bez problémti.

Zalovani — déti maji nékdy problémy komunikovat s kamarady, a proto je pro né
jednodussi jit za pani uditelkou, aby spor mezi nimi vyfedila. Casto Zaluji, kdyz citi
nespravedlnost. Naopak jeden z respondentii uvedl, ze déti, které si spolu hraji a komunikuji
pravidelng, tak si spory mezi sebou dokazi vytesit samy a nezaluji.

Stereotypy — jsou dalSim znakem, ktery mizeme pozorovat u déti se sluchovym
postizenim. Rady hraji poiad dokola hry, které znaji a chapou pravidla. Casto hraji hry, ke
kterym jsou vedeny z domaciho prostfedi. Kdyz si doma s ditétem rodie Casto hraji se
stavebnicemi, tak jeho nejoblibenéjsi hrou v matefské Skole jsou pravé hry konstruktivni. O
oblibé ve stereotypnosti muzeme hovofit i vrezimu dne, v prostfedi a lidech okolo.
Respondenti uvedli, ze kdyz se ve tfidé néco zméni, tak to déti znervoznuje, nez si na to
zvyknou. A kdyZ ptijdou do nového prostiedi, kde to déti neznaji, jsou jako ,klistata”, nepusti
pani uitelky z o¢i, nemaji potiebu poznavat néco nového a jsou nervozni.

Obtiznosti pfi uceni novych ¢innosti/her — u déti se sluchovym postizenim trva déle
naucit je né€emu novému. Déti maji problémy s pochopenim pravidel, také se soustfedénosti,
jelikoZ je nova hra nebavi, nechépou ji, tak jim chybi motivace k sousttedéni. Pravé proto maji
déti rady stereotypy a Cinnosti, které uz znaji.

Zaujeti hrou — kdyz se déti do hry pfili§ ponofi, tak se obCas stane, Ze se pocuraji.
Respondenti uvedli, Ze si mysli, Ze se dité se sluchovym postizenim vice ponoii do hry, kdyZ si
hraje samo, prave kvili sluchovému postizeni. Dité se pii hie uvolni, piestane se soustiedit na
zvuky okolo a soustfedi se pouze na hru, ¢asto si tak ani nev§imne, Ze ostatni déti uz hracky
uklizi, nebo Ze na né&j pani ucitelka mluvi.

Hluk — respondenti uvadéji, ze déti se sluchovym postizenim jsou az prekvapive hlucné.
I kdyz se déti domlouvaji mezi sebou pievazné znakovym jazykem a gesty, kdyZ se jim néco

nelibi, umi to dat pofadné nahlas védeét.
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Otazka €. 6: Pozorujete odliSnosti ve hie déti se sluchovym postizenim vzhledem k jejich typu,
stupni sluchové vady a kompenzaci protetiky?

Respondenti uvedli, Ze nezélezi na stupni sluchové vady, ale odliSnosti ve hie zavisi
predevsim na pfistupu rodiny, vzorech pro dite€, sourozencich, véku, délce pobytu v matetské
Skole, a také na individualni vybave¢ ditéte: osobnost, IQ, atd. Jeden z respondentii poznamenal,
ze rozdil se da pozorovat pii hie s Albi tuzkou. Déti, které maji leh¢i sluchovou ztratu, hra
s Albi tuzkou bavi, kdezto u déti, u kterych je sluchova ztrata velkd, miizeme pozorovat

problémy ¢i nezdjem o hru.

Otazka €. 7: Jsou, podle vaseho nazoru a vasich zkuSenosti, hry, které jsou pro déti se sluchadly
a déti s kochlearnim implantdtem vysloven¢ nevhodné nebo nebezpecné?

Z odpovédi respondentli vyplyva, ze pro déti se sluchadly a stejné tak i pro déti
s kochlearnim implantatem jsou nebezpecné hry pohybové z hlediska moznosti poskozeni
sluchadel ¢i vnéjsi ¢asti kochlearniho implantétu, stejné tak jsou pro déti rizikové hry micové.
Pokud vSak dodrzujeme zdkladni pravidla bezpecnosti, tak se nemusime, pohybovych ani
micovych her, bat a uz vlibec je nemusime omezovat, ¢i se jim vyhybat. Respondenti doplnili,
ze pohybovym i mi¢ovym hram piedchézi nauceni pravidel hry a pravidel bezpecnosti. Déle
uvadéji, ze pii hrach na détskych venkovnich prolézackach détem sundavaji sluchadla a tak je
tieba jesté vice dbat na bezpecnost a dozor déti pfi hie na priilezkach, kdyZ détem chybi zpétna
sluchové vazba.

Ptala jsem se respondentt, jestli v 1ét€ provozuji 1 na Skolni zahrad€ hry s vodou, bylo
mi feCeno, Ze ano, Ze vétSina kochlearnich implantatu je jiz vodéodolna a sluchadla détem
sundaji. Z toho usuzuji, Ze vodni hry jsou bezpecné pro déti se sluchadly i s kochlearnim
implantatem v piipad¢, Ze jim bude pfedchazet kontrola kochlearnich implantatu a sundani

sluchadel détem.

o Zjisténi komunikac¢nich systému vyuzZivanych détmi se sluchovym
postiZenim s vyuZitim sluchadel / kochlearnim implantatem p¥i hie.
Otazka €. 8: Ovliviuji sluchové protetika déti volbu spoluhrace? (Vybira si dite spoluhrdce se
stejnou kompenzacni pomiickou, nebo ta na hru déti nema vliv.)
Dotazani respondenti uvadi, ze sluchova protetika nemaji vliv na volbu spoluhrace,
upiesiiuji, Ze déti si vybiraji spoluhrace pro hru spiSe intelektualné, podle vyzralosti, tak at’ jsou

na pfiblizné stejné Grovni hry a mysleni.
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Otazka €. 9: Jak spolu déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem komunikuji pii hie?

Respondenti uvadi, ze déti se sluchadly i déti s kochlearnim implantatem vyuzivaji
predevsim znakovy jazyk, oralni fe¢, gesta, dotyky, mimiku.

Se zamétenim piimo na dané skupiny se shoduji, Ze je to individualni. Nejde fict, Ze by
déti s kochlearnim implantatem vice uzivaly oralni fe¢ a déti se sluchadly vice znakovy jazyk
nebo naopak. Respondenti poznamenavaji, ze zalezi predev§im na komunikaci v rodinném
prostiedi, také kolik je ditéti let, jak dlouho jiz navstévuji matetskou Skolu, na jaké je Grovni.

VSsichni dotdzani respondenti se shodli, Ze kdyby se méla charakterizovat komunikace
déti se sluchadly i s kochlearnim implantatem obecné a celistvé, dala by se rozlisit spiSe podle
véku déti, kdy uvadeéji, ze malé déti spiSe vyuzivaji gesta, mimiku a znak, kdezto dité

v predskolnim véku vice vyuziva oralni fe¢ doplnénou znakem.

Otazka €. 10: Méni déti se sluchadly a déti s kochledrnim implantatem zptsob komunikace
podle toho, s kym si hraji?

Zde se ndzory respondentli diametralné odlisuji. Tti respondenti uvedli, Ze déti se sluchadly
1 déti s kochledrnim implantdtem méni zptisob komunikace podle toho, s kym si hraji. Déti,
které jsou zkuSenéjsi se podtizuji v komunikanim systému kamaradam, kteti jesté nemaji tolik
zkuSenosti a védomosti a nedokézou se ptizpusobit.

Dva respondenti naopak uvedli, Ze déti se sluchovymi protetiky nedokaZou ménit zpiisob

komunikace se spoluhracem.

Otazka €. 11: Maji déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem problémy v komunikaci
pfi spontanni hie?

Respondenti uvadéji, ze opét zalezi na véku ditéte, také jak dlouho uz vyuziva sluchova
protetika a jak se s nimi dit¢ dokaze szit.

U déti se sluchadly nastavd problém v komunikaci, kdyZ nechtéji sluchadla nosit,
pfedevsim u déti z neslySicich rodin, se tak dostatecn€ nerozviji ordlni fe€ a ostatni déti, které
komunikuji pfedev§im oralni feci, tak maji né¢kdy problém se s kamaradem domluvit.

U déti s kochlearnim implantatem pak zélezi na dobé implantace, jestli byl kochledrni
implantat implantovan vcas, nebo az v pozdéjsim véku. Naptiklad dite, kterému byl kochlearni
implantat implantovan az ve véku 4 let, komunikuje prostfednictvim znakového jazyka a gesty.
Oralni fe¢ je pro néj novy zpliisob komunikace, ktery se musi teprve naucit.

Pro obé¢ skupiny vSak plati, Ze si déti veétSinou dokazi poradit a vystaci si v dorozumeni

pii hie s gesty a mimikou.
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Otazka €. 12: Napadaji vas informace, které zde nezaznély a chtél/a byste je doplnit?

Nekteti z respondentt uvedli, Ze nejvice zélezi na dobé, kdy byla sluchova vada zjisténa
a kdy se zacalo pracovat na jeji kompenzaci. Podle véku, kdy byla poskytnuta sluchadla nebo
implantovan kochlearni implantat, se odviji rozvoj komunikace a také vyvoj hry, jeji
rozmanitost a spoluprace s kamarady.

Déle doplnili, ze velkou roli pii rozvoji komunikace a hry hraje pravé rodina a rozvoj
ditéte v domacim prostredi, kde dité¢ travi nejvice Casu. Pro déti, které se uci oralni fec, je to
hodné tézké a praveé rodina, tvoii velky dil na pokroku ditéte, zaroven s praci pani ucitelek
v matetské skole.

Respondenti uvedli, Ze vzdy je nutné nahliZet na dit¢ individualn€ jako na osobnost,
kterou ovliviiuje spousta Cinitell. Shodli se, ze je t€Zké srovnavat déti, dle kompenzacnich
pomticek, protoze kazdé dité je jiné, a i kdyz uziva stejnou protetickou pomucku, tak mtze
preferovat rizny komunikaéni systém, odlisné se projevovat, miize byt extravert nebo introvert,

a to ovlivni i zptisob hry.
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4.4 Zavéry vyzkumného Setieni

Na zékladé¢ uskutecnénych rozhovort, které probehly s pedagogickymi odborniky z dané

oblasti, dokazeme odpovédét na cile urené ve vyzkumné Casti.

Jednim z dil¢ich cila bylo zjistit, jaka je oblibenost her u déti se sluchovym postizenim
s vyuzitim sluchadel ¢i kochlearnim implantdtem. Z odpovédi respondentd jsme se dozvédeli,
ze déti ovlivituje pfi vybéru a oblibenosti her spiSe sluchové postizeni jako takové, nikoliv druh
protetické pomiicky. Respondenti se shodli, Ze mezi nejoblibenéjsi hry déti se sluchovym
postizenim patii hry konstruktivni a namétové. Naopak nejmensi popularité, u déti se
sluchovym postizenim, se dostdva hram s pravidly, mezi néz patii hry pohybové a didaktické.
Hry s pravidly je mnohdy potieba zjednodusit a vicekrat détem vysvétlit, aby je déti pochopily
a chtély hrat.

Dalsi dil¢i cil se zaméfoval na zjisténi typickych znakd hry u déti se sluchovym
postizenim s kompenzaci sluchadly a déti se sluchovym postizenim s kompenzaci kochledrnim
implantatem. Odpovédi respondentii ndm ptibliZily znaky hry u déti se sluchovym postiZzenim,
které jsou typickée jak u déti se sluchadly, tak u déti s kochledrnim implantatem. MiiZeme tak
strucné tict, Ze znaky hry jsou pro ob¢ skupiny shodné. Patfi mezi né: potize v porozuméni,
s tim souvisejici problémy v pochopeni pravidel, odlisny zptisob komunikace pii hie, zalovani,
stereotypy, tézkosti pti uceni novych Cinnosti/her, zvySené zaujeti hrou a hlu¢nost déti pti hte.
Na otazku, které hry mohou byt nebezpetné pro déti se sluchadly a déti s kochledrnim
implantatem jsme se z odpovédi respondentti dozvédé€li, ze z hlediska moznosti poskozeni
sluchadel a kochlearniho implantatu to jsou hry pohybové, micové a hry na venkovnich

prolézackach.

Posledni z dil¢ich cilii se zabyval zjisténim komunikaénich systémt, vyuzivanych détmi
se sluchovym postizenim s vyuzitim sluchadel ¢i kochledrnim implantatem pii hie. Dotazani
respondenti uvedli, Ze déti se sluchadly i kochlearnim implantatem vyuZzivaji predevsim gesta,
doteky, mimiku, znakovy jazyk a ordlni fec. Velkou roli zde hraje doba, kdy se pfislo na
sluchové postizeni ditéte, a také kdy dité¢ dostalo sluchadla, nebo mu byl implantovan
kochlearni implantat. Dale z odpovédi respondentii miizeme rozdélit zplisob komunikace dle

veéku déti. Déti ve ve€ku 3-4 let vétSinou vyuzivaji gest, mimiky a znakl, kdezto dité
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ptredskolniho véku zacina vice vyuzivat oralni fe¢ doplnénou znakem. Ur¢eni komunikacniho
systému, ktery prevazuje u déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem, je velice obtizné,
jelikoz kazdé dité je osobnost, kazdé je jiné a u kazdého se na sluchovou vadu pfislo v jinou

dobu a tim padem i intervence zapocala v jiném véku.

Rozdily, které se v této oblasti objevuji: U ditéte, které vyrasta v neslysici rodin€ a nechce
nosit sluchadla, se nerozviji ordlni fe¢ a kdyz na n¢j mluvi kamaradi, ktefi oralni fe¢ pouZzivaji,
tak jim nerozumi. U ditéte se sluchovym postizenim s kochlearnim implantatem velice zalezi
na veéku, kdy byl kochledrni implantat implantovan, napiiklad dité, které podstoupilo implantaci
az v obdobi 4 let véku, komunikuje prostfednictvim znakového jazyka a gesty. Oralni fe€ je pro
néj cizi jazyk, ktery se musi zacit ucit od zacatku, krok za krokem. Pro obé€ skupiny vSak plati,

Ze pti hie si vétSina déti vystaci s gesty, ukazovanim a mimikou.

Hlavnim cilem vyzkumného projektu bylo zjistit, zda se objevuji specifika a odlisnosti
ve hie déti se sluchovym postizenim s vyuZzitim sluchadel / kochlearnim implantatem, ¢i
nikoliv. K dosazeni odpovédi na tento hlavni cil nas vedly dil¢i cile, které jsme jiz zodpovedéli.
Diky nim lze konstatovat, ze ve hie déti se sluchovym postizenim, s vyuzitim sluchadel ¢i

kochlearnim implantatem, se neobjevuji vyrazna specifika ¢i odli$nosti.
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Z7.avér

Hra je nejdilezitéjsi ¢innosti déti v prfedSkolnim veku, a proto jsme se rozhodli vénovat se
ji vnasi praci. Hra je dulezitd pro vSechny déti, at’ uz déti intaktni, ¢i se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Kazdé dit€ ma v sob¢ potiebu hrat si a diky hie rozvijet svou osobnost.

My jsme se v této bakalafské praci zaméfili na hru déti se sluchovym postizenim.

Ackoliv se o tématu hra déti se sluchovym postizenim pise v dosti pracich, malo kde jde
dohledat zaméteni na hru déti dle sluchovych protetik. Proto nam pfislo zajimavé zaméfit se na
hru déti se sluchovym postizenim se sluchadly a s kochlearnim implantatem a zjistit, zda se pii

hte objevuji specifika pro danou skupinu, ¢i néjaké odliSnosti ve hre.

Bakalatska prace snazvem Hra ditete se sluchovym postizenim predskolniho véku
obsahuje tfi teoretické kapitoly s tadou podkapitol a jednu kapitolu, kterd se zabyva
vyzkumnym Setfenim neboli pohledem ucitelek matefskych Skol na hru déti se sluchovym

postiZzenim s vyuzitim sluchadel a kochledrnim implantatem.

Prvni kapitola této prace nam definuje hru, jeji vlastnosti, znaky a druhy. Davd nam
moznost nahlédnout do svéta hry a pokusit se ho pochopit. UmoZnuje zjistit, proc¢ si dité rado
hraje, co mu hra dava a s ¢im mu pomaha. Také ndm nabizi uvédoméni, ze hra je nedilnou
soucasti détského poznani a provazi nas cely Zivot. Diky hie se neustdle u¢ime, poznavame,

rozvijime a hra neodmyslitelné patti do Zivota kazdého z nas.

Nésledné jsme se zaméfili na kapitolu sluchu a sluchového postizeni, pfesnéji na

terminologii, klasifikaci sluchovych vad podle n¢kolika kritérii a na sluchova protetika.

Posledni kapitola teoretické casti nahlizi na predSkolni vzdélavani déti se sluchovym
postizenim dle aktudlné platné legislativy z pohledu Skolského zédkona, vyhlasky o vzdélavani
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami v aktualnim znéni a rdmcového vzdélavaciho

programu pro piedskolni vzdélavani.

Ve c¢tvrté kapitole je zpracovana praktickd ¢ast zaméfena na kvalitativni vyzkum, ktery

prob&hl metodou polostrukturovaného rozhovoru s péti pedagozkami v matefskych skolach.
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Z analyzy odpovédi péti odbornic z oboru vyplynulo, Ze se pii hite déti se sluchovym postizenim

se sluchadly a s kochlearnim implantatem neobjevuji velké odli$nosti ¢i specifika.

Vypracovanim této prace jsme zjistili, ze specifika a odlisSnosti ve hie déti se sluchovym
postizenim se sluchadly a kochledrnim implantatem nejsou tak velké, aby bylo potieba

pfizptsobovat détem hru dle sluchovych protetik.
Vétime, ze bakalarska prace poskytuje uziteCné informace predevSim zacinajicim

pedagogliim, vénujicim se dané skupiné déti a mize se stat inspiraci pro dalsi podobn¢ zamérené

studie.
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Ptiloha ¢. 1: Otazky k rozhovoru

Otazky k rozhovorim:

1.

10.

Jsou néjaké rozdily v oblibenosti her u déti se sluchadly a déti s kochlearnim

implantatem?

Které¢ druhy her nejcastéji voli déti se sluchadly a déti s kochlearnim

implantatem?

Jaké druhy her se naopak u déti se sluchadly a déti s kochledrnim implantatem

vyskytuji nejméné?

Objevuji se v hie déti se sluchadly a déti s kochledrnim implantatem néjaké
potize? Jmenujte druh hry a specifikujte potize. (pravidla, soustfedénost,

komunikace, ...)

Jaké znaky hry se objevuji ve hie déti se sluchadly a déti s kochledrnim

implantatem? (napr. stereotypy, zalovani, zaujeti hrou, samostatnost, vyber hry,

)

Pozorujete odlisnosti ve hie déti se sluchovym postiZenim vzhledem k jejich
typu, stupni sluchové vady a kompenzaci protetiky? (¢im je vada horsi, tim je

hra jednodussi, dité si hraje predevsim samo, ...)

Jsou, podle vaSeho nazoru a vaSich zkuSenosti, hry, které jsou pro déti se

sluchadly a déti se sluchadly vyslovené nevhodné nebo nebezpecné?

Ovliviiyji sluchové protetika déti volbu spoluhrace? (Vybira si dité spoluhrdce

se stejnou kompenzacni pomiickou, nebo ta na hru déti nema vliv.)

Jak spolu déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem komunikuji pfi hie?

Meéni déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem zptsob komunikace

podle toho, s kym si hraji?



11. Maji déti se sluchadly a déti s kochlearnim implantatem problémy v komunikaci

pii spontanni hie?

12. Napadaji vas informace, které zde nezaznély a chtél/a byste je doplnit?
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