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Uvod

V soucasné multikulturni spolecnosti je problematika vzdélavani zakl s odlisSnym
matefskym jazykem stale vice aktualni. Zejména v poslednim roce se v souvislosti s migraéni
vinou z Ukrajiny Ceské Skoly musely za relativné kratké ¢asové obdobi vyrovnat s velkym
poctem zaku s odliSnym matetskym jazykem ve svych tiidach. Podnétem pro sepsani této prace
pro nas byla zvédavost, jak vyuku v odliSném matetském jazyce zvladaji zaci prvni ttidy.

Hlavnim cilem diplomové prace je popsat specifika vyuky prvopocatecniho ¢teni a psani
u zaka s odliSnym matefskym jazykem. Z hlavniho cile vychazi tfi cile dil¢i. Prvnim dil¢im
cilem je popsat zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u zéka s odliSnym matefskym jazykem
ve vztahu K nacviku ¢teni a psani. Druhym dil¢im cilem je zjistit, které metody a strategie
vyuky jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani u zéka s odliSnym matefskym jazykem. Tietim
dil¢im cilem je zjistit, jaké organizacni formy a didaktické prostiedky jsou efektivni pro nacvik
¢teni a psani u zaka s odliSnym matetskym jazykem.

Nase prace je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Teoretickd cast v péti
kapitolach vymezuje danou problematiku. V prvni kapitole se vénujeme prvopocateénimu ¢teni
a psani z pohledu kurikula a gramotnosti. Ve druhé kapitole popisujeme soucasnou vyuku
prvopocatecniho cteni a psani v jejich metodach. Tieti kapitolu tvofi charakteristika Zaka
mlad$iho Skolniho veéku s diirazem na vyvoj v oblasti ¢teni a psani. Ve cCtvrté kapitole
popisujeme ucitele elementaristu a jeho roli v prvnim ro¢niku zakladni Skoly. V paté kapitole
se vénujeme inkluzi zakt s odlisnym matefskym jazykem v Ceskych Skolach. Vzhledem
K omezenému mnozstvi vyzkumi provedenych v ramci naseho tématu vychazime zejména
Z teoretickych zdroju.

V empirické ¢asti volime cestu kvalitativniho vyzkumu. Prostfednictvim ptipadové
studie zakyné s odliSnym matetskym jazykem v prvni tfid¢ zakladni Skoly zkoumame specifika
vyuky prvopocatecniho Cteni a psani u zakd s odlisSnym mateiskym jazykem. Metodami naSeho
vyzkumu jsou pozorovani zakyné v ramci hodin ¢eského jazyka, rozhovor s tiidni ucitelkou
zékyn¢ a dotaznik pro rodice zakyn¢.

Ptfi analyze sesbiranych dat se zameéfujeme na dovednosti zdkyné v ramci
prvopocate¢niho Cteni a psani, vliv komunikace na rozvoj téchto dovednosti a organizaci

vyucovaci hodiny z hlediska efektivity pro nacvik ¢teni a psani.



|. Teoreticka c¢ast

1. Prvopocatecni Cteni a psani

Tato kapitola je zaméfena na specifika prvopocateéniho ¢teni a psani. V Gvodu se zabyva
ukotvenim prvopocatecniho ¢teni a psani v ramci kurikularnich dokumentti. Nasledné se vénuje
vymezeni pojmu gramotnost, zejména pak Ctenaiské gramotnosti. Piedstavuje vyzkumy, které

se zabyvaji Ctendi'skymi strategiemi vyuzivanymi na prvnim stupni zakladni skoly.

1.1. Kurikularni ukotveni prvopocatecniho ¢teni a psani

Od roku 2004 se do ceského vzdelavaciho systému zacaly zatazovat nové kurikularni
dokumenty, které jsou jak na Grovni statni, tak na urovni skolni. (Toman, 2007). Ve skolnim
roce 2007/2008 se poprvé v Ceské republice zadalo vyucovat v 1. a 6. roéniku zakladnich kol
podle nového kurikularniho dokumentu. Timto dokumentem byl Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani, dale jen RVP ZV (Fasnerova, 2018). Zména byla realizovana v ramci
Skolské reformy, ktera byla pfipravovana uciteli v souladu s mezinarodni politikou Evropské
unie. Do tohoto momentu se zejména na 1. stupni ZS vyucovalo dle ¥ rtiznych programal,
kterymi byly zakladni §kola, narodni $kola a obecna Skola (Fasnerova, 2018).

Ramcovy vzdélavaci program predstavuje pocatecni vzdelavani Vv systému
kurikularnich dokumentt jako celek na urovni statni. Na této urovni jsou jednotlivé faze
vzdélavani vymezeny zvlast jako predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Jednotlivé Skolni
instituce si na zakladé smérnic obsazenych v Ramcovém vzdelavacim programu dale vytvari
své Skolni vzdélavaci programy (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021).
»Ramcové vzdeélavaci programy i Skolni vzdélavaci programy jsou verejné dokumenty pristupné
pro pedagogickou i nepedagogickou verejnost.” (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, 2021, s. 5).

U¢ivo prvopocateéniho ¢teni a psani je v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani ukotveno vramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.
Ve vychovné vzdélavacim procesu ma tato oblast stézejni postaveni. ,, Dobra urover jazykové
kultury patri k podstatnym znakum vseobecné vyspélosti absolventa zakladniho vzdélavani.
Jazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje
zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umozZnuji spravné vnimat riiznd jazykova
sdeleni, rozumét jim, vhodné se vyjadrovat a ucinné uplatiovat i prosazovat vysledky svého

poznavani.“ (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021, s. 16). Vzd¢lavaci



oblast Jazyk ajazykovd komunikace se dile déli na tfi vzdélavaci obory: Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. V ramci téchto vzdélavacich obori je vzdélavaci
obsah délen do dvou obdobi. Ucivo pro 1.-3. ro¢nik zékladni §koly je zahrnuto v prvnim obdobi.
Ucivo pro 4.-5. rocnik tvofi druhé obdobi. Zavérecné vystupy z kazdého obdobi jsou
formulovéany jako ocekévané vystupy z pohledu zdka ve smyslu uplatnéni osvojeného uciva
v praktickém Zivotd. Doporutené u¢ivo RVP ZV se zahrnutim do SVP stiva zavaznym
(Fasnerova, 2018).

Vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura se déli do tfi slozek: komunikaéni a slohova
vychova, jazykova vychova a literarni vychova. V 1. ro¢niku zakladni Skoly se ovSem cesky
jazyk vyucuje jako komplexni celek a jednotlivé vyucovaci hodiny se tedy striktné ned¢€li podle
zminénych slozek (Fasnerova, 2018).

V ramci jednotlivych vyucovacich hodin se vyuka dé€li na ¢ast ¢teni, procvicovani
grafomotorickych znakd a nésledné¢ néacvik psani. Duraz je kladen na rozvijeni Ctenaiské
a pisarské gramotnosti a jeji nadsledné zdokonalovani. Prostfednictvim gramotnosti si zak
postupné vytvaii postoj ke Ctenafstvi. Kompetence ke ¢teni a psani jsou nezbytnou soucasti
mezipfedmétovych vztaht. Zak se bez nich neobejde v zadném vyuovacim predmétu na
zékladni Skole a zejména pro budouci zivot a uplatnéni v ném je prvopocatecni Cteni a psani
nepostradatelnou soucasti skolniho vzdélavani (Fasnerova, 2018).

Pro vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace byla v ramci RVP ZV stanovena
casova dotace 33 hodiny tydné pro vSechny ro¢niky 1. stupné zakladnich Skol. V 1. ro€niku
zékladnich Skol je matetskému jazyku vénovano 9 hodiny tydné, coz vychazi zhruba na
2 vyuc€ovaci hodiny kazdy den. S pfibyvajicimi ro¢niky pocet hodin ¢eského jazyka postupné
klesa. RVP ZV ovSem stanovuje 16 disponibilnich hodin za tyden pro 1.-5. ro¢nik, které je

mozno vyuzit v kterémkoliv roéniku pro vyuku ¢eského jazyka (Fasnerova, 2018).

1.2. Gramotnost

Pojem gramotnost je Vv plivodnim vyznamu slova spojovan s dovednostmi cCteni, psani
a pocitani. Schopnost ovladat tyto dovednosti je prostiedkem a podminkou uspéchu v mnoha
aspektech lidského Zivota. RozSifovani gramotnosti mezi lidmi a postupné zvySovani jeji
urovné umozinuje jedinci aktivné se podilet na déni ve spole¢nosti, tvoii dobry zéklad prosperity
V osobnim Zivoté a prispiva tak k prosperité celé spolecnosti. Pro uspésné zaclenéni jedince do
spolecnosti je nezbytné osvojit si znalosti a dovednosti, které jsou stanovovany rozborem potieb

spolecnosti (Najvarova, 2008).



Pedagogicky slovnik vymezuje gramotnost jako ,, komplex védomosti a dovednosti
Jjedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi
(napr. zeleznicni jizdni rad, navod k uzivani léku). Jde o dovednosti nejen ctenarské, tj. umet
texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace
obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctendiskd gramotnost je povazovina za soucast
funkcni gramotnosti““ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 42).

Gramotnost se vyznacuje svoji komplexnosti, kterd spociva v jejim vlivu na vsechny
oblasti lidského zivota. Dle jednotlivych oboru je gramotnost nasledné charakterizovana
privlastkem, ktery dany obor oznacuje (Najvarova, 2008).

Pro tcely této prace je zdsadni gramotnost Ctenarska.

1.2.1.Ctenai'ska gramotnost

Ctenatska gramotnost je podskupinou gramotnosti funkéni, ktera se V nej§irsim slova
smyslu vyznacuje schopnosti komunikovat. Pokud ¢lovék dokaze pracovat s texty, které pro
vyjadfeni hlavni mySlenky vyzaduji mySlenkové operace na kvalitativné vyssi urovni, byva
takovy ¢loveék povazovan za funkéné gramotného (Najvarova, 2008).

Pojem Ctenarska gramotnost se v ceském prostiedi pouziva od 90. let 20. stoleti, kdy se
K nam dostal ze zahrani¢i diky mezinarodnim vyzkumim ¢tenaiské gramotnosti, kterymi jsou
napi. PISA, PIRLS atd. V ramci téchto vyzkumu je ¢tenafska gramotnost definovana jako
,,schopnost porozumét psanému textu, zabyvat se jim, premyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni
viastnich cilu, k rozvoji viastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti*“
(Paleckova, Tomasek, Basl, 2010, s. 12).

Ctenafskd gramotnost je vice nez pouhé Gteni a psani textd a plocha interpretace
informaci, které jsou v textu obsazeny. Jedna se o slozity proces, jehoz vysledkem je
porozuméni psanému textu a jeho uzivani. Pfemysleni o textu rozviji védomosti jedince,
pfispiva k aktivnimu zaclenéni jedince do spolecnosti a V neposledni fadé pisobi ¢teni také jako
forma zabavy (Prochézkova, 2006).

Po ukonceni zakladni povinné dochazky by méli Zaci bezpecné ovladat Ctenarskeé
dovednosti a mit je dobie upevnéné. Rozvijet u zakl ¢tenairskou gramotnost a v raném obdobi
Skolni dochazky vytvaret ctenatfské dovednosti a ndvyky je tedy jeden z hlavnich cili vychovné
vzdélavaciho procesu na zdkladni Skole. Pfi studiu vysSich vzdélavacich stupiiti dochazi
k rozvoji naro¢néjSich ¢tenarskych dovednosti, jejichZz piedpokladem je rozvinuté abstraktni

mysleni (Altmanova, 2011).
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Zvladnuti dovednosti éteni je podminéno aktivitou étenafe zaloZenou na mysleni. Cteni
je ¢innosti naro¢nou, jelikoz se nejednd o vrozenou funkci mozku, ktera by byla lidem déna
geneticky. Cteni vyZzaduje vysokou miru trp&livosti a schopnosti soustfedit se po dostateéné
dlouhou dobu. Nejen ucitel vytvaii vhodné podminky pro ¢teni. Podpora ¢tenafstvi by méla
zadit uz od narozeni ditéte v jeho roding. Skola dale navazuje na zaklady, které dité ve vztahu
ke ¢teni ma. Opravdovy rozvoj Ctenarfské gramotnosti vSak nastava az ve chvili, kdy se dité
stava Ctenafem piibéhti a dokaze se do nich zacist. Nejen v ¢eském jazyce, ale i ve
vSech ostatnich Skolnich pfedmétech by méli ucitelé podporovat ¢teni zakl prostfednictvim

oborovych textl, které jsou priméiené ¢tenarskym dovednostem zakia (Altmanova, 2011).

1.3. Ctenai'ska kompetence a ¢tenaiské strategie

Ctenatskou kompetenci Ize vysvétlit jako uceleny soubor kompetenci, které se skladaji
z dovednosti ¢teni, kompetence Cist s porozuménim rizné€ obtizné texty a kompetence Cist texty
literarni. Utvareni ctenaiské kompetence je proces dlouhodoby a zahrnuje také zajmy a potieby
Ctenate, zivotni a ¢tenaiské zkuSenosti, hodnoty, literarni vkus a vzdélanost v oblasti literatury
(Lederbuchova, 2004; Svrékova, 2011).

Ctenaiské strategie 1ze charakterizovat jako postupy, diky kterym lze dosahnout lepsimu
porozuméni textu a zvysuji uroven &tenafské kompetence. ,, Ctendi'ské strategie jsou védomé
a cilené pokusy kontrolovat a modifikovat ctendrovo dekodovani textu, porozumeéni jednotlivym
sloviim a celému textu* (Afflerbach, Pearson, Paris, 2008).

Rozvoj ¢tenéiskych strategii pati ke konkrétnim cilim vyuky ¢teni na prvnim stupni
zakladni Skoly. Za ptedpokladu, Ze budou pouzity vhodné postupy, lze rozvijet ctenaiské
strategie uz v predchazejicim obdobi. Ctenafské strategie umoziuji Gtenafi pochopit obsah
textu, zamyslet se nad tim a tvofit texty vlastni. Prostfednictvim vhodné zvolenych
metodickych postupti 1ze u déti probudit zajem o Cteni, coz je nejlepSim piedpokladem pro

rozvoj ¢tenarské gramotnosti (Wildova et al., 2019).

1.3.1.Klasifikace ¢tenarskych strategii

Ctenafské strategie lze tiidit podle riiznych kritérii. D&leni podle stylu uéeni a typu &teni
pro tuto praci vhodné neni, jelikoz zéaci v prvni tfidé se teprve uci Cist a s textem samostatné
nepracuji. Pro ucely této prace je tedy nejvhodnéjsi klasifikace podle faze étenaiského procesu,
kam spada klasifikace od L. Whitcrofta (2010), ktera uvadi deset zakladnich ¢étenatskych

strategii, které ¢tenaii napomahaji textu porozumét. Kazdou z nich je mozné podle jeji povahy
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zapojit pred zacatkem Cteni, v pritbéhu ¢teni nebo po ukonceni ¢teni. Nékteré z nich je ovSem

mozné pouzit ve vice fazich. Jedna se 0 tyto strategie:

Hledani souvislosti — zak si uvédomuje souvislosti textu s tim, co uz zna

Kladeni otazek — zak si klade otazky k textu v jakékoliv fazi cteni

Vytvateni vizudlnich a jinych smyslovych pfedstav — zdk si na zdklad€é své
predstavivosti a fantazie vytvari vlastni predstavy o informacich z textu

Usuzovani — zak hleda skryté vyznamy

a nepodstatné informace

Syntéza — zak spojuje informace nové S predchozimi znalostmi a zkusenostmi
Sledovani porozuméni — zak vtextu nachazi potfebné informace, kontroluje
porozumeéni textu

Piedvidani —zak odhaduje dalsi vyvoj na zakladé informaci i skrytych vyznamu
Shrnovani — zak shrnuje vSechny zjisténé informace

Hodnoceni — zak po pieéteni textu hodnoti jeho obsah i formu

Tomkinsonova (2006) uvadi osm ¢tenaiskych strategii. Nékteré z nich se s predchozi

klasifikaci shoduji. Jedna se o:

Propojovani informaci — Zak vyvozuje, zobeciiuje, hled4a vyznam
Ptedpovidani

Vytvafeni mentalnich obrazl

Kladeni otazek

Identifikace hlavnich myslenek — zak vybira dilezita fakta
Vytvafeni souhrni

Kontrolovani

Hodnoceni

Najvarova (2010) ve své studii prezentuje vysledky vyzkumu ¢tenéiskych strategii zaka

prvniho stupné zékladnich Skol. Vyzkum probihal ve Skolnim roce 2005/2006 u zakt 5. ro¢niku

ve dvou fazich. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak zaci pracuji s textem, uroven jejich usp&snosti

a co ovliviluje jejich vysledek. Kvalitativniho vyzkumu se ucastnilo 279 zakid ze 14 tfid,

kvantitativniho 22 zaka (12 divek a 10 chlapct), ktefi v testu ctendiské gramotnosti dopadli

bud’ nejlépe, nebo nejhire. Zminéni Zaci dostali 6 text (nesouvisly text, souvisly text, navod

apod.) s rozlicnymi dopliujicimi tkoly, na které odpovidali. Pti pozorovani se vyuzilo in-akéni

metody verbalizace, to znamend, Ze zak v pribéhu plnéni kol uvazuje nahlas. Kazdy tkol
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doplnovaly otazky sméfujici k hlubSim souvislostem. Na zékladé polostrukturovaného
rozhovoru se zjistovalo, jaky ma zak postoj ke ¢teni, jak se z textu uci a jak s nim pracuje.
Ctenai'ské strategie vyuzivali Gastdji Gsp&snéjsi zaci. Casto vyuzivali Gtenafské strategie
shrnovani, identifikace hlavnich myslenek, Kkladeni otazek (vice nez polovina zaku).
Kontrolovani a hodnoceni vyuzivali vyrazné¢ méné (10 z 22 zakit). Méné uspésni Zaci si své
odpovédi nekontrolovali. Vyzkum prokazal, ze déti k pouzivani ¢tenéiskych dovednosti Skola
systematicky nevede a nepodporuje aktivni praci s textem. Ve Skolach se upfednostiuje
frontalni prace s textem nebo piedéitani (na ukor tichého &teni). Cteni ¥di predevsim ugitel, coz
rozvoji ¢tenaiskych gramotnosti ptili§ neprospiva. Aby se situace zlepsila, je potfeba zmény

Cinit systémové a planovite.
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2. Soucasna vyuka prvopocatecniho ¢teni a psani

Jak jiz z nazvu vyplyvéa, bude se tato kapitola vénovat sou¢asnym metodam ve vyuce ¢teni
a psani, které jsou dnes bézn¢ vyuzivané ve vyuce Cteni a psani v 1. tfidé povinné zakladni
dochazky. Podstatnou ¢ast kapitoly tvofi Ctenarské strategie jako prostfedek k rozvijeni

Ctenafské gramotnosti zaki.

2.1. Metody ve vyuce ¢teni a psani

V soucasné dobé¢ se klade diiraz na rozvoj kazdého zaka individualn€, podporovan je ptirozeny
rozvoj jeho intelektu, vrozenych schopnosti a dovednosti. Mezi ucitelem a zakem se jedna
0 vztah partnersky, ktery je zalozen na vzajemné ucté a spolupraci. Cteni by mél uéitel zakam
predkladat jako nepostradatelny prostfedek a dovednost v Zivoté kazdého ¢loveka (Fasnerova,
2012).

Jednotlivé konkrétni metody vyuzivané v nacviku pocatecniho cteni jsou

charakterizovany nize.

2.1.1. Metoda analyticko-synteticka

V padesatych letech dvacatého stoleti se u nas poprvé objevila analyticko-syntetickd metoda
Cteni, ktera se az do roku 1990 stala jedinou pozivanou metodou ¢teni. V roce 1952 byla
vypracovana ,,Prvni ¢itanka®, kterd byla nasledné doplnéna o ,,Zivou abecedu® a ,,Slabikai.
Od roku 1954 se tato ucebnice zacala pouzivat ve vSech nasich skolach a je hojné vyuzivana
dodnes (Wagnerova, 2000).

Podstatou analyticko-syntetické metody je skladani pismen do slabik a nasledné do
celych slov. Metoda je zaloZena na faktu, Ze esky pravopis je foneticky. VéEtsina slov v ceském
jazyce se Gte stejné, jako se piSe. Zaci se pii této metodé uéi Gist a zaroveii psat psaci formu
pismen. Prvnim krokem je analyza zvukové podoby slova, tedy rozklad slov na slabiky
a nasledné na hlasky. Opacnym procesem je syntéze, pii které zaci naopak skladaji hlasky do
slabik a slabiky do slov. Pti vyuce analyticko-syntetickou metodou se Zaci uc¢i poznavat zaroven
vSechny Ctyfi tvary pismen. Podstatnym prvkem je vyuziti rytmizace. Upeviiovani ¢teni slabik
je procesem dlouhodobym, z toho diivodu se u zaku objevuje snizeny zajem o Cteni, jehoz
dasledkem se ctenatsky vykon zakt zhorSuje (Wildova, 2005).

Nécvik Cteni analyticko-syntetickou metodou probiha ve tfech na sebe navazujicich
obdobich:

e Piedslabikafové obdobi — jazykova ptiprava zaktl na ¢teni

e Slabikafové obdobi — slabi¢né analyticky zplisob ¢teni
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e Poslabikafové obdobi — plynulé ¢teni slov, vét, textu

Predslabikafové obdobi nebo také jazykova piiprava zaka na Cteni je prvni etapou
nacviku ¢teni pomoci analyticko-syntetické metody. V této etapé je stézejni rozvijet
a zdokonalovat komunikaci zakl, a to pfedevSim formou didaktickych her prostiednictvim
spisovného jazyka. V této fazi je prvostupnovy ucitel jazykovym vzorem pro své zaky. Jeho
fe¢ by méla byt bez vady a méla by mit spravny rytmus a artikulaci. Prostiednictvim her
zalozenych na rozeznavani riznych zndmych i méné znadmych zvuki se rozviji fonematicky
sluch. Toto obdobi trva ptiblizné¢ 6-8 tydnl a je zaméteno piedevSim na rozvoj zrakové
a sluchové percepce, pravo-levou orientaci, orientaci v plose, hledani rozdilt a rozliSovani
figury a pozadi. VySe zminéna didakticka hra je také stézejnim prostiedkem rozvijeni dusevnich
procest, které jsou pro nacvik ¢teni dalezité (Kiivanek, Wildova, 1998; Fasnerova, 2018).

V této fazi si zaci osvojuji prvni zasobu pismen. Uéinnou didaktickou pomtickou v této
fazi nacviku Cteni jsou pismena ze skladaci abecedy, na kterych se Zaci u¢i chépat princip
analyzy a syntézy. Pfi seznamendi s pismeny a hlaskami by mélo byt zapojeno co nejvic smysli,
aby doslo k osvojeni tvaru pismen. Zaci pismena vidi, slysi, modeluji z modelovaci hmoty,
skladaji z kostek, vystfihuji z papiru.

Nacvik samotného ¢teni probiha nejprve na otevienych slabikach a vychdzi z mluvené
feci. Zak musi nejprve umét poznat prvni hlasku a nasledné k ni ptitadi grafickou podobu, tedy
pismeno. Stejnym zplUsobem postupuje u Cteni druhé hlasky, kterou je u otevienych slabik
samohlaska. Nasledné¢ Zak vyslovi ob¢ hlasky jako celou slabiku. Soucasné zak vidi a upeviuje
si grafickou podobu slabiky. Pro nacvik ¢teni je tento krok stézejni a v ptedslabikafovém
obdobi je tfeba se mu dostatecné vénovat. Pfi nacviku ¢teni slabik hrozi riziko mechanického
Cteni, které postupem casu Zaky demotivuje a nudi. Mechanickému ¢teni je mozné se vyhnout
vybérem rtznorodych aktivit, které budou zéky bavit. Vyuka matetského jazyka se ned¢€li na
gramatiku, literdrni vyuku a slohové vyu€ovani. VSechny tfi €asti jsou zafazovany souhrnné
zejména s ohledem na vékové zvlastnosti zakt (Andryskova, 2015; Fasnerova 2018).

Druhé obdobi, jak jiz ndzev napovida, je zaloZeno na praci se slabikafem, ve kterém
zaci nacvicCuji slabi¢né-analyticky zptsob ¢teni. Navazuji tak na obdobi ptfedchozi, kde se jiz
Zaci Castecn¢ s analyzou a syntézou setkali. Do vyuky jsou zafazovany ruzné aktivity na
urovani poctu slabik a potradi slabik ve slové a hlasek v slabice. Nové se objevuje Cteni
dvojslabicnych slov s otevienou slabikou na konci. Zacina se spojovanim slabik, které maji
Vv prvni slabice dlouhou samohlasku (napt. mama). Nasleduji slova, jejichz prvni slabika je
tvotfena samohlaskou (napt. Ela). Zarovei s nacvikem Cteni ucitel dba, aby zaci vnimali sd€leni

¢teného, rozviji u nich schopnost porozuméni textu. Zaci ptifazuji ke sloviim obrazek, hledaji
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vhodna slova do vét, uci se slova ve vétach pouzivat. V dal§im kroku dochdzi k nacviku cteni
dvouslabi¢nych slov se zavienou slabikou a se dvéma souhldskami na zacatku slova. Podstatny
je vtomto obdobi také nacvik éteni piedlozek. Nejprve se zaci uci Cist piedlozky slabi¢né,
nasledné neslabi¢né. V neposledni fad¢ se zaci vénuji nacviku Cteni slov se slabikotvornym r,
1. Cteni slabik se skupinou di-ti-ni/dy-ty-ny je z hlediska metodiky specifické tim, Ze uéitel
nezdiraziuje sluchovy rozklad, ktery by néasledné¢ vedl k chybnému zapisu, ale vyslovuje vzdy
slabiku jako celek. Slabikarové obdobi trva pfiblizn¢ 22 tydnt (Kiivanek, Wildova, 1998;
Fasnerova, 2018).

Poslabikatrové obdobi nastava na konci Skolniho roku a trva ptiblizn¢ 4-8 tydni podle
¢tenatské urovné konkrétni tiidy. K nacviku ¢éteni je predevsim vyuzivana Citanka, obsahujici
texty krasné literatury. Texty jsou uzplsobeny vékovym zvlastnostem ctendiim, obsahuji
pusobivé ilustrace, pismo je pfiméiené velké a zapletka ptibéhu byva lehce pochopitelnd. Texty
jsou urcené k dal§im aktivitam, které rozviji ¢tenaiskou gramotnost zakt. V tomto obdobi by
I rodina méla zaka ke ¢teni vést. Dovednost ¢ist se u kazdého automatizuje jinym tempem a zaci
ve tfid¢ jsou na odlisné ¢tenatské trovni oproti svym spoluzakiim (Fasnerova, 2018).

Analyticko-synteticka metoda &teni je v Ceské republice stile nejéast&ji pouzivanou
metodou pro ndcvik cCteni. Pozitivni vysledky jejiho vyuziti je vSak mozné nalézt také
Vv zahrani¢i, a to 1 vV rozvojich zemich svéta. V roce 2022 zvetejnil kolektiv autord Rahmi,
Kusuma, Aprinawati vyzkum, ktery se zabyval zlepSenim pocate¢nich ¢tenarskych dovednosti
zakl prostrednictvim analyticko-syntetické metody ¢teni. Poc¢ate¢ni Etenaiské dovednosti jsou
pfedpokladem a klicem k uspéchu ve Skolnim vzdélavani. Pocatecni Cteni se tyka Zakh prvniho
a druhého ro¢niku zakladni $koly. Pokud se v tomto obdobi objevi u Zaka potize ve ¢teni,
je pravdépodobné, ze bude mit zak problémy také v ostatnich vyu¢ovanych piedmétech, jelikoz
¢teni je zédkladem pro osvojeni vSech studijnich obori. Z pocatecniho Cteni také vychazi
ctenaiské dovednosti na vyssi Grovni. Na zékladé vysledkt terénnich pozorovani provedenych
v unoru 2021 v 1. tfidé statni zakladni §koly v Indonésii vySlo najevo, Ze z 19 pozorovanych
zakid umeéli dobte Cist pouze 2 Zaci. Zbylych 17 zakid mélo se ¢tenim problémy (nerozliSovali
pismena, nedokazali skladat pismena do slov). Pii realizaci vyzkumu byly posuzovany
3 ukazatelé: cteni pismen, syntéza pismen do slabik, syntéza slabik do slov.

Metodou vyzkumu ve tfid€ byl tzv. akéni vyzkum, tedy prakticky vyzkum, jehoz cilem
je napravit nedostatky ve vyuce ve tfidé tim, Ze ve dvou cyklech podnikne urcité kroky s cilem
zlepsit postupy uceni ve tfide profesionalnéjsim zpiisobem. Do vyzkumu bylo zapojeno 18 zaki

1. ro¢niku, ktefi nebyli vyu€ovani analyticko-syntetickou metodou ¢teni.
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Po prvnim cyklu zavedenych opatfeni se k dobrym ¢tenartim tiidy ptidali dalsi dva zaci
a po druhém cyklu dokonce 16 zaka dosahlo vysledkti dobrych ¢tenafti, u kterych se jiz
neobjevovaly potize se Ctenim. Na zéklad¢ vysledkl analyzy dat z provedeného vyzkumu
se dospélo k zavéru, zZe aplikace analyticko-syntetické metody pfi vyuce ¢teni vede ke zlepSeni

pocatecnich ¢tenaiskych dovednosti zaka prvniho stupné (Rahmi, 2022).

2.1.2. Geneticka metoda

Za zakladatele genetické metody je povazovan Josef KoziSek, ktery metodu pouzil ve
svém dile Poupata. Jednd se o ¢itanku urCenou zacinajicim ¢tenaifim. Metoda se zejména
Vv poslednich letech stala velmi oblibenou mezi uciteli, pfestoze jeji pocatek mizeme najit uz
vroce 1913. Metoda vychéazi z historického vyvoje pisma. Ve Skolnim roce 1995/1996
provedla Jarmila Wagnerova experiment, ktery mél zacinajici ctendfe naucit ¢ist genetickou
metodou. Experiment mél uspésny vysledek a byl uznan Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy Ceské republiky. Pro tgely experimentu vydala Jarmila Wagnerova uéebnici
vcetné metodické prirucky a c¢itanku s pohadkami, kterd obsahovala metodicky postup pro
nacvik ¢teni pomoci genetické metody.

Principem genetické metody je spojovani hldsek do slov. Zaci nejprve nahlas étou kazdé
pismeno zvlast a nasledné provedou syntézu pismen a vyslovi celé slovo. Pfi nacviku ucitel
zatfazuje ruzné didaktické hry a aktivity, které rozvijeji sluchovou analyzu a syntézu
(Fasnerova, 2018; Hotinkova, 2016).

Nacvik ¢teni genetickou metodou probihé ve tfech na sebe navazujicich obdobich.

Prvni obdobi se nazyva pripravné a zaci si v ném maji vytvofit pozitivni motivaci ke
¢teni. Prostfednictvim pohadek, basnicek a fikadel si Zaci pfirozené rozviji svoji slovni zasobu.
V tomto obdobi se pfedpokladd, Zze se zaci umé&ji podepsat hilkovym pismem a na tuto
dovednost se navazuje vyvozovanim dalSich pismen velké tiskaci abecedy. Dalsi pismena zaci
odvozuji ze jmen rodici, kamaradii, spoluzéki. Nacvik psani pismen zaroven jde ruku v ruce
S jejich ctenim.

V tomto obdobi dba ucitel na hlaskovou syntézu slov prostfednictvim cvikli pro rozvoj
fonematického sluchu. Hlavnim cilem této etapy je, aby Zaci pochopili princip sluchové analyzy
a syntézy. Vhodnou aktivitou je hra na tzv. mimozemstany. Zaci se nejprve uéi slova rozkladat
(analyzovat). U¢itel fekne celé slovo, Zaci slovo rozkladaji na jednotlivé hlasky (,,PES* rozlozi
na ,,P-E-S%). Ve druhé fazi tiké ucitel slova po hlaskéch, zaci hlasky skladaji (syntetizuji) do
slov a vyslovi celé slovo (,P-E-S* dohromady slovo ,,PES“). Zaci pracuji nejprve

s jednoslabicnymi slovy, postupné se piidavaji slova viceslabicna s otevienou slabikou
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nasledné se slabikou uzavienou. Prvni faze genetické metody trva zhruba Sest mésict. To je
doba, za kterou si zaci osvoji celou velkou tiskaci abecedu.

Zrakova percepce je v tomto obdobi rozvijena skrze didaktické hry. Zaci se uéi psat
velka tiskaci pismena. Vzhledem k tomu, Ze se zaci v tomto obdobi vénuji pouze jednomu typu
pisma, jsou schopni velmi brzy samostatné Cist i psat, oviem pouze velké tiskaci pismo.

Ve druhém obdobi si Zaci stejné jako v obdobi piedchozim osvojuji cteni a psani velké
se slabikou, ackoliv slabika zde neni povazovana za zakladni jednotku slova. Jedna se o skupiny
slabik — di, ti, ni, dy, ty, ny, d&, t&, né, bé, p&, vé, me. Pii hlaskovani slov s témito slabikami se
zaci uci vyslovovat celou slabiku. V ramci druhého obdobi se zaci seznamuji také s malou
tiskaci abecedou. Timto krokem kon¢i druhé obdobi. Ve S§kolnim roce vychézi konec druhého
obdobi zhruba na konec Unora.

Ve tretim obdobi dochazi k nacviku jednotazného linearniho pisma a jeho propojovani
s pismem tiskacim. Zaci jsou schopni &ist del3i texty. Dochazi ke zvétSovani zrakového pole,
diky ¢emuz jsou schopni ¢ist najednou vice slov. Dlraz je kladen na rozvijeni Ctenaiské

vewr

schopni ptecist prvni knihy (Fasnerova, 2018).

2.1.3. Globalni metoda

Zakladatel globalni metody ¢teni Ovide Decroly pouzival tuto metodu pro nacvik ¢teni
u zaka dusevné chorych a u zaki predskolniho véku. Postupem ¢asu se metoda uzivala v celém
vzdélavacim procesu. Ve tiicatych letech 20. stoleti se V. Pfihoda a S. Vréana zasadili o vyuZiti
globalni metody &teni na $kolach v Cesku i na Slovensku. V padesatych letech se vlivem
jednotného socialistického Skolstvi od této metody upustilo. Znovu se globalni metoda zacala
objevovat po roce 1989, nicméné¢ dodnes je vyuzivana spise sporadicky.

Jedna se o metodu analytickou. Pfi nacviku ¢teni se klade diiraz na celek nikoliv na
jednotlivé Casti. Na rozdil od predchozich dvou metod, kde probihal nacvik ¢teni zaroven
s nacvikem psani, se u globalni metody Zaci uci nejprve pouze Cist. Psani je omezeno na rozvoj
jemné a hrubé motoriky.

Pfi samotném nacviku Cteni se zaci nejprve uci Cist celé slovo na zékladé obrazku,
nasledné se uci rozkladat slovo na jednotliva pismena bez piedchozi znalosti hlasek a slabik.
74k vnima celé slovo spolu s jeho vyznamem pravé diky vyuziti obrazkové predlohy. Metoda
je vhodna uz pro zéky ptedSkolniho véku ve chvili, kdy ma zak vytvotenou aktivni slovni

zasobu a dokdze urcit obsah obrazku (Fasnerova, 2018; Navratilova, 2011; Toman, 2007).
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Pro ucely soucasného vzdélavaciho systému je nacvik ¢teni globalni metodou rozdélen

do péti etap:

Priipravné obdobi je prvni etapou. Obsah vyuky je v podstaté shodny s obsahem vyuky
Vv piipravném obdobi v rdmci analyticko-syntetické metody. Zaméfuje se na rozvijeni
paméti, pozornosti, zrakového a sluchového vnimani, vypravovani podle obrazk,
predcitani. Pripravné obdobi si klade za cil motivovat zéky pro nasledny nacvik Cteni.
metody Cteni. Bez ptedchozi znalosti hlasek a slabik jsou zaktim ptedkladany grafické
podoby slov. Zaci si tyto obrazy zapamatovavaji a postupné jsou schopni tato slova
piecist a porozumét obsahu.

Obdobi analyzy je tietim obdobim. ZAci se pii ndcviku éteni opiraji o znalosti pomérné
velkého mnozstvi slov, ktera se naucili v obdobi pfedchozim. Nyni jsou vSak schopni
rozliSovat jednotlivé ¢asti téchto slov. V8imaji si jejich stejnych a rozdilnych znaka. U¢i
se hledat slova jako souéasti jinych slov. Zaci si v tomto obdobi osvojuji viechna velké
I mala tiskaci pismena.

Obdobi syntézy je ctvrtym obdobim. Cilem této etapy je, aby byl Zak schopen piecist
jakékoliv slovo, 1 takové, se kterym se diive nesetkal. Prostfednictvim didaktickych her
se zaci uci skladat celky z jednotlivych ¢asti. Pii tomto procesu dochazi u zakd
K pochopeni principu, ze nové celky se vzdy skladaji ze znamych ¢asti. Nacvik ¢teni je
nejprve provadén na vétach, které se skladaji ze slov, které zak uz zna.

Obdobi zdokonalovani se ve cteni je poslednim obdobim. V tomto obdobi Zaci
zdokonaluji své ¢teci dovednosti. Ucitel se vénuje zaklim individualné a podle potieb
se zaky procvicuje ¢teni obtiznych slov, dopliiuje znalost abecedy. Diiraz je kladen na
schopnost reprodukovat text, ktery Zaci precetli.

Vzhledem k tomu, Ze obdobi od pocatku prupravné etapy az po samotné Cteni je

uvadéno v rozmezi 618 mésicli, miZe nastat jev, kdy Zak ani po uplynuti jednoho Skolniho

roku nedokaze jesté Cist a psat. Tento jev vSak nastava ziidkakdy. Globalni metoda Cteni je

ovSem Casto vyuzivanou metodou ve specidlnich tfidach pro Zaky se zdravotnim

znevyhodnénim ¢i sluchovym postiZzenim. V téchto tfidach je na prvnim misté vykon Zéka pted

Casovym planem a globalni metoda ¢teni bere v potaz individudlni zvlastnosti zéka. OvSem

~rowr

I v béznych tiidach, kde se Zaci uci Cist globalni metodou je realné zvladnout ¢teni a psani

béhem jednoho Skolniho roku. Zaci jsou ve srovnani s jinymi metodami ke cteni vice

motivovani, coz podporuje rychlost osvojeni dovednosti ¢ist a psat.
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2.1.4. Metoda dobrého startu

S ptvodni myslenkou Metody dobrého startu piisla v obdobi prvni svétové valky
fyzioterapeutka Thed Bugnet. Metoda byla vytvoiena pro 1é¢ebné-relaxacni €inky pro osoby
se somatickou poruchou, kterd se projevuje omezenou hybnosti. Thed Bugnet se nasledné
v letech 1945-1950 podilela na vytvoreni publikace Le Bon Départ, v piekladu Dobry start,
ktera pomahala nejen levakiim s obtiznou motorikou a obratnosti (Zelinkova, 2000).

V roce 1940 byla Metoda dobrého startu poprvé realizovana jako prvni etapa nacviku
¢teni a psani v zakladni Skole v Cannes. Diky velkému poctu nésledovnikii se piivodni metoda
Le Bon Départ rozsifila po celé Evropé. Ceska verze Metody dobrého startu vychazi z polské
ptedlohy vytvofené détskou klinickou psycholozkou M. Bogdanowicz (Bogdanowicz,
Swierkoszova, 1998).

Metodu dobrého startu lze aplikovat jiz u déti v predskolnim véku. Na zacatku Skolni
dochazky je metoda vhodna pro rizikové déti, déti se specifickymi poruchami uceni, chovani,
i fe¢i. Diky rytmicko-melodickému charakteru metoda podporuje zvysSeni jazykovych
kompetenci zakt. Pro ucely Metody dobrého startu je vhodné vyuziti skupinové organizacni
formy, kde skupinu mutze tvofit az 20 zakl (zévisi na v€ku a urovni zéka). U zakl se
specifickymi poruchami uceni ¢i chovani je vhodnéjsi zvolit skupiny o men§im poctu zaki
(Zelinkova, 2000).

Podstatou metody je propojeni hudebnich ¢innosti s grafomotorikou. Metodiku tvofi
dvacet pét lekci, které jsou urcené jak détem se specifickymi poruchami uceni, tak détem,
u kterych se obtize v uc¢eni nevyskytuji. Ke grafickym vzorlim jsou vybrany vhodné lidové
a autorské détské pisn€. Grafické vzory jsou jako linedrni pifedlohy sefazeny od
tvofené prostorové obrazce a geometrické tvary. Kazda graficka ptfedloha odpovidéd konkrétni
pisni a jejimu rytmickému schématu. Pii reprodukci schématu se koncentruje pozornost zaku
na obraz azaostfenim o¢ni Cofky dochazi k vizualni diferenciaci a integraci. V prubéhu
realizace metody se u zaka utvafi lateralizace ruky, zpfesiiuje se hruba i jemna motorika
a zlepSuji se fecové dovednosti. V zavéru lekce Zak propojuje provedeni grafického vzoru se
zpévem ¢i deklamaci prislusné pisné (Bogdanowicz, Swierkoszova, 1998).

Kazda jednotliva lekce se déli na 3 etapy:

e Motorické cviky — tato faze trva ptiblizné 5 minut a Zaci si v ni skrze hru rozviji jemnou

a hrubou motoriku. Ve stoje predvadi pohybem pisen, ktera je lekci urcena. Tato faze

slouzi jako motivace.
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e Motoricko-akustickd cviceni — tato faze trva piiblizné 10 minut. V této fazi zaci
deklamuji rytmus pisn¢ prostiednictvim hry na télo (tleskani, placani do stehen)
a vytukavanim rytmu do sackt a valeckl s piskem. Pii této Cinnosti se aktivuji obé
hemisféry mozku, coz pomaha rozvijet motoricko-akustické dovednosti.

e Motoricko-akusticko-audiovizualni cvi¢eni — tato faze trva zhruba 20 minut. Nyni uz
deklamaci rytmu pisné€ odpovida konkrétni grafickd predloha (Fasnerova, 2018).
Nezbytnou soucasti kazdé lekce je reflexe zdkova vykonu. Pfi hodnoceni je potieba zaky

pozitivné motivovat pochvalou a jejich pokroky posuzovat individualné. Neméné dulezité
v ramci hodnoceni lekce je sebehodnoceni zakt naptiklad podle smajlikii s usmévavym nebo

zamracenym oblicejem (Fasnerova, 2018).

2.1.5.Sfumato

Metoda Sfumato neboli metoda splyvavého Eteni pochazi od autorky Marie Navratilove,
kterd ma v pedagogice bohaté dlouholeté zkuSenosti a pii aplikaci své metodiky pro nacvik
Cteni a psani vychazela z metod, které vytvotila pfi své praci ulitelky klaviru a zpévu.
Podpofiena ptednim ¢eskym psychologem profesorem Zdenikem Matéjckem aplikovala vice nez
10 let svoji metodiku u zakti v prvnim ro¢niku ZS. Na vysledcich svych zakii nasledné ukézala
metodu Sfumato jako u¢innou a efektivni v systému ceského skolstvi. Velmi dobrych vysledki
ve ¢teni pomoci metody Sfumato dosahuji jak Zaci v béznych Skoléch, tak zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (Fasnerova, 2018).

Metoda splyvavého Cteni je zaloZena na pifenosu smyslovych informaci a jejich
zpracovani. Smyslové organy na sebe pii ueni navazuji v pofadi zrak—hlas—sluch. Pfi
vyvozovani pismen se je zaci uc¢i poznavat v§emi smysly. Centralni nervova soustava udava
¢teci tempo podle rychlosti zpracovani smyslovych vjemu, u kazdého zéka je tedy tempo
individualni. Zak pfi &teni drzi hlasku az do doby neZ rozli§i hlasku nasledujici a vazané je
propoji. Nacvik pfitom pisobi zpévné a tento proces je oznacovan jako dlouhd expozice
a intonace (Fasnerova,2018; Navratilova, 2013).

Autorka metody déli hlasky do tii skupin podle charakteru zvuku:

e Toény — mezi tony patii samohlasky a,e,i,0,u a souhlasky /,m,n,v,r,7,v,z,z. Tyto hlasky
nemaji zddné ptidatné zvuky a jejich vyslovnost je doplnéna mimickym doprovodem.
e Zvuky — mezi zvuky jsou fazeny hlasky s,s,f,h,ch. Tyto hlasky taktéz neobsahuji

pfidatné zvuky.
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e Tlacené — mezi tlacené jsou fazeny hlasky p,b,t,k,d,g,c,¢. Tlacené hlasky jsou ve slové
slysitelné az s nasledujici hlaskou. Pfi samostatném vysloveni obsahuji ptidatny zvuk.
(Navratilova, 2013).

Nacvik ¢teni pomoci metody Sfumato probihé v péti obdobich. Prvni obdobi se nazyva
obdobi OSBUA podle pismen abecedy, se kterymi se dit€ nyni setkava. V tomto obdobi dochazi
K vyvozovani pismen prostfednictvim vech smysli. Zaci si osvojuji vechny tvary pismen
a rozviji se u nich jemna motorika. Toto obdobi trva pfiblizné tii az Ctyii mésice.

Nasleduje druhé obdobi, pii kterém dochazi k syntéze dvou pismen. Zéci se uéi pismena
skladat na plastové destiky, coz napomaha k fixaci tvarl pismen. Zaci Vv piedstihu pied
vyslovenim nacitaji pismena perifernim vidénim, dokud nejsou schopni pismeno rozpoznat
a hlasku vyslovit. Dtraz je kladen na spravnou rovinu hlasu, ve které zak cte.

Ve tietim obdobi je pfi vyuce kladen diraz na porozuméni obsahu precteného. Nyni
dochazi k syntéze tii hlasek, kdy zak vyslovi nahlas pouze prvni pismeno a v tu samou chvili si
nacita dalsi dvé pismena. Tempo Cteni je stale velmi pomalé, coz ale neovlivituje kvalitu Cteni.
Poprvé se zde také objevuji tlacené hlasky, diky kterym se prirozen¢ zkracuji délky samohlasek.

Ve &tvrtém obdobi dochazi k syntéze az &tyi hlasek. Zaci se postupnd uéi &ist také
samohléasky dlouhé, které jsou pfi ¢teni vyrazné odliSeny od kratkych. Slova s tlatenymi
hlaskami zaci deklamuji pohybové. Podporuje se pfirozeny ptizvuk feci.

Stézejnim prvkem patého obdobi je hromadné Cteni, pti kterém ucitel uréuje spravnou
intonaci feci. Diilezitd je predev§im spravnd intonace prvni a tieti hlasky ve slove. Pozdéji je
zafazovano také individualni Gteni. Cteni se postupné zrychluje a zlepsuje se dramaticky

prednes (Navratilova, 2013).

2.1.6.Metoda parového ¢teni

Metoda parového &teni pomaha zlepsit techniku &teni. Zaky, kteii se Gtenim teprve
zacinaji nebo maji se ¢tenim potize, motivuje ke ¢teni a nastavit spravny rytmus jazyka. Metoda
pochézi z Velké Britanie, kde se zacala rozvijet v sedmdesatych letech dvacatého stoleti. Déti,
kterym rodi¢e doma cetli, mély velky zajem o cteni také ve Skolach. Metoda navic pfispiva
Kk prohlubovani citového vztahu rodicu a déti.

Podstatou parového cteni je soubézny poslech. Diky tichému cteni se zlepSuje
porozumeéni textu. U parového Cteni by méla zéklad tvofit pfijemna atmosféra a dité by si mélo
samo zvolit text, ktery mu ma byt pfed¢itan. Metoda vyzaduje vnimavost a ohleduplnost k ditéti
od osoby, ktera s ditétem cte. Pti pouziti metody V systému skolstvi je nezbytny individualni

pristup ucitele ke ¢tenaii. Vzhledem k charakteru metody neni mozné hromadné vyuziti v celé
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tfidé. Metoda ma smysl pouze pii reedukaci nebo ve spolupraci s rodinou v domaci ptipraveé
(Fasnerova, 2018).

Pti nacviku ¢teni metodou parového ¢teni dba dospély, aby hlavnim ¢tenafem bylo dité.
Dit¢ také udava tempo ¢teni. Dospély svym Ctenim dité pouze doprovazi a Cte té€sn¢ za ditétem.
V takovém ptipadé dité citi ve ¢teni podporu, zaroven je stale aktivni. Pokud dité citi, ze by
rado zkusilo Cist samo, mize dospélému predem smluvenym signadlem naznacit, aby prestal
Cist, aniz by muselo své Cteni prerusit. V jakékoliv fazi ¢teni se mtze dospély k ditéti opét

pridat, pokud dité narazi na problém a potiebuje znovu podporu (Krej¢ova, 2019).
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3. Charakteristika Zaka mladSiho Skolniho véku s dirazem na
vyvoj v oblasti ¢teni a psani

Nasledujici kapitola poskytuje ¢tenafiim uceleny popis zaka mladsiho $kolniho veku.
BliZe se zabyva hlediskem kognitivnim, socidlnim, emocionalnim a fyzickym.

Mladsi skolni vék nebo také stiedni détstvi je obdobim od 6 do 9 let véku ditéte. V tomto
obdobi dosahuje dité skolni zralosti. Vstup do Skolniho vzdélavaciho systému je také Casto
povazovan za pocatek obdobi mladsiho Skolniho véku (Thorova, 2005).

,,Obdobi byvad popisovano jako klidné, zmeény spise nenapadné. Tento vyklad je viak
ponékud zavadeéjici. Stredni détstvi je diileZitou vyvojovou fazi, ve které dité musi zvladnout
Fadu vyvojovych ukolii. Formuje se sebepojeti, genderova identita (uvédomovani si viastniho
pohlavi) a postoje ke vzdeélavani“ (Thorova, 2005, s. 402).

Z hlediska psychoanalyzy je toto obdobi oznacovano jako obdobi ,latence®, ve které se
neudavaji zadné vyznamné psychosexudlni a emocni zmény. Psychologické vyzkumy tento
vyrok ovSem vyvraci tvrzenim, Ze se dité neustale vyviji po vSech strankach osobnosti. Jiné
oznaceni pro tento vek je veék stfizlivého realismu. Déti predskolniho véku poznavaji svét na
zéklad¢ svych ptani a fantazie, kdezto Skoldk chce poznat pravdu. Zajima ho, jak svét a véci
v ném skute¢né funguji. Jeho touha po poznani se prolina ve ¢teni, psani, kresbé€ 1 hie. Zpocatku
je dit€ zavislé na informacich, které se dozvida od dospélych, a ty povazuje za pravdivé. Tento
typ realismu se oznacuje jako ,,naivni. Postupem Casu dokéaze informace kriticky posuzovat
a tiidit. Dostava se tedy do faze ,kritického realismu®. Kazda skutecnd Cinnost, ktera zakovi
umoziuje véci poznavat, prozkoumavat a ovérovat pokusem je pro ného atraktivni. KdeZto
ploché predavani informaci slovnim vykladem vede k nezajmu o uc¢eni (Langmeier, Krej¢itova,
2006).

Na zacatku Skolni dochazky nastava nejvétsi zména v Zivoté ditéte, jelikoz si zvyka na
plnéni Skolnich povinnosti. Pomérné vysokym tempem vzrustaji také pozadavky na dité, jak ze
strany ucitell, tak ze strany rodic¢ii. Tempo novych informaci, které musi zak piijimat, byva
casto ptivodcem ptipadnych Skolnich obtizi, pfestoze obsah uciva Zakovi problémy necini

(Thorova, 2005).

3.1. Fyzicky vyvoj
Z hlediska télesného vyvoje ztraci v obdobi na po¢atku mladsiho Skolniho véku détska
postava sviij zakulaceny tvar. Méni se pomér hlavy a koncetin vici télu. Rust je staly. Mezi

7.a11. rokem déti se rist zpomaluje a dité roste zhruba 5 cm za rok. ZvétSuje se mnozstvi
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podkozniho tuku. Ptibyva svalové hmoty. | bez existence sekundarnich pohlavnich znaku lze
vidét na postavé divek a chlapci ndpadné zmény. V tomto obdobi dochdzi k vyraznému
zlepseni jemné i hrubé motoriky a motorické koordinace. Dochazi ke zpeviovani kostry
a nartstu svalti, diky kterym se zvysSuje télesna sila. Viditelnou zménou je vyména mlécného
chrupu za chrup staly. V disledku rychlého vyvoje nervové soustavy jsou zaci mladsiho
Skolniho véku Castéji unaveni a jejich pozornost je nestala.

S nastupem skolni dochdzky ubyva v zivoté zaka pohybové aktivity a zacinaji pievladat
statické Cinnosti. K tomuto jevu dochazi navzdory faktu, Ze motorika zdka dosahuje v tomto
obdobi vrcholu a zarovei se jedna o prvni obdobi télesné zdatnosti a obratnosti. Dit¢ si snadno
osvojuje ruzné nové sportovni ¢innosti. ZvySuje se jeho vytrvalost, rychlost i koordinace.
Reakéni schopnost dosahuje maxima. Na konci stfedniho détstvi jsou manualni a fyzické

dovednosti srovnatelné s vykonem dospélych (Thorova, 2005).

3.2. Jemna motorika a grafomotorika

Pti posuzovani Skolni zralosti a pfipravenosti je jednim z posuzovanych faktora
dosazena uroven jemné motoriky, grafomotoriky a vizuomotoriky. Informace o vyvojové
urovni poskytuje kresba, kterd je stézejni pro pozdé€jsi nacvik psani. Nedostatecné vyvinuta
grafomotorika se projevuje obtizemi pfi psani tvari pismen, pismo je nethledné. Taktéz
ovlivituje tempo Z4ka pfi psani. Zak je oproti ostatnim spoluzakiim pozadu, veskerou pozornost
vénuje technice psani a nesoustiedi se na obsah psani, ¢imz vzriista jeho chybovost. Pro dité
muze byt kresleni také komunika¢nim prostfedkem a formou rehabilitace ¢i terapie. Z détské
kresby lze vy¢€ist informace o jeho emocionalitg, vztazich, postojich.

Vyvoj grafomotoriky je zavisly na psychomotorickych funkcich (mentalni vyspélost,
zrakové a prostorové vnimani, pamét’, lateralita, pozornost, ...). Vyznamny vliv mé uroven
jemné a hrubé motoriky.

Motorika ovliviiyje fyzicky vyvoj ditéte a na jeji mife zavisi vnimani vlastniho téla,
prostoru, zrakové vnimani atd. (Bednafova, Smardova; 2011).

V roce 2016 byl v casopise Journal of Research in Reading zvetejnén ¢lanek, ktery
informoval o vyzkumu, jehozZ cilem bylo zjistit, zda jemna motorika ptispiva k rozvoji Cteni.
Vyzkum vychazel z faktu, Ze dovednosti jemné motoriky jsou dulezitym ukazatelem Skolni
pfipravenosti. Ugastniky vyzkumu byly déti, které navstévovaly posledni roénik matefské
Skoly. Jednalo se o 144 déti ve véku 6 let ze 13 matefskych Skol v jiznim Némecku. Vyzkum
zkoumal u déti troven jemné motoriky, psani, grafomotorické dovednosti, inteligenci,

pozornost, slovni zasobu, fonematicky sluch, znalost pismen, schopnost ¢ist. Vysledky analyzy
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ukédzaly, ze jemnd motorika souvisi s gramotnosti méné¢ nez grafomotorika. Zjisténi
nenaznacuji, ze by schopnosti jemné motoriky hraly vyznamnou roli v raném rozvoji ¢teni.
Nicméné se ukazalo, Ze pro rozvoj Cteni a gramostnost maji zasadni roli grafomotorické

dovednosti (Suggate, 2016).

3.3. Kognitivni vyvoj

Dité¢ uz v predskolnim veéku na zakladé své vlastni ¢innosti chape souvislosti mezi
riznymi d¢ji. Pravé samostatnd manipulace s vécmi podporuje vyvoj mysleni a od nadzorné
roviny dit¢ pfechazi k feSeni problému na zakladé mysSleni. Patra v paméti a vychazi
dostava do faze konkrétnich logickych operaci, které nejsou podminény predchozi ndzornou
podobou. Konkrétni logické operace se ovSem stale tykaji pouze konkrétnich véci, jevu
a obsaht (Langmeier, Krejc¢itova, 2006).

Déti mladsiho skolniho véku maji potfebu presvedcit se o pravdivosti informaci a jeva
na zdklad¢ vlastni ¢innosti. K tomu jim ve Skolnim prostiedi pomdhaji ndzorné¢ pomicky
a praktické ovétovani na konkrétnich ptikladech. V poznavani se poprvé projevuje decentrace.
Na rozdil od pfedchoziho jediného pohledu na jednu podobu reality, dit¢ dokdze vidét realitu
zriznych pohledd a chéape jejich propojenost. Pfipousti najednou vice faktort, které
charakterizuji pozorovanou skute¢nost. Poznavani je komplexnéjsi a presnéjsi.

Nov¢ se objevuje schopnost chéapat, ze objekty i situace jsou schopny riznych promén,
ale maji také urcité trvalé vlastnosti, které¢ se neméni. U ditéte dochazi k pochopeni podstaty,
kterd se neméni pfi zméné zjevnych znaki. Dité se postupné uc¢i urcovat priblizné fyzikalni
vlastnosti objektil (vyska, vdha).

Logické operace jsou reverzibilni (vratné). Zak chape, Ze zmény nejsou definitivni
a neménné. Rozumi principu opacnych operaci, které zajisti ndvrat do ptivodniho stavu (napf.
pfidani a ubrani prvkl mnoziny).

Rozvoj logickych operaci zdkiim umoziiuje nacvik Cteni a psani. Dité rozpozna vztah
mezi pismenem a hlaskou. Provadi analyzu slov na slabiky a hlasky. Hlasky a slabiky
klasifikuje, tfidi, fadi a kombinuje.

Ve chvili, kdy zak chape, Ze pocet riiznych prvki se neméni, 1 kdyZ jsou prvky jinak
uspotfadané, nastava u n¢ho pochopeni pojmu ¢islo. Pfi pocitani predméeti musi tyto pfedméty
pojit spolecny znak, aby bylo pro Zaka pocitani smysluplné.

74k se postupné zalina orientovat v ¢ase a chape jeho nevratnost. Dokaze logicky

sefadit rizné udalosti, jak jdou za sebou. Orientaci v Case ditéti napomaha znalost ro¢nich
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obdobi, dnil v tydnu a denniho rezimu. Rtizné ¢asové useky si zak prevadi na zndmé déje (napf.
cesta do koly). Cas odhaduje také pomoci hodin, které se oviem teprve uéi znat a jeho odhad
byva neptesny.

U z4ka mladsiho $kolniho véku je dalsim podstatnym jevem rozvoj metakognice. Zak
se uci posuzovat své mysleni a vyuziva zpétnou vazbu. Zpocatku neni schopen objektivné
zhodnotit sviij vykon. Casto ve své vypovédi piehani nebo slibuje nerealné. Nejedna se oviem
o lez nebo o timysl podvadét. Dit€ svym predstavam skutecné veéfi. Jeho nepresny tsudek je
podminén nedostatecné vyvinutou metakognici. Jejim dalSim projevem byva neschopnost
zmenit postup feSeni problému, ackoliv byl pfedchozi pokus netspésny. Bez pomoci ucitele
dit¢ opakuje tentyz chybny postup stidle dokola. Na urovni metakognice zavisi také

sebehodnoceni znalosti a dovednosti (Vagnerova, 1999).

3.3.1. Vyvoj zrakového vnimani

U zéka mladsiho Skolniho v&ku je z hlediska kognitivniho vyvoje dilezity rozvoj
smyslového vnimani, ktery zahrnuje zakovy postoje, ocekavani, soustiedénost, vytrvalost,
piedchozi zkusenosti a schopnosti, zajem. Zejména v oblasti zrakového a sluchového vnimani
dité zaziva vyrazny posun. ZlepSuje se jeho pozornost, vytrvalost, pe€livost. Vnimani uz neni
podminéné momentalnimi pfdnimi a potfebami ditéte, jak tomu bylo v predskolnim obdobi.
Nyni Zak zac¢ind posuzovat okolni svét kriticky, poznava ho po malych ¢astech a zajimaji ho
veSkeré malé detaily. Vnimani je aktivni a védomé (Langmeier, Krejcitova, 2006).

Pro pozadavky Skolni vyuky je zcela zasadni vyvoj vidéni nablizko, diky kterému zak
rozpoznava detaily. Rozvoj vidéni souvisi s akomodaci o¢ni ¢ocky, kterd se méni s v€kem
ditéte. Teprve kolem 6. roku ditéte je oko schopno ostfit na dostatecné urovni. Mezi 7. a 8.
rokem je dité¢ schopno rozlisit také podobné detaily. RozliSovani detaili vyzaduje zménu
akomodace, pii které je zaméestndna pozornost ditéte a Cinnost je pro zaka namahava. Takova
¢innost by tedy neméla trvat dlouho, jelikoz pfi ni zak rychle pozornost ztraci. Schopnost
koordinace o¢nich pohybii udéva zralost ¢i nezralost ditéte pro Skolni dochazku. Zralé¢ dité
koordinuje pohyb o¢i, aby co nejrychleji obraz rozpoznalo. Nezralé dité chaoticky skace o€ima
z detailu na detail a neni schopné obraz vnimat jako celek.

Pro rozvoj zrakového vniméni jsou podstatné zkuSenosti, diky kterym je zak schopen
odhadnout nadchézejici obrazek &i pismeno ve slové. Skolni zralost se z hlediska zrakového
vnimani projevuje jako schopnost vnimat celek jako mnozinu ¢asti, které mezi sebou maji
vztahy. Zatimco rozdily ve sméru vertikalnim je dité schopno poznat uz v predskolnim veku,

rozdily horizontalni (rozliSovani detaili vpravo a vlevo) vniméa az ve Skolnim véku. Pro

27



osvojeni uciva prvni tfidy je také nezbytnd tzv. vizudlni sekvenéni percepce, kterd ditéti

umoznuje vnimat pismena a Cislice ve spravném potradi (Vagnerova, Lisa; 2021).

3.3.2.Vyvoj sluchového vnimani

Mezi 5. a 7. rokem ditéte dozrava tzv. fonologicka senzitivita, tedy schopnost rozlisovat
zvukovou podobu mluvené feci. RozliSovani hlasek a slabik je zdsadni pro vyuku ¢teni a psani.
S mluvenou feéi se déti setkavaji denn¢, proto vétsina Sestiletych déti fonologickou senzitivitu
ovlada. V prubéhu prvni tfidy Zaci pochopi skutecnost, ze se slova skladaji z hlasek a slabik
V uréitém potadi. Re¢ vnimaji globaln& a postupné se uéi slova analyzovat. Do fonologického
poveédomi patii téZ vnimani rytmu, které usnadiiuje rozliSovani celkl od sebe.

Na pocatku Skolni dochazky jsou Zaci schopni rozliSit délku samohlasek. Od 6. roku
dit¢ zvlada postupné rozlisit potadi slov ve véte a poradi hlasek ve slovech. Déti mladsi rozlisuji
pouze pocate¢ni a koncové hlasky slova. Pro sluchovou percepci je typické, ze jednotlivé
podnéty zdk nevnimé najednou, jak je tomu u zrakového vnimani, ale vnima je postupné, jak
jdou za sebou. Kvalita sluchové percepce zavisi také na pozornosti zéka, jelikoz verbalni
podnéty netrvaji vééné a zak ma omezenou dobu, po kterou mize podnét vnimat. Neni mozné
se k nému vracet, ledaze by byl podnét zopakovan.

Uvedené dovednosti sluchové percepce se nejvice rozvijeji az po nastupu do Skoly. Diky
jejich vyvoji dozravaji oblasti kliry frontalniho a parietdlniho mozkového laloku, coz napomaha
vyvoji vizualni sekvencni percepce.

Pro skolni vyuku je nezbytné propojeni zrakového a sluchového vniméni stejné jako
koordinace ¢innosti obou hemisfér. Mnoho ¢innosti vyZaduje funkci obou smyslli zaroven.
Zejména pro nacvik ¢teni a psani je zrakova i sluchova percepce zcela zasadni a teprve postupné
diky zkuSenostem dochazi k automatizaci mezismyslovych spojeni v mozku (Vagnerova,
Lisa; 2021).

3.3.3. Vyvoj reci

Dalsi dualezitou slozkou vyvoje ditéte je fe€, ktera je podminkou Skolniho uspéchu.
Po nastupu do skoly se ditéti vyznamné rozsifuje slovni zasoba. Ve své vypovédi dit€ pouziva
je spravné uzivat ve veétach. Soucasné dochazi ke zlepSeni artikulace, a to zejména v pribchu
prvni tfidy i bez pomoci logopeda. Mezi détmi jsou piirozené rozdily i z hlediska tirovné feci.
Nekteré déti nerozlisuji fe¢, kterou mluvi ve Skole a doma. Ve vSech prostiedich pouzivaji

stejnou slovni zasobu a jazykové prostiedky. Kdezto u jinych déti dochazi k rozliSovani
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zpusobu komunikace ve $kole a v domacim prostiedi. Tento jev se tyka predevsSim zaka
z kulturné a socialné nizsich vrstev nebo jinych etnickych skupin, které maji ¢asto odlisny
a oproti zbytku tfidy zaostavaji. Na mnohych skolach v souc¢asné dobé vznikaji ptipravné tiidy,
které mohou rozdily aspon ¢aste¢né vyrovnat.

Vyvoj feci jde ruku v ruce s vyvojem paméti. Kratkodoba i dlouhodoba pamét’ je oproti
piredchozimu obdobi stabiln€j$i a nezavisla na momentalnich vjemech. Po Sestém roce véku
ditéte se poprvé objevuje opakovani jako zamérna pamétova strategie a postupné piibyvaji
dalsi. V dusledku toho se ditéti zvétSuje mnozstvi osvojenych informaci a nové informace
piijima snaze a dokaze je logicky propojovat a reprodukovat (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

S vyvojem poznavacich procesii souvisi i novy zptsob uvazovani o slovech. D¢ti se uci
chapat vyznam slov v riznych forméch sdéleni. Mladsi z&ci mivaji problém s chipanim
pienesenych vyznami slov. Slova chapou doslova. Teprve po osmém roce je dité schopné
chédpat smysl textu v riznych souvislostech. V pribéhu skolni dochazky se dité uc¢i spravné
uzivat pravidla gramatiky ve verbalnim vyjadfovani rozumét logice vétné stavby (Vagnerova,

Lisa; 2021).

3.3.4.Vyvoj Cteni a psani

V obdobi néstupu do Skoly dozravaji schopnosti a dovednosti, které jsou podminkou
pro nacvik ¢teni a psani. Jednd se o zrakovou a sluchovou percepci, jemnou motoriku,
senzomotorickou koordinaci. Mysleni, které umoznuje vnimat obsah 1 formu informaci se
vyviji aZ v pozd¢jSim obdobi. Pro nacvik Cteni a psani je dit€ siln€¢ motivovano diky svému
okoli. Postupem c¢asu si dit¢ uvédomuje vztah mezi mluvenym a psanym projevem (Smolik,
Seidlova-Malkova, 2014).

Vyvoj ¢teni zavisi na spojovani hlasek do slov a osvojovani tvarti pismen a slov.
Znalosti pismen predchazi fonologické povédomi, kterym se rozumi rozpoznavani hlasek
a slabik v mluvené feci. Uz v predskolnim véku déti fonémy rozlisuji, ackoliv pismena neznaji.
V obdobi mladsiho Skolniho véku se fonologické povédomi projevuje jako schopnost ¢lenit
slova na slabiky, propojovat hlasku s pfisluSnym pismenem a uvédomovat si poradi hlasek ve
slovech. Cilem skolni vyuky je, aby se dit¢ pii ¢teni dokazalo plné soustiedit na obsah ¢teného.
Zaci v prvni tidé se pii &teni potiebuji plné soustiedit tvarovou podobu slov a &asto jim utika
pravé zminovany obsah. Teprve na prelomu 2. a 3. tfidy lze tvrdit, Ze jsou Zaci schopni Cist

S porozumeénim.

29



Kromé propojovani pismen a hlasek, tedy grafické a zvukové podoby, musi dit€¢ umét
propojovat také dva zpisoby grafického zapisu. V prvni tfide zdkladni Skoly se déti u¢i zaroven
Cist a psat. Osvojuji si tedy najednou pismo tiskaci i psaci. Na dovednosti psani se tcastni velké
mnozstvi kognitivnich procesti a jazykovych dovednosti (hlaskovani, formulace sdé€lenti,
usporadavani vét). Stejné jako Cteni, i vyvoj psani probiha ve dvou fazich. V prvni tfid¢ se zaci
uci grafomotoriku psani. Veskerou pozornost vénuji formalni strance zépisu. Obsah nevnimaji.
Postupné se uc¢i oddélovat jednotliva slova véty, coz z mluvené fe€i neni rozpoznatelné, voli
slova do vét tak, aby véta davala smysl. Nacvik psani je proces komplexni a dlouhodoby. Jesté
na konci 3. tfidy ma pisemny projev zaka nedostatky a vyznacuje se chronologickym popisem,
ktery je izce spojen s realitou (Vagnerova, Lisa; 2021).

V roce 2018 byl ve 2. a 3. ro¢niku zdkladnich Skol proveden vyzkum, ktery vychazel ze
vSeobecné shody, ze dovednosti €teni a psani se navzdjem dopliuyji. Existuje ovSem malo
dikazi o podrobnéjsi souhfe mezi dovednostmi na Grovni slov, vét a textu v ramei ¢teni a psani.
Na zacatku Skolniho roku a na konci $kolniho roku byly zkoumany dovednosti ¢teni a psani
na urovni slov (dekédovani, pravopis), na Grovni vét (¢teni a psani v€t) a na Grovni textu
(porozuméni textu a vypravéni). V rdmci vyzkumu bylo zapojeno 1160 déti ve véku 6—
9 let, které¢ navstévovaly 2. a 3. ro¢nik zakladni Skoly. Dovednosti v oblasti psani byly
zkoumany pomoci dvou riznych pracovnich listii. Oba se skladaly ze 4 obrazk, na kterych
byl zobrazen ptib&h. Pod obrazky byly volné fadky, do kterych mél zZak zapsat situaci na
obrazku. Jeden z obrazki byl nahrazen otaznikem. Ukolem Zika tedy bylo vymyslet si
vlastni zvrat zapletky. Ukol byl nastaven tak, aby netrval déle nez 45 minut tedy jednu
vyuéovaci  hodinu.  Ctenafské  dovednosti  byly ovéfovany pomoci IT
samovyhodnocovacich adaptivnich standardizovanych ¢tenarskych testt, které jsou bézné
vyuzivany viemi vefejnymi §kolami v Dansku. Zaci testy vypliiuji na poéita¢i nebo tabletu,
vybiraji z nabidky odpovédi a testy jsou hodnoceny automaticky. Vysledky obecné
ukazuji, Ze v prib&hu jednoho Skolniho roku slovni dovednosti ve ¢teni i psani predikuji
rozvoj dovednosti na vyS§si irovni u opacné ¢innosti (¢teni ovliviiuje vyssi dovednosti na
urovni psani a naopak). Vysledky maji dalezité dasledky pro vyuku ¢teni a psani na
zéakladni Skole. Bylo zji§téno, Ze existuji asociace napii¢ doménami gramotnosti. Zejména,
7ze dekoddovani (aroven slov) silngji koreluje se vSemi dovednostmi psani neZ ostatni
dovednosti Cteni, porozumeéni jazyku (Uroven vét) a porozumeéni textu (Groven textu).
Podobné¢ je pravopis (uroven slov) silnéji korelovan se vSemi ¢tendiskymi dovednostmi

nez jakékoli jiné dovednosti psani na urovni vét a textu (Andersen, 2018).
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3.4. Socidlni a emocionalni vyvoj

Vstup ditéte do $koly je vyznamnym krokem v zaélenéni jedince do spoleénosti. Zak se
ve Skolnim prostfedi ¢asto poprvé setkava s jevy jako je soutézivost, soupetfivost, spoluprace
ve dvojici a skupin€. Ve skole se zvyraziuji povahové rysy, které udavaji, zda se dité projevuje
jako vedouci nebo se radéji podtizuje ostatnim (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Ucitel¢ ve skolach hodnoti vykon zéka, coz vede k CastéjSimu srovnavani a porovnavani
se se spoluzaky. U nékterych déti se mulze objevit strach z netispéchu nebo selhdni
(tzv. vykonnostni frustrace), ktery se projevuje nezajmem o ptekonavani prekazek. Dité se tolik
se svymi nedostatky, proto radéji hleda nedostatky u svych spoluzakii a kamarada, Zaluji na
sebe, posmivaji se jeden druhému, ale kritiku na svoji osobu nepfijimaji.

V obdobi stfedniho détstvi se u déti objevuji zlozvyky — kousani nehti, tahani a krouceni
vlast, dotykani se genitalii, tiky, okusovani pfedméti. Neméné obvyklé jsou psychosomatické
obtize. Dité je Castéji vystaveno stresu a frustraci, snadno se rozplaée, reaguje negativné.
Ukolem dospélych je podporovat déti mladsiho $kolniho véku v poznani svych emocich
avpraci s nimi. Dité se potfebuje naucit komunikovat nejen o emocich svych, ale také
0 emocich druhych. K uspésnému zvladani emoci pfispivaji dechové a imaginativni techniky,
télesna relaxace a v neposledni fad¢ hledani pozitiv v kazdé situaci.

Stfedem Zzivota ditéte zlstava jeho rodina. Dité ale nové tihne také k tvoteni vztaht
s vrstevniky. Oblibené jsou skupinové hry zaloZené na spolupraci. Zakovo sebepojeti se
formuje na zakladé zpétné vazby a reakci spoluzakl. Dité si vybird své kamarady podle
spolecnych z4jma. V mensi skupiné déti vznikaji kamaradské vztahy napti¢ pohlavimi, kdezto
ve velkém kolektivu vznikaji Casto ryze divc¢i a ryze chlapecké skupiny. O opaéné pohlavi se
vSak déti zajimaji a hraji si na romantické vztahy. Vztahy ve tfid¢ jsou nestalé, zavislé na
momentalni nalad€ a emocich. V pokrocilejsi fazi socializace se objevuji skupiny, jejichz ¢leny
spojuje tajemstvi a vyluénost od ostatnich. Tyto spolky si vybiraji své ¢leny a urcuji pravidla
chovani. Tendence vytvaret uzaviené spolky pietrvavd u nékterych jedinct do dospélosti
(Thorova, 2015).

Z hlediska socidlnich norem a hodnot mé dité z ptedchoziho vyvoje v pfedSkolnim
obdobi povédomi o tom, co je ve spolecnosti dovoleno, co je zakézdno, co se smi a nesmi.
Na zéklad¢ hodnot je schopno rozliSovat dobré a zl¢é. Pti usudku vychazi ze svého svédomi
a pomahaji mu piikazy a zakazy dospé€lych. Socialni normy a hodnoty jsou prozatim nestalé,

nahodilé, zavislé na konkrétnich situacich a potifebach ditéte. Teprve v pribéhu Skolni
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dochazky si dit¢ uvédomuje trvalost hodnotovych cili svého jednani. Dité operuje pouze
S konkrétnimi hodnotami. Hodnoty abstraktni poznava az s nastupem dalS$iho vyvojového
obdobi (Langmeier, Krejcitova, 2006).

Po nastupu do Skoly dité ziskava ve spolecnosti novou zivotni roli. Roli $koldka pfijima
kazdé dit¢ individualng v zavislosti na vyhodach ¢i nevyhodach, které mu role pfinasi v roviné
osobni i spoleenské. V kazdé spolecnosti existuje pomérné stala norma typu zéka, kterd
spole¢nosti vyhovuje. Tento typ piedstavuje ideal potlacujici individualni znaky. Od Zaka se
ocekava, ze bude spliovat tyto normy. Na zaklad¢ chovani je nasledné dité ve Skole hodnoceno
pozitivné nebo negativn€. Role Skoldka zaka pfipravuje na budouci zapojeni do spole¢nosti
jednak z hlediska profesniho, které udava postaveni jedince ve spole¢nosti, jednak z hlediska
utvareni vztahl s vrstevniky. Pokud se zakovi podafi Gspésné zapadnout do kolektivu tidy,
pomuze mu tato zkuSenost jako dobry ptedpoklad pro budouci pfijeti do rliznych socidlnich
skupin. V roli zaka je na rozdil od role spoluzaka zak omezovan nafizenimi $kolniho tadu
a vzdy je na podfizené pozici. Kdezto v roli spoluzédka zak ziskava prostor a vétsi svobodu ve
své aktivni ¢innosti. Zpoc¢atku jsou si vSichni ¢lenové kolektivu rovni. Postupem casu se ale
kolektiv tfidy diferencuje a vznikaji role nadifazené a podiazené. ZkuSenost se vztahy uvnitt

Skolni tfidy je z hlediska spole¢enského pro zaky velkym piinosem (Vagnerova, 1999).
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4. Uditel elementarista a jeho role v prvnim ro¢niku zakladni Skoly

Ackoliv se o pojmy ucitel a ucitelska profese zajima velké mnozstvi odborné literatury,
ziidkakdy je mozné narazit na jejich pfesnou definici. Pfedpoklada se, ze pojem ucitel je mezi
Sirokou vefejnosti tak zndmy, ze neni potifeba se vénovat jeho vykladu. Opak je pravdou.

Nasledujici kapitola se tedy vénuje vymezeni zakladnich pojma.

4.1. Ucitel

V minulosti byl ucitel vniman jako dobry ¢lovék s bohatym vzdélanim, ktery disponuje
védomostmi. Ve spolecnosti byl vazeny. Jeho poslanim bylo vénovat se mladezi a byt pro ni
moralnim vzorem. Ucitel mél pratelskym zpisobem §itit kulturu a vzdélanost. Od 20. stoleti je
ucitel predmétem védeckého zkoumani (Mares§, Gavora, 2004).

Dnes je ucitel vniman jako tvlirce podnétného prostiedi pro rozvoj zdkovy osobnosti
a k ziskani dovednosti. Uc¢itel je privodcem Zaka na jeho cesté za poznanim. ,, Byt ucitelem
znamenad prijmout zodpovédnost viici spolecnosti za vzdeélanost mladé generace, za jeji
pripravu pro zZivot a budouci povolani. Ucitelstvi jiz nelze povazovat za pouhé poslani, ale za
narocnou odbornou prdci v oblasti vzdeélavani a vychovy “ (Vasutova, 2007, s. 7).

Vymezit pojem ucitel v obecné roviné je naro¢né, jelikoz obsahy a metody vyuky
ucebnich pfedméth nejsou staleé, ale postupem €asu se méni a inovuji. Zaroven neni ucitel jako
ucitel. Je rozdil, jestli ucitel uc¢i na prvnim stupni zékladni Skoly elementarni Cteni, psani,
pocitani anebo jestli vzdelava dospélé v odbornych oborech. Neni tedy jednoduché vystihnout
presnou podstatu ucitelstvi (ValiSova, Kasikova, 2007).

Ucitelska profese je pro mnohé ulitele poslanim. ,, Byt ucitelem — stat se nositelem
vychovnych ideji a idedlu vzdélanosti — znamenda byt v prvni fadé osobnosti. A tomu se v pravém
slova smyslu nelze vyucit ani naucit. Vérohodnym ucitelem se miuze stat pouze ten, kdo
vychovava sam sebe, kdo na sobé zakousi a je schopen prozZivat veskerou problematicnost lidské
existence, kdo dokaze studovat sam sebe a klade si otdzky, zda je schopen vykonat to, co
pozaduje od jinych“ (ValiSova, Kasikova, 2007).

Proces, pii kterém se ¢lovek stava ucitelem, je dlouhodoby a zaciné studiem ucitelstvi.
Diive v8ak, nez za¢ne budouci ucitel studovat, tvofi se jeho ucitelska identita, a to v moment¢,
kdy se rozhodne stat ucitelem. Identita se vytvafi postupné a zacina procesem poznavani sebe
sama. Pocatek studia ucitelstvi se pfisuzuje tzv. startovaci identité, ve které si budouci ucitelé

vytvaii prvotni pfedstavy pojeti vyuky na zékladé€ svych zkuSenosti v roli Zaka a studenta.
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Pfi néasledném studiu pedagogiky, psychologie, etiky ve druhém obdobi se vyviji tzv.
¢asné pojeti vyuky a budouci ucitelé se pfipravuji na nasledujici utvareni individudlniho pojeti
vyuky.

Tteti obdobi pfichazi ke konci studia ucitelstvi. Student reflektuje své zkuSenosti
z ucitelskych praxi a formuje si své uvédomované koncepce pojeti vyuky (Dytrtova,

Krhutova, 2009; Spilkova, 2004).

4.2. Odborna kvalifikace a pedagogicka ¢innost
Odborna ucitelska kvalifikace zahrnuje pfipravné vzdélavani na vysoké Skole, proces
ziskavani zkuSenosti z vlastni ucitelské praxe i navazujici dals$i vzdélavani pedagogickych
pracovnikil. Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR stanovuje standardizované
pozadavky, které musi kazdy ucitel spliiovat, aby byl povazovan za plné kvalifikovaného
pedagoga. Zakon o pedagogickych pracovnicich obsahuje konkrétni pozadavky pro vykon
¢innosti pedagogického pracovnika. Témito pozadavky jsou:
e plna zpusobilost k pravnim ukontum
e odborna kvalifikace pro pfimou pedagogickou ¢innost, kterou osoba vykonava
e trestni bezihonnost
e zdravotni zptsobilost
e znalost Ceského jazyka
Odborna kvalifikace se vztahuje pfedevsim k odborné €innosti tkoni, diky kterym je
mozné¢ efektivné dosdhnout vychovnych a vzdélavacich vysledkid. Ucitele jsou pifimo
odpovédni za vysledky i1 pribéh vzdélavacich procest. V ramci pedagogické Cinnosti ucitel
predevsim:
e diagnostikuje vychovné a vzdélavaci potieby zakd, jejich predpoklady k ucenti;
e analyzuje a posuzuje podminky vychovy a vzdélavani v §irSim spolecenském kontextu
a konkrétni situaci;
e planuje kurikulum, vyuku, vychovné a vzdélavaci procesy ve tiide€ a ve skole;
e fidi uCeni zakl, jejich kognitivni, socidlni a osobnostni rozvoj s ohledem na
individualitu kazdého zéka;
e hodnoti vysledky uceni a rozvoje osobnosti zaki;
e komunikuje se zéky, rodic¢i svych zaki, kolegy, odborniky;
e jde zdktim piikladem v utvaifeni systému hodnot a pozitivnich postoji k Zivotu,

k ostatnim lidem a k sob& samému;
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e zajistuje ptiznivé socidlni klima pro vychovu a vzdélavani,

e fesi vychovné situace a problémy;

e ma na starosti prevenci negativnich socidlnich projeva zak;

e provadi reflexi své ¢innosti formou sebehodnoceni a dale se vzdélava.

PInéni téchto ucitelskych povinnosti tizce souvisi S profesni etikou. Do ulitelovy prace
se promitaji jeho osobni vlastnosti, které by mély byt vzdy v souladu s etikou. Etické chovani
ucitel napomaha utvaret kulturu Skoly. Stanoveni etickych atributii mé své opodstatnéni jiz pti
posuzovani uchazecl o studium ucitelstvi, jelikoZ mnoho z nich ma tyto kvality vepsané ve své
osobnosti a je zde ptedpoklad pro jejich rozvinuti. Kvalifikovany ucitel by mél splnovat
nasledujici etické kvality:

e pozitivni ptistup k Zivotu, lasku k détem a zivotni nadSent;

e schopnost motivovat a byt otevieny feSeni problému;

e schopnost komunikovat na kultivované trovni, vystupovat a jednat;
e empatii, diveéryhodnost, toleranci, spravedlivost, diskrétnost;

e starostlivost, trpélivost, laskavost;

e napaditost, tvofivost;

e sebeovladani, emocionalni rovnovahu;

e sdileni, spolupréce;

e prikladné dodrZzovani pravidel,

e pracovitost, rozhodnost, organizacni schopnosti

(VaSutova, 2004).

4.3. Tridni ucitel

Ttidni ucitel dostava povéieni od feditele Skoly k tizeni ttidy. ,, T7idni ucitel ma funkci
poradce, Vv urcitém smyslu administratora, vychovatele, posuzovatele, komunikdtora mezi
skolou a rodinou, poskytuje odbornou pomoc ve vytvareni priznivého, podnécujiciho prostredi
tridy. Koordinuje prdaci ostatnich ucitelii s jeho tridou. Pracuje s jednotlivci i s celou tridou,
se skupinami, sleduje zmény v kolektivu, intervenuje pri reseni probléemii ““ (Kolét, 2012, s. 307).

Funkce tfidniho ucitele je nesmirn€¢ zodpoveédna, jelikoz ovliviiuje vytvoreni tiidniho
kolektivu a z&visi na ném, jak se déti ve Skolnim prostfedi citi. Funkci tfidniho ucitele by mél
vykovavat zkuSeny pedagog, ktery se jiz dobfe orientuje v tfidnickych povinnostech. Pro
zaCinajici ucitel bez zkusenosti funkce tfidniho ucitele vzhledem k vySe zminénym davodiim

vhodna neni.
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Situace je jina na prvnim stupni zakladnich skol, kde ucitelé¢ uci vétSinu predméti
Vjedné tfidé a v mnoha ptipadech se stdvaji i zacinajici ucitelé¢ tfidnimi uciteli navzdory
chybéjicim zkuSenostem. Pro zacinajici ucitele elementaristy byva tedy nastup do ucitelské

praxe Casto naro¢ny a komplikovany (Podlahova, 2004).

4.4. Role ucitele

Ucitel elementarista ma pro své zaky nejveétsi vyznam v prvnim ro¢niku zékladni skoly.
V tomto obdobi ho Z4ci vnimaji bez sebemensi kritiky a stdva se pro né¢ zivotni autoritou. Podle
vztahu, ktery déti v prvni tfidé maji ke svému uciteli, se miize odvijet vztah ke Skole a uc¢eni na
cely zivot. Pro ucitele je prvni tfida obrovskou zodpovédnosti a zdvazkem byt pro své zaky
dobrym ugitelem. Miru kvality uéitele neudava jen jeho odbornost a délka praxe. Casto byvaji
dalezitéjsi kvality, jakymi jsou tvotivost, lidskost a vztah k détem. Aby se ucitel elementarista
stal pro své zaky v prvni tfidé dobrym a uspésnym ucitelem mél by splitovat nasledujici kroky:

e byt vzorem pro své zaky;

e do hodin vstupovat s dobrou naladou a dobrou naladu podporovat také u zaku;
e projevovat pozitivni emoce (radost, nadseni);

e ocenovat kazdou snahu, usili;

e piijimat kazd¢é z déti individuélng, respektovat jeho potieby;

e vzbuzovat u svych zakl davéru;

e vSimat si 1 drobnych zmén v chovani zakd,

e pii komunikaci pouzivat vstficny a pratelsky jazyk;

e oslovovat Zaky jejich jmény.

Ucitelé by se m¢li naopak vyvarovat chovani, pti kterém neshody s rodici pfenasi na
své zaky. Nepfipustnd je také jakakoliv forma zastraSovani a zesméSnovani, subjektivni
hodnoceni. Ucitel by mél v hodinach vystupovat jako profesional, do vyuky tedy nepatii jeho
momentalni rozpoloZeni a néalady.

Pti planovani vyuky v prvni tfidé vybird ucitel metody a formy prace pfimefené veku
a schopnostem svych zaki. Za nejefektivnéj$i metodu Ize povazovat tu, ktera kromé pottebnych
védomosti a dovednosti pomuize zakim rozvijet klicové kompetence, které samotné uceni ¢ini
snaz$i. Pfi vyu€ovacich hodindch by mél mit zadk dostatek prostoru pro sdileni vlastnich
zkuSenosti, mé¢l by stavét na diive ziskanych znalostech. Vyuka ma podporovat diskuze jak
mezi zékem a ucitelem, tak mezi zaky samotnymi. Pii organizaci vyuky by m¢l ucitel vytvaret

podminky pro vzajemnou spolupraci zaki (Kreislova, 2008).
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5. Inkluze zaki s odliSnym materskym jazykem na ¢eskych Skolach

Nasledujici kapitola se vénuje vymezeni pojmu zak s odliSnym matefskym jazykem.
Nasledné popisuje inkluzivni ptistup ke vzdélavani zakl s odliSnym matefskym jazykem,
predstavuje metodické pokyny pro praci, specifika komunikace a hodnoceni zaka s odliSnym

matetskym jazykem.

5.1. Zak s odlisnym matei'skym jazykem
Cast&ji nez pojem zak s odlisnym matetskym jazykem, vysvétluje odborna literatura
pojem zak cizinec, ktery souvisi s pravnim hlediskem téchto zakd a jejich rodin. Otdzka
zaClenovani zakl s odliSnym matefskym jazykem se ovSem tyka také déti ze smiSenych
manzelstvi nebo déti imigrantt, kteti jiz maji Ceské obcanstvi. V takovém piipadé€ nelze mluvit
o cizincich. Z pedagogického pohledu je zasadnéjSim faktorem, zda zdk mluvi a rozumi
ceskému jazyku. Pokud ma zak odliSny matetsky jazyk nez jeho spoluzici, je pro ného otazka
jazyka v mnoha ohledech vice omezujici nez status cizince (Radostny, 2011).
Legislativa operuje pouze s terminem zak cizinec. Podle §16 skolského zakona maji
ovSem narok na podplrna opatieni také zaci s odlisSnym mateiskym jazykem (META, 2022).
Tato prace pracuje s pojmem zak s odliSnym matetskym jazykem (OMJ), jelikoz
z hlediska inkluze je v tomto ptipad¢é pravé jiny mateisky jazyk urcujicim faktorem, ktery
ovlivituje zaclenéni Zaka do ¢eského vzdélavaciho systému.
Pokud do tfidy pfijde Zak s odliSnym matetskym jazykem, neni podstatné jeho
pojmenovani. Pro préci s takovym Zakem jsou dualezité nasledujici informace:
e uroven Ceského jazyka;
e odlisnosti matetského jazyka Zaka od ¢eského;
e v kolika letech se dité piist¢hovalo do CR;
e délka pobytu v CR;
e predchozi vzdélavani (zkusSenosti, ispéchy);
¢ individualni potieby zaka.
Tyto informace jsou soucasti pedagogické diagnostiky Zaka a mélo by k jejich zjisténi dojit

bezprostfedné po ptichodu zéka do skoly (Inkluzivni skola.cz, 2021).

5.1.1. Legislativni ukotveni

Z legislativnich dokumentti (Umluva o ochrané lidskych prav a zakladnich svobod,

Umluva o pravech ditéte) je patrné, ze mezi zakladni lidska prava patii pravo na vzdélani, které
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plati pro viechny déti véetn cizinctl. Ceské republika se v Umluvé o pravech ditéte zavazuje
ke zprostiedkovani povinného a bezplatného zakladniho vzdélani pro vSechny déti bez ohledu
na rasu, barvu pleti, pohlavi, jazyk, nabozenstvi, politick¢é smysleni, narodnost, etnikum,
socialni postaveni, majetek, té¢lesnou nebo dusevni nezptisobilost.

§20 Skolského zakona zajisStuje rovny piistup V ramci povinné Skolni dochazky na
zakladnich Skolach pro vSechny déti bez ohledu na narodnost, a to i v pfipad¢, kdy neni jisty
legalni pobyt ditéte na tzemi CR (META, 2022).

5.2. Inkluze zaku s odliSnym matefskym jazykem

V souvislosti s ptijetim novely $kolského zakona ¢. 82/2015 Sb. doslo v ¢eském $kolstvi
K vyraznym zménam, které se tykaji ptistupu a podpory zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Téma inkluze se tak v skolském prostiedi zacalo sklonovat vice nez kdy diive. Pro
pochopeni vyznamu inkluze je potfeba vysvétlit pojem integrace, ze kterého inkluze vychazi.
Pti integraci zédka do bézné zakladni Skoly je tento zdk povaZovan za jedince, ktery se musi
ptizpusobit celku (Zilcher, Svoboda, 2019).

Inkluze se vice soustiedi na jedince a jeho individualni vzd€lavaci potieby. V ptipadé
inkluze se tedy celek jednotlivci ptizptisobi, aby mohlo dojit ke spole¢nému vzdélavani vSech
74k bez rozdilu (Safrankova, 2019).

Ptivodné anglicky vyraz inclusion znamena zahrnuti neboli pfislusnost k celku. ,, Inkluze
je proces, ktery se zabyva identifikaci a odstranovanim prekazek. Pri inkluzi jde o pritomnost,
ucast a uspéech vsech zaku a studentii ve vzdélavacim procesu. Zahrnuje vSechny zZaky, zejména
ty skupiny, které mohou byt vystaveny riziku opomijeni, vylouceni nebo nedostatecnosti. Inkluze
je dale vnimana jako proces, ktery reaguje na ruznorodost potieb vSech Zakii bez vylouceni
jejich ucasti ze spolecného vzdélavani a ponechdva otevienou moznost viastni volby pro
moznosti specidlni pomoci tém, kteri ji potrebuji. V inkluzivni skole jde o to, aby se zde Zaci
naucili, jak zit s rozdilnosti " (Klenkova, Vitkova, 2011).

Celosvétove uznavana definice UNESCO tika, ze inkluzivni vzdélavani vychazi z prava
¢lovéka na kvalitni vzdélavani. Toto vzdélavani spliiuje potieby studujicich a zkvalitiiuje jejich
zivot. Inkluzivni vzdélavani se zaméfuje na jedince ze znevyhodnénych skupin obyvatel.
Definice déle charakterizuje cil inkluzivniho vzdélavani, kterym je vymytit vSechny formy
diskriminace a podpofit socidlni soundlezitost. V celosvétovém meétitku je inkluze velmi
progresivni myslenkou v rozvoji spole¢nosti (UNESCO in Klenkova, Vitkova, 2011).

Od roku 2004 funguje v Ceské republice neziskova organizace META, o. p. s. jako

podpora pro zaclenéni cizinci do spoleCnosti a zakii s OMJ do Ceského Skolstvi. Zaroven
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META poskytuje poradenské sluzby pro skoly a pravideln¢ vydava aktualni metodické pokyny
a materialy do vyuky pro zaky s OMJ. Organizace META spravuje web Inkluzivni Skola.cz,
ktery mimo jiné informuje o legislativnim ukotveni zakt cizinct. Podle ni ,, Pravo na vzdelani
patit mezi zdkladni lidské prava, vyplyvajici z Umluvy o ochrané lidskych prav a zdkladnich
svobod, z Umluvy o pravech ditéte a z dalsich zdvaznych dokumentii. Toto pravo je nutno
uplatnovat viici vsem détem vcetné cizincu. *

Jednou z podminek inkluze ve Skolach jsou kvalitni podpurna opatieni, ktera souvisi
S opatfenimi v oblasti legislativni, personalni, pedagogické, ekonomické a technické. Jsou
kladeny naroky na dostate¢né vybaveni §koly, dalsi vzdélavani pedagogti, spoluprace s rodinou,
s poradenskymi pracovniky Skoly. Dulezita je také spoluprace zakt na tirovni tfidni i $kolni, pii

které dochazi k vrstevnickému uéeni, ptijimani odlisnosti druhych (Bartonova, Vitkova, 2010).

5.3. Podpiirna opatieni

Podplirna opatfeni jsou uréena zakim a pedagogim, kteii pro svoji Skolni préci
potiebuji upravit podminky vzdélavani. Cilem je podpofit zaka v oblastech, kde by oproti
charakteru a vychazet z rtiznych oblasti Zdkova Zivota (nepfipravenost na skolu, odlisné Zivotni
podminky, odlisné kulturni prostiedi, neptiznivy aktudlni zdravotni stav, zdravotni postiZeni,
...). Skolsky zakon tato opatieni definuje a ¢leni do 5 stupiiti podle miry potiebné podpory.
I. stupeit podpiirnych opatieni spada do kompetenci skoly, ktera opatfeni navrhuje a poskytuje.
Il. -V. stupen je v kompetenci Skolskych poradenskych zatizeni, ktera opatieni navrhuji a davaji
Skole metodické pokyny pro jejich napliiovani.

V ptipadé, kdy k podpote zaka v jeho obtizich staci zména pedagogickych postupt, voli
Skola I. stupenn podptrnych opatteni. V nékterych pripadech je potieba, aby se na opatienich
domluvilo vice pedagogt. Pro takové ucely vznikd Plan pedagogické podpory, ktery obsahuje
struény popis zakovych obtizi, vhodné metody prace, navrh na hodnoceni zdka. Po tiech
meésicich se sleduje vliv zvolenych opatfeni na uspéch zaka a pokud se projevi, ze i se
zavedenymi opatfenimi pfetrvavaji nebo se dokonce zhorSuji Zdkovy obtiZe, obraci se §kola na
$kolské poradenské zafizeni. Skolské poradenské zafizeni vysetii zéka a s ohledem na viechny
podklady, se kterymi Zzak pfichazi (Plan pedagogické podpory, lékaiské vysSetieni, ...)
anasledné¢ vyda doporuceni ke vzdelavani zaka, kde uvadi konkrétni podptrna opatieni

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2023).
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5.4. Klasifikace podptirnych opatieni podle trovné ¢eStiny jako
druhého jazyka

Pro zaky s odliSnym matetskym jazykem se Cesky jazyk stava jazykem druhym. Pro
druhy jazyk je charakteristické, ze je pro zaka nezbytny z hlediska Skolni dochazky a zaclenéni
do spole¢nosti. Zak si musi pomérné brzy osvojit specifickou slovni zasobu, ktera je typicka
pro skolni prostiedi a setkdva se s riznymi variantami ¢estiny, coz odliSuje druhy jazyk od
ciziho jazyka, ktery se cizinci uéi b&Zné z uéebnic. Zak s odlisnym matefskym jazykem
potiebuje dle svych jazykovych schopnosti dlouhodobou podporu nejen pti hodinach ¢eského
jazyka, ale i pti vyuce vSech ostatnich predmétu.

V soucasnosti existuji 3 urovné Cestiny jako druhého jazyka, které zhruba odpovidaji
irovnim Spoleéného evropského referenéniho ramce pro jazyky (SERRJ). Uroven 1 odpovida
urovni Al, Urovenl 2 odpovidé urovni A2, urovenn 3 odpovida trovni B1. Podle zminénych
urovni se zakovi dostava odpovidajiciho stupné podptrnych opatteni. ,,K urceni toho, zda zZak
potiebuje intenzivni jazykovou podporu, Ci je schopen zapojit se do vzdélavani v bézné tride,
Ize Vyuzit Jjednoduchy orientacni test dostupny ze stranek
https://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kurikulum-cestiny-jako-druheho-jazyka
a https://cizinci.npi.cz/kurikulum. Od vrovné 2 je jiz zdik 3. a vyssiho rocniku ZS schopen
ucastnit se vyuky v bézné tiide, u zdka MS a 1. a 2. rocniku ZS staci tiroven 1 (orientacné Al).
Pro pedagogickou diagnostiku a orientacni urceni jazykovych urovni lze také vyuzit vyse
zminéné sebehodnotici deskriptory dostupné na https:/lejp.rvp.cz. “ (Inkluzivni $kola.cz, 2022).

Pii zaclenéni zakl s odliSnym matefskym jazykem do vzdélavaciho systému maji
nejjednodussi situaci zaci matetskych skol a Zaci prvni a druhé tiidy zakladnich Skol. S vy$$im
stupném vzdélani rostou pozadavky na jazykovou uroven zaka. Zikiim na za¢atku $kolni
dochazky staci ovladat cesky jazyk na urovni 1, aby mohli byt zaclenéni do tfidy svych
vrstevnikii. Vyznamnou roli hraje také, aby se zak citil dobte po psychické a socidlni strance.
Tim lze ptispét ke Skolni uspésnosti, efektivnimu uceni, pozitivnimu klimatu tfidy (tamtéz).
Podpiirna opatieni prvniho stupné

Podpiirna opatteni I. stupné jsou urcena zakiim, ktefi maji uroven cestiny 3 a vyssi.
Zavedena opatieni jsou v kompetenci $koly, kterou zak navitdvuje. Zak s touto tirovni deského
jazyka se zapojuje do diskuze v pomalém tempu bez prvku slangu, dokaze mluvit plynné na
téma, které je mu blizké i bez ptipravy, odpovida na dotazy, vyjadii sviij ndzor. S pomoci ucitele
pochyti zakladni myslenky vykladu vyudované latky. Cte i delsi texty s riznym tematickym

zam¢efenim. Dokaze napsat slohové cviceni. V psaném projevu zédka se vSak objevuji
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gramatické chyby a nespravna uziti jazykovych prostiedkii. Cteni a psani Geskych textd souvisi
pfimo umérne s mirou osvojeni dovednosti ¢teni a psani.

V ramci této urovné se klade dliraz na dovysvétleni a procvicovani probirané latky,
podporu komunikace s vrstevniky, za¢lenéni zaka do tfidniho a $kolniho kolektivu, vytvareni
socidlnich vazeb.

Podpiirna opatieni druhého stupné

Podpiirna opatteni II. stupné jsou urc¢ena zaklim s urovni 2 Cestiny jako druhého jazyka.
74k na této jazykové turovni se pii b&Zné komunikace zvladne dorozumét. S ptedchozi
pripravou dokaze mluvit na téma, které je mu blizké. Psany i mluveny projev obsahuje velké
mnozstvi chyb. Zak nedokéaze &ist s porozuménim. Pro pochopeni obsahu potiebuje navést, na
co se ma v textu zaméfit. V pochopeni mu vyrazné pomahaji ilustrace, jeho slovni zasoba
je omezena. Prostfednictvim spisovné CeStiny zak poznava systém jazyka, uéi se pracovat
s textem skrze Ctenarské strategie.

V ramci této irovné muze byt posilena vyuka ceského jazyka. Déle je mozno upravit
obsah zdélavani prostfednictvim individualniho vzdélavaciho planu (IVP). Dochézi k Gprave
hodnoceni z4ka, metod a organizace vyuky. Jsou pouzity specialni uéebnice a pomticky. Zak
ma narok na 1 hodinu specidln¢ pedagogické péce.

Podptirna opatieni tietiho stupné

Podptlirna opatteni III. stupné€ jsou uréena zaklim s urovni ¢eského jazyka 0 (zék viibec
nemluvi éesky) nebo 1. Zak na urovni 0 neni schopen komunikace v éeském jazyce, neodpovida
na otazky, nerozumi zakladnim frazim, nema témef Zadnou slovni zasobu, neovlada ¢eskou
abecedu.

74k na urovni 1 se zapoji do rozhovoru, ktery je veden velmi pomalu, zfetelné a pokud
je mu naznacena odpovéd’. Odpovida na jednoduché otdzky. Mluveny projev je maximalné
dvouslovny se silnym akcentem ciziho jazyka, obsahuje gramatické chyby. Zak rozumi
jednoduchym instrukcim, pojmenuje predméty, které znad. Pokud je text v ucebnici doplnén
0 vystizné obrazky, dokdze zak zachytit obsah textu. PiSe zndma slova a kratka sdéleni.

V ramci této urovné dochdzi k posileni vyuky ceského jazyka. Metody vyuky jsou
voleny tak, aby zdkovi umoznily co nejdiive se zapojit do chodu tfidy a Skoly. Vyuka
je individualizovana, vyuziva kooperativni a oteviené uceni. Dochazi k upravé obsahu
vzdélavani v ramci individudlniho vzdélavaciho planu. Pro Zaka plati upravené podminky
hodnoceni, pracuje se specidlnimi u¢ebnicemi a pomiickami. Zak ma narok na 2 hodiny
specidlné pedagogické péce. Do tfidy muze byt piidélen asistent pedagoga piimo ke

konkrétnimu zadkovi nebo k vice zakiim jako sdileny asistent. Vyuka zéka mize byt podpotfena
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dalsim pedagogickym pracovnikem, Skolnim psychologem, Skolnim specidlnim pedagogem

(Inkluzivni Skola.cz, 2022).

5.5. Specifika prace s Zaky s odliSnym materskym jazykem

Pii pfichodu zdka s odliSnym matefskym jazykem je dulezité co nejdifive splnit
minimalni cil, aby mél aspoii pasivni znalost ¢eStiny komunikoval tfeba i neverbalné. Neziidka
Casto se stava, ze u zaka pretrvava dlouh¢ inkuba¢ni obdobi a nekomunikuje viibec. V takovém
piipadé je potfeba vytvofit bezpecné prostiedi, kde bude mit zak prostor zazit uspéch. Pozitivné
pusobi také vstiicnost a piijeti ze strany ucitele. Pro zaka, ktery ¢estiné nerozumi viibec nebo
velmi mélo je vhodny mensi kolektiv, kde je mén€ hluku a zaznivd méné slov, kterym zak
nerozumi. Pfili§ mnoho zvukovych vjemi zplsobuje unavu, ktera se projevuje ruzné
(neaktivita, agrese, nepozornost).

U mladsich déti napoméha k uspésnému zaclenéni do tiidniho kolektivu hra, pti které
neni potieba pfilis slov, ale nabizi dostate¢ny kontakt. Miize ov§em nastat také piipad, kdy se
zaci mezi sebou postuchuji, perou, jsou agresivni. I takové chovani miize byt disledkem
odlisné teci. Déti nemaji jinou moznost, jak spolu navazat kontakt a fyzicky kontakt voli jako
nejjednodussi cestu k sezndmeni.

Mezi dalsi Gskali, ktera ucitelé zminuji pti vyuce zaki s OMJ jsou:

e nemoznost pouZzit rizné nuance v rozhovoru (pochvala, nelibost);
e Castd unava zaki, po Case piestavaji uCitele poslouchat;
e t&Zko se zavadi nova pravidla, kterd vyZaduji vysvétleni.

Ucitelé z praxe radi, Ze proti témto obtizim pisobi u¢inné podnécovat Zakovu ¢innost
bez zbyte¢ného vysvétlovani. V tomto ptipadé plati pravidlo, Ze méné je vice. Pokud se dité
bude vénovat adekvatné narocnym tkollim, zvladne se soustfedit. Vhodné je u€eni se pomoci
redlnych predméti, které si Zzak miize osahat a snadno si tak zapamatuje jejich nazev a k cemu
slouzi. Vzdy je dobré zalit aktivitou, kterou zdk zna (hra, tkol), vychazet z jeho zivota
a zkuSenosti, a postupné zvySovat obtiznost, pfiddvat nova slova do jeho slovni zasoby,

vyukova témata. Na konci by méla vyuka smefovat k jasnému vystupu (Nosalova, 2020).

5.6. Vyuka Cteni a psani u Zaka s odliSnym materskym jazykem

Na zakladd lektorské a metodické praxe v METE a Centru pro integraci cizinci,
internich metodik a odborné literatury, vytvofily autorky Zuzana Janouskova, Barbora

Nosalova a Michaela Paldusova soubor zasad a tipt pfi vyuce Cteni a psani.
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Dovednost ¢teni propojuje gramatiku, slovni zdsobu, komunikaci, porozuméni, nacvik
mluveni, psani, vyslovnost. Pfi vyuce ¢teni je vhodné zac¢it motivacni aktivitou pfed samotnym
Ctenim, kterd zaky uvede do tématu. Pii prvnim Cteni zaci v textu vyrazné oznacuji slova
avyrazy, kterym nerozumi. Ucitel zdky navadi k vyhledavani podstatnych informaci.
Ve druhém c¢teni zéaci vypliluji zadani navazujicich ukoll a upeviuji si slovni zésobu.
Po druhém cteni dochazi vzdy ke spolecné nebo skupinové kontrole spravnosti feSeni. Mezi
dalsi tipy autorky fadi:

e vyuzivani slov, vyrazii z béZného zivota, se kterymi se zak setkava na ulici,
Vv obchod¢, MHD, ...;

e (dialog;

e spojeni grafické a zvukové podoby slova;

e hlasité Cteni, predcCitani;

e zadavani stru¢nych a jasnych instrukci;

e vyuzivani navazujicich cviceni k textu;

e ndcvik predétenarskych dovednosti i s nectenafi.

Vyuka psani je soucasti vyuky cteni, mluveni a poslechu. Zac¢ind samotnym nécvikem
psani latinkou, nésleduje nacvik psani ¢isté ¢eskych pismen (i, €). Vrcholem je samostatny
pisemny projev zZaka. Psani by mélo mit vZzdy konkrétni cil a vyuziti. U¢ime déti psat to, co
opravdu potiebuji (jméno, adresa). Vyuka psani zafind mluvenim a nacvikem spravné
vyslovnosti slov. Z pocatku Zéci pisi jednotlivé slabiky, slova. Pozdé&ji se uc¢i postupné psat
kratSi véty, delsi texty, které uz znaji. V posledni fazi zaci zapisuji slova nova (Noséalova a kol.,
2020).

5.7. Hodnoceni zaki s odliSnym materskym jazykem ve vyuce

Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb. §15 odst. 6 tika: ,, Pri hodnoceni Zakii cizincu, kteri plni v Ceské
republice povinnou Skolni dochdzku, se urovern znalosti ceského jazyka povazuje za zavaznou
souvislost podle odstavcii 2 a 4, ktera ovliviwje jejich vykon. “ (Inkluzivni Skola.cz, 2021).

V kazdém predmétu, ze kterého je zak hodnocen, piihlizi ucitel k jeho jazykové urovni.

Podle ptilohy vyhlasky €. 27/2016 Sb. se hodnoceni ve 2. a 3. stupni podpiirnych
opatieni odviji od specifik zdka (neznalost jazyka, ve kterém se vyucuje). Pro vicejazycné zaky
se stanovuji takové podminky hodnoceni, aby mohli dosahnout osobniho pokroku.

Obecné se da fici, Ze pro hodnoceni vicejazyénych zaka plati n€kolik zékladnich

principti hodnoceni:
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e kazdy zadk je hodnocen individudlné podle svych jazykovych schopnosti
a pokrokl, a to 1 v piipadé, ze jest¢ neni vzdélavan podle IVP na zakladé
vySetfeni v poradenském zafizeni;

e 74k neni nikdy srovnavan s rodilymi zaky, ani s dal$imi vicejazy¢nymi zaky;

e hodnoceni by zdka mélo motivovat, ziskava diky nému pojem o svém vykonu
a na jeho zaklad¢ hleda cesty svého dalSiho rozvoje;

e ve vSech pfedmétech se zohlediluje neznalost jazyka, ve kterém je predmét
vyucovan,

o 74k je vzdélavan spolu s planem pedagogické podpory, ktery obsahuje konkrétni
cile, které se u zaka hodnoti;

e 73k je vramci podplurnych opatfeni 2. a 3. stupné vzdélavan spolu
s individualnim vzdélavacim planem, ktery obsahuje popis zptsobu hodnoceni
vyuky.

Forma hodnoceni Zaka je rizna. Hodnoceni zndmkou je pro rodice zdka s odliSnym
matefskym jazykem nejsrozumitelnéjs$i. V pfipadé slovniho hodnoceni musi byt tato forma
ukotvena ve Skolnim fadu. V opacném piipadé schvaluje slovni hodnoceni s$kolska rada.
Vyhodou slovniho hodnoceni je moZnost popsat Zakovy individualni uspéchy a pokroky. Pro
rodice Zaka s odliSnym matefskym jazykem je vysvéd€eni doruceno elektronicky, aby si jeho
obsah mohli snadno pteloZit. MozZna je také forma kombinovand, tedy spojeni slovniho
hodnoceni se zndmkou. Posledni a také nejméné uzivanou formou je hodnoceni procentuélni.

V 1. pololeti skolniho roku muze byt zak nehodnocen v pifipadé€, ze neni dostatek
podkladii pro hodnoceni Zdka. META ovSem upozoriiuje na moZnou demotivaci zakl v piipadé
nehodnoceni, jelikoz zak tak nedostane informaci o svém pokroku. Hodnoceni za 2. pololeti
musi probéhnout vzdy. Je mozné termin hodnoceni odloZit. Nejzazsi termin pro hodnoceni

2. pololeti je konec zafi nasledujiciho skolniho roku (Inkluzivni skola.cz, 2021).
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1. Empiricka c¢ast

6. Vyzkumné Setieni

Pro ucely vyzkumného Setfeni jsme zvolili kvalitativni vyzkum. ,, Kvalitativni vyzkum
umoznuje hloubkovy popis jednotlivych pripadii, ve kterém se sbira velké mnozZstvi dat od
nekolika malo jedincu, jedna se tedy o zachyceni slozZitosti jednotlivych pripadii a popis jejich
vztahu v celistvosti.* (Hendl, 2005, str. 104).

Cilem kvalitativniho vyzkumu je podle Hendla (2005) objasnéni chovani osob, jejich
jednani, vzajemné interakce a denni aktivity vV konkrétni situaci a konkrétnim prostiedi. Jednim
Z nejtypictéjSich znakl kvalitativniho vyzkumu je orientace na subjekt (Cloveka), kterého
umoznuje popsat v téch oblastech, na které se vyzkumnik soustiedi (Skutil, 2011).

Dalsimi znaky kvalitativniho vyzkumu jsou:

e komplexnost,

e hluboké spektrum dat,

e realné prostredi,

e hluboky vztah mezi vyzkumnikem a vyzkumnym souborem,

e vyzkum umoziuje pochopit lidské chovani a prozivani,

e sesbirana data umoZziuji vyzkumnikovi pracovat s vlastni teorii, ktera je
podstatn&jsi neZ teorie existujici (Svaficek a Sed’ova, 2007).

Kvalitativni vyzkum pracuje zejména s vypovéd'mi tcastnikll vyzkumu, coz ho odlisuje
od vyzkumu kvantitativniho, ktery pracuje zejména s Ciselnymi hodnotami (Gavora, 2000).
Kvalitativni vyzkum neumoziiuje zobecnovani vysledkt, jelikoz k dosazeni vysledka
vyzkumnik nepouziva Zadné statistické a kvantifikacni metody. Sbér dat probihd dlouhodobé
a umoznuje intenzivni kontakt s prostfedim, hluboké poznani a jemnou analyzu zkoumanych
jedinct. Nevyhodou zminovaného sbéru dat je jeho naro¢nost, ktera se projevuje i v pozd¢jsi
analyze. U analyzy vysledkl vyzkumu navic hrozi riziko subjektivniho pohledu vyzkumnika.
Kvalitativni vyzkum je typicky svou pruznosti, jedna se o znak, ktery se u kvantitativniho
vyzkumu nevyskytuje. V praxi pruznost umoziuje upravovat a pridavat vyzkumné otazky na

zéklad¢ sesbiranych dat a zkuSenosti v prabéhu vyzkumu. (Hendl, 2005).

6.1. Cile vyzkumné ¢asti a vyzkumné otazky

V této diplomoveé praci jsme se zabyvali problematikou prvopocate¢niho Cteni a psani

zéka s odliSnym matefskym jazykem. Jako prostfedek ke zkouméni jsme zvolili pfipadovou
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studii zédka s odliSnym matefskym jazykem. V teoretické ¢asti jsme shrnuli jsme shrnuli
teoretickd vychodiska pro empirickou ¢ast. Pokusili jsme se o komplexni zachyceni vyuky
prvopocatecniho Cteni a psani v prvni tfidé zakladni Skoly, charakteristiku zaka mladsiho
Skolniho veku, popis role ucitele elementaristy a zachyceni soucasné situace s inkluzi zakt
s odliSnym matetskym jazykem.

Pro ucely této prace jsme formulovali jeden hlavni cil, ze kterého vychazi tfi cile dilci.
Hlavni cil: Popsat specifika vyuky prvopocatecniho Cteni a psani u zaka s odliSnym matetskym
jazykem.

Diléi cil 1: Popsat zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u zéka s odliSnym matetskym
jazykem ve vztahu k nacviku ¢teni a psani.

Dil¢i cil 2: Zjistit, které metody a strategie vyuky jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani u zaka
s odliSnym matetskym jazykem.

Diléi cil 3: Zjistit, jaké organizacni formy jsou efektivni pro nacvik Cteni a psani u zdka
s odliSnym matefskym jazykem.

V praktické casti stanovujeme vyzkumné otazky, které stanovujeme na zakladé
hlavniho cile diplomové prace. Jedna se o jednu hlavni vyzkumnou otazku a tfi dil¢i vyzkumné
otazky.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaka jsou specifika vyuky prvopocate¢niho ¢teni a psani u Zaka
s odliSnym matetskym jazykem?

Diléi vyzkumna otazka 1: Jaké jsou zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u Zaka s odlisSnym
matefskym jazykem ve vztahu k nacviku ¢teni a psani?

Dil¢i vyzkumna otazka 2: Které metody a strategie vyuky jsou efektivni pro nacvik c¢teni
a psani u zéka s odlisSnym matetskym jazykem?

Diléi vyzkumna otazka 3: Které organizac¢ni formy jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani

u zaka s odliSnym matefskym jazykem?

6.2. Metody sbéru a zpracovani dat

Pro tcely naseho vyzkumu jsme zvolili pfipadovou studii. Jedna se metodu kvalitativni,
ktera vyzkumny soubor zkouma komplexn¢, umoziiuje ho sledovat, popisovat a vysvétlovat.
Sleduje ptipad v jeho pfirozeném prostiedi a vnimd ho jako soucdst komplexniho celku.
Vyzkumnik ptipad zkouma do hloubky, mezi rGznymi aspekty piipadu hledd vztahy
a souvislosti. Ma ptiznivé podminky k presnému urceni vysledki vyzkumu, diky velkému
mnozstvi sesbiranych dat. Typickym rysem v piipadové studii je spojeni vice metod

a informaénich zdrojt (Svaficek a Sed’ova, 2007).
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Pro uspésné vysledky vyzkumu je zcela zésadni volba ptipadu, na kterém cely vyzkum
stoji. Pfi vybéru ptipadu se fidime cilem celého vyzkumu. Piipad mize byt jeden, ale miizeme
také pracovat s vice piipady. Pro Gcely naseho vyzkumu jsme zvolili jeden piipad, ktery ma
vyrazné charakteristické rysy. Takovy typ piipadu se nazyvad extrémni (Svaficek
a Sed’'ova, 2007).

Existuje vice déleni pfipadovych studii. Pro ucely nasi prace uvadim déleni podle cile
studie. Yin (2009) rozlisuje 4 typy:

e Explanatorni — vysvétluje ptipad na zaklad¢ pficin a souvislosti.

e Exploratorni — na zaklad¢ ptipadu navrhuje teorii, kterd tvoti zaklad dalSiho
zkoumani.

e Evaluaéni — jejim cilem je ptipad zhodnotit.

e Deskriptivni — popisuje piipad v realnych podminkéch Zivota.

Pro ucely naseho vyzkumu jsme zvolili posledni zminény typ studie.

Za stéZejni metodu sbéru dat jsme zvolili zii€astnéné pozorovani. Tento typ pozorovani
se vyuziva zejména pii vyzkumech ve Skolnich tfidach. Vyzkumnikovi umoZziuje pozorovat
sledované jevy v redlném prosttedi. Vystupem ze zicastnéného pozorovani je detailni popis
sledovanych jevi (Svaii¢ek a Sed'ova, 2009).

Pro zaznamenavani sesbiranych dat jsme vyuZili polostrukturované pozorovani. Pfedem
jsme si zvolili pozorovaci schéma s pozorovanymi jevy a jejich indikatory, na Které jsme se pii
pozorovani soustiedili a do zdznamového pozorovaciho archu jsme dopliiovali detaily, které by
pro nas mohly byt pti analyze dat pfinosné.

Druhou metodu jsme zvolili rozhovor. Gavora (2000) rozliSuje tfi typy rozhovorid podle
charakteru odpovédi. Jedna se o rozhovory:

e Strukturované — ptfipomina dotaznik s pevné danymi otdzkami i moZznostmi
odpovedi.

e Polostrukturované — na rozdil od ptredchozich vyZzaduji od respondenta
uptesnéni odpovedi.

e Nestrukturované — jedna se o dialog, pfi kterém respondent odpovida bez
omezeni a vyzkumnik rozhovor smétuje k tématu svého vyzkumu, pohotoveé
reaguje na odpoveédi,

V nasem pripad¢ se jednalo o polostrukturovany rozhovor s tfidni u¢itelkou zakyné s odliSnym

matefskym jazykem. Pfedem jsme si sestavili seznam otazek, které jsme v pribéhu rozhovoru
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doplnili otdzkami, které zrozhovorG vyplynuly. V sestavovani otdzek jsme vychazeli
z pozorovaciho schématu, ktery jsme si stanovili pro ucely pozorovani.

Tyto metody jsme navic doplnili o dotaznik, ktery jsme zaslali rodi¢iim Zakyné¢. Jednalo
se 0 rozhovor s otevienymi otazkami, ktery nam do celého vyzkumu pfinesl cenna data
a informace o rodinném zazemi zakyn¢ a jejich jazykovych schopnostech. Gavora (2000) dale
kromé dotazniku s otevienymi otdzkami rozliSuje dalsi dva typy:

e Dotazniky uzaviené — obsahuji varianty odpovédi, ze kterych respondent vybira.
e Dotazniky polouzaviené — od pfedchoziho typu se 1i§$i moznosti respondenta
doplnit svoji odpovéd’ o vysvétleni.

Zpracovani dat probihalo formou oteviené¢ho kdédovani, pti kterém se zjisténé informace
nejprve rozeberou na mensi ¢asti a ndsledné se spojuji do novych celkd, které spolu tematicky
souvisi (Svaficek a Sed’ova, 2009).

Zaznamy z pozorovani jsme si rozdélili na mensi ¢asti, kterym jsme ptitadili jednotlivé
kody, z nichz jsme nésledné vytvorili podkategorie. Podkategorie jsme roztfidili do 3 kategorii:

e dovednosti v oblasti ¢teni a psani,
e komunikace,
e organizace vyuky.
Stejnym zptisobem jsme postupovali pfi analyze rozhovort a dotazniku, ptipadné jsme

vytvoftili novou podkategorii, ktera spada do zvolenych kategorii.

6.3. Popis vyzkumného souboru

Do vyzkumu byla zapojena Zakyné prvniho ro¢niku plnoorganizované zakladni Skoly
v Praze. V letoSnim Skolnim roce navstévuji prvni tfidu pouze dv€ Zakyné s odliSnym
matefskym jazykem, proto byl vybér pfipadu pomérné omezeny. Tim vice si vazime jeji
spoluprace 1 spoluprace jejich rodict, ktefi ndm k celému vyzkumu dali na zacatku Skolniho
roku souhlas. Pro zachovani anonymity jsme zakyni zvolili smyslené jméno Marie.

Marie se narodila v Polsku. Do Ceské republiky se piestéhovala na jafe 2022.
Momentalné v CR pobyva rok. V Polsku Marie navitévovala vice typt piedskolniho
vzdélavani. Nejprve stravila rok v soukromé matetské skole, nasledné béhem 2,5 let navstivila
vice riznych statnich matef'skych $kol. Informace o predskolnim vzdélavani uvadime vzhledem
ke skuteCnosti, ze Marie v nich proSla pestrou vyukou cizich jazyki. Po celou dobu
predskolniho vzdélavani se Marie ucila anglicky jazyk, ktery momentélné ovlada na trovni,
kdy vypovédi rozumi a plynné odpovida. Kromé angliCtiny se ucila také zaklady Spanélstiny

a italstiny. Kazdy z téchto jazyka se ucila v jiné matefské Skole. Mariin mateisky jazyk je

48



polstina, kterou dodnes doma vylu¢né pouziva pti kazdodenni komunikaci s rodi¢i. V priubéhu
letnich prazdnin v roce 2022 navs$tévovala Marie tydenni seznamovaci kurz pro déti v Praze,
kde se poprvé setkala s CeStinou a v zafi stejného roku nastoupila do prvniho ro¢niku zakladni
Skoly v Praze.

Marie navstévuje tfidu, ve které je 23 zaka. Ve tfid¢ neni jedinou zakyni s odliSnym
mateiskym jazykem. Jeji spoluzatka pochazi z Ukrajiny. V CR oviem Zije delsi dobu
a navstévovala Ceské predskolni vzdélavani a Cesky mluvila uz pred nastupem do Skoly plynné¢.
Zbytek tiidy tvoii zaci, ktefi maji ¢eStinu jako matetsky jazyk.

Ve skolnim vzdélavacim programu skoly, kterou Marie navstévuje, je kladen ddraz na
vyuku jazykd, které maji posilenou casovou dotaci. Vyuka anglického jazyka probiha od prvni
t¥idy. Zaci v prvnim ro¢niku se ué¢i &ist analyticko-syntetickou metodou a dochazi k nacviku
psani jednotazného linedrniho pisma. V prvnim roc¢niku je cCasova dotace vyucovaciho
predmétu Cesky jazyk 8 hodin tydng.

Ve tiidé pusobi asistentka pedagoga v ramci podpirnych opatfeni pro zika se
specidlnimi vzd€lavacimi potfebami. Pani asistentka ovSem od zafi pomaha vSem zakim
ve tfid¢ a byla pro Marii na zacatku Skolniho roku oporou a pomoci pii ptekonavani jazykové

bariéry.

6.4. Charakteristika realizace vyzkumu
Pozorovani zakyné probihalo od listopadu do kvétna Skolniho roku 2022/2023.

Vzhledem k tématu nasi prace, které je zaméfené na vyucovaci predmét cesky jazyk, probihala
vSechna pozorovani vyluéné v ramci tohoto pfedmétu. Celkem se jednalo o 10 pozorovani.
Kazdé pozorovani probihalo v jedné vyucovaci hoding€. Pfi pozorovani jsme se soustedili na
indikatory pfedem stanovenych pozorovanych jevl a zdznamovy arch jsme dopliovali dalSimi
poznamkami a komentafi. Pfedem jsme si stanovili 6 jevl pro pozorovani a v kazdé hodiné
jsme se soustiedili na 3 z nich. Z pozorovani nam tedy vzniklo 5 vyplnénych pozorovacich
archtl, které ptrikladame v ptiloze. Pozorovaci schéma obsahovalo tyto pozorované jevy:

e komunikace,

e motivace,

e mira porozumeéni,

e zaclenéni do kolektivu,

e soustfedéni,

e dovednosti v oblasti ¢teni a psani.
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V prubéhu uvedenych mésict probihaly také rozhovory s tfidni ucitelkou. Rozhovory
jsme realizovali celkem 3. Prvni z nich se uskute¢nil v poloviné listopadu, druhy na zacatku
unora, tieti na konci bfezna. Se souhlasem pani ucitelky jsme vSechny rozhovory nahréavali na
diktafon a nasledné doslo k jejich ptepisu, ktery uvadime v ptiloze.

Pied zahajenim pozorovani a rozhovort jsme skrze e-mail kontaktovali rodi¢e Marie,
ktefi nam dali pisemny souhlas se zapojenim jejich dcery do vyzkumu a rovnéz e-mailem jsme
jim nasledné zaslali otevieny dotaznik, kterym jsme zjist'ovali zakladni informace o rodinném
zazemi a jazykovych schopnostech Marie. Veskera komunikace probihala v anglickém jazyce.
E-mailovou komunikaci jsme zvolili jako nejjednodussi zptsob kontaktu s rodici, kteti ceskym
jazykem nemluvi. Otazky v dotazniku zaroven vyzadovali delsi ¢as na rozmysleni a specifickou
slovni zasobu. Komunikace pfes e-mail nam zarucila eliminaci mozného nepochopeni

zpusobeného jazykovou bariérou.

6.5. Analyza a interpretace vysledk vyzkumu
Ze sesbiranych dat nam prostiednictvim otevieného kddovani, které uvadime vyse,
vznikly tfi kategorie. Kazda s pfisluSnymi podkategoriemi a konkrétnimi koédy uvadime

V tabulce nize.

Kategorie Podkategorie Kody
Prvopocateéni ¢teni Dovednosti prvopocate¢niho zrakova percepce
a psani ¢teni sluchova percepce

orientace v textu
délka slabik

porozumeéni textu

syntéza

ptizvuk
Dovednosti prvopocate¢niho diktat
psani autodiktat

sluchova percepce

zrakovéa percepce

diakritika

chybovost
Komunikace Komunikace s tfidni aktivita v hodiné
ulitelkou jazyk komunikace
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Komunikace se spoluzaky

spoluprace
postaveni v kolektivu tiidy
jazyk komunikace
skupinova prace
hra
aktivita

Uroveii eského jazyka

jazykové pokroky
porozuméni ¢eskému jazyku
slovni zasoba
piizvuk
vyslovnost
oblasti jazykového
znevyhodnéni
vyvoj feci

predskolni vzdélavani

Jazyk komunikace

Cesky jazyk
matefsky jazyk
polsky jazyk
anglicky jazyk

Prace v hodiné

Aktivita

vystupovani pied tfidou
zapojeni do her a aktivit
pozornost v hodiné
schopnost zahdjit praci
schopnost dokoncit praci
tempo prace

peclivost

Motivace

projevy radosti z spéchu
projevy pii neuspéchu
dodrZovani pravidel
hodnoceni

pochvala

Organizace vyuky

organiza¢ni formy

metody vyuky
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hra
individualni pfistup
skupinova prace
spoluprace s asistentkou

pedagoga

Tabulka ¢. 1 Ttidéni kategorii vyzkumu
Kategorie se navzdjem ovliviiuji a vznikaji mezi nimi mnoh¢é pficinné a dasledkové
vztahy. Naptiklad komunikace v ¢eském jazyce bezesporu napomaha k osvojeni jazyka
arozsiteni slovni zasoby, ktera je zddanym faktorem pii nacviku cteni. Zvolené vyucovaci
metody a organizacni formy vyuky ovliviiuji praci Zéka v hodin¢ jeho pozornost a motivaci. Pti
procesu vzdélavani, pii nacviku Cteni a psani nevyjimaje, je motivace bezesporu potiebna.
Podobnych vztahti jsme pii analyze dat nasli mnoho. Pro pichlednost uvadime nasledujici

grafické schéma vztahii mezi kategoriemi.

Prvopocatecni
Cteni a psani

Prace v hodiné Komunikace

Obrazek ¢. 1 Vztahy mezi kategoriemi vyzkumu
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Prvopocatecni ¢teni a psani

Prvopocatecni Cteni a psani je stézejni kategorii naSeho vyzkumu. V pribéhu
pozorovani a rozhovort jsme se zaméfili na dovednosti prvopocatecniho Cteni a psani zakyné.
Prvopocatecni ¢teni

Z prvniho rozhovoru s tiidni ucitelkou jsme se dozvédéli, ze Marie uz pred nastupem
do prvni tfidy uméla ¢ist ve svém matetském jazyce. ,, Tak Zacka si zvykla na skolni dochdzku
hodné rychle. Bylo videét, Ze se na skolu tésila, viastné uméla uz dopredu cist, takze pro ni
nekteré veci byly hodné snadné a tésila se prave, Ze se nauci néco nového. Vlastné hodné veci
pro ni bylo snadnych tim, Ze si precetla bud zadani tFeba v ucebnici nebo treba zadani pri
hodnocent (pani ucitelka zmiiiuje sebehodnocenti, které Zaci vypliuji na konci kazdého tydne).
Neékteré véci jsou tam napsané a jen velmi malo déti ze tiidy si to dokdze samo precist.

Pani ucitelka zminuje, ze ackoliv Marie nastoupila v zaii do Skoly s minimalni znalosti
ceského jazyka, velmi rychle si zvykla na nové prostifedi a jeji Groven Ceského jazyka se
zvySovala rychlym tempem. ,, Ze zacatku rozuméla hodné malo, ze zacatku zari, ale viastné to
mélo hrozné rychlou vzestupnou tendenci. Ona Cetla hlavné teda ve svém rodném jazyce, ale
V cestiné tak moc ne, ale vlastné si hned jako by poradila s tou cestinou a zvladla ta slova dat
dohromady a tim, Ze Se hodné rychle szila s tim prostiedim u nds a zacala pochytavat nova
a Novd cCeska slova, tak tomu vlastné ¢im dal vic rozumi, co cte, nebo kdyz se potrebuje néjak
dorozumet. “

Ve cCteni byla Marie od zacatku Skolniho roku pfed ostatnimi spoluzidky napied.
V priibéhu pozorovani jsme tedy mohli sledovat vyvoj ¢teni az v obdobi slabikafovém, jelikoz
vyvoj ¢teni v piedslabikafovém obdobi probehl u Marie uz v piedskolnim vzdelavani, coz nam
potvrdili také rodi¢e zakyné v zaslaném dotazniku. ,,She had basics of reading and writing in
the last year of kindergarten/preschool, and practiced a little bit (but not systematically) with
us or with her grandparents, casually during play or everyday life (recognizing single letters,
reading signs on the street etc.) “.

Marie patiila od zacatku naSeho pozorovani k nejlepsSim Ctenaitim tiidy. Bezpecné
rozpoznavala a Cetla vSechna pismena, méla osvojenou syntézu pismen do slabik a syntézu
slabik do slov, coz se projevovalo tak, Ze na rozdil od svych spoluzak, ktefi se v listopadu
teprve ucili spojovat pismena do slabik, Marie cetla rovnou cela slova bez chyb
a s porozuménim. K tomuto tvrzeni uvadime situaci z hodiny ceského jazyka, pii které
probihalo jiz zminované sebehodnoceni za uplynuly tyden. Pani ucitelka zaktim piedcitala

nazvy piredmétii a zaci u kazdého predmétu vybarvili jednoho z péti smajliki, ktery nejvice
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odpovidal tomu, jak se jim v daném piedmétu dafilo. Zatimco zaci pracovali stejnym tempem
podle vedeni pani ucitelky, Marie si ¢etla nazvy predmétti sama, pracovala napted. Ve druhé
¢asti pracovniho listu si samostatné dokazala piecist otazky: Co se mi dafilo? Co mohu zlepsit?
a napsala odpovédi velkymi tiskacimi pismeny. Jako odpovéd na prvni otazku napsala:
L, KRESLENI“. Na druhou otazku odpovédéla: ,,BIEHANI“. Ve druhé odpovédi se projevily
zvlastnosti sluchové percepce, o kterych se vice zminujeme u podkategorie prvopocatecni
psani.

Jedind oblast Cteni, ve které Marie ¢asto chybovala je urCovani délky slabik ve slové.
Myslime si, ze jev muze souviset s polskym ptizvukem, ktery je ve vétsing slov na predposledni
slabice (Bak, 2016). Kdezto ¢esky ptizvuk je na slabice prvni. Pani ucitelka ov§em nevidi tento
jev jako zasadni a zminuje, Ze 1 ostatni zaci délaji v ur€ovani délky slabik chyby. ,, U délky
slabik mam pocit, Ze obcas jako chyby déla, ale to i ostatni déti a vlastné mi to neprijde
nestandardnz.

Polsky ptizvuk se u Marie projevuje v hlasitém ¢teni. Nejedna se vSak o prekazku, ktera
by ji ve ¢teni omezovala. Podle slov pani ucitelky nemé4 Marie od zacatku roku s hlasitym
¢tenim Zadné problémy, nestydi se. Naopak cte rada, protoze si je védoma, ze patii k nejlepSim
Ctenafim tiidy. Jediny problém, ktery pani ucitelka v souvislosti s hlasitym ¢tenim uvedla, je
nepozornost. ,, Cte i nahlas, a to myslim, Ze neni zadny vétsi problém. Kromé toho teda, Ze casto,
kdyz cteme, tak prave nevi, kde jsme, kdyz ji vyvolame. © Pozornosti v hoding se vice vénujeme
Vv kapitole prace v hodiné.

Dulezitou oblasti nacviku ¢éteni je ¢teni s porozuménim a orientace v textu. V prubéhu
naSeho pozorovani Marie Cetla s porozuménim vZzdy. Dokdzala v textu vyhledavat informace
a odpovidat na otazky tykajici se textu. ,, Ve cteni zvlada cist bez problému, a i ve vétsiné
pripadi rozumi, co cte.” ,, Casto délame rizné doplnovani slov do textu, a tak a tam nemd
problém rozumet.

Pti poslednim rozhovoru s pani ucitelkou v bieznu nds zajimalo, jestli déla Marie ve
Cteni pokroky. Pani ucitelka zminuje pokroky v porozuméni textu a vyslovnosti. ,, Spis v tom
porozumeni si myslim, Ze urcite, Ze jakoby hodné ted vi, co cte, a tak. A i porad jakoby neustdle
pracuje na té jako lepsi vyslovnosti ceské, aby to nebylo prave s tim jejim polskym prizvukem. *
Prvopocatecni psani

Nase prvni pozorovani probéhlo v dobé, kdy Zaci prosli grafomotorickou priapravou
V pracovnim sesité Ziva abeceda a zalal nacvik psani pismen v pisance. Marie si hned na
zacatku Skolniho roku osvojila hygienické navyky psani a z predskolniho vzdélavani ovladala

spravny uchop tuzky. Piechod do pisanky zvladla Marie velmi Gspésné€, dodrzovala velikost
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pismen, spravny tvar i sklon. Netlacila na tuzku a patfila k prvnim zaktm tfidy, ktefi mohli
ptejit na psani perem. Z vlastni pedagogické praxe vim, Ze psani perem je pro prviidcky jednou
Z nejveétsich motivaci, ktera jim pomaha se v psani zlepSovat. V piiloze 7 uvadime fotografie
stranek z Mariiny pisanky, kde dokazujeme nase tvrzeni, ze v piedslabikarovém obdobi probehl
nacvik psani u Marie uspésné.

Pfi rozhovoru v unoru nam pani ucitelka sd¢lila, Ze doslo u Marie k regresi v psani
,, 28 zacatku Skolniho roku byla hodné dobrd, hrozné dobre se ji darilo napodobovat ty tvary
pismen. Byly jsme i s asistentkou fascinované, ze to md uplné stejné jako v té predloze. Ale
postupem casu mam pocit, ze to trosku vic jako flaka, ze uz ji to nebavi, a tak to odbyvd, zZe se
tam zhorsuje. “ Ptali jsme se, jestli mlize regrese v psani souviset s motivaci. ,,Ja myslim, ze
U toho psani asi jo. Ze zacatku ji to 5lo samo, a tak néjak nemd uz motivaci se zlepsovat a vic
stagnovala. “ O motivaci se vice zminiujeme u kategorie prace v hodin¢.

Pfi pozorovani jsme se zaméfili na dal$i dovednosti psani, které souvisi se zrakovou
a sluchovou percepci. Jedna se o opisy, ptepisy, diktaty a psani diakritickych znamének.

Z pozorovani 1 rozhovort s pani ulitelkou vyplynulo, ze Marie od zacitku zvlada
propojovat psaci a tiskaci pismo. ,,Jo jo, psaci i tiskact pismo propojuje bez problémii. “ Casto
ovSem chybuje v psani diakritickych znamének, zvlast, pokud je ve slové znamének vice.
V priloze 8 dokladame ptiklad prace v pisance, kde Marie chybovala v psani diakritickych
znamének. Pani ucitelka K prepisim a opisiim uvadi: ,, Zdroven treba v psani do pisanky je to
dobré, protoze tam ma tu predlohu a pise podle toho. Ale kdyz treba pak pise hodnoceni tydne
a pise, co seji darilo, tak mi deld problém to po ni precist, protoze to neni prosté spravné cesky.
A pouziva tam nékterd polska slova, nebo nékteré véci, které bychom v cestiné nenapsali. Ona
to napise polskou gramatikou a je to obcas narocné.“ Zminény problém souvisi se sluchovou
percepci a nejcastéji se projevuje pii psani diktatl. ,, Ona ma oproti tém ostatnim détem trosku
jako hodné bojuje, Ze ma carku v tom slove, ale ne na tom spravném pismeni, ale tam, kde
zrovna neni. A i tim, jak ma vlastné ten prizvuk, tak je to kolikrat poznat u téch diktatu. Obcas
je videt, Ze si to jesté treba sama to slovo zopakuje, nebo kdyz i ne pri diktatech, ale kdyz to
treba pise neco jakoby co si sama sobé diktuje a zapisuje si to, tak je videt, Ze ji ten prizvuk
vlastné ovliviiuje v tom, jak to pak napise, protoze pak pise véci jako “télosfik” a takové, jako
co ma, prosté z toho prizvuku. Ona si to tak rekne, takze si tak napise a pak ma ty chyby v tom,
Ze to slysi jinak. * ,, Zrovna jsme psali diktat a psala to v takové cesko — polstine napiil. Je videt,

’

Ze si to asi sama pro sebe to slovo zopakovala a uz s tou upravou svoji.’
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Zajimalo nas, jestli pani ucitelka pii hodnoceni diktatd piihlizi ke skutecnosti, ze ma
Marie odliSny matefsky jazyk. Pani ucitelka uvedla, Ze Marii hodnoti stejné jako ostatni zaky.
., Hodnotim ji stejné jako ostatni deti. V tech diktatech ona tolik chyb prave nemiva, protoze
tim, Ze to diktuji jd, tak slysi to zadani spravné. Takze tam akorat s temi carkami bojuje, ale to
prosté mi prijde, Ze to je probléem i Ceskych déti, takze ji hodnotim stejné. A neni to, Ze by méla
Jjako horsi znamky z diktatii nez ostatni. *

Komunikace

Komunikaci jsme vyc¢lenili jako samostatnou kategorii v rdmci naSeho vyzkumu, jelikoz
vidime potencial komunikace jako hnaci sily pro osvojeni jazyka a zvySovani urovné ¢eského
jazyka. Kategorii délime do 4 podkategorii.

Jazyk komunikace

Marie pochazi z Polska a jejim matetskym jazykem je tedy polstina. Z dotazniku, ktery
vypliovali rodi¢e Marie jsme se dozveédéli, ze Marie mluvi doma s rodic¢i predevsim polsky.
Jiné jazyky uziva vyjimecné. ,,We sometimes use a little English or Czech but just for
fun/educational purposes, not as a communication language per se.

Jak popisujeme vyse, Marie se po celou predskolniho vzdélavani ucila anglicky jazyk,
kterym je schopna se nyni plynné domluvit. Dale prosla v matefskych skolach zaklady
Spanélstiny a italStiny. Myslime si, Ze fakt, Ze ma Marie bohaté zkuSenosti s vyukou cizich
jazykl z predchoziho vzdélavani, mize mit pozitivni vliv na osvojovani ¢eského jazyka po
néstupu do prvni tiéidy ZS. Prvni setkani Marie s ¢e§tinou probéhlo na tydennim seznamovacim
kurzu pro déti v Praze, kterého se Marie zii¢astnila o letnich prazdninach pied nastupem do ZS.
Dalsi vyuka ¢eského jazyka probéhla aZ po nastupu do prvni tiidy.

Pani ucitelka v rozhovoru uvedla, Ze s Marii mluvila od zacatku Skolni dochazky
vyluéné Cesky. ,,Ja s ni mluvim vidycky jenom cCesky. Ale ze zacatku zari se treba obcas stavalo,
Ze necemu nerozumeéla, a to potom pripadné resila asistentka ve tride a resila to s ni anglicky.
Vzdycky, kdyz bylo potreba, tak obcas, kdyz néjakeé slovo opravdu bylo videt, Ze nevi viibec, co
to znamena. A bylo to podstatné, tak zkusila pani asistentka prejit do anglictiny a pomoci tim. *
Uroven &eského jazyka

Pani uclitelka ndm v rozhovoru popsala, pocatecni uroven ceského jazyka Marie
v souvislosti s nacvikem ¢éteni. Zminuje, Ze ji v nacviku ¢teni ¢eskych slov pomahala zvétsujici
se ¢eska slovni zasoba. ,, Ze zacatku rozuméla hodné malo ze zacatku zarvi, ale viastné to mélo
hrozné rychlou jako vzestupnou tendenci. Ona Cetla hlavné teda jako ve svém rodném jazyce,

ale v cestiné tak moc ne, ale vlastné si hned poradila s tou cestinou a zvidadla ta slova dat
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dohromady a tim, Ze hodné rychle se szila s tim prostredim u nds a zacala pochytdvat nova
anova ceska slova, tak tim vic tomu vlastné rozumi, co cte, nebo co kdyz se potiebuje néjak
dorozumet.

Pfi pozorovani nas zajimalo, jestli Marie rozumi zadani ukoll v CesStiné. Z péti
uskutecnénych pozorovani rozumeéla Marie zadani ve 3 pfipadech bez problémi. Z pozorovani,
které probéhlo v prosinci mame dokonce poznamku, zZe si Marie ¢etla zadani ukold sama napted
a samostatn¢ vyplnila zadany ukol. Jednalo se o cviceni ve slabikari, ve kterém zéci urcovali,
zda jsou dana slova v Cisle jednotném ¢i mnozném. K porozuméni zadani se pani ucitelka
vyjadtila nasledovné: ,, Obcas se stava, ze nerozumi. Obcas se stava, Ze se to naopak precte
napred a uz vi, co ma délat, ale obcas se stava, Ze nerozumi, nebo spise, coz teda asi nesouvisi
uplné s tou jazykovou bariérou, ale Ze treba uplné jakoby nevnima zrovna. Je trosku v néjakém
svém svété a obcas ji musime jakoby vicekrat opakovat, co zrovna délame. Pripadné kdyz si
opravdu s tim nevi rady, tak pak ji pani asistentka s tim pomaha. “

Zajimalo nas, jak Marie reaguje v pfipad¢, ze zadani nerozumi. Na zéklad¢ pozorovani
jsme usoudili, Ze ve vétSing ptipadii Marie pasivné ¢eka na pomoc pani asistentky, ale aktivné
se o pomoc nepiihlasi, coz nam také potvrdila pani ucitelka. ,, TakZe vétsinou tim, Ze nic nedéla.
A pak za ni prijde asistentka a vysvétluje ji znovu, nebo se ujistuje, Ze rozuméla zadani. Vétsinou
to neni, ze by se sama ozvala. Nekdy se sama ozve, ale ve veétsiné pripadii spis je videt, Ze nic
nedeld anebo zacne delat néco uplné jiného, treba si kreslit nebo odbéhne k nécemu jinému. “
Otazku pozornosti zminovala pani uéitelka v naSich rozhovorech ¢asto. Vice se ji vénujeme
v kategorii prace v hodiné.

V ramci pozorovani jsme nezaznamenali, Ze by ve vyucovani existovala oblast, ve které
by byla Marie jazykové znevyhodnénd oproti ostatnim détem ve tfid€. Pani ucitelka se
K jazykovému znevyhodnéni v prvnim rozhovoru vyjadiuje nasledovné: ,, Predtim jsem to néjak
vic nesledovala tim, Ze vlastné, co by ji nejvic asi jako mohlo deélat problémy, e ten Cesky jazyk.
Ale viastné cist umi a psani ji nedéla zadny problém zatim. Problém nevnimam. Mozna mirné
treba v prvouce, co se tyce néjaké jako slovni zasoby, Ze obcas treba nema uplné ta spravna
slova, nevi, jak se to rekne tieba néco cesky, ale nikdy nejak vyrazne a vlastne se tim aspon tu
slovni zasobu rozsituje. Kdyz to nevi a dozvi se, jak se to Fekne cesky. Pti rozhovoru v Ginoru
se pani uCitelka vyjadiila podobné. ,, Ona ted teda bohuzel chybi, ale zacali jsme ted'v prvouce,
delat jarni kvétiny a tak, a tam si pravé rikam, jak moc vlastné zna tieba ty pojmenovani téch
kveétin vlastné v cCestine, Ze asi nemd moc Sanci to poznat. Tak to si myslim, Ze takova ta
pojmenovani v konkrétnich oblastech typu pravé jarni kvétiny nebo mésice v roce, tak to

myslim, Ze ji moznd jako bude asi trochu omezovat “.
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Pfi poslednim rozhovoru s pani ucitelkou nés zajimaly Mariiny pokroky v urovni
¢estiny. Pani ucitelka opét zminila vliv slovni zasoby na iroveil porozuméni. ,, No mné prijde,
ze udeélala jako obrovsky pokrok. Pamatuji si prvni den prave ve Skole, kdyz jsme se ji na néco
ptali a nebyli jsme si ani jako jisti, jestli nam prdavé rozumi, tak ted rozumi naprosto bez
problémii, a i praveé v té cestine. Na to, jak kratce viastné jako cesky mluvi, tak ma velikou slovni
zasobu. Podle mé tim, Ze prave mluvi s détmi Cesky, tak se ji ta slovni zasoba neustale hrozné
moc rozsiruje, takze ji ta cestina nedéla zadné velké problémy v té komunikaci. A ve Skole mluvi
jakoby jenom s détmi. “

V souvislosti s jazykovymi pokroky se v pribéhu skolniho roku také snizila potfeba Marie
spolupracovat s pani asistentkou. ,, To bylo hlavné ze zacdtku Skolniho roku, ted’v posledni dobé
uz jako maximadlné néjak vyjimecné, kdyz s nécim potrebuje pomoct, ale ze zacatku Skolniho
roku to bylo tak jako intenzivnéjsi, Ze si asistentka casto ovérovala, jestli Marie rozumi a vi, co
ma délat. Ale ted’ uz vime, Ze rozumi a vi, co ma deélat. Takze spis opravdu, kdyz ma néjaky
konkrétni problém, s ¢im potiebuje poradit jinak ne.”

Komunikace s tfidni ucitelkou

Komunikace s tiidni ucitelkou souvisi s aktivitou v hoding, které se vénujeme
v kategorii prace v hoding. V pribéhu pozorovani jsme si v§imali, jestli se Marie v hoding hlasi
a aktivné s pani ucitelkou komunikuje. Tyto indikatory miizeme obecné shrnout skutecnosti, ze
se Marie v hoding hlasi ve vétsing piipadl, kdyz chce odpovédét na otazku pani ucitelky. Pi
odpovidani na otazky byla aktivni pfi kazdém naSem pozorovani. S pani ucitelkou ale v hodiné
jinou interakci nema. Sama od sebe aktivné nekomunikuje a nedoptava se v ptipade, ze
V hodiné né&jakému sdéleni nerozumi. V komunikaci v hodiné tedy byva spise pasivni. Vzdy
pouziva v komunikaci s pani ucitelkou ¢estinu.

Dale nas zajimalo, jak probihd komunikace mezi pani ucitelkou a rodi¢i Marie. Pani
ucitelka sdélila, ze v komunikaci s rodici voli vétsinou anglictinu, a to hlavné pii e-mailové
komunikaci. Popsala nam také, jak probihaji hromadné i individuélni schizky s rodi¢i. ,, Na
tridnich schuzkach, kdyz mluvim celou tridni schuzku v cestiné, tak mi casto rikaji, Ze vetsSinou
vetsine rozumeéli a jen u néceho se chteji ujistit, jestli rozumeli spravné. Tedy na té tripartité to
byla trosku legracni. Tam jsme mluvili, jd jsem rodicum na zacatku rekla, Ze budeme mluvit, Ze
Jjad budu mluvit Cesky a ze kdyby nerozuméli, at’ se pripadné zeptaji. Ale pak, kdyz jsem po Marii
chtéla, aby treba rodicim vysvétlila, jakym zpiisobem se viastné hodnoti v néjakém pracovnim
listu, tak Marie jim to pak vysvétlovala treba v polstiné.” Zminované tripartity prob&hly

Vv pribehu mésice listopadu. V tu dobu méla za sebou Marie necelé¢ 3 mésice vyuky cestiny.

58



Piekvapilo nas, ze si za pomérné kratkou dobu osvojila Marie ceStinu natolik, Zze zvladla
rodictm piekladat do polstiny, co pani ucitelka tika.
Komunikace se spoluzaky

Pfi prvnim rozhovoru s pani ucitelkou néas zajimalo, jak probihalo za¢lenéni Marie do
kolektivu tiidy. Pani ucitelka popsala, Ze si Marie bezprostiedné po nastupu do prvni tfidy ve
tfid¢ nasSla kamaradku a v kolektivu déti je oblibena. I pies pocatecni jazykovou bariéru zacala
Marie s ostatnimi détmi ihned komunikovat, a pravé komunikace se spoluzaky ji pomaha
nejvice ve zvySovani jazykové urovné. ,, Tak to zaclenéni bylo pro mé prekvapive uplné jako
bez jakéhokoliv minimalniho problému. Viastné témeér okamZzité si nasla nejlepsi kamaradku ve
tride, ktera ji mad hrozné rada a ktera se po ni pta kdykoliv je Marie nékde, u zubare, nebo kdyz
chybi. Strasné rychle se skamaradila s témi ostatnimi holcickami ve tride a prijde mi, Ze to je
to, co ji nejvice pomdhd si v té tiideé zvyknout a naucit se tu cestinu. Kdyz mluvi s téemi détmi
Cesky a je pozvana na néjaké jejich narozeninové oslavy a podobné, tak mam z toho hroznou
radost, Ze ji to dava jako vetsi jistotu a vic ji 10 pak nuti mluvit v té cestiné a ucit se ta Ceska
slova.
O prestavkach pfed zacatkem pozorovanych hodin jsme témét vzdy Marii zastihli
uprostted hry s kamaradkami. Casto to byla pravé Marie, ktera vymyslela hru, nabizela novou
¢innost ostatnim a veSkery volny €as ve Skole travila v kolektivu déti. Také pani ucitelka ndm
potvrdila, Ze Marie byva ve hie s détmi velmi aktivni. ,, Rozhodné. Marie urcité neni ten, co by
se nechal od ostatnich do néceho tahat, ale spis chce sama prispivat do té hry svymi napady.*

Zajimalo nés, zda nebude jazykovéa bariéra Marii limitovat pfi vystupovani pred tfidou.
Nezaznamenali jsme vSak sebemensi znamky studu nebo obav mluvit pfed tfidou. V tnoru jsme
byli svédky situace, kdy Zaci v rannim komunitnim kruhu odpovidali po jednom na otazku
,»V ¢em bych chtél byt lepsi?* Mariina odpovéd’ v Cesting sice nebyla gramaticky spravna, ale
bez zavahani odpovédéla: ,, Chtela bych se zlepsit v klaviry. “ Na vystupovani pred tfidou jsme
se ptali také pani ucitelky. ,, Viibec ji to nedéla problém. Naopak. My vétsinou mame v kruhu
néjakou otdzku a deti na ni postupné odpovidaji. Marie tireba nevi uplné vidycky hned, ale
potiebuje nejaky cas, trochu si to rozmyslet, ale potom rada odpovida a potom casto se jesté
deti hlasi, ze chteji k té své odpovédi jeste néco doplnit a Marie téemer vzdycky mezi témi, co
jesté chce néco doplnit. K té svoji odpovédi a nedéla ji probléem mluvit pred spoluzaky. *

Také nas posledni rozhovor s pani u¢itelkou nam potvrdil nasi domnénku, ze je Marie
Vv kolektivu tfidy oblibend. ,,Ja myslim, zZe Marie v kolektivu nema sebemensi probléem. Ma

Jednu nejlepsi kamaradku ve tride, se kterou travi ¢as opravdu hodné vyrazné, hraji si spolu,
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ale zarover prosté i se vsemi ostatnimi, hlavné teda holcickami, strasné dobre vychazi. Hraji si

spolu o prestavkach v druziné, navstévuji se doma. A tam neni nic neobvyklého. *
Vyznamnym indikatorem pozorovanych jevl byla spoluprace se spoluzaky pfti

vyucovani. V priabéhu analyzy dat jsme ovSem vztah tohoto indikatoru s aktivitou, motivaci

a udrzenim pozornosti Marie ve vyuce, proto se ji blize vénujeme v kategorii prace v hoding.
Prace v hodiné

Kategorii prace v hodiné délime do tii podkategorii, které spolu uizce souvisi a vzajemné
se prolinaji. Stejné tak témata, ktera fadime do této kategorie ovliviluji kategorii prvopocatecni
¢teni a psani a kategorii komunikace, a naopak jsou jimi ovliviiovana.

Aktivita

O aktivité¢ v hodiné jsme se zminovali v ramci podkategorie troven ¢eského jazyka.
Pani ucitelka v rozhovoru popsala, ze je Marie pfi frontdlni vyuce spise pasivni. ,, Mné prijde,
Ze Marie jako sama od sebe se moc nehlasi, zZe by jako chtéla odpovidat, nebo chtéla néco rikat,
to veétsinou ne. Je takova spis jako pasivnéjsi a kdyz chci, aby se zapojila, tak ji musim vic jako
vyvolavat a ptat se ji jako cilené primo ji.

V pribéhu pozorovani vyplynulo, Ze neaktivita Marie pii vyuce casto souvisi
s nedostatkem pozornosti. Ve tiech z péti pozorovanych hodin Marie nedavala pozor, kdyZ pani
ucitelka zadavala pokyny tfid¢ a ve zbylych dvou hodinach Marie poslouchala zadani tikolu jen
casteCné beéhem hodiny. V disledku nenaplnéni tohoto indikdtoru Marie ve Ctyfech z péti
pozorovani nebyla schopna sama zahdjit praci, kterou pani ucitelka zaktim zadala. Pti
rozhovoru jsme se pani ucitelky ptali, jestli je Marie schopna zah4jit sama ¢innost v hoding.
., Rekla bych tak v 80 % pripadii ne a musim specialné ji vict: ,,Marie, otevri si tu ucebnici,
Marie, uz pracujeme!“ Vétsinou potiebuje opravdu oslovit a slyset svoje jméno, aby zacala
neco delat. “ Dale jsme se pani ucitelky ptali, jestli neschopnost zahgjit praci souvisi s tim, ze
Marie zadani nerozumi. Pani ucitelka toto tvrzeni vyvratila a neaktivitu Marie pfi samostatné
praci v hoding pfisuzuje nedostatku pozornosti. ,, Myslim, Ze nevnima. Treba si kresli, nebo dela
néeco, co nepatri do té hodiny. Ma néjakého plysaka treba. Ona je hodné fixovana na hracky,
takze si v tu chvili tFeba zrovna hraje. “

Pti zadavani prace zakiim voli pani ucitelka u Marie individudlni pfistup. ,, No uz jsem
se naucila, Ze ji musim vsechno fikat proste zvlast konkrétne, protoze kdyz zadavam néjakou
praci jakoby dohromady celé tride, tak to Marie vétsinou neudéla na prvni pokus. I kdyz rikam
takové véci jako jenom otevrete si ucebnici, nebo tak, tak musim jesté rvict specialné, Marie,

otevri si ucebnici a pak to udela, kdyz to reknu uplné ve stejné formulaci, ale mluvim na ni
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konkrétne. Kdyz nemluvim na ni konkrétné tak na ty pokyny tolik nereaguje, nebo ji to trva
proste déle, nez si vSimne, Ze neco delame dalsiho. *

V kontextu prvopocatecniho ¢teni pani ucitelka zminuje, Zze se nepozornost u Marie
promita zejména ve Cteni. Marie nema se ¢tenim problémy a nestydi se Cist nahlas pied tfidou.
Kdyz ji ale pani ucitelka vyvola, tak ve vétsing pfipadi, nevi, kde se zrovna ¢te, protoze nedava
pozor.

Dalsim dusledkem toho, ze Marie Casto nezahaji ¢innost bezprostiedné po zadani ukolu,
je delsi cas, ktery Marie potiebuje na dokonceni ukolu. Jinymi slovy Marie ¢innost pozdéji
zacne a pozd¢ji skonci nez ostatni déti. Pani ucitelka zminuje, Ze pomalejsi tempo prace souvisi
s peclivosti, ktera se promita do mnoha ¢innosti. ,, Prijde mi, zZe jeji tempo je mirné pomalejsi,
nez je ten primer, ale zase obcas je to je to o to peclivejsi, treba v pisance. Kdyz piSeme, tak je
ne vyrazné pomalejsi, ale je pomalejsi, ale zaroven to ma strasné peclivé a uhledné napsané.
Takze je to na ukor té peclivosti, ale mirné pomalejsi to tempo je.

Motivace

V otazce motivace nas zajimalo, jak probihala adaptace zakyné na Skolni prostiedi na
zacatku Skolni dochazky. Pani ucitelka popsala prvotni Skolni nadSeni Marie nasledovné: ,, Tak
zacka si zvykla na skolni dochdzku hodné rychle. Bylo videt, Ze se na Skolu tésila, vlastné uméla
uz dopredu cist, takze pro ni nékteré veci byly hodné snadné a tésila se prave, ze se nauci néco
nového. I kdyz jsem mluvila s jejimi rodici, tak mluvili o tom, Ze ji skola v to zari hodné bavila
a kazdy den se tam tésila.** Pti rozhovoru v unoru nam pani ucitelka sdé€lila, ze motivace
a nadseni pro Skolu u Marie stale pretrvava. Ptali jsme se, jestli Marii bavi plnit zadané tkoly
pii vyuce. ,, Myslim si, Ze urcité. Je hodné prave pecliva v téch ukolech. A myslim, Ze ji hodné
zdlezZi i na znamkdch, Ze je to pro ni taky jako velkd motivace, Ze dostava ty dobré znamky.
Opravdu je videt, zZe ji to ve Skole bavi a Ze se do skoly tési. Rodice to Fikali i ted’ na té tripartite,
Ze opravdu ma Skolu rdada a tési se nejenom jako na to uceni. Ona md rada ty vyzvy, takze nemd
rada, kdyz je néco pro ni hodné snadné, to spis jako bojkotuje, ale kdyz je to néjaka vyzva pro
ni, tak ji to hrozné bavi a tési se i na ty kamaradky, které si tady nasla.

Ptedchozi tvrzeni, ze Marii motivuji vyzvy, a naopak demotivuji pfili§ snadné ukoly se
ukdzalo na ptikladu psani do pisanky, ve kterém se Marie na konci prvniho pololeti zhorsila.
Pani ucitelka uvedla, Ze Marie s psanim neméla od zacatku roku problém, psani pro ni nebylo
vyzvou a prestala tedy mit motivaci se zlepSovat. Pii nasem pozorovani v listopadu nastala
situace, kdy zaci vypliiovali sebehodnotici pracovni list. U kazdého predmétu méli za ukol
vybarvit smajlika, ktery nejvice odpovida jejich sebehodnoceni. Marie u predmétu anglicky

jazyk vybarvila smajlika, ktery se nejvice mracil. Ptali jsme se nasledné pani ucitelky, ¢im
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mohlo byt sebehodnoceni ovlivnéno, jelikoz nas zarazilo, ze se Marie takto hodnoti v predmétu,
ktery bezpecné ovlada. Pani ucitelka uvedla, Ze pravé tim, ze Marie anglicky mluvi, tak pro ni
predmét neni atraktivni, nevidi v ném vyzvu a Vv hodinach se nudi.

Obecné muzeme fict, ze pro Marii jsou nejvétsi motivaci dobré zndmky, pochvala od
pani ucitelky a velkou hnaci silou jejiho vykonu je soutézivost s ostatnimi détmi. ,,Jd myslim,
Ze je motivovand, jak kdy podle toho, jakou ma ndladu, jak se ji chce. A motivuji ji asi nejvic
znamky si myslim, Ze ji jako jde o to, aby méla dobré znamky, pripadné i nejaka jako trochu
treba soutéZivost s ostatnimi. TroSku méla takovou tendenci jako srovndavat se S témi ostatnimi
detmi, jestli to zvladla lip nebo ne.

Organizace vyuky

V nésledujici kapitole se prolind vice témat, kterym jsme se vénovali v kapitolach
pfedchozich. Pro ptehlednost jsme se rozhodli ji vyc€lenit jako samostatnou podkapitolu.
Nejcastéjsi formou vyuky je ve tfidé, kterou Marie navstévuje, frontalni vyuka. V piedchozich
kapitolach jsme zminili, ze Marie pfi hodinach, které jsou vedeny frontaln€, Casto ztraci
pozornost, neposlouchd zadani prace a disledkem je pak jeji neaktivita a pasivni pfistup
K uceni. Pani ucitelka se k vyuzivanym organiza¢nim formam vyjadiuje nasledovné: ,, My to
riizné stridame. Nejcastéji pracujeme hromadné nebo skupinové a néjaky specialni pristup k ni
nepouzivam kromé toho, Ze ji obcas zvlast zdvraznuji, Ze uz jSme zacali délat néco jiného a ona
jeste dela predchozi aktivitu.”

Prace ve skupinach se naopak osvédcila jako vhodna. Marie miva pfi praci ve skupiné
déti vedouci slovo. Piestoze z pocatku roku jeji znalost Ceského jazyka byla velmi mala,
zapojovala se do skupinové prace bez problémi. Toto tvrzeni dokladdme vypovédi pani
uditelky. ,,Ale kdyz tieba je néjaka jako skupinova prace a Marie pracuje na tom ve dvojici
nebo ve skupince, tak to jakoby se zapojuje bez problémii, a i byva mezi témi jako viidc¢imi, kdo
to pak tu skupinku tahnou a organizuji, co se bude jako délat.” ,,S detmi spolupracuje bez
problémii.

Pti vyuce pani ucitelka k Marii pfistupuje individualng pti zadavani ukoli. Pfipadné se
Marii vénuje pani asistentka, kterd Marii pomaha udrzet v hodin€ pozornost.

Ptali jsme se pani ucitelky, zda se ji osvédcili néjaké konkrétni didaktické prostiedky
a metody, které Marii pomohli pii vyuce ceského jazyka. ,,Ja myslim, Ze je hodné motivovana
dobrymi znamkami, to si myslim, Ze je pro ni velkd motivace, a to nam funguje. Obecné funguje
pochvala. A tak ze. Tak to je pro ni nejvetsi motivace a jinak jsem nic specialniho nepouzivala.”
Z naSeho pozorovani usuzujeme, ze vhodnou metodou vyuky pro nacvik ¢teni a psani je pro

Marii hra. Hry jsou pro Marii vyzvou, kterd tvoii hnaci motor jejiho Skolniho vzdélavani a jeji
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motivace ucit se nové véci. Hrou s vrstevniky travi volny ¢as o pfestavkach. Prostfednictvim
her Marie od zacatku roku s vrstevniky komunikuje a hra stira rozdily, které tvoii jeji odlisny
mateisky jazyk.

Marie ma rada vyzvy v uéeni. Pili§ snadna zadani ji demotivuji a nudi. Ukoly, které
vyzaduji aktivni tvofivy pfistup ji naopak lakaji a ukazaly se jako vhodna strategie vyuky

zakyn¢ s odliSnym matefskym jazykem v mnoha oblastech vzdélavani.

6.6. Diskuze a zavéry vyzkumu

V této kapitole prezentujeme kli¢ové informace vyzkumu, kterymi odpoviddme na
vyzkumné otazky. Vysledky vyzkumu vychazeji z intepretace ziskanych informaci, které jsme
rozdélili do tii zakladnich kategorii.

Hlavni cilem této prace bylo popsat specifika vyuky prvopocateéniho Cteni a psani
u zéka s odlisSnym matetskym jazykem. Z tohoto cile vyplynula hlavni vyzkumna otazka: Jaka
jsou specifika vyuky prvopocateéniho Cteni a psani u zéka s odliSnym matetskym jazykem?
Vzhledem k faktu, Ze si zakyné osvojila dovednost éteni jiz v piedSkolnim vzdélavani, nemohli
jsme v ramci vyzkumu sledovat specifika nacviku prvopocate¢niho ¢teni. Na zacatku realizace
naSeho vyzkumu se Zakyné nachazela ve fazi ¢teni, kdy dokazala samostatné Cist cela slova bez
potieby Cist slova po slabikach. I pfes omezenou znalost ¢eského jazyka dokéazala zakyné& od
zacatku Skolniho roku €ist texty s porozuménim a bez problémi plnila navazujici ukoly. Jedina
oblast, kterd se ve Cteni promitla jako mozny dusledek odliSného mateiského jazyka byla
urcovani délky slabik ve slové. Myslime si, Ze zminéné specifikum ma pivod v polském
ptizvuku, ktery je na jiné pozici ve slové nez v ¢eském jazyce a souvisi se sluchovou percepci.

V ramci prvopocate¢niho psani jsme specifik nasli vice nez v rdmci ¢teni. Na pocatku
Skolniho roku byl nacvik psani u Marie velmi uspéSny. Marie patiila k nejlepSim zaktim ve tiidé
a jako jedna z prvnich mohla v psani piejit z oby¢ejné tuzky na psani perem. Po tomto tspéchu
se vS§ak Marie v psani jednotazného linearniho pisma vyrazné zhorsila. Jeji zhorSeni mélo piivod
V nedostatecné motivaci. Pro Marii pfestalo byt psani vyzvou. V ramci dovednosti
prvopocatecniho psani Marie Casto chybovala v psani diakritickych znamének ve slovech.
VyraznéjSim specifikem bylo kombinovani Ceskych a polskych slov. Zminéné problémy se
neobjevovaly pfi prepisech a opisech, které souvisi se zrakovou percepci, ale pfi diktatech, které
maji zadklad ve sluchové percepci. Problémy se vyskytovaly méné Casto, pokud slova a véty
diktovala pani u¢itelka. Casty vyskyt chyb byl viak v p¥ipadé autodiktatu, kdy zakyné chtéla

psat sva vlastni sdéleni.
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Uvedenymi specifiky jsme odpoveédéli na prvni dil¢i otazku vyzkumu, kterd znéla: Jaké
jsou zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u zaka s odliSnym matetskym jazykem ve vztahu
k nacviku ¢teni a psani? Tato otazka vychazi z prvniho dil¢iho cile, kterym bylo popsat
zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u zdka s odliSnym matefskym jazykem ve vztahu
k nacviku ¢teni a psani. Zvlastnosti zrakové percepce u zaka s odliSnym matefskym jazykem
jsme ve srovnani se zaky, jejichz matefskym jazykem je CeStina, nenasli. Zvlastnosti sluchové
percepce se projevili v neschopnosti urcit délku slabiky a v psani diakritickych znamének.
Dalsi zvlastnosti bylo chybné psani slov v diktatech a autodiktatech zplisobené kombinaci
¢eského a polského jazyka.

Druhym dil¢im cilem vyzkumu bylo zjistit, které metody a strategie vyuky jsou
efektivni pro nacvik cteni a psani u zdka s odliSnym matetskym jazykem. Z tohoto cile
vyplynula vyzkumnd otadzka, které metody a strategie vyuky jsou efektivni pro nacvik cteni
a psani u zéka s odliSnym mateiskym jazykem? Zjistili jsme, Ze zejména z poc¢atku Skolniho
roku se pfi vyuce osvédcila spoluprace zakyné s asistentkou pedagoga, ktera se zakyni vénovala
v piipadech, kdy nerozuméla zadani prace. Pti zaddvani prace pani ucitelka voli individuélni
ptistup, ktery Marii pomahd v hodinach udrzet pozornost a byt aktivni. Z vyzkumu vyplynulo,
ze zakyné pro svoji aktivni praci v hodiné pottebuje vhodné zvolenou motivaci. Pani ucitelce
se pii praci s ni nejvice osveédCily ukoly, které jsou pro Marii vyzvou a vidi v nich potiebu
zapojit své vlastni Usili. V pfipadé, Ze je pro ni zadani pfili§ snadné, je v jeho plnéni neaktivni
nebo jej predem vzda. U¢innou motivaci jsou pro Marii také znamky a &asta pochvala od pani
ucitelky. Vhodnou metodou vyuky pro nacvik ¢teni a psani je didakticka hra, ve které Marie
uplatiiuje svoji pfirozenou soutézivost. Prostiednictvim her se spoluzaky si Marie od pocatku
Skolniho roku zvySovala svoji jazykovou urovenl CeStiny a zvétSujici se slovni zasoba ji
pomahala pfi nacviku €teni a psani.

Tretim dil¢im cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké organiza¢ni formy jsou efektivni pro
nacvik ¢teni a psani u Zaka s odliSnym matefskym jazykem. K tomuto cili ndlezi vyzkumna
otazka, které organizacni formy jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani u Zika s odliSnym
matefskym jazykem? Z naSeho vyzkumu vyplynulo, Ze efektivni organiza¢ni formou pro
nacvik ¢teni a psani je skupinova vyuka. Pfi spolupraci se spoluzéky je Marie aktivni, ve

skupin€ ma hlavni slovo a zlepSuje si své komunika¢ni schopnosti v ¢eském jazyce.

64



Zavér

Tato prace se zabyvala prvopocatecnim Ctenim a psanim zéka s odliSnym matefskym
jazykem. Hlavnim cilem bylo popsat specifika vyuky prvopocatecniho ¢teni a psani u zaka
s odliSnym matefskym jazykem. Z hlavniho cile vyplynuly tfi cile dil¢i. Prvnim dil¢im cilem
bylo popsat zvlastnosti sluchové a zrakové percepce u Zaka s odliSnym mateiskym jazykem ve
vztahu K nacviku ¢teni a psani. Druhym dil¢im cilem bylo zjistit, které¢ metody a strategie vyuky
jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani u zdka s odliSnym matetskym jazykem. Tietim dil¢im
cilem bylo zjistit, jaké organizacni formy jsou efektivni pro nacvik ¢teni a psani u zaka
s odlisnym matefskym jazykem. Hlavni cil prace byl naplnén. Zakyné nastoupila do &eské $koly
Vv dobé¢, kdy uz méla osvojené zéklady ¢teni z predSkolniho vzdélavani a dokazala ¢ist celd slova
vV polském jazyce. Pfi ndcviku ¢teni v predslabikafovém obdobi byla tedy zakyné
v dovednostech ¢teni napted v ramci tfidy. Tento fakt povaZzuji za limit prace, jelikoZ se néktera
specifika prvopocatecniho Cteni u zZaka s odlisSnym matefskym jazykem nemusela projevit nebo
je vyvazily jiz osvojené dovednosti. Zbylé cile byly naplnény. Za nejpiinosnéjsi vysledek
naseho vyzkumu povazuji zjisténi, Ze pro nacvik ¢teni a psani méla zasadni pozitivni vliv
komunikace se spoluzéky, diky které si zakyné velmi rychle osvojila ¢esky jazyk, jak po
gramatické, tak po lexikologické strance. Ztohoto diivodu usuzuji, Zze nejefektivngjsi
organiza¢ni formou pro nacvik Cteni a psani je skupinova vyuka. Zvladnuti jazyka a hladky
prubéh adaptace na Skolni prostfedi pro me bylo prekvapenim.

Prace mi pfinesla zejména vhled do specifik vyuky Zaka s odliSnym matefskym
jazykem. Téma Zzakl s odliSnym matefskym jazykem je samo o sobé v Ceském Skolnim
prostiedi aktualni a je pravdépodobné, Ze ve své pedagogické praxi v budoucnu budu v roli
ucitele zdka s odliSnym matefskym jazykem. Diky zpracovani teoretické Casti jsem se
dozvédéla o neziskové organizaci META, o. p. s., kterd poskytuje poradenské sluzby pro Skoly
a vydava metodické pokyny pro préci se zaky s OMJ. Velkym ptinosem pro mé¢ byla také
realizace vyzkumu a jeho nésledné zpracovavani.

Vzhledem k tomu, Ze jsem se v ramci vyzkumu vydala cestou pripadové studie jednoho
zaka s odlisSnym matefskym jazykem, vidim potencial pro navazujici vyzkum ve formé
ptipadové studie vice zaki s odliSnym matefskym jazykem, pficemz by se matei'ské jazyky
zaka lisily a vyzkum by mohl pfinést zajimavé vysledky v porovnani téchto zaku z hlediska
jazykovych pokrokt v Ceském jazyce. Takovy vyzkum by mohl pfinést obecné zasady

a postupy pro praci se zaky s OMJ.
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