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Abstrakt

Tato bakalarskad prace se zabyvd zménou chovani déti v predskolnim véku od
roku 1989, z ¢ehoz vyplyva cil bakalarské prace a to zjistit, zda se zménilo a popfipadé
jak, chovani déti v predskolnim véku od roku 1989. Bakalarska prace je rozdélena na
teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické casti jsem se zaméfila predevsim na
historicky vyvoj predskolniho vzdélavani od roku 1989, ddle na dité v predskolnim
veéku, vlivy a socialni faktory, které ovliviuji chovani ditéte a v posledni rfadé na
hodnoty predskolniho ditéte. V druhé, tedy v praktické ¢asti mé bakalarské prace, byla
pouzita metoda kvalitativniho vyzkumu. Data byla sesbirdna formou rozhovoru za
pomoci techniky polofizenych rozhovoru, které byly realizovdny s péti komunikacnimi
partnerkami. Jednalo se o ucitelky z matefskych Skol, které maji vice jak
pétadvacetiletou praxi v oboru predskolni pedagogiky a které stdle uci v materskych
Skolach. Rozhovory trvaly v rozmezi 30 - 60 minut a probihaly v prostfedi materskych
Skol ¢&i v prostredi, které si komunikacni partnerky samy zvolily. Cilem mé bakalarské
prace bylo, predevsim zjistit zmény v chovani predskolnich déti od roku 1989.
V souvislosti s cilem byla stanovena hlavni vyzkumna otazka: Jak se zménilo chovani

déti v predskolnim od roku 1989. Vysledky byly zpracovany metodou kédovani.

Klicova slova

Chovani ditéte — zmény v chovani — predskolni vék



Abstrakt

This thesis slew change behavior in preschool children since 1989, resulting in a goal
thesis and to determine and determine if the behavior of preschool children has
changed and in which way since 1989 The thesis is divided into theoretical and
practical part. In the theoretical part | focused on the historical development of
preschool education since 1989, further to the child in the preschool age, influences
and social factors that influence the child's behavior and in the last row on the value of
preschool children. In the second, the practical part of my thesis was a qualitative
research method. Data were collected by interview using the By interview using semi-
structured technique of interview, which were conducted with five communication
partners. | asked five kindergarten teachers, who have more than twenty years of
experience in the field of pre-school education and who still teaches in kindergartens.
Interviews lasted between 30-60 minutes and took place in an environment of
kindergarten or in an environment which was choosen by communication partners.
The aim of my thesis was to explore changes in the behavior of preschool children
since 1989. In relation to established major research question: How do | change the
behavior of children in preschool since 1989. The results were processed by the

encoding.
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Uvod

K napsani mé bakalarské prace, jsem si zvolila téma Subjektivné vnimané zmény
vchovani u déti vpredSkolnim véku. Chovani déti v materskych Skolach je
dlouhodobym tématem dnesni, ale i dfivéjsi doby. Tento ndmét jsem si vybrala
z vlastniho zajmu proto, abych zjistila jaky je subjektivni ndzor uditelek z materskych
Skol pravé na toto téma.

Kazdy jsme si proSel tim procesem, kdy nas kazdy ucil co mame a nemame
délat. Kdyz se hloubéji vratime do nasich détskych let, tak si moind vzpomeneme na
to, jak nasi rodice vidy pfirozené touzili po tom, aby nasSe détstvi bylo bezchybné a
plné zazitkl, barev a radosti. VSichni si musime projit uréitym procesem, kdy se z nas
stanou ty déti, které jsou na materskou Skolu zvyklé a jsou v ni rady, aniz by plakaly,
kdyZ rodi¢e odejdou do prace ¢i domU. Kazdé dité se v prlbéhu predskolniho véku
méni, kazdé z déti je jiné, kazdy je tak zvany origindl a individudIni pfistup ke kazdému
ditéti je prirozeny a ocekavany. Dulezity zaklad do Zivota, kdy jsme si hledali nové
kamarady, prvni lasky a objevovali svét ze samostatnéjsi stranky naseho Zivota, to vse a
mnohem vic jsme se museli naucit pravé v materské Skole. Byli jsme v materské skole
sami. Sami jsme se na sebe museli spoléhat pfi mensi ¢i vétsi pomoci pani ucitelky. Uz
tehdy se u nds vytvarel dllezity bod v Zivoté a to, Ze do Zivota se musime pfipravit i
s tim, Ze ndm ne kazdy bude ochoten pomoci a nékdy bude vSe zcela jen a jen na nas.
Museli jsme se naudit zvladat urcité détské zatézové situace, kdy se nase kamaradka
nechtéla podélit o panenku, nebo kdyZz ndm nas kamarad znicil propracovanou stavbu
z kostek. Ocekdvalo se od nas, Ze budeme resit problémy vSedniho dne a také, Ze se
s nimi dokdZzeme poprat.

Vse to, co se oCekavalo od déti dfive, se nadale ocekava i dnes. Détem bychom
méli pomoci napfriklad jak byt trpélivy, vstficny, jak umét spolupracovat a jejich dobré
chovani dal vést spravnou cestou. Neméli bychom dovolit, aby se déti v materské skole

trapily.



TEORETICKA CAST

1 HISTORICKY VYVOJ PREDSKOLNIHO VZDELAVANI OD ROKU 1989

Od roku 1989 byla hlavnim dkolem matefskych skol pfiprava déti na vstup do
Skol zakladnich. Veliky ddraz byl kladen pfedevsim na mnozstvi preddvanych informaci.
Materské Skoly vyuzivaly Program vychovné prdce v jeslich a materskych Skolach a také
bylo moiné postupné prihlaseni kalternativnim programim (Becvarovd, 2003).
Nepfretrzité vice do popredi vstupovala potfeba respektovat u déti individualni i vékové
specifi¢nosti a zajmy. Pfesto, Ze byl vzdélavaci obsah uspotfddany podle véku déti,
zavazné programy pretizené ucivem nevytvarely pro dité redlné predpoklady. Posledni
program z roku 1984 ztratil svou platnost v roce 1990.

Pocet déti dochdzejicich do matefskych Skol bezprostfedné v roce 1989 klesl
na 80%. Béhem nasledujicich dvou let se pocet dochazejicich déti obnovil na pavodni
stav. Soucasnd poptavka po umisténi mladSich déti do matefskych skol, prevysuje
moznosti stavajici sité této skupiny Skol.

S odmitnutim direktivniho pfistupu a ideologické podtizenosti v materskych
Skoldch se po roce 1989 objevil navrh ponechat vychovu déti az po jejich nastup do
povinné Skolni dochdzky vyhradné rodiné. Ucitelky dlirazné odmitly pracovat dle
uvedeného programu a zacaly si vytvaret vlastni vzdéldvaci plany. Vroce 1990
materskou skolu navstévovaly déti od tfi let, az do svého ndastupu do zakladni Skoly.
Dochdzka vtuto dobu nebyla povinnd. Tam, kde nebyly zfizeny jesle, pfijimaly
materské skoly déti uz od dvou let.

V roce 2001 vznikl prvni nové koncipovany dokument ,Ramcovy program pro
predskolni vzdélavani“ a jako doporuceny vstoupil v témZe roce do praxe. Skoly zacaly
nasledné pracovat podle prvnich Skolnich vzdélavacich programi. Material RAmcovy
vzdéldvaci program, ktery byl vysledny pro predskolni vzdélavani, byl vydan v lednu
2005 a od roku 2007 se stal zavaznym dokumentem. VSechny mateiské skoly jsou
vazany povinnosti postupovat podle svych skolnich vzdélavacich programd. Od roku

2009 mohou matefskou Skolu stejné jako dfive, navstévovat déti zpravidla od tfi let az



do ndastupu povinné skolni dochazky. Dochazka do materské Skoly neni povinna (Sprdva

MSMT, 2010).

1.1 Legislativni zmény v ceském Skolstvi

Po roce 1989, s dramatickymi zménami politického usporadani, doslo pfirozené
i ke zménam v navazujicich oblastech spolec¢enského i kulturniho Zivota. Pro celé ¢eské
Skolstvi nastalo obdobi demokratizace a transformace ve vzdélavani. Vyznamné zmény
v pojeti a usporadani ¢eského vzdélavaciho systému se v poslednich dvaceti letech
projevily jak ve formé nové prijaté legislativy, tak nasledné ve struktufe vzdélavaciho
systému. Na Skoldch samotnych se vyrazné zménilo a stdle se méni Skolni prostredi,
vzdéldvaci obsah i obecny ptistup ke vzdélavani (INFO.EDU.CZ, 2009).

Udalosti, které nasledovaly po 17. listopadu 1989, mély veliky spad. Béhem
péti mésict, na zdkladé tlaku zajmovych skupin, byly uzdkonény zdsadni zmény
Ceského vzdélavaciho systému. Nehodily se procesy, které dodnes vzdéldvaci politiku
vyznamné ovliviiuji. Postaveni matefskych skol a ucely jejiho dalSiho rozvoje, byly
zakotveny ve strategickych dokumentech Ceské vzdélavani a Evropa, Narodni program

rozvoje vzdélavani v CR a Bila kniha (Priicha, 2009).

1.2 Soucasny vzdélavaci systém

V materskych skolach probiha predskolni vzdélavani, které je soucdsti vychovné
vzdéldvaci soustavy. Novy skolsky zdkon, s platnosti od ledna 2005, Fadi materské Skoly
(vedle zakladnich, stfednich a vysSich odbornych Skol, konzervatoti, zakladnich
uméleckych skol a jazykovych Skol s pravem statni jazykové zkousky), na rozdil od
drivéjsiho zarazeni, mezi predskolni zafizeni. Materska Skola zajistuje péci détem ve
véku zpravidla od 3 do 6 let, tedy do dosazeni véku vstupu do povinné skolni dochazky,
stejné jako drive. Vzhledem k tomu, Ze pfes 20 % déti ma povinnou Skolni dochdzku
odloZenou, je zde i vysoké procento Sestiletych déti (INFO.EDU.CZ, 2009).

Dopadem soucasné politiky je redukce sité jesli, tudiz jesle v soucasnosti tvofi
pouze zlomek z plvodniho poctu téchto zafizeni. V celé Ceské republice je néco pres
50 jeslovych zafizeni, které jsou provozovany krajskymi orgdny. Jistou ndhradu zatim
poskytuji herni skupiny, détska centra a kluby pro matky s détmi. Pfehled, kvalita a Sirsi

9



nabidky téchto pfilezitosti vSak chybi. Konkrétni vzdélavaci zaméry vychovy pro tuto
vékovou skupinu vzdélavaci politika nevyhlasila (Pricha, 2009).

Jesle, které od dob komunismu zcela vymizely, nechce mit nikdo na starosti.
Vsechny dfive fungovaly jako zdravotnickd zafizeni, nyni nemaji jednoznacné
postaveni. Vétsina téchto zafizeni plisobi na bazi Zivnosti. Na konci roku 2012 bylo
v Cesku, podle Ustavu zdravotnickych informaci pouhych 44 jesli, novéjsi statistiky
nejsou k dispozici. Nova vlada by chtéla situaci zprehlednit. Internetovy server uvadi,
Ze nékteré jesle podnikaji za ucelem zisku, tedy podle Zivnostenského zdkona. Jifina
Dudova, feditelka Jeslovych a azylovych zafizeni Ceské Budéjovice, které provozuje
troje jesle na zdkladé obecnych pravnich predpisG v oblasti hygieny, stravovani
Ci protipozarni ochrany, uvedla: "Radili jsme se s prdvnikem o vdzané Zivnostia
nedoporucil to,”. Dalsi ¢ast jesli postupuje dle zakona o détské skupiné, ktery v lednu
roku 2015 schvdlila vlada. Ministerstvo prace a socidlnich véci, kterymi jsou tvlrci
navrhu, se ale nechystaji vzit jesle pod sebe. "Détska skupina je navrzena tak, ze nema
za cil nahrazovat jesle jako takové. Cilem détské skupiny je poskytnout rodi¢im
alternativni sluzby péce o déti, s cilem sladit jejich profesni a rodinny Zivot," uvedl

mluvci ministerstva Petr Sulek (idnes.cz, 2014).
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2 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

Matéjcek uvadi Ze, predskolni vék je obdobi, které je charakterizovano
prvni spoleéenskou emancipaci ditéte a na svém konci pak druhym vyraznym krokem
do spolecnosti, totiz ndstupem do skoly. Spolecnost bude dlouhou fadu let zatéZzovat
dité formalnimi ndroky vzdélavani. Predskolni vék tedy zabira zhruba ctvrty, paty a
Sesty rok véku ditéte. Termin predskolni naznacuje, Ze jde o dobu pred Skolou a Ze je to
jen pouhd ptiprava na vyznamné véci budouci. Vstup Skoly do Zivota celé rodiny a
ditéte je neprehlédnutelny. V tomto obdobi dité vyspivd po strankdch télesnych,
pohybovych, intelektovych, citovych i spole¢enskych. Vétsinu podnétl si opatfi samo a
je velice aktivni podle svého zdjmu. Dité ptijima kulturni ndroky své spole¢nosti, za¢ina
pouzivat jidelni pfibor a jiné nastroje, jako naptiklad tuzku a papir. Po 6. roce se zacne
ucit Cist, psat a pocitat. Dokonald jesté nebyva vyslovnost, ale od prvnich bésnicek a
pisnic¢ek vyvoj feci postoupi. Déti uz dovedou vyjadrit myslenky (Matéjcek, 2005).

Dalsi znaky, které jsou pro dité charakteristické, se ur€uji na zakladé tohoto
vymezeni: ,Ditétem se rozumi lidskd bytost mladsi 18 let, pokud zletilost neni zdkonem
stanovena dfive.” (Kollarikova a Pupala, 2001, s. 124). Podle této definice ditéte,
kterou stanovuje Umluva o prdvech ditéte, se posuzuje spolecenské postaveni,
povinnosti i mira prav ditéte. Détstvi je také dobou, v niZ se odehravaji zasadni zmény
ve vyvoji. Nejintenzivnéjsi rist a vyvoj poté probihda v dobé predskolni. Pocatecni
vyznam etapy Zivota ditéte, spolu s respektovanim jeho prava na vzdélavani, hovofi ve
prospéch systematické predskolni vychovy a vzdélavani (Kollarikova a Pupala, 2001, s.

124).

2.1 Osobnost ditéte

Vagnerova ve své knize uvadi, Ze termin osobnost je v laické feéi uzivan jako
charakteristika hodnoceni daného jedince. Zcela bézné lidé mluvi o ostatnich
v pojmech, které slouzi jako osobnostni charakteristiky. Lidé z téchto charakteristik
vychazeji, kdyz se snazi odhadnout, jak se dotycny clovék zachova. Vétsinou jde o
vlastnosti, které lidé povazuji za socidlné Zadouci, resp. nezadouci. Osobnost

charakterizuje urcity zpUsob prozivdni a chovani a zného vyplyvajici vztah
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s prostfedim. Vagnerova uvadi, Ze osobnost lze zjednoduSené nazvat jako relativné
stabilni a komplexni systém, ktery funguje jako celek a sklada se ze vzajemné
propojenych psychickych a somatickych vlastnosti, projevuje se v reakcich na rQizné

podnéty a situace, respektive i vzajemné pUsobeni s nimi (Vagnerova, 2010).

2.1.1 Pétifaktorovy model osobnosti

Pro popis a vyklad osobnosti uvadi Vagnerova Pétifaktorovy model osobnosti,
ktery se stal v poslednich dvaceti letech nejvlivnéjsim ramcem. Pétifaktorovy model
osobnosti je zndmy také jako Velkd pétka. Jeho rozmér predstavuje zdkladni
osobnostni tendence, které se projevi v prevazujicim zplsobu proZivani, chovani a
uvazovani. Pétifaktorovy model osobnosti ovlivni i to, jaky maji lidé postoj ke svétu a
k sobé, ale také jak vnimaji a hodnoti déni kolem sebe. Lze je chapat také jako
predpoklady k urcité strategii zvladani narokd rlznych situaci, predevsim socialnich.
Velkd pétka tedy obsahuje pét zakladnich osobnostnich ryst jako jsou: extraverze,
neuroticismus, svédomitost, vstricnost a otevienost ke zkusenosti. Podle Vagnerové je
extraverze byva spojena s nizsi hodnotou neuroticismu a naopak. Jejich emocni stranka
muzZe byt chapana jako zdroj energie. Pozitivhi emoce mohou pUsobit jako podpora
aktivity, zamérené socialné ¢i na dosazeni osobnostniho Uspéchu. Extraverze ovliviuje
hladinu sociability, a proto ma nékteré shodné stranky se vstficnosti. Otevienost ke
zkuSenosti je relativné samotny rys, ktery pozitivné, ale nevyznamné, souvisi jen
s extraverzi a vstficnosti. Rozsah jejich shody mlze vyplyvat z kolektivni charakteristiky,
kterou by bylo moZné oznacit jako otevienost vic¢i okolnimu svétu a ochota jej

poznavat (Vagnerova, 2010).

2.1.2 Chovani

Chovani je cinnost, ktera spojuje organismus s prostiedim, jez ho obklopuje.
Rozlisuji se tfi typy chovani - instinktivni chovani, zautomatizované ukony a rozumné

chovani.
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Instinktivni chovani — toto chovani je chovani vrozené. Jsou to vrozené zpusoby
chovani, které nelze u€enim naucdit. U kazdé generace téhoZ ZivocisSného druhu se

opakuji. Instinktivni chovani ma vyznam biologicky a sméruje k zachovani Zivota.

Zautomatizované ukony — pokud kona jedinec stejné Ukony za stejnych podminek,
Cinnost se zautomatizuje. Jedinec se nauci v pribéhu Zivota konat fadu ¢innosti, které
se zautomatizuji, pokud jsou zachovany okolni podminky. Jedinec poté kond cinnosti

béiné, bez védomeého rozhodovani. Jistou roli tu hraje uceni.

Rozumné chovani — toto chovani je vlastni ¢lovéku. Rozumna Cinnost je takova, ktera
se déje vsouladu s okolnimi podminkami. Rozumné jedndni se projevuje tim, Ze
jedinec dovede urcitou situaci posoudit, rozebrat, zhodnotit a pak cilené jednat. VSude
tam, kde se zméni situace ¢i je nutno feSit novy problém, je nezbytné rozumné
chovani. Uroveri rozumného jednani zavisi na stupni jeho inteligence (Rozsypalova,

Cechovd, Mellanova, 2003).

2.2 Socializace

Socializace je proces uceni zit spolu s druhymi, jak ve své knize uvadi Novotna.
Clovéku nejsou vrozena pravidla lidského souZiti, ackoliv je spole¢enskou bytosti a
potfebuje Zit v integraci s ostatnimi (Novotnd, 2008).

A proto, aby dité mohlo ucinné fungovat ve spolecenském svété, potrebuje se
naucit pozndvat rizné spolecenské situace a vhodné na né reagovat, jak uz v roce 1998
pisSi Lawrence a Shapiro. Pravé tato schopnost nejvice prispéje k jeho pocitu uspésnosti
a uspokojeni v zivoté (Lawrence a Shapiro, 1998).

Co se tyce détské spolecnosti, tak v té je dité zpravidla jako ryba ve vodé a kdyz
ne, déla ndm to starosti. Vytvareji se tzv. prosocialni Cinnosti, jako je spoluprace,
souhra, soucit, spole¢na zdbava a prvni pratelstvi. Kazdé dité, které neni schopno
navazat kontakt s druhym je tedy ochuzeno (Matéjcek, 2005).

Pravé v predskolnim véku ditéte, jsou prosocidlni vlastnosti ty, kdy se néco déje

»spolu”. Je to spoluprace a souhra, soucit a soustrast, solidarita, ale také spole¢na

13



radost, zdbava, legrace. Ddle mohou byt prosocidlni vlastnosti vzdjemné sympatie,
kamaradstvi, pfizné a pratelstvi (Matéjcek, 2005).

Pro dité jsou také dulezité vztahy se ¢leny rodiny, ktefi mohou ovlivnit rozvoj
jeho osobnosti stejné vyznamné, at uz na néj budou plsobit pozitivné ¢i negativné, jak
tvrdi Vagnerova. Mohou na né pusobit v priabéhu celého détstvi, z néhoz vychazi

prozivani a zpracovani dalSich zazitk( (Vagnerova, 2010) .

ve

2.2.1 Vyvoj vnimané osobni ucinnosti

Tato teorie predstavuje vysvétleni lidského chovani. Cilem této teorie je
vysvétlit, jak je lidské chovani udriovano, jak se lidské chovani vyviji a
prostiednictvim jakych procesii mlize byt modifikovano. S procesem socializace jde
ruku vruce vyvoj vnimané osobni Ucinnosti, kterd je soucdsti vyvoje sebepojeti a
individualizace. Pravé socializace, je jednim z hlavnich vyvojovych ukoll predskolniho
ditéte. Abychom pochopili koncept vnimané osobni Ucinnosti, je potfeba uvést
socidlné kognitivni teorii, jejimz autorem je Albert Bandura. Proces vnimané osobni

ve

ucinnosti funguje, jednak jako fakticka efektivnost ve zvladani vlivh pusobicich na
Clovéka z jeho prostredi a téZ jako vlastni vnimani. Bandura odmita nazor, Ze ¢lovék je
svobodnou bytosti a také odmitd ndzor, Ze chovani je kontrolovdno prostiedim.
Odmeény, tresty, ocekavani, postoje a ideje jsou soulasti systému vzajemné
propojenych CinitelQ, které ovliviiuji nejen chovani, ale také mnoho dalSich soucasti
systému. lJinak feceno, kazdd soucdst systém( chovdani a vlivy prostredi, ovliviuji
kazdou dalsi ¢ast. Pomoci seberegulacnich procest jsou lidé schopni do urcité miry
kontrolovat své vlastni akce. Mohou také ovlivnit své chovani uréenim cile a predvidat
dlsledky svého chovani (Bandura, 1979, in Hoskovcova, 2006).

Neverbalni a verbalni symboly lidé pouZivaji pro zpracovani informaci a
uchovani zkuSenosti. Tyto ulozené informace slouzi jako navod pro budouci chovani.
Kdyby lidé neméli moZnost pouzivat tyto symboly, reSily by problémy pokusem a
omylem a tudiZz by jejich chovani bylo podminéno odménou a trestem. NejvétSim
pfinosem pro pochopeni lidského chovani je observacni uceni, také nazyvané uceni

modelovanim. Velka vétsina socialniho chovani neni nauceni na zakladé jeho disledkd,

ale je ziskdvana prostrednictvim symbolického modelovani. Lidé se divaji na to, co
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délaji jini lidé a jaky ndsledek ma jejich akce. Z téchto pozorovani vytvareji poznani o
tom, jak mohou fungovat vzorce chovani a tyto informace pozdéji fidi jejich akce
(Wulfert, 1996, in Hoskovcova, 2006).

Dllezitym bodem jsou soucdsti sebepojeti, které jsou podstatné pro fizeni a

hodnoceni vlastniho socidlniho chovani - sebekontrola a self-efficacy. Vnimana osobni

ve

ucinnost se vztahuje k presvédceni jedince, Ze mlZe mit moc nad udalostmi nebo Ze

muzZe ovliviiovat svlj Zivot. | motivace je Uzce spjata s jiz zmifiovanym vnimanim

Ve

osobni ucinnosti, protoze Usudek ¢lovéka o vlastnich schopnostech pravdépodobné

v v v

ovlivni jeho ocekavani z hlediska budouciho chovani. Zdani, Ze ¢lovék je schopen Fidit

7 Ve

chod déni, byl a je spojovén s dojmem lepsiho zvladani Zivotnich potizi.

Ve vyvoji ditéte se neméni pouze jeho vnimani osobni Gc¢innosti, ale od zacatku
vyvoje funguji dité a jeho prostiedi jako prvky vzdjemného pusobeni. Rodice
podporujici aktivitu svého ditéte, zvysuji jeho kompetence a jeho ziskané schopnosti
zpétné vyvolavaji vétsi citlivost rodi¢l. Osobni ucinnost vyZzaduje zapojeni mnoha
socialnich, manudlnich a motivacnich schopnosti. Dité, které ma Sirsi zkusenosti, chape

7

[épe sebe a své béiné prostredi. Tyto védomosti mu umozni vice realisticky posoudit
svou pUlsobivost v dil¢ich oblastech ¢innosti. Dle Hoskovcové je pravé predskolni vék
klicové obdobi pro vytvoreni pevného vychodiska pro dalsi pozitivni vyvoj vnimané
osobni ucinnosti pro socializaci ditéte (Hoskovcova, 2006).

Hoskovcova ve své knize uvadi model vyvoje vnimané osobni Ucinnosti dle A.
Flammera. Jako jeden z modelu vnimané osobni Uclinnosti dle A. Flammera uvadim
Diferenciaci pficin, kterda se tyka pravé predskolnich déti. Déti v predskolnim véku jsou
velmi velkorysé, co se tyce uspéchu ¢i neuspéchu. Pokud nezvladnou tézky ukol
nepredstavuje to pro né nelspéch, cil dosazeny bez namahy je jimi vniman jako
uspéch. Je to az Skola, kterd sméruje pozornost k vynaloZzené ndmaze, a to do toho
rozsahu, Ze Sesti az devitileté déti povazuji za uspokojivé vSechny cile, pokud se budou
dostatecné namahat. Tato lehkost neni vidy opodstatnénd, ale dava détem kiidla a

podporuje jejich vyvoj (Hoskovcova, 2006).
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2.3 Dusevni potreby ditéte

Aby se dité mélo dobre, uspokojivé a bylo zdravé, méli bychom znat jeho pét
zakladnich psychickych potfeb. Tyto potfeby bychom meéli napliovat v pravy cas a
v ndleZité mife. Neni to Zadnd tragédie, pokud néjaka z téchto potfeb neni dokonale
splnéna, ale je to pro dité prece jen uréitd nevyhoda. Je sloZité nasledky takového
nedostatku napravit a odstranit (Matéjcek, 2005). Matéjcek ve své knize uvadi tyto
dusevni potreby:

Na prvnim misté je to potreba privodu podnétl z vnéjSiho svéta Ci potreba
pfimérené stimulace. Mozek ditéte musi byt podnécovan, aby se naladil na optimalni
vykonnost. Podnéty by mély byt i proménlivé, nebot by si na né mohlo dité zvyknout a
jejich ucinnost se ztraci. Podnéty by mély pfichdzet v naleZitém mnoiZstvi a v nalezité
kvalité. Nemélo by jich byt ani malo, ani pfiliS mnoho a nemély by byt ani pfilis slabé,
ani pfrilis silné. Jinak je organismus ditéte bud”podvyziven a spokoji se s tim malem,
kterého se mu dostava, anebo se proti pfiliSnému naporu brani tim, Ze prosté vypne,
anebo se uchyluje k néjakému jinému obrannému postoji.

Jako druhou uvadi Matéjcéek potfebu smysluplného svéta, coz je potreba
urcitého radu ve vécech a vztazich. To je zadkladni podminka, aby z podnétd mohly
vznikat poznatky a zkusSenosti, aby se mohlo dité né¢emu naucit. Dité se na nas usméje
a my mu hned odpovime tim, Ze se zpétné usméjeme na néj a tento princip uceni s nim
pGjde dal.

Treti potfeba je potfeba Zivotni jistoty. Na dobrodruzné vypravy a za pozndnim
svéta se mlze dité vydavat teprve, kdyZz bude mit jistotu. Darcem této Zivotni jistoty
jsou ditéti ,jeho lidé“. Kdyz bude dité odmitat cizi ndvstévniky a hledat ochranu pravé
u rodicQ, i kdyZz mu zadné nebezpeci hrozit nebude, tak rodice poznaji, Ze je to véc
zivotné dllezita.

Potreba vlastni identity, neboli vlastniho ,,ja“, je potreba Ctvrta. Dité je svébytna
osobnost. Samo dité mlze pti souziti s rodic¢i spoléhat na to, ze md pro né urcity
vyznam, Ze k nim patfi a ma pro né urcitou hodnotu. Jeho sebed(ivéra bude silné;si
nebo slabsi podle toho jak ho budou ,jeho lidé” pFijimat a jak se k nému budou chovat.

Patou a posledni potfebou je potieba oteviené budoucnosti. Zivotni

perspektiva a nadéje je néco, co tdhne Zivot dopredu. Zaviena budoucnost znamena
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utlum, nicotu a zoufalstvi. Détem trva velice dlouho neZz budoucnost objevi. Prvni
kricky k tomu postiehneme uz tehdy, kdyZz bude napjaté cekat, jestli prijde JezZisek,

bude to znameni Ze néco v Case ,predjima“. (Matéjcek, 2005)

2.4 Vyznam hry pro predskolni dité

Ukolem rodiny je aby z ditéte vychovala socialné zodpovédného &lovéka. Sama
rodina na to ale nestaci, potfebuje podporu verejnych vzdélavacich instituci jako je
materska Skola. Zvladnout soucasny i budouci Zivot dokdze uz i nejmensi dité, pokud si
osvoji spravné schopnosti a dovednosti. Dité by se prfedevSim mélo naucit chovat
samostatné a zodpovédné, jak uvadi Pausewangova jiz v roce 1994. Uz v roce 1994 se
autorka zminovala o tom, Ze dité by si mélo vyzkouset rizné zplsoby chovani, které
mu budou uzite¢né i pfi zvladani novych ndroc¢néjsich situaci a pomohou mu utvaret si
vlastni nazory. Dité by se také mélo naucit oceriovat kvalitu a ne kvantitu, dale také
osvojit si schopnost rychlé reakce a rychlého pfizptsobeni. Aby se dité umélo zamyslet
samo nad sebou, pochopit druhé a pomahat jim, musi se naucit socidlnimu chovani.
Dité by mélo byt schopno rozdélit se a resit konflikty. Toto vSechno se déti mohou
naucit uz v predskolnim véku formou hry a veselych cvi¢eni. Malé déti se nejcastéji uci
napodobou. DlleZitym predpokladem uspéchu je tedy postoj ulitele a osobni priklad.
Pro vychovu, kterd je zamérena na utvareni osobnosti, neni k dispozici dostatek
praktickych navodud. Vhodné jsou hry, které zabranuji vzniku konkurenéniho mysleni,
dale také ty, které naudi déti spolupracovat a stat pri sobé (Pausewangova, 1994).

Co se tyce her, déti by se mély naucit prohravat. Mohli bychom si vzpomenout
na nékterou ze scének, kdy dité zlostné rozmeta figurky Clovéce nezlob se a dd se do
usedavého place. Malé déti prohru casto nezvladaji, ale prohra netési snad nikoho.
KdyZ se néco nedafi, ma zlost i dospély clovék. Dité své emoce nedokaze jesté ovladat,
proto vztek a slzy jsou prirozenou reakci. DlleZité je vybrat hru, kterd je primérena
véku ditéte a peclivé mu vysvétlit pravidla. Dité bychom do hry neméli nutit a spiSe
pockat, az bude mit ono samo na hrani skute¢nou chut. Malé dité dava do hry vice, nez
si dovedeme predstavit. Je dobré mu vysvétlit, Ze obcas prohrava kazdy a Ze zlost nad
neuspéchem je normalni, ale neméla by dlouho trvat. Vzdyt to, co se nam nepovedlo,

mUzZe pristé vyjit a nikdo by se nemél tak snadno vzdavat. Neméli bychom ale volit
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metodu,kdy pro klid nechame dité radéji vyhrat. Dité snadno prokoukne, Ze mu
ustupujeme, aby vyhrdlo. Z vyhry mlZe mit moznda chvili radost, ale nikoho snadna
vyhra pfilis netési a brzy ho to otravi. Snadna vyhra zbavuje dité zdravé bojovnosti a
ambici. Pfed takovymi praktikami psychologové varuji. Hra totiz uci déti nejen
vyhrdvat, ale i prohravat, napfiklad ve hfe Clové¢e, nezlob se. P&stuje v nich postupné i
dllezité postoje pro budouci Zivot, jako napfiklad reakce na uspéch, neuspéch,
kontrolu vlastnich pocitl pfed ostatnimi i vali. Détské hry a soutéze také péstuji zdravé
sebevédomi a hodnoceni vlastnich schopnosti a dovednosti. Znalost vlastnich
schopnosti je velmi dllezita. Kazdy umi pfece néco jiného a to bychom ditéti méli
vysvétlit. Kazdé z déti vynika v nécem jiném.

Ovsem také jsou hry, které do velké miry ovliviiuje Stésti. A to uz viilbec nema
nic spolec¢ného s tim, jak Sikovné dité je. Kdyz spolecné tyto véci probereme, dité se
jisté bude zlobit i pfi ndsledujici prohfe. Ale s chuti zkusi ,Stésti ve hre” znovu
(zenyprozeny.cz, 2009).

Hra predskolniho ditéte je plnd neotfelé fantazie. Repertodr her déti
v predskolnim véku muizZe byt velmi bohaty a proménlivy. Dospéli lidé z nejblizsiho
okoli jsou pro déti zdrojem poznatku a inspirace (Matéjcek, 2005).

ZpUsob, jakym si dité v predskolnim véku hraje a jak se chova, je ovlivnén jeho
rostouci samostatnosti a rozvojem jeho osobnosti, uvadi Ward jiz v knize z roku 1990.
Pozorujeme-li déti pfi hfe, miZzeme to velmi jasné vidét. VSechny déti si hraji na to, ze
jsou dospélé a udi se prikladem. Vynalézaji a vymysli si univerzalni hry, jako na mamu a
tatu, doktora a sestficku a jejich komplexni hra je celé hodiny pohlti. Mnohé déti
vyvijeji zamérné usili vyhnout se tomu, co se od nich oCekava, i kdyz ve svych hrach
ozivuji realitu. Je to gesto, kterym si dokazuji, Ze nejsou Uplné zdavislé na dospélych.

Dité se uci hrou, hra je absolutné nezbytnou soucasti jejich rstu (Ward, 1990).
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3 VLIVY PROSTREDI A SOCIALNIi FAKTORY OVLIVNUJiICi CHOVANI DITETE

Bruceova uvadi, Ze pro vyvoj malého ditéte existuje cela fada lidi, ktefi jsou pro
jeho vyvoj vyznamni. Jsou to pedagogové, ostatni déti s nimiz se dité pravidelné
setkdva a predevsim rodina. Kazdd rodina ma jiné potreby a tudiz i kazda rodina je
zcela jind. OvSem dospéli nejsou jedinymi vyznamnymi osobami v Zivoté ditéte.
Dilezité misto v ném zaujimaji rovnéz jiné déti, starsi i mladsi, z rodinného prostredi i

mimo néj (Bruceova, 1996).

3.1 Rodina

Nejvyznamnéjsi socidlni skupinou je z hlediska rozvoje détské osobnosti rodina.
Dité zde prostfednictvim urcitého dospélého ziskava prvni informace o okolnim svéte.
Rodina je pro dité nejen zdrojem jistoty a bezpedi, ale i zdrojem informaci o ném
samém. Vytvari si urcité sebepojeti ovlivnéné skutecnosti, zda je akceptovdno a
pozitivné hodnoceno, ¢i nikoli. Rodina dité urcitym zpldsobem stimuluje, rozviji jeho
schopnosti a dovednosti, prezentuje mu urcity hodnotovy systém. Vztahy mezi
jednotlivymi ¢leny rodiny slouzi jako model, ktery dité napodobuje, eventuelné se
s nimi identifikuje (Vagnerova, 2010).

Rodina také udi dité komunikaci s nejblizSimi lidmi, mohou spolu hovofit o
vsem, co se béhem dne udalo a co kdo prozil. Do rodiny také patti tak zvana socialni sit
rodiny nebo-li Sirsi okoli rodiny. Do SirSiho okoli rodiny patfi prarodice, strycové, tety a
znami. Diky této siti dochazi ke vzdjemné pomoci a podpore, pokud je toho treba.
V rodiné se mluvi také o tom, jak se jini lidé chovaji, schvaluje se i neschvaluje jejich
chovani. Tim se rozviji socidlni vnimani déti, utvareji si vtahy k jinym lidem, k narodu a

praci (Rozsypalova, Cechova, Mellanova, 2003).

3.1.1 Vychovné styly v rodiné

Baumrindova rozlisila tfi typy rodi¢ovskych vychovnych styl(, jimiz jsou - autoritarsky

styl, povolujici styl a styl opreny o autoritu.
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Autoritaisky styl (autokraticky) — vtomto stylu rodic¢e s ditétem malo komunikuji a
spiSe uplatiuji striktni zasadu ,mi¢ a délej, co ti Fikdm“. Vyznamnou roli v tomto stylu
predstavuje trestani.

Povolujici styl (liberdini) — tento vychovny styl se vyznacCuje dlirazem na poskytnuti
maximalni volnosti ditéti. Naroky jsou minimalni a trestani je vylou¢eno. Podstatnou
roli hraje ve vztahu k ditéti podminka, Ze ,,samo musi védét, o¢ mu jde” a také ,at se
samo rozhodne a pak vidi, k éemu to vede”.

Styl opfeny o autoritu (demokraticky) — tento styl se vyznacuje jasnym stanovenim
zasad a principl toho, co je spravné a co nikoli. Styl opfeny o autoritu je jiny v tom, Ze
rodice s ditétem komunikuji a pecuji o to, aby poZzadavkim dobfe rozumélo, védélo
k ¢emu jsou uréené a procC plati neldstupné, byt ne rigidné (nepruzné). Rodice, ktefi
naroky takto uplatniuji, jsou ditéti vzorem a autoritou hodnou ndsledovani

(Baumrindova, 1991 in Helus, 2007).

3.2 Vrstevnicka skupina a spolecnost

V prabéhu détstvi ziskava vrstevnicka skupina ¢im dal tim vétsi vliv. S celkovym
psychickym vyvojem ditéte souvisi narlst jejiho vyznamu. V predskolnim véku
predstavuji vrstevnici dilezZitou skupinu, jez slouzi k rozvoji urcitych schopnosti a
dovednosti a také ke sdileni spole¢nych zazitk(. Své postaveni nema dité v této
skupiné jisté. Ddle také zminuje, ze dité se musi umét prosadit, ale zarovern musi umét
ostatni ziskat, aby jej byli ochotni akceptovat (Vagnerova, 2010).

V zivoté ditéte zaujimaji velice dulezité misto pravé jiné déti, mladsi, starsi,
z rodinného prostredi ¢i mimo néj. Jednou z potieb pro Uspésny kontakt ditéte s jinymi
détmi je schopnost vychdazet slidmi obecné. To predstavuje nevzddvat se svych
myslenek, ale podilet se o né s ostatnimi. Rubin uvadi ¢tyfi schopnosti, které musi dité
rozvijet, aby dokdzalo vychazet s ostatnimi détmi. Jsou jimi uméni zajistit si vstup do
skupiny, chovat se prdtelsky ke svym vrstevnikiim a umét je podporovat, resit konflikty
primérenym zplisobem a projevovat cit a takt (Rubin, 1983 in Bruceova, 1996).

Aktudlni socidlni kontext spolecnosti a socidlni vrstva, k nimz ¢&lovék patfi, je
také zdrojem zkusenosti. Zahrnuje spolec¢nost i konkrétni lokality kde Zije. Spolecnost

se v prlibéhu ¢asu méni a mUlZe prochazet fazemi zasadnich zmén. Kazdy jedinec je
20



ovlivnén obdobim, vnémz Zije ¢i Zil. Vagnerova zminuje, Ze aktuadlni spolecenské

hodnoty a postoje prezentuji média (Vagnerova, 2010).

3.3 Medializované détstvi

Média znamenaji bezesporu dalekosahlé obohaceni Zivota, od televize po
pocita¢, od tradicnich tiskovin ¢i rozhlasu, po netradi¢ni zafizeni slozité virtudlni
stimulace. Nové moZnosti otevirda uceni podporované pocitaci. Svou nabidkou
nejriznéjsich zabav mohou média navozovat zavislosti. Pozitivni vyznam medii na vyvoj
déti vibec nemusi byt automaticky. Televize, video, i pocitac u déti nesporné masivné
ovliviuji skladbu jejich dne jako zplsoby chovani, hodnotové systémy, zajmy, vzory
k napodobovani, ndzory a postoje. Vytvafi se skupina zavislych konzumentl ¢ehokoliv
multimedialniho. V ditéti je vyvolan specificky druh televizniho prozivani, coz muze
oslabit vnimani Zivota takového, jaky ve skutecnosti je, spolecné s jeho povinnostmi,
krdsami, moznostmi a ndroky (Helus, 2004).

Ward jiz vroce 1990 uvadél, Ze televize ¢i video mohou byt naduZivané, a
pokud se sleduji neomezené, mohou ditéti ubirat podnéty, aby se rozhlizelo a ucilo
samo. Televize je nyni bohuZel nevyhnutelnou soucdsti nasi spole¢nosti, proto pokud ji
mame, neni spravedlivé ditéti odpirat trochu Cisté zabavy, kterou si mlze ze sledovani
odnést (Ward, 1990).

Uginnost  sledovani televize na psychosomatickou soustavu déti byva &asto
rizna. V. mnoha pripadech nemaji déti vysilani z predeslého dne jesté zazita. Chtéji o
nich vypravét a zkratkovité nebo po vétSich ¢astech si pfehravaji v mysli, co vidély.
Déti v prvni radé s radosti opakuji vyroky svych hrdinl a samy se pfitom citi silné.
V pribéhu vysilani jsou déti skoro vidy napjaté, ale bohuzel se z nich také stdvaji
nezucastnéni pozorovatelé. Pfi sledovani oblibené pohadky néco Zmoulaji v ruce nebo
se v kifesle vrti sem a tam. Jejich détska fantazie se béhem pohadky neodtrhne od
obrazovky a jejich fe¢ se vétSinou omezi jen na vykfiky pfekvapeni. Vypne-li se televize
a s ni pohadka, kterou dité sledovalo, mély by zacit rozhovory mezi rodi¢i a détmi o
tom, co v televizi vidéli. VétSinou uz k tomu ale nedojde, protoZe jsou vsichni z rodiny
unaveni a na rozhovor je pozdé. Na prechod k aktivnimu hrani uz déti nemaji silu, jen

se nékolikrat probéhnou po byté, protoZe maiji strnulé nozky (DEIRLER, 1994).
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4 POTREBA HODNOT

V pribéhu lidského Zivota se pod vlivem rlznych vnéjsich faktorl vytvareji
hodnoty predevsim socialni. V tomto sméru ma zdsadni vliv soubor nazord, hodnoceni
a pozadavkd nejblizsich lidi. Zebficek hodnot odpovida stupnici potieb, protoZe
potieby pobizi aktivity zamérené na ziskani toho, co md pro danou osobu néjakou
cenu. (Smékal, 2002, Ri¢an, 2007, in Vagnerova, 2010)

Diky nejblizsim lidem jako jsou napfiklad prarodi¢e, mlze dité ziskat hodnotu
sebevédomi a sebeuvédoméni. Zvlasté malé déti maji rady vypravéni o tom, jaké to
bylo, kdyz byly malym miminkem nebo také jaké to bylo, kdyzZ byli jejich rodi¢e mali,
jako ony. Védomi spojitosti, urcitého plynuti a navaznosti v Zivoté je dalezité i ve véku
ditéte, kdy vnimani ¢asu neni jesté ustdlené do dospélé formy (Hoskovcova, Ryntova,
2009).

Pravé v prlibéhu Zivota se mlze hodnotova hierarchie ménit. Ke zméné hodnot
dochazi v zdavislosti na vyvojové podminénych proméndch osobnosti, protoZze jejich
vyznam neni po cely Zivot stejny. V mladé dospélosti je dlilezité dosazeni Zadoucich
cilCi, od stfedniho véku jde vice o udrieni ziskanych hodnot a ve stafi nabyva nutnost
vyrovnat se sjejich ztratou. Pokud v Zivoté néjakého jedince dojde k zasadnimu a
osobné vyznamnému zlomu, jako je napfiklad ztrdta milovaného ¢lovéka Ci
onemocnéni, miZe se zménit i hodnotovy systém.

Zakladni lidské hodnoty jsou relativné stabilni, i kdyZ se jejich obsah muze,
v zavislosti na aktudlnich sociokulturnich vlivech, ménit. Vytvoreni individualné
charakteristického hodnotového systému zavisi i na osobnosti, nejenom na vnéjsich
vlivech. Vétsi tendenci uzndvat nékteré hodnoty a jiné prehlizet nebo alespon
nepovazovat za tak dualezité, budou mit lidé surcitou strukturou osobnostnich
vlastnosti. Naptiklad pro extroverty mulze byt dllezZité jejich postaveni a moc di
moznost nékoho ovliviiovat, ale zaroven jim nebyva lhostejné ani to, jak je pfijimaji a
hodnoti ostatni lidé. Nazor jinych lidi tolik nebude zajimat introverty, ti budou klast
vétsi daraz na vlastni presvédcéeni a pocity, a proto pro né mize mit vétsi hodnotu
svoboda jejich smérovani a pravda. Jednotlivé hodnoty mohou byt rliznych zplsobem

modifikovany a zkombinovany (Vagnerova, 2010).
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,Pricina a ndsledek jsou dvé strany jedné mince. Kazdé tajemstvi je nakonec
vyzrazeno, kaZzdy zloCin potrestdn, kaZdd ctnost odménéna, kaZdy chyba odcinéna...
pficina a ndsledek spolu neodvolatelné souviseji jako semeno a plody - tak jako ovoce
existuje v seminku, ndsledek vyristd z pficiny.”

Ralph Waldo Emerson

4.1 Hodnota jako vyznam pro clovéka

To, co ma pro clovéka urcitou cenu, miZzeme definovat jako hodnotu. Aby
néceho dosahl, musi byt ochoten vynalozit znacné usili (Vagnerova, 2010).

Eyrovi ve své knize uvadi, Ze hodnota, kterda je respektovana, prospiva jak
Clovéku, ktery ji uznava, tak lidem s nimiz v duchu této hodnoty jedna. Abychom odlisili
zakladni hodnoty od dalSich vlastnosti, dovednosti a navykl, pouZivdame jesté dalsi
upresnéni. Za hodnotu povaZzujeme takovou vlastnost, kterd se ndsobi a prohlubuje a
ktera se vyznacuje tim, Ze ¢im vice ji projevujeme, tim vice ji dostdvame (Eyre, L a R.,
2000). NejlepSim ucitelem je vlastni ptiklad - vas postoj. To co délame, vidy zastini to,
co fikdme. Eyrovi uvedli ve své knize situaci z praxe.

Kamaradka mi vypravéla, Ze jednou uvidéla své dvé malé holcicky jak se perou o
panenku. Byla velice nastvana a vyhodila ji z okna. Pak divkam peclivé domluvila, Ze se
spolu nemaji prat a maji se o vSe spole¢né délit. KdyZz skoncila s kazanim, byla
presvédcena, Ze se ji podafilo néco své déti naucit. A méla pravdu. Odpoledne uvidéla
své dvé holci¢ky, jak hazeji oknem ven krajice chleba, které jim pfipravila k jidlu. Nase

déti se vzdy uci spis$ tim, co u nds vidi, nez z toho, co jim fikdme (Eyre, L a R., 2000)

4.2 Vychova k moralnim hodnotam ditéte

Vede-li nase dité dobry a fadny Zivot, naplnény moralnim smyslem, mize se
citit hluboce spokojené a stastné (Medina, 2011).

Medina uvadi, Ze slovo moralni ma svou socialni zadkladnu. Oznacovalo pravidla
chovani, soucinnost spolecenskych zvyk( a zpuUsobl, kterd obsahovala zhruba stejné
veliké ¢asti ,srdecné doporucujeme” a ,opovaZ se”. Medina ve své knize uvadi jako

definici slova moralni tuto vétu: ,Soubor hodnotami zatiZeného chovadni pfijatého
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kulturniho skupinou, jehoZ hlavni funkci je ridit spoleCenské chovdni. ,, Néktefi védci si
mysli, Ze nas moralni cit se vyvinul proto, aby napomdhal této kooperaci (Medina,
2011).

Déti se mohou rodit s ur€itymi moralnimi instinkty, mGze ale chvili trvat, nez se
vyvinou do své zralé podoby. Kohlberg (1989, in Medina, 2011) véfil, Ze moralni
mysleni zdvisi na celkové poznavaci zralosti. Maji-li rozhodnuti skutecné silné
emociondlni kofeny, Medina také tvrdi, Ze mordlni usuzovani zavisi na emociondlni
zralosti (Medina, 2011).

Kohlberg (1989, in Medina, 2011) také popsal postupny proces mordlniho
vyvoje. Tvrdil, Ze moralni mysleni zacind na opravdu primitivni Urovni, kde se soustfedi
na vyhnuti trestu. Nazyva jej stadiem prekonvencni moralky. Dité zacind uvaZovat o
spolec¢enskych nasledcich svého chovani a zacind jej podle toho ménit tehdy, jak se
rozviji jeho mysl. Toto stadium Kohlberg (1989, in Medina, 2011) nazyva konvencni
moralkou. Poté, kdyz dité zaclind své volby zaklddat na dobfe promyslenych,
objektivnich mordlnich principech a nejen na vyhnuti se trestu, nebo pfijeti vrstevniky,
tak tuto fazi nazyva Kohlberg (1989, in Medina, 2011) stadiem postkonvencni moralky.
Toto muZe vyZzadovat moudrého rodice, ktery bude své dité vybizet, aby se chovalo
zpUsobem, jenZ se shoduje s jeho vrozenou moralni gramatikou. Je to napfiklad jako
jazyk, dité se rodi se schopnosti mluvit jakymkoliv jazykem, ale vyhradné ovladnout
jediny z nich mu trva celé roky (Kohlberg, 1989 in Medina, 2011).

V moralni vychové je jedna osvédCena taktika. Dité vedeme tak, aby ve
spolupraci s nékym ze ,svych lidi“ udélalo radost nékomu jinému ze ,svych lidi“, ale
tfeba i nékomu tzv. cizimu. Hol¢icka s maminkou udélaji tatinkovi zvlast dobrou vecefi
a tatinek to nalezité oceni. Vymyslime néjaké dobrodruistvi pro dédu a babicce
pfipravime prekvapeni. Tyto pfilezZitosti se najdou kazdou chvili. Jde o dvé dilezité véci.
Pfedné je to spoluprace, kdy dité déla néco dobrého s nékym, kdo je mu vzorem, koho
ma rado a s kym se bezprostiedné identifikuje. Dale je to sdileni radosti. Velkou Zivotni
hodnotou je zazivat radostné uspokojeni z néjakého dila. Sména pozitivnich citl je
nékolikanasobna, ponévadz radost budi radost. Jak zmifiuje Matéjcek, dité tento postoj
prevezme a zabuduje jej hloubéji do své osobnosti. Do této vychovné taktiky spada

vSechno, co s détmi ve Skolce udéldme a co slouzi k né¢emu mimo Skolku. VSechny

24



obrazky, které dité namaluje mamince ¢i tatinkovi nebo keramika, kterou nese domu
jako darek nékomu k narozenindm. Néco délame pro sykorky na zahradé, néco pro
zajicky v lese, néco tfeba pro docela konkrétni poradné zvife v ZOO. A kdyz vymyslime
néco, co by pomohlo cizim détem kdesi v Africe, které nemaiji ani ¢istou vodu na piti a
ani pastelky na kresleni, urazili jsme na cesté moralni vychovy svych déti hned cely kus

(Matéjcek, 2005).

25



PRAKTICKA CAST

5 CiL A VYZKUMNE OTAZKY

5.1 Cil prace

Cilem bakalarské prace je zjistit, jaks e zménilo chovani predskolnich déti po

roce 1989.

5.2 Vyzkumné otazky

Pro dosaZeni cile a vsouvislosti se stanovenym vyzkumnym problémem:
Vnimaji ucitelky matefskych Skol néjaké zmény v postojich a chovani déti pfed rokem
1989 a nyni? Pokud vnimaji tyto zmény, v jakych oblastech se nejvice projevuiji

(chovéni, samostatnost apod.) ? Byly formulovany tyto vyzkumné otazky:

Vyzkumna otazka €. 1

Jak vnimaji ucitelky z materskych sSkol faktory, které ovliviiuji zménu v chovani déti?

Vyzkumna otazka €. 2
Jakd zména nastala vsocializaci vrstevnickych vztahl mezi predskolnimi détmi

z pohledu ucitelek v materské skole od roku 19897
Vyzkumna otazka €. 3

Jaké hodnoty, dle uditelek z materskych skol, v dnesni dobé prevladaji u pfedskolnich

déti?
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6 METODIKA

Pro tuto bakalarskou praci byl zvolen kvalitativni vyzkum. Kvalitativni vyzkum
znamena dle Hendla postup hledani souladu, zalozeném na rliznych metodologickych
zvyklostech zkoumani daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari
souhrnny, holisticky obraz, analyzuje rlizné typy textd, instruuje o ndzorech ucastniku
vyzkumu a provadi zkoumani v pfirozenych podminkach (Hendl, 2012).

Vyzkumny soubor tvofily ucitelky materskych Skol. PUvodni zdmér, pouzit
narativni rozhovor, nebyl mozny, protoze se nepodafilo nastolit atmosféru danou pro
narativni rozhovor. Nasledné byl realizovan polostrukturovany rozhovor, viz pfiloha ¢.

1 (Hendl, 2012).

6.1 Analyza a zpracovani dat

Jako metoda sbéru dat byla zvolena forma dotazovani za pomoci techniky
polofizeného rozhovoru. Hendl tento typ rozhovoru nazyvd jako , Rozhovor pomoci
ndvodu”. Tento ndvod predstavuje seznam témat a otdzek, ktery je nutno od
zkoumané osoby zjistit v ramci interview. Ve zplsobu a poradi pokladani otdzek ma
tazatel volnost, taktéZ mu zlstava volnost v prizplisobovani formulace otazek dle
situace. Tato metoda rozhovoru pomdaha tazateli udriet zaméreni rozhovoru, ale
zaroven dovoluje dotazovanému uplatnit vlastni perspektivu a zkusenosti. Rozhovor
s ndvodem zdroven umoziuje tazateli co nejvyhodnéji vyuzit ¢as krozhovoru. K
prepsani rozhovor( byla pouzita doslovna transkripce (Hendl, 2005).

Rozhovory, které jsem pofidila, byly se souhlasem nahrdvany prostrednictvim
diktafonu a nasledné prepsany. Ziskana data bylo nutno ddle zakddovat. Tyto
rozhovory trvaly v rozmezi 30 - 60 minut. Polostrukturovany rozhovor obsahuje jeden
hlavni okruh, pod kterym je sepsdano sedm dil¢ich otdzek, které jsou potreba k ziskani

odpovédi na mé stanovené vyzkumné otdazky.
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6.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Polostrukturované rozhovory byly realizovany s péti ucitelkami, které uci jiz od roku

1989.

Tabulka €. 1 Zakladni informace o ucitelkdch MS

Komunikacni . ) ; ;
VEK DELKA PRAXE | HETEROGENNI x HOMOGENNI trida
partnerka

R1 61 38 homogenni

R2 56 37 heterogenni
R3 58 30 heterogenni
R4 62 35 heterogenni
R5 62 31 heterogenni

Komunikaéni partnerka ¢. 1 zminila, Ze déti byly dfive vice kamaradské, ale Ze i celkova
rivalita vladne mezi dospélymi. Rivalita ohledné toho, zda je, nebo neni nékdo bohaty.
Komunikaéni partnerka ¢. 2 uvedla, Ze chovani déti je v podstaté stejné. ,,Dnesni déti
maji jen vétsi povédomost diky médiim a svét je pro né mnohem sirsi, co se tyce
védomosti", uvedla Komunikacni partnerka ¢. 2. Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze
si nemysli, Ze by déti byly néjak vnitfné zménéné. Déti maji v sobé touhy a potreby, jen
prani se lisi oproti dfivéjSimu obdobi. Toto samoziejmé neni z dlivodu toho, Ze by se
déti néjak zménily, ale zménou okoli, které je kolem nich. Ke zméné doslo dle
komunikacni partnerky ¢. 3 hlavné v rodinach. Komunikacni partnerka ¢. 4 ma dojem,
Ze zména v chovani u predskolnich déti nastala, ovSéem mozna neni tak velikd jak se
domnivame. Dité z(stava ditétem a ma stdle ty stejné starosti. Napriklad, jestli je
doma vse v poradku, jestli ma tata rad maminku, jestli si ma s kym hrat. Komunikacni
partnerka ¢. 4 se dédle domniva, Ze nepfibyla dalsi starost a to starost virtudlni techniky.
Za zménu v chovani dale povaziuje to, Ze dité je zmatené a nevi co je dobfe a co je
Spatné. Komunikacni partnerka ¢. 5 zminila, Ze zména u predskolnich déti vyrazné

nastala v materidlnich hodnotach.
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7 VYHODNOCENI

Tabulka €. 2 Faktory, které ze subjektivniho nadzoru ucitelek MS ovliviiuji chovani

predskolnich déti

FAKTORY KP1 KP2 KP3 KP4 KP5
Prostredi X X X - X
Hekticka doba X X X - X
Rodina X X X X X
Rodice X - - X X
Ostatni faktory X - X X -

Prostredi, hekticka doba

Dle subjektivniho nazoru komunikacni partnerky ¢. 1 déti v predskolnim véku, od roku
1989, nejvic ovliviiuje jejich prostredi a je tomu tak i dnes. Kdyz ma nékdo pocit, ze
déti jsou v dnesni dobé hyperaktivni, protoze jsou takové roztékané a rozklepané,
tak to neni détmi, nybrz prostfedim, které je obklopuje a zaroven je toto tvrzeni, dle
pani ucitelky, spojeno s dobou, kterda je dnes velice hekticka. Dale Komunikacni
partnerka ¢. 1 zmifluje, Ze se na dnesni déti velice chvata a poté to plsobi dojmem, Ze
maminky nemaji na déti tolik ¢asu, jako dfive. Komunikacni partnerka ¢. 1 by si prala,
aby to bylo jako v dfivéjsi dobé, kdy tatinkové byli Zivitelé rodiny a maminky, aby do 6
védoma toho, Ze je velice tézké, takovéto zaméstnani najit. Komunikacni partnerka ¢&. 2
tvrdi, Ze déti jsou urcitym zplsobem ovlivnéné taktéz prostiredim, s kterym také,stejné
jako Komunikacni partnerka ¢. 1, spojuje hektickou dobu, ktera je pro dnesni dobu da
se fici typicka. Také Komunikacéni partnerka ¢. 2 uvadi, ze déti ovliviiuje prostfedi, které
je kolem nich a které se spojuje s hektickou dobou. ,Drivéjsi doba nebyla tak

hektickd“, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 3. Komunikacni partnerka ¢. 4 jako
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prostiedi a hektickou dobu, které by ovliviovaly chovani predskolniho ditéte,
neuvedla. Komunikacni partnerka ¢. 5 jako prvni faktor, ktery ovliviiuje détské chovani,
uvedla prostiedi, ve kterém dité vyrlstd. Hektickd doba, kterd je spojena s dnesni
dobou, dle komunikacni partnerky ¢. 5, ovliviiuje chovani také a shoduje se tedy
s ndzorem komunikacnich partnerek ¢. 1, 2 a 3. Dité je dle komunikacni partnerky ¢. 5
dnes vice podrazdéné, coz je dUsledkem dnesniho spéchu. Na dité se kladou vétsi

naroky a dité ma poté v hlavé zmatek a chaos.

Rodina, rodice

Komunikaéni partnerka ¢. 2 uvadi, Ze dfive rodiny spolecné prozivaly veSkeré aktivity a
chtély s détmi Zivot plné sdilet. Na druhou stranu, spousta dnesnich rodin na toto dba
také. Drive se jezdilo s détmi na kola a na vylety, ale dnesni doba ma vice vyhod.
V dnedni dobé je vétsi vybér aktivit, napfiklad v nasem okoli najdeme détska hristé,
ktera jsou cilena urcitym vékovym skupindm. Pokud maji rodice zdjem s ditétem volny
¢as plné vyuzit, tak Skdla téchto aktivit je mnohem vétsi. Komunikaéni partnerka ¢. 2
tvrdi, Ze déti, které travi vice ¢asu v lese a mohou ziskdvat poznatky konkrétnéji, pfimo
z lesa, je tento prozitek pro déti, diky rodicim, mnohem vétsi a silnéjsi. Komunikacni
partnerka ¢. 3 uvadi, Ze hlavné v rodinach doslo k velikym zménam, jako napfiklad ke
zméné Zivotniho stylu. DUsledkem toho je pak, dle komunikacni partnerky C. 3, i zména
v chovani ditéte. ,Zivot, kdy oba dva rodice jsou zaméstnani, je zkrdtka velice rychly a
ndrocny, a myslim si, Ze je to pro déti opravdu velmi tézké. Ja sama bych nechtéla
vychovdvat malé déti, za takového pracovniho vytiZeni, které v sou¢asné dobé mame
spolecné s manzZelem”, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 3. Komunikacni partnerka ¢. 4
na prvni misté, bez vahani, uvedla rodinu, jako tu, ktera ovliviiuje chovani ditéte.
»Chovani ditéte, ovliviiuje chovani nas dospélych”, dodala Komunikacni partnerka ¢.
4. Komunikacni partnerka ¢. 5 ma dojem, Ze i rodina a rodi¢e maji zodpovédnost za to,
jak se dité chova. Dnesni rodice jsou vice benevolentni a déti diky benevolentnimu

pFistupu nemaji vytvoreny respekt k dospélé osobé. Dfive byly déti vice pokorné.
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Ostatni faktory

Hluk

Dalsi faktor, ktery ovliviiuje, dle komunikacni partnerky ¢. 3 dnesni déti, je veSkery
hluk, ktery na déti pUsobi. Vzhledem k hluku se pfedskolni déti nemohou soustfedit na
obycejné podnéty, které pfichazeji z jejich okoli a které déti v dfivéjsi dobé vice
vnimaly. Také Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla, Ze na predskolni déti se ze vSech
stran hromadi hluk, déti se diky hluku projevuji neadekvatnim zplisobem a nemaji

ponéti o tom, co se déje.

Pravidla chovani

Komunikaéni partnerka ¢. 1 tvrdi, Ze déti by mély mit nastavena urcitd pravidla,
protoze to je podle ni diivod, pro¢ déti ve Skolce placou. Dité se timto zplsobem brani,
brani se tfeba té situaci, ktera nastala, protoze na ni neni zvyklé. Déti jsou zvykli, Ze jim
rodice vSe dovoli. Maminky si mysli, Ze by témi pravidly svému ditéti néco narizovaly a
Ze je pak jejich dité jako cvicena opicka. Pravidla jsou dulezita hlavné pro déti, aby mély
ve vécech jasno a nemusely se trapit. Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze rodiny
nechtéji vychovavat déti tak, jak se vychovavaly dfive. Nechtéji byt autoritativni nebo
autokraticti, ale bohuzel neuméji demokraticky styl vychovy pevné uchopit do
vlastnich rukou. ,Rodi¢e maji dojem, Ze demokraticky styl vychovy znamen3, Ze dité
nema hranice”, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 3. Dle komunikacni partnerky c. 4 se
rodice snazi o demokraticky styl vychovy, ale ten bohuzel nefunguje. Proto, kvili
tomu, vladne v rodiné anarchie ditéte a déti si délaji co chtéji. Dle komunikacni
partnerky ¢. 5 nemaji dnesni déti od rodi¢li urcena pravidla chovani. Pokud néjaka
pravidla rodi¢ v rodiné nastavi, dité je i pfesto nedodriuje, protoze vi, Ze rodi¢ bude
stale benevolentni. Demokraticky pristup dle komunikacni partnerky ¢. 5 ze strany

rodicli nefunguije.
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Tabulka €. 3 Medialni pdsobeni na predskolni déti

KP1 KP2 | KP3 | KP4 KP5

Meédia ovliviuji chovani predskolnich déti| ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

Volny pfistup k médiim DNES ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

Volny pfistup k médiim DRIVE NE NE | ANO | ANO | ANO

Informace sdélené détem o obsahu déje NE NE NE NE NE

Média ovliviuji chovani predskolnich déti

Déti mohou casto v televizi vidét hrubé chovani a poté, kdyzZ jej vidi ¢asto, tak je jim
divné, Ze je za takové véci jini napominaji, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 1. Rodice
by détem méli vysvétlit takovy ten cit, aby umély posoudit, co je dobré a co je Spatné,
co by se mélo a nemélo délat a proc. Pravé proto jsou déti takové jaké jsou, viz.
Informace sdélené détem o obsahu déje. Televize dle komunikacni partnerky ¢. 1 vidy
déti lakala, ale dfiv nebylo tolik programd, na které se déti divaji dnes. Komunikacni
partnerka ¢. 1 uvedla: , Ted' je to décko, oni tam ty déti vyrabi spoustu véci z pracovky,
nebo pokusy a to je vyborny, ale chce to vybér, ne zmdcknout televizi at je tam cokoliv.
Déti o tom tak nepremysli a divaji se jen na obrdzky.” Komunikalni partnerka ¢. 2
uvedla, Ze nékteré déti televizni programy ¢i pohadky vnimaji tak, Ze je to skutecnost a
ze zivot je takovy. Komunikaéni partnerka ¢. 3 uvadi, Ze chovani déti, které se vice
divaji na televizi, je vidét v projevech. Dnedni déti, které se znacné vice divaji na
televizi, prehravaji napriklad agresivni situace, aniz by chtély byt cilené agresivni vici
ostatnim. Dalsi projev ditéte, by mohlo byt znepokojeni, nebo to, Ze dité nedokaze byt
chvili v klidu. Také Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla, Ze média dle jejiho ndzoru
ovliviiuji chovani ditéte a pfispivaji ke zmatku, ktery dité v disledku s nimi ma.
Komunikacni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze dfive déti nemély potrebu sledovat televizi
v takovém mnoizstvi jako maji déti dnes. Komunikaéni partnerka ¢. 5 spojuje
podrazdéné chovani se sledovanim televize a uvadi: ,,Déti dnes v televizi vidi samé
vdlky, teroristy, zbrané a zlo, nedivim se, Ze je jejich chovdni tak nervozni a impulzivni.

V televizi bylo dfive dobro a zlo, a dobro vZdy zvitézilo, dnes tomu tak bohuZel neni.
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Dnesni zlo je spojeno s dobrem, pficemZ televizni kresleni hrdinové pouZivaji zbrané a
ndsili k tomu. “ Dle nazoru komunikacni partnerky ¢. 5, rodic¢e poustéji détem televizi,
aby si sami odpocinuli a nacerpali nové sily, kdyZz dorazi unaveni z prace. Nebo
naopak, dité zna cas, kdy mUze rodici fici, aby mu pustil televizi, protoZze rodi¢ nema
namitky a pro sv(j klid a klid ditéte, televizi pusti. Déti jsou v tomto ohledu vychytralé a

dovoli si mnohem vice, nez déti dfive, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 5.

Média DNES a DRIVE

Komunikaéni partnerka ¢. 1 uvedla, Ze déti v dneSni dobé maji daleko vétsi pristup
k mediim nez mély déti dfive a konkrétnéji k televizim. Dle komunikacni partnerky ¢. 1
je v televizi uz odpoledne plno programd, ktery by déti nemély vidét a pokud ano, tak
s nékym, kdo by jim vysvétlil déj probihajiciho pofadu ¢i pohadky. Komunikacni
partnerka ¢. 2 uvedla, Ze dnesni pohadky jsou svym zplisobem ne agresivni, ale kruté.
Na druhou stranu, zjejiho pohledu, bylo vidy v pohadkidch dobro a zlo a détska
fantazie se vétSinou pfiklonila k tomu dobru. Dle komunikacnich partnerek ¢. 3 a 4 jsou
dnesni déti velice prehlceny informacemi, ale je to pfirozené, protoze veskeré tyto
informace a zmatek se na déti vali ze vSech stran a ony to velice vnimaji. Informace,
okolo déti drive také proudily, ale déti je nevnimaly tak jako dnes. Déti nemély takovou
potiebu je fesit, protoze jim je rodi¢e nedovolili tolik vnimat. Dnesni rodice jsou vice
benevolentni k tomu, kdyz si chtéji déti pustit televizi. Komunikacni partnerka ¢. 4
také uvedla, Ze predskolni dité sbira véci o svété a uci se vice nez Skolak, protoze je
okolo néj mnoho véci, které by se mél naucit, ale misto nich predskolnimu ditéti bézi
dokola televize, aniz by ji cilené vnimal. Komunikacéni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze pokud
mély déti dfive mozZnost sledovat televizi, tak ji sledovaly s rodi¢i a nebo o vikendu
v ¢asnych rannich hodinach, kdy program byl vénovan cilené détem z matefskych skol.
Déti dle nazoru komunikacni partnerky ¢. 5 televizi nevyhledavaly a byly i presto

$tastné a plné pohody.
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Informace sdélené détem o obsahu déje

Komunikacni partnerka ¢. 1 uvedla, Ze déti by nemély mit pfistup k tomu, aby si samy
mohly pustit televizi. V televizi je spousta véci, které by déti nemély vibec vidét, nebo
s nékym, kdo by jim popfipadé urcity déj mohl vysvétlit, pokud tam dité uvidi hrubé
chovani. Komunikacni partnerka ¢. 2 uvedla, Ze déti by mély mit privodce, ktery by si
s nimi o déji v pohdadce (i televiznim pofadu popovidal. Je Spatné, kdyz nasili, které vidi
v pohadkach nebo filmech, v détech zanecha horkost. Jako klad uvedla, Ze dnesni déti
maji Sirsi povédomost, co se tyCe vzdélavaci oblasti dité a svét, pravé diky médiim,
které drive déti nemély. Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze disledkem Spatného
chovani je neuplna informovanost déti ze strany rodicli. Rodice by mély déti
informovat o tom, co je skutecnost a co jen fikce. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla,
Ze déti jsou v dnesni dobé prehlceny informacemi, velice moc véci se na né vali ze
vSech stran. Rodi¢e vSak tyto informace sdélované médii détem nevysvétli. Timto
dlisledkem je poté neadekvatni projev déti viz. média ovlivriuji chovadni pfedskolnich
déti. Komunikacni partnerka ¢. 4 také uvedla: ,Dité nevi ¢i je, nevi, kterd bije,

‘

experimentuje, zkousi, hledd hranice.” Okolo déti je celkovy zmatek a i ten je
dlsledkem neuplnych informaci, které se détem dostavaji. Komunikacni partnerka ¢. 5
uvedla, Ze dnesni predskolni déti sleduji televizi jednim okem, a druhym si hraji
s hrackami ¢i délaji jinou praci. , Televize uz predskoldky cilené nezaujme jako mensi
deéti, ovsem i presto musi byt televize zapnuta”, uvedla Komunikacni partnerka €. 5 jako

zkuSenost s jeji predskolni a tfiletou vnuckou. Ddle md dojem, Ze rodie se jen

malokdy déti ptaji, co se v pohadce délo, aby jim nasledné déj dané pohadky vysvétlili.
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Tabulka €. 4 Zmény ve vztahu k druhému od roku 1989
KLADY, ZAPORY, STEINE Z — zépory, K — klady, S — stejné, nic se nezménilo

Klady,
KP1 KP2 KP3 KP4 KP5
zapory,
Rodina,
Z S S S VA
rodinny vzor
Navazovani
yA Z S S S
vztahu
Prevzaté role
Z K K K S
rodicu
Sourozenci ve
Z K S S S
tridé
: Uprednostiuji | Upfednostiuji | Upfednostnuji | Upfednostiuji
Heterogenni X
tuto variantu | tuto variantu | tuto variantu | tuto variantu
, | Upfednostiuji
Homogenni X X X X
tuto variantu

Rodina, rodinny vzor

Komunikaéni partnerka ¢. 1 tvrdi, Ze détem dnes chybi kontakt s rodici a vzor. Détem,
dle jejiho nazoru, také chybi pospolitost a zazemi. Uvadi, Ze pokud toto vSe dité ma je
mnohem klidnéjsi. Vzor v rodiné je nesmirné dulezity. Komunikacni partnerka ¢. 1
tvrdi: , To muZeme vidét na téch détech, jak to v té rodiné jde, jak si hraji, jak se k sobé
chova maminka s tatinkem, jak se chovd sourozenec a tak se také chovad dité
k ostatnim, to vidime, aniZ bysme to chtéli mapovat.” Drive rodice s détmi
v predskolnim véku mnohem vice mluvili, rodina drzela pfi sobé a dité mélo pocit
jistoty. Pro komunikacni partnerku ¢. 2 je na prvnim misté vzor rodiny. KdyZz bude
v rodiné klidny a dobry vzor, tak déti budou také takové. Bohuzel, kdyZ bude v rodiné

nepohoda, rodi¢e se budou hadat, tak dité do sebe nasaje jistou agresivitu také a
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pokud to uvidi u maminky a tatinka, bude si myslet, Ze pravé to je ta norma. Dle
komunikacni partnerky ¢. 3, zalezi na vztahu predskolniho ditéte k druhému, hlavné
z jaké pochazi rodiny. Ma dojem, Ze empatie se nemlze béhem predskolniho véku
zménit, pokud jsou ktomu déti urCitym zplsobem vedeny prdvé rodinou.
Komunikacni partnerka ¢. 4 tvrdi, Ze vzor chovani vychazi z rodiny a hlavné z rodica.
Pokud se vrodiné k sobé maminka s tatinkem chovaji hezky, dité své chovani diky
rodicim predava dal. Komunikacni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze déti jsou nasim zrcadlem,
a je pouze na rodicich, jak své déti k prosocidlnimu chovani povedou a jakym budou
pro své déti vzorem. Také uvedla, Ze dnesni déti vyhledavaji svlj vzor spise

v hrdinech dnesni doby, nez ve svych rodicich.

Navazovani vztahu

Dle komunikacni partnerky ¢. 1 chybi u navazovani vztahi mezi dnesSnimi détmi
respekt vici druhému. Komunikacni partnerka ¢. 2 tvrdi, Ze navazovani vztahl mezi
détmi bylo dfive lepsi pravé do roku 1989. Déti do roku 1989, které prichazely z jesli,
nemély takovy problém s navazovdnim vztah(, jako mély déti od roku 1989 a déti
dnes, které prijdou zdomova. Komunikacni partnerka dale uvedla, Ze ackoliv nejsou
dneska jesle, tak existuji i détska centra pro matky s détmi a aktivit pro déti je v dnesni
dobé plno. Tudiz neuvadi, Ze socializace dnesSnich déti je miziva, nybrz zalezi na
individualité kazdého ditéte. Dle komunikacni partnerky ¢. 3 déti stale navazuji
kontakt stejné a je to jen diky tomu, jaky maji pfiklad z rodiny a také tfeba od pani
ucitelky. Pokud jim rodina, rodi¢e a pani ucitelka ptjdou pfikladem, tak i déti se
k sobé budou chovat empaticky. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvadi, ze déti, dle jejiho
nazoru, nejsou vice prosocialni, vidy se umély cilenym zplsobem pohadat. | ona tvrdi,
ze zdlezi na okoli, ¢i rodiné jak na né plsobi. | diky tomu déti dokazi lépe ¢i hure
navazovat vztahy s ostatnimi. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla: ,V prubéhu mé
pedagogické praxe v materské skole, jsem déti vedla podle predpisu, jak se to mélo.
Jeden rok jsem méla ve Skolce déti, a ty byly uzZasnd parta, ale bohuZel se zacaly
vymezovat vici ostatnim, coZ mi prijde jako znak dnesni doby. Tohle, dle mého ndzoru,

délaji soucasné déti. “ Déti jsou stale kamaradské jako byly dfive. Dokdzi se
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postuchovat, pohadat kvili hraéce, ale i presto jsou stale milé, uvedla komunikacni

partnerka ¢. 5.

Pfevzaté role rodicu, sourozenci ve tridé

Komunikacni partnerka ¢. 1 ma zaporny vztah ktomu, aby sourozenci byly v jedné
tridé. Maminky se ji svétuji s tim, Ze mladsi sourozenec si lépe zvykne a nebude plakat,
kdyZz s nim bude starsi sourozenec spole¢né ve tfidé. Dle komunikacni partnerky ¢. 1
starsi sourozenec v predskolnim véku bohuzel zacind naplfiovat role rodi¢d tim, Ze o
mladsSiho sourozence pecuje ve spole¢né tfidé a to neni dobfe. ,To starsi dité si chce
také hrat, také je to jesté dité. Nemél by byt zatéZovdn povinnostmi“ uvedla
Komunikacni partnerka ¢. 1 a dodala: ,,Ten starsi sourozenec je diskriminovany tim
mladsim sourozencem.” Starsi sourozenec tim bohuzel za¢ina naplfiovat role rodi¢u a
to neni dobte. Dle komunikacni partnerky ¢. 2 je sourozenec ve tfidé velikou vyhodou
viz. Heterogenni X homogenni tridy. Dle komunikacni partnerky ¢. 3 jsou predskolni
déti jako sourozenci ve tfidé velika pomoc a opora pravé mladsimu sourozenci. Toto
chovani se tedy v pribéhu let nezménilo. Komunikacni partnerka ¢. 4 ma stejny nazor
jako Komunikaéni partnerka ¢. 3 a dodava, ze predskolni déti se také diky tomu uci
zodpovédnosti. Komunikacnich partnerek ¢. 2, 3, a 4 se shoduji v ndzoru, Ze predskolni
dité neni nijak ve hie svazané kvlli mladSimu sourozenci, nybrz mladsi déti se rychleji,
diky starSim predskolnim sourozenctim, Iépe zadaptuji. Pozdéji si mladsi sourozenci
za¢nou nachdazet své kontakty ve tfidé samy a prestanou chodit, co se tyce hry, za
starSimi sourozenci. Mnoho starsich sourozenc( vyciti, Ze pomoc mladsimu sourozenci
je dostacujici a pomalu jej nechaji jit svou cestou, viz Sourozenci ve tridé . Dle
subjektivniho nazoru komunikacni partnerky ¢. 5 ptebiraji predskolni déti rodi¢ovskou
roli, co se ty¢e mladsich sourozencl. Komunikacni partnerka ¢. 5 ovsem uvadi, Ze starsi
sourozenci vzdy s hrdosti nesli tuto zodpovédnost. UCili se byt zodpovédni a vidy byli
na sebe patticné hrdi. Nikdo je, dle komunikacni partnerky ¢. 5, nikdy nenutil k tomu,
aby se o sourozence postarali. V pecovani o mladsiho sourozence byly predskolni déti
vidy svédomité a pecovani bylo a je lidsky pfirozené. Starsi déti maji v této roli pocit

urcité dulezitosti.
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Heterogenni X homogenni tridy

Dle komunikacni partnerky ¢. 1 neni dobré mit heterogenni tfidy, protoZze to z jejiho
hlediska ovliviiuje chovani déti. Mensi déti jsou klidnéjsi a starSi déti uz jsou vice
bujnéjsi. Je dulezité, aby mensi déti nebyly pretéZzovany a aby starsi déti nebyly Sizeny.
Tyto tfidy upfednostriovala jiz v zacatcich své pedagogické praxe. Pro komunikacni
partnerku ¢. 2 jsou smiSené — heterogenni tfidy zcela vyjimecné ve smyslu dobré. Tvrdi,
Ze zvykani a socializace se timto velice usnadni. Sourozenci ve tfidé jsou pro pani
ucitelku veliké plus a vzdy to pro ni tak bylo, uprednostiiuje proto heterogenni tridy.
Komunikacni partnerky ¢. 3, a ¢. 4 také uprednostiuji heterogenni tfidy, dle nich, je
socializace predskolnich déti od roku 1989 stdle lepsi. Komunikacni partnerka ¢&. 4 také
uvedla, Ze malé déti jsou z pocatku opecCovdvané, o néz ty veliké pecu;ji, poté ty malé
déti zase pecuji o ty dalsi déti. Timto se velice uci prosocidlnimu chovani. Komunikacni
partnerka ¢. 5 se shoduje s ndzorem komunikacnich partnerek ¢. 2, 3, a 4. Dodava, ze
vidy byla zastdncem spiSe heterogennich tfid a nikdy neméla problém s vytvorenim
programu pro malé i starSi déti. Také uvadi, Zze G€innou metodou pro vytvoreni

soustavného prosocialniho chovani jsou pravé heterogenni tridy.

Tabulka €. 5 HRA - v zavislosti s dobou

ZMENY KP1 KP2 KP3 KP4 KP5
Ovliviuji hry chovani PD ANO ANO ANO ANO ANO
Zména ve volné hre ANO ANO ANO ANO ANO
Dulezitost prosocidlnich her ANO ANO ANO ANO ANO
Prohra dnes NE NE NE NE ANO

Prohra dfive ANO NE NE NE ANO
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Ovliviauji hry chovani predskolnich déti

Komunikacni partnerka ¢. 1 uvedla, Ze hra vyrazné ovliviuje chovani déti.
Komunikacni partnerka ¢. 2 uvedla, Ze détské chovani ve hre zalezi na individualité
ditéte. Je plno déti, které jsou klidné, ale dité které je melancholické, nemizeme
srovnavat s ditétem, které je cholerické. Komunikacni partnerky ¢. 3 a 4 tvrdi, Ze hry
stoprocentné ovliviuji chovani déti a také uvadi, Ze pomoci her mizeme déti plno véci
naucit. Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze i hry pohybové uci déti prosocidlnimu
chovani. Také dodava, zZe déti byly vidy ve skrytu duse prosocidlni, ovsem dnesni déti
maji vétsi problém s tim, naptiklad podékovat. Hry ukazi détem situace, kdy je tfeba
podékovat a pozadat o pomoc. V prlbéhu let se déti uci dllezité véci a pravé
prosocialni hry je posunou o veliky kus ddl a zaroven jim pomohou v dalSich letech

Zivota viz. DileZitost prosocidlnich her.

Zmeéna ve volné hre

Komunikacni partnerka ¢. 1 pocituje zménu ve volné hre, kdyZ si déti hraji vice na
hrdiny akénich pohadek, ale nevylucuje, Ze by si déti nehraly i na maminku a tatinka. U
komunikacni partnerky €. 1 si ve Skolce déti rddy hraji na princezny a prince, mozna
proto, protoze maji ve tfidé plno Satd. Ovsem dfive si déti hraly primarné na maminku
a tatinka, princezny a prince, nebo také na zviratka. Zalezi pry na tom, jaky je ve Skolce
v urCitou dobu trend, a kdo pfijde s jakou novou hrackou ¢i pohadkovou postavou.
Drive déti nemély tolik hracek, tudiz jim nezbylo nic jiného, nez si pfirozené hrat na
rodinu s pejskem. Komunikacni partnerka ¢. 2 zminila, ze spolec¢né s détmi maiji celkové
malo ¢asu na volnou hru, kdy si déti voli samy s ¢im ¢i na co, si budou hrat . Dfive bylo
volné hry vice a déti mély vétsi prostor pro hry namétové. Velice dllezité je dle
komunikacni partnerky ¢. 2, aby si déti hrdly mezi sebou na ,néco”. Dle komunikacni
partnerky ¢. 2 jsou déti moc svazané. Pokud déti dostanou prostor na volnou hru, hraji
si spiSe na to, co vidély v televizi, nez na maminku a tatinka, ale ne vzdy. ,Détem
nabizime koutky pravé uréené pro ndmétové hry, déti maji k dispozici kuchyriku, obchod
a do budoucna bych si prdla i doktora. Pak uZ zdlezi na détech, zda nasi nabidku
pfijmou” uvedla Komunikacni partnerka ¢. 2. Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze

volna hra je pro predskolni dité velice dllezita. Dité si pfi této hie zkousi rlizné role.
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Bohuzel si mysli, ze dnesni déti si mnohem méné hraji na maminku a tatinka, ale netusi
proc€. Kdyz uz si déti hraji v kuchynce, tak zde mizeme vidét vétsi pritomnost chlapcu.
LJde vidét, Ze role v rodindch se asi trochu zménily, a Ze se tatinkové zacinaji vice
zapojovat do domdcnosti v rodiné” uvedla Komunikacni partnerka ¢. 3. Komunikacni
partnerka ¢. 4 uvadi, Ze dité je presvédcéeno, Ze podle filmovych vzord a podle PC vzord,
je jediny zplsob jak néco ziskat ten, Ze nékoho uhodi. Zména ve volné hre, dle
komunikacni partnerky ¢. 4, nastala vtom, Ze dnesSni déti si vice hraji na televizni i
jiné hrdiny, nez na maminku a na tatinka. Komunikacni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze je
pfirozené, kdyz si dnesni déti hraji vice na hrdiny televiznich pohdadek ¢i hracek. Dnesni
déti maji Sirokou nabidku toho, na co si budou hrat. OvSem nakonec se vzdy vrati ke
hife na maminku a tatinka, nebo jen na pejska a koci¢ku. Hra, kterou déti upfednostni
je pouze na nich, jen diky dobé mUizZzeme pozorovat zménu dnesnich Sirokych moznosti.
Zména hry nastala s nabidkou hracek, ktera drive nebyla tak Siroka, uvedla
Komunikaéni partnerka ¢. 5. Dale také uvedla: ,Déti jsou stdle stejné divoké a akcni,

ovsSem prosocidlni hry jsou nesmrtelné.”

Dllezitost prosocialnich her

Komunikacni partnerka ¢. 1 tvrdi, Ze prosocialni hry jsou velmi dilezité. Déti se udi,
pomoci hry, sluSnému chovani. OvSem také tvrdi, Ze déti by se mély umét samy
zhodnotit. Dfive pry byly déti vice pokorné. Dle komunikacni partnerky ¢. 2, dnesni déti
moc svazujeme a prejeme si, aby se hodné naucily, aby vstfebaly hodné informaci.
,BohuZel ale zapominame, Ze tohle (ukdZe na tfidu, kde si hraje nespocet déti ve
skupindch) je uceni, obrovské uceni. , uvedla Komunikacni partnerka ¢. 2. Dale také
uvedla, Ze s détmi hraji prosocialni hry, ve kterych se napfiklad udi fikat ,NE, NECHCI” .
Komunikaéni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze i prosocialni hry, které pfipravuje ucitelka, maji
svlj vyznam pro atmosféru celé tfidy. Komunikacni partnerka ¢. 3 si uvédomuje, Ze i
hra ma své limity, protoze je to situace, ktera je umélda. Poté, kdyZ nastane opravdova
situace nebo skutecny problém, tak se dité nemusi chovat dle hry. Pokud dokdaze
ucitelka prosocidlni hru dobre vyuzit, dle komunikacni partnerky C. 3, je to dobra cesta
k prosocidlnimu chovani. Komunikacni partnerka ¢. 3 také ddle uvadi, ze urcité prvky

svr

z prosocidlnich her dokazi déti pouzit i v pfirozenych situacich. Tudiz je vidét, Ze
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dopad prosocialnich her, se odrazi i do opravdové situace. Komunikacni partnerka ¢. 4
uvadi, Ze pokud s détmi budeme hrat prosocialni hry, dité se diky nim mulzZe naucit
nékomu pomoci nebo pozadat o pomoc. Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze
prosocialni hry ditéti usnadni plno véci a zaroven je plno véci nauci viz. Ovliviuji hry

chovani predskolnich déti.
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Prohra DNES x prohra DRIVE

Pro déti je v dnesni dobé veliky problém dodrzeni pravidel a zarovern umét prohrat,
uvedla Komunikaéni partnerka €. 1. Dale také uvedla: ,Nerikdm, Ze driv déti prohrdvat
umély, ale prohru dokdzaly prijmout a hru si uZit i presto, Ze nevyhrdly. Je to pouze mdj
subjektivni ndzor.” Pani ucitelka dale tvrdi, Ze zdleZi na individualité kazdého ditéte.
Déti dle pani ucitelky necht&ji hrat napfiklad stolni hru ,Clovéée nezlob se”. Déti
nechtéji hrat hru, kde by mély prohravat. Komunikaéni partnerka ¢. 2 tvrdi, Ze déti se
prohru uci postupem casu zvladat uz od roku 1989. Pokud se jim nelibi, Zze prohraly,
spontanné tuto nelibost vyjadri, napfiklad kousnutim ¢i bouchnutim. Dospéli toto
jedndni uz umi zvladat, pokud nebudeme pocitat extrémni vyjimky. Komunikacni
partnerka ¢. 3 se shoduje s komunikacni partnerkou ¢. 2 a dale tvrdi, Ze také zdleZi na
typu hry. Dité je dle komunikaéni partnerky ¢. 4 tlaceno kvykonu rodinou a
spolecnosti a pravé proto ma pocit, Ze selhava. Pokud maji déti pred sebou vzory,
které neustdle vyhravaji a mezi sebou bojuji, tak i ony chtéji byt ty nejlepsi. Dité si to,
Ze chce byt nejlepsi, spojuje s tim, Ze kdyz bude nejlepsi, bude mit naptiklad hodné
pratel. Dle komunikacni partnerky ¢. 5 déti vidy umély prohravat, a vidy se stim
musely néjakym zplsobem vyrovnat. Pokud si déti hraji mezi sebou, nikdo neovlivni to,
kdo vyhraje ¢i naopak. Déti se uéi dodrzovat pravidla, pokud je opakované nedodrzuji,
ucitelka je vzdy napomocna k tomu, aby jim pravidla zopakovala. Dité se vidy muselo
vyrovnat s tim ,Ze jednou prohraje on a po druhé zase nékdo jiny. ,,Pokud dité prohrdva
neustdle, je v nasi kompetenci, abychom détem vysvétlili, Ze ne vZdy budeme mit ve hre

steésti”, uvedla komunikacni partnerka ¢.5.
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Tabulka €. 6 Konkrétni chovani — DRIVE a DNES; - 74dnd zména; X zména nastala

DRIVE KP1 KP2 KP3 KP4 KP5

sebevédomi - - - - -

samostatnost X - X - X

socializace X X - X -

zavislost - X - X -

agresivita - - - - -

znepokojeni - - - - -

DNES

sebevédomi X X - - -

samostatnost - X X X -

socializace - - - - -

zavislost X - X - -

agresivita - - - - -

znepokojeni X X X X X

Sebevédomi

Dle komunikacnich partnerek ¢.1 a ¢. 2 maji dnesni déti mnohem vétsi sebevédomi nez
dfive. Sebevédomi také zalezi na tom, jaké ma clovék uvnitf sebe a jaké projevuje
navenek. Déti, dle komunikacni partnerky ¢. 3, projevuji navenek veliké sebevédomi,
ale mozna proto, Ze nejsou spokojené v citovych vztazich, co se tyce rodiny. Sebejistota
se, dle komunikacni partnerky ¢. 3, vtomto obdobi vytvafi u déti velmi tézko. Dfive to,
dle jejiho ndzoru, bylo také tak. Nic se vtomto ohledu nezménilo. Komunikacni
partnerka ¢. 4 nema dojem, Ze dnesni déti jsou jakymkoliv zplisobem sebevédomé;jsi,
nez byly dfive. Zména sebevédomého chovani vychazi hlavné z rodin a rodicli. Dle

komunikacni partnerky ¢. 5 je sebevédomi v détech péstované rodici, kteri je
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napftiklad prihlasuji do sportovnich krouzku. V téchto aktivitach si nejen déti buduji
své sebevédomi, ale i rodice se nalezité pysni svou dcerou ¢i synem. Takovéto dité
ovsem miuzZe sebevédomi velice rychle ztratit, pokud mu cileny krouZek nepijde a
ostatni se mu budou posmivat, napfiklad v tom, Ze neumi rychle béhat. Sebevédomi
u déti je tedy, ze subjektivniho ndzoru komunikacni partnerky ¢. 5, budovano hlavné
rodici, ktefi si mozna kompenzuji své nedostatky. Tak to bylo i dfive a je tomu tak i

dnes.

Samostatnost

Dle komunikacni partnerky ¢. 1 je dusledek chovani dnesdnich déti hlavné hekticka doba
a prostredi, které maji dopad na rodinu, rodice, jejich zaméstnani a tim padem i na
dité. Na déti se neustale chvata a proto nemaji ¢as naucit se urcité samostatnosti a
tim padem jsou ktomuto chovani malo vedeny. Komunikacni partnerka ¢. 2 se
neshoduje s komunikacni partnerkou ¢. 1 a tvrdi, Ze dnesni déti jsou samostatnéjsi nez
byly déti dfive, tim ale netvrdi, Ze dnesni déti samostatné nejsou. Déti jsou v dnesni
dobé vedeny k tomu byt samostatné, ale moznd na to nejsou tak docela pfipravené,
tvrdi Komunikacni partnerka ¢. 3. Dle jejiho nazoru, je od dnesnich déti samostatnost
vyzadovana, ovsem na druhou stranu jsou déti hodné instruovany tim co maji délat,
napfiklad co se tyce krouzk(l. Velmi malo si déti uziji napriklad volného ¢asu urceného
pro samostatné proZivani, aby si mohly ony samy rozhodnout co budou délat. Dle
komunikacni partnerky ¢. 3 détem Fidi ¢as predevSim dospéli a hektickd doba. Dale
také tvrdi, Ze déti byly dfive na samostatnost vice pfipraveny. Komunikacni partnerka
C. 4 uvadi, Ze déti jsou v dnesni dobé vice samostatné nei byly dfive, ovsem muze za
to benevolentnost a demokraticky pristup rodict, ktefi jim dovoli délat si co chtéji.
Demokraticky pfistup rodi¢i bohuzel nefunguje a vtomto pfipadé jsou déti
samostatnéjsi, coz je Spatné. Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze dnesSni déti jsou
bohuzel méné samostatné, nez byly déti dfive. Odvola se s timto nazorem na hektickou
dobu, kdy rodice, vSe co mohou, za své dité udélaji ve spéchu. Komunikacni partnerka
¢. 5 uvedla: ,Rodice si timto zplisobem sami vytvofi vice ¢asu pro sebe, aby jesté nez

pojedou rano do prace mohli nakoupit v péti hypermarketech, které nabizi spoustu
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akci.” Dfive byly déti vice samostatné napriklad pfi oblékani a vice byly k samostatnosti

vedené.

Socializace

Komunikaéni partnerka ¢. 1 dle svého subjektivniho nazoru tvrdi, Ze dfive byly k sobé
déti vice kamaradské, tim ale nevyluduje, Ze dnes déti kamaradské nejsou.
Komunikacni partnerka ¢. 2 tvrdi, Ze dfive déti, které prichazely z jeslicek, nemély
takovy problém s navazovani kontakt(l, jako maji déti vice méné dnes. Komunikacni
partnerka ¢. 3 tvrdi, Ze empatie se nemuze béhem predskolniho véku néjak vyrazné
zménit, pokud nejsou vedeny rodinou nebo ucitelkou ve tfidé. ,Toto se s dobou
nezménilo, zaleZi pouze na rodiné, jaké pozitivni viny dité vnimd ze svého okoli“, uvedla
Komunikaéni partnerka ¢. 5. Komunikacni partnerka ¢. 4 tvrdi, Ze ma pocit, jako kdyby
dnesnim détem velice zalezelo na pratelstvi, snad vice, nez zalezelo détem drive. Maji
nutkani udrZet si pratelé za kazdou cenu a mnohdy je i néjakym zplisobem uplacet.
Drive spolu kamaradi zaZivaly spontanni srandu. Dnes ta komunikace mezi détmi je
spiSe takova, aby si ukradly kamarada jen pro sebe. Komunikaéni partnerka ¢. 4
vtomto chovani vidi bohuZel zoufalou snahu po tom, mit nékoho blizkého.
Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze pratelstvi mezi détmi se nezménilo. Déti jsou stale

pfirozené a navazovat nové vztahy uméji stejné dobre, jako déti dfive.

Zavislost

Dnesni déti jsou dle komunikacni partnerky ¢. 1 vice zavislé na rodicich, protoZe nejsou
vedeny k samostatnosti viz. Nesamostatnost x samostatnost. Drive byly déti vice
zavislé na dospélém, tvrdi Komunikacni partnerka ¢. 2. Ovsem zaleZelo také na tom,
jakd pravidla si rodina s ditétem vytvofila. Komunikacni partnerka ¢. 2 uvedla:
»Nedélejme z déti dospélé dFiv neZ musi byt.” Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze
déti jsou vdnesni dobé instruovany ktomu, co maji délat. Samostatné prozivani
volného ¢&asu si dnes déti natolik rozhodnout nemohou, protoZe jsou vice nezZ dfive
posilané do volnocasovych krouzkd. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla, Ze rodina se
snazi o demokratickou vychovu, ale ta bohuzel ne vidy funguje. Proto nastava

v rodiné anarchie ditéte a dité si déld, co uzna za vhodné. Rodice si predstavuji, Ze by
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chtéli mit doma poslusné dité, ovsem cilevédoma vychova v rodiné chybi, nebo v ni
nemaji rodice jasno. Pfedstavy mame stdle stejné, ty se nezménily. Zména neni tak
zcela v chovani déti, zména vychazi z rodiny a z rodi¢i. Déti pred 20 lety byly vice
poslusnéjsi. Témto détem stacilo naznacit, Ze neni néco dobie a ony védély, ze délaji
néco Spatného, tvrdi Komunikacni partnerka ¢. 4. Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze
zavislost napriklad konkrétné na rodicich je stejna jako byla dfive. Dité u rodici hleda
lasku a jistotu. OvSsem dfive byly i presto déti vedeny vice k samostatnosti, nez jsou

vedeny déti dnes.

Agresivita (nelibost)

Komunikacni partnerka ¢. 1 tvrdi, Ze agresivni déti nejsou v dnesni dobé a ani dfive
nebyly. Pokud si déti ublizuji, je to zjejiho hlediska pouze tim, Ze se brani urcité
situaci, kterd nastala v jeho okoli. Okoli by se mélo zajimat spiSe o to, proc¢ takovéto
problémy nastaly a co je jejich plvodcem. V détech, dle subjektivniho nazoru
komunikacni partnerky ¢. 1, Spatné vlastnosti nejsou, ty jsou vypéstované dusledkem
doby a okoli. Komunikacni partnerka ¢. 1 také tvrdi, Ze svadét na déti jejich chovani
je hloupost. Zakladem dobrého chovani je pry rodina. Pokud jsou déti dnes mnohem
také jiz zminované negativni vlivy. Co se tyCe agresivity, tak dle komunikacni partnerky
¢. 2, je to spiSe urcita nelibost. Pokud se détem néco nelibi, reaguji na to projevem
kousani, Skrabani a treba i kopnutim. Déti se toto chovani udi teprve zvladat.
Komunikaéni partnerka ¢. 3 uvadi, Ze u neadekvatnich zmén v chovéani nevidi zadny
rozdil. Dle komunikacni partnerky ¢. 4 zadné vyrazné rozdily vtom, Ze by rostla
agresivita u predskolnich déti nevidi. Domniva se, Ze toto bude pozorovatelné az u
strasich déti. Komunikacni partnerka ¢. 5 uvedla: ,Kluci se vZdycky porvali a holky
pohddaly. Ovsem treba z jinych diuvodu, neZ dnes.” SpiSe nez agresivni, by toto chovani
nazvala Komunikaéni partnerka €. 5 jako impulzivni. V tomto chovéani u predskolnich
déti nevidi Komunikaéni partnerka €. 5 Zadné rozdily a shoduje se s nazorem
komunikacni partnerky ¢. 3, ale déle jej odvolava na hranice ¢i pravidla, ktera by si mél

kazdy z rodicl nastavit, protoze i kazda materska skola néjaka pravidla ma.
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Znepokojeni

Dle komunikacni partnerky ¢. 1 jsou dnesni déti mnohem vice neklidné ¢i znepokojené.
LJeden z divodu je ten, Ze se na déti neustdle v nécem chvdtd,” uvedla Komunikacni
partnerka €. 1 viz. samostatnost x nesamostatnost. Komunikacni partnerka ¢. 3 tvrdi, Ze
dnesni déti se dokdzi méné soustredit viz. faktory, pravidla chovdni. Pokud déti
v dnesni dobé plsobi nervézné ¢i hyperaktivné, maji v hlavé zmatek, tvrdi Komunikacni
partnerka ¢. 4. V materskych Skolach se spousta déti projevuje tak, Zze si ucitelky
mysli, Ze jsou obtizné vychovatelné. OvSsem tyto déti si hledaji urcity ¥ad, ¢i pevné
misto, kterého by se mohly zachytit. MlzZe to byt i reakce na néjakou situaci,
napriklad kdyZz se rozvadéji rodice, nebo pokud je vrodiné nékdo nemocny.
Komunikaéni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze déti byly vidy urcitym zplsobem neklidné a
neposedné. Ovsem dnes jsou uréitym zpUsobem, dle jejiho nazoru, neklidné mnohem
vic. Dava to za vinu opét mediim, hektické dobé a rodi¢lim, ktefi na déti neustale

chvataji.

Tabulka €. 7 Zmény hodnot od roku 1989

Zmény hodnot KP1 KP2 KP3 KP4 KP5

Zména hodnot X - X - X

DuSevni hodnoty - - - - -

Materialni hodnoty X - X - X

Zména hodnot

Komunikacni partnerka ¢. 1 uvedla ptiklad: ,Drive to bylo tak, Ze prisla ndvstéva
s détmi, rekli jsme jim, déti pojdte si dat néco dobrého a pak si déti sly do pokojicku
hrdt. Dneska se s témi détmi vse probird a oni si to neuméji vubec vysvétlit. Nebo dam
dalsi priklad, sednou si rodice spolu ke stolu, daji si kafe a zacnou hodnotit strejdu,
ktery bydli vedle nich, ale oni s nim Spatnou zkusenost nemaji a ani nemaji poznatky, o

které by se mohli oprit. Dité to uslysi a vytvori si Spatny ndzor, jenom z toho divodu, Ze
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to slysi, ale uz nevi proc to tak je. “ Dle komunikacni partnerky ¢. 1 by se pied détmi
nemély takovéto véci fikat, nebo bychom jim je méli vysvétlit, aby je pochopily. Dalsi
moznosti je détiizolovat s tim, Ze museji védét, ze ted'si budou hrat a dospéli si budou
délat své véci. Komunikacni partnerka ¢. 2 uvedla, Ze hodnoty nesouvisi s dobou, nybrz
s rodinou, ktera tyto hodnoty détem predava. Dle komunikaéni partnerky ¢. 4 je
hierarchie hodnot pofdd stejna, ale napfiklad slusnost se bere jako proZitek.
Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla: , Pavel Vacek fikd, Ze ne, Ze dité si vzpomene, Ze md
pozdravit, ale pusa se k pozdravu otevird sama.” Komunikacni partnerka ¢. 5 uvedla, Ze
zména hodnot nastala pravé v materidlnich vécech. DalSi zménu hodnot Komunikacni
partnerka ¢. 5 neuvadi. ,Déti jsou stdle déti a jejich dusevni hodnoty se za tu dlouhou

dobu dle mého ndzoru nezménily.”

DusSevni hodnoty

Dle komunikaéni partnerky ¢. 1 by déti mély znat to, pro¢ by se mély chovat hezky
k lidem nebo k vécem. Pokud se nékdo k nékomu bude chovat hezky, tak ten druhy mu
to oplati. Déti maji hodnoty od mala, nékteré dité pohladime a ono ma z toho velikou
radost, détem pokud néco slibime, musime na to ddvat pozor, abychom to
nezapomnély, pokud bychom zapomnéli, tak u ditéte razem ztratime hodnotu. Dle
komunikacni partnerky ¢. 1, déti dokazi ocenit veskeré hodnoty, umi je vnimat, jsou
citlivéjSi a vse vnimaji doopravdy vazné. Dle komunikacni partnerky ¢. 2, zalezi k ¢emu
jsou predskolni déti vedeny v rodiné, toto uz neni spojeno s dobou. Pokud se k ditéti
budeme chovat hezky, tak bude také empatické a naopak, kdyz uvidi agresi tak také
bude agresivni. Lasku déti prozivaji naplno. Oviem jaké maji déti jiné hodnoty to
nevime, to si mGzZeme predstavit, podle toho, co jsme napfiklad sami prozily, kdyz jsme
byly v jejich Iétech. Komunikaéni partnerka ¢. 2 uvedla: ,SnaZim se, aby déti mély co
nejméné negativnich pocitt, protoZe vim co vadilo mé.” Dle komunikacni partnerky ¢. 3
si dospéli mysli, Ze hodnota pro déti jsou hracky a tak je obklopuji spoustou véci a
zabezpeduji je materialnimi hodnotami . Casto si neuvédomuji, Ze déti potfebuji tpIné
néco jiného viz. Materidlni hodnoty. Komunikacni partnerka ¢ 3 se k duSevnim
hodnotam nevyjadtila. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla, Ze hodnotovou orientaci

maji vsichni lidé stejnou. OvSsem cesta k hodnotové orientaci neni stejna. Dle
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komunikacni partnerky €. 4 doslo k urcité zméné a zmateni. Jako priklad zmény uvedla
Komunikacéni partnerka ¢. 4 cestu za pratelstvim. Nékdo si mOze myslet, Ze pratele
ziskd tim, kdyZz pro né néco udéld nebo jim nabidne néjaky majetek, ¢i jim urcitym
zpUsobem pom(iZze na néjaké misto. Nikdo si v dneSni dobé neumi predstavit co za
slovem pratelstvi je, jako kdyby tyto pojmy ztracely obsah. VSichni si to prejeme,
vSichni po tom touzime, ovSem kaZdy si pod tim predstavime néco jiného. Dle
komunikacni partnerky €. 4, se dité dokaze chovat hezky, vi, jak by to mélo byt i pfesto,
Ze jeho tata je schopen podrazit kamarada, aby ziskal lepsi praci. Jako kdyby déti
takovéto citéni, chovat se k tobé hezky, v sobé mély néjakym zpisobem dané od
Boha. Komunikacni partnerka ¢. 4 uvedla ,,My déti u¢ime, Ze hodnoty plati.“ Déti maji
jen pouhé povédomi o tom, Ze mluvime o néjakém pratelstvi, lasce, zdravi a tyto
hodnoty maji srovnané. Oviem to, jakym zpUsobem je dokazi napliovat, je zvlastni.
»,Déti jsou prirozené, citi Idsku ke kazdému a kamardd je pro né kaZdy, kdo se k nim
chovd hezky”, uvedla Komunikacni partnerka €. 5. Také uvedla, Ze dfive byly déti vice

pokorné a umély respektovat dospélé lidi.

Materialni hodnoty

Komunikaéni partnerka ¢. 1 uvedla: ,Dité dostane novou bundu a vdli se v ni venku,
jenomZe ono si ji tfeba roztrhne, ale maminka mu koupi novou, a proto si dité této
hodnoty nevdzi.” Drivéjsi doba byla, dle komunikacni partnerky ¢. 1 jind, dfive nebylo
chudo, ale déti si o véci pecovaly. Dnes bohuzel uslySime jen: ,Kde jste zase byli, ty
vypadds jak cuné, podivej se na sebe, mds novy boty a mds je samy bldto!”“ Dfive
maminky ditéti fekly, Ze ma nové boti¢ky a kdyz si je kazdy den spolecné umyji, tak
budou stdle tak pékné. Tim to dité ziska hodnotu a urcity postoj, Ze by mélo o véci
pecCovat a také je Setfit. Komunikacni partnerka ¢. 2 uvedla, Ze dneSni déti jsou
zahrnovany spoustou véci, ale knih v rodinach je velmi mélo. Vice se k materialnim
hodnotam Komunikacni partnerka ¢. 2 nevyjadrila. Komunikacni partnerka ¢&. 3 tvrdi, Ze
rodice malych déti maji dojem, Ze hodnota pro déti jsou pouze hracky a tak je
obklopuji témito materidlnimi vécmi. | déti samy vnimaji, Ze dileZité jsou pro né
materidlni véci a Ze je potiebuji. Dnesni déti chtéji vice z materidlniho svéta nez déti

drivéjsi. Déti si mysli, Ze kdyZz budou urcité véci mit, tak se budou mit l1épe, pravé diky
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nim a budou se citit stejné dobre, jako v reklamé. ,,Nase dnesni spole¢nost nese vinu
za to, jaké materidlni hodnoty dnesni déti maji“, uvedla Komunikacni partnerka ¢. 3.
Komunikacni partnerka ¢&. 3 také tvrdi, Ze v matefskych Skoldch se setkdvdme s projevy
toho, Ze nékteré divky maji nejnovéjsi panenku a nechtéji kamaradit s tou divkou, ktera
takovou panenku nemd. Vtomto pfipadé je dulezita role ucitelky. Bohuzel i to
pratelstvi ovliviiuje materidlno, ale také zaleZi na skupiné déti v dané tridé. Dale
Komunikacni partnerka ¢. 3 uvedla, Ze si neuvédomila, aby dfivéjsi déti povazovaly
materialni véci za duleZité. , Neuvédomovala jsem si to, ale tfeba jen proto, Ze jsem se
na to opravdu nesoustredila” uvedla komunikacni partnerka ¢. 3. Komunikacni
partnerka ¢. 4 uvedla: ,Holc¢icka namaluje mamince obrdzek, maminka pfileti z prdce,
v druhé ruce tdhne za sebou ve vieku druhé dité a rekne, ukaZ co jsi mi dala, jo, dobry, a
hodi obrdzek do popelnice” v tu chvili hol¢icka hodnotu ztrdci, at si pod ni predstavime
naptiklad zmifovanou materidlni hodnotu, ovSem z pohledu ditéte, které daruje
obrazek mamince. Komunikacni partnerka ¢. 5 tvrdi, Ze hodnoty se zménily pravé
v ohledu k materidlnim vécem, které déti maji. Diive mély déti vSechno stejné a
hracek nebylo tolik jako dnes, maly vybér byl zcela ve vSem. , Dfive si déti svych véci
vazily vice, hlavni vinu prikladdm rodicim, ale zdroven je omlouvd doba, kterd vsechny

tyto véci nabizi.”
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8 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMNEHO SETRENI

Cilem této bakaldrské prace bylo zjistit, jak se zménilo chovani predskolnich déti
po roce 1989. Uvedeny cil korespondoval s jednou hlavni a tfemi dil¢imi otazkami. Na
vSechny otazky bylo béhem vyzkumu odpovézeno. Vyzkumny soubor tvofilo pét
ucitelek z materskych skol, které maji vice jak tficetiletou praxi v oboru ucitelstvi pro
materské skoly.

Chovani predskolnich déti je dle komunikacnich partnerek obecné stale stejné.
Komunikacni partnerky uvedly, Ze dalezity faktor, ktery ovliviiuje chovani déti je hlavné
rodina a prostfedi. Ddle jako to, co ovliviuje chovéani déti, uvedly komunikacni
partnerky média a technologie. Socializace ve vrstevnickych vztazich je dle
komunikacnich partnerek stdle stejna. Dle komunikaénich partnerek je duleZitou
soucasti socializace hra, kterd déti nauci naptiklad prosocialni chovani. BEéhem roku
1989 se také zmeénily, hodnoty, které jsou pro déti dllezité a to jsou materialni
hodnoty.

Prvni vyzkumnd otdzka se tykala zmén v chovani u predskolnich déti po roce
1989. Zacatkem rozhovoru si komunikacni partnerky nebyly zcela jisté, zda se chovani
predskolnich déti od roku 1989 zménilo a tudiz uvedly, Ze chovani predskolnich déti se
nezménilo. BEhem rozhovoru vsak kazda z komunikaénich partnerek uvedla alespon
jednu zménu, ktera béhem roku 1989 nastala. Komunikacni partnerky uvadély jako
zménu v chovani napfiklad: nervozitu, samostatnost, zdavislost ¢i sebevédomi. OvSem
chovani predskolnich déti je dle komunikacnich partnerek obecné stale stejné.

Druha vyzkumna otdzka se tykala faktorl, které ze subjektivniho nazoru
ucitelek z matefskych skol ovliviiuji zménu v chovani u predskolnich déti. Komunikaéni
partnerky se jednoznacné shodly vtom, Ze faktor, ktery ovliviiuje chovani
predskolnich déti, je rodina. Ctyfi komunikaéni partnerky uvedly, 7e dal$im faktorem,
ktery ovliviuje chovani déti je prostiedi, v kterém déti vyrlstaji. Jedna z
komunikacnich partnerek uvedla, Ze pokud ma nékdo pocit, Ze déti jsou v dnesni dobé
hyperaktivni, protoZe jsou takové roztékané a rozklepané, tak to neni détmi, nybrz
prostfedim, které je obklopuje. Komunikacni partnerky se dale shodly na nazoru, ze

medialni ptsobeni, konkrétné televize, je také tim,co ovlivituje chovani déti.
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Nesouhlasim v3ak s ndzorem komunikacnich partnerek, domnivam se, Ze nejen
televize ovliviiuje chovani déti. DneSni medialni technologie jsou velice vyspélé.
Predskolni déti maji v dnesni dobé dokonaly pfistup také k tabletim, s nimi spojenému
internetu jako takovému, ktery ditéti umoZni neomezeny pfistup k nevhodnym
informacim. Jedna z péti komunikacnich partnerek také uvedla, Ze rodi¢e sami poustéji
détem televizi, aby si odpocinuli a nacerpali nové sily, kdyZz dorazi unaveni z prace a
pocituje to jako Spatné teSeni. J4 stimto nazorem nesouhlasim, jelikoz jsem se
zamyslela nad tim, jak by mohlo byt toto Spatné, pokud rodi¢ nacerpa dalsi sily k tomu,
aby se mohl vénovat svému ditéti. Dulezité vsak je, aby se dité nedivalo na televizi
nepfimérenou dobu.

Vsechny komunikacni partnerky se dale shodly na tom, Ze dalSim, co ovliviiuje
chovani déti v predskolnim véku, je hra. Také se shodly na tom, Ze dllezité je, aby déti
v materské Skole hraly prosocidlni hry, protoZe témito hrami se mohou déti naucit
naptiklad poprosit, ¢i pozadat o pomoc. Nékteré déti v dnesSni dobé, dle jedné z
komunikacnich partnerek neumi naptiklad podékovat. Vybrané hry ukazi situace, kdy
je tfeba podékovat c¢i pozadat o pomoc. Komunikaéni partnerky se vzhledem ke hie
také zminily o prohte. Prohrat, dle tfi komunikacnich partnerek, déti neumi dnes a
neumély ani dfive. Jedna z péti komunikacnich partnerek uvedla, Zze déti dfive umély
prohravat a dnes ne, nechtéji hrat hry, ve kterych by mély prohravat. Komunikacni
partnerka €. 5 ma zcela odliSny nazor nez predchozi komunikaéni partnerky a tvrdi, Ze
déti vidy umély prohravat, dité se vidy muselo vyrovnat s tim, Ze jednou prohraje on a
po druhé zase nékdo jiny.

Treti vyzkumnou otdzkou bylo zjiSténo, jakd zména nastala v socializaci
vrstevnickych vztah(l mezi predskolnimi détmi z pohledu ucitelek materskych Skol od
roku 1989. Tato zména, dle tfech komunikacnich partnerek, nenastala a vrstevnické
vztahy jsou stale stejné. OvSem dnesnim détem chybi respekt vici druhému. Déti,
které prichazely z jesli byly vice kamaradské. Vrstevnici v heterogenni tridé, jsou dle
jedné z komunikacnich partnerek diskriminovani mladsSimi sourozenci, starsi
sourozenec Vv predskolnim véku bohuzel zadina naplfiovat role rodi¢d tim, Ze o
mlad$iho sourozence pecuje ve spole¢né tiidé a to neni dobre. Ctyfi komunikaéni

partnerky z péti uprednostnuji heterogenni tfidy a tvrdi, Ze mladsi sourozenec se lépe
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zadaptuje diky pomoci, které se mu dostane od starsiho sourozence. U&innou metodou
pro vytvoreni soustavného prosocialniho chovani jsou pravé heterogenni tridy.

Ctvrtd vyzkumna otdzka se tykala toho, jaké hodnoty v dnedni dobé, dle ucitelek
matefskych Skol, prevladaji u predskolnich déti. Tfi komunikacni partnerky se shodly
na tom, Ze u predskolnich déti prevladaji materidlni hodnoty. Komunikacni partnerka
¢. 3 uvedla, Ze si dospéli mysli, Ze hodnota pro déti jsou hracky a tak je obklopuji
spoustou véci a zabezpecuji je materidlnimi hodnotami. Komunikacni partnerka ¢. 4
uvedla, Ze dité se dokaze chovat hezky, vi jak by to mélo byt. Jako kdyby déti takovéto
citéni, chovat se k tobé hezky, v sobé mély néjakym zplsobem dané. Dvé komunikacni

partnerky z péti se zminily, Ze hodnoty déti jsou stéle stejné a zmény nepocituji.

53



ZAVER

Ve své bakaldrské praci jsem se na zakladé rozhovori s ucitelkami materskych
Skol snazila zjistit, zda je chovani predskolnich déti od roku 1989 jiné. Mym cilem bylo
zjistit, jakym zplsobem se toto chovani predskolnich déti zménilo.

Dle subjektivnich ndazorl, které byly ziskdny od ucitelek matefskych skol,
z vysledk( vyplyva, Ze chovani predskolnich déti se od roku 1989 zménilo i pfesto, Ze se
ucitelky vidy v ndzoru neshodly. Ucitelky z materskych skol také uvedly faktory, které
toto chovani, podle jejich subjektivniho nazoru, urcitym zplsobem také ovlivnilo.

Pfinosem mé bakalarské prace je nadzor péti ucitelek z matefskych skol, které
subjektivnim pohledem odpovidaly na otazku, zda se zménilo chovani u predskolnich
déti od roku 1989. lJejich nazor mi pomohl hloubéji se zamyslet nad tim, jak se
predskolni déti zménily v prlibéhu 26 let. Tyto nazory budu moci pouzit ve své budouci
praxi. Zajimalo by mne zjisténi, jaky maji rodice nynéjsich predskolnich déti nadzor na
medializované détstvi, materidlni hodnoty a hektickou dobu, kterd dnesni déti silnym

zpUsobem obklopuje.
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SEZNAM PRILOH

Pfiloha €. 1 - Otdzky rozhovoru

Priloha €. 2 - Rozhovor
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Priloha ¢. 1

Rozhovor

Jak dlouhd je Vase pedagogicka praxe?
Jak staré déti jste ucila?
(smisena tfida - mladsi - starsi - heterogenni - homogenni )

Rekla byste mi, jak se zménilo chovani predskolnich déti od roku 1989?

Mate dojem, Ze chovani déti bylo a je né¢im ovlivnéné?

Myslim tim napftiklad JAK, KYM nebo CIM? (spoleénosti, sourozenci, rodina,
sirsi rodina, domdci zvirata, krouzky, vrstevnickd skupina, prostredi ve
kterém dité Zije, TV, media)

Myslite, ze i média ovliviuji chovani predskolnich déti?

Mate dojem, ze i hodnoty predskolnich déti néjak ovliviuji jejich
chovani?

Myslite si, ze déti od roku 1989 mély jiné hodnoty?

V ¢em se chovani predskolnich déti zménilo od roku 1989 ve vztahu
k druhym détem ve tridé?

Mate dojem, Ze i HRY néjak ovliviiuj chovani predskolnich déti?



Priloha ¢. 2

Rekla byste mi, jak se zménilo chovani predskolnich déti od roku 1989?

Veskeré chovani téch déti ja si myslim Ze zména nastala, ale asi neni tak velka jak se asi
domnivdme protoZe my ty zméné davame velky vyznam ale ona tak velka protoZe dité
porad zlstava ditétem porad ma ty samé starosti, jestli vSechno je doma vSechno v
poradku a tata md rdd maminku jestli si ma s kym hrat jestli ho kamaradi berou ty
starosti si myslim Ze md porad stejny mozna, Ze k nim pfibila dalsi starost a to je ta
starost virtualni techniky a to je starost

tenhle problém nastdva trochu pozdéji, kdyz jsou déti starsi a pak predevsim aby jsem

si mél s kym hrat déti mé méli rady to jsou ty starosti

Mate dojem, Ze chovdni déti bylo a je né¢im ovlivnéné?

Ja si myslim Ze chovani je ovlivnény rodinou jako, Ze rodina se snaZi o demokratickou
vychovu coz neumi takZe v podstaté a vladne anarchie ditéte v domdacnostech a déti si
délaji co chtéji, aby rodi¢e nebyli autoritativni, ale potom rodi¢cidm dojde trpélivost a
dité ztlucou, dité ma v hlavé zmatek neni to vychova cilevédoma nemaji prosté jasno i
kdyZz predstav, i kdyz ty predstavy mame porad stejny, ty se nezménily, rodice si
predstavujou, Ze by chtéli mit doma poslusné dité, porad si to takhle predstavujou
protoze takhle byly vychovavany oni, ale ted nechtéji na néj byt zly a na néj délat
natlak. To co je za problém co vidim za zménu v chovani v tomhle smyslu je ta, Ze dité
je zmatené a nevi co je dobre co je Spatné a co je dobrfe a dokonce jsme na to také
narazili kdyZ jsme to probirali dokonce je to tak, jakoby déti kdyz pfijdou do Skolky ¢im
jsou mensi tim maji ty hodnoty jasnéjsi a ¢im potom vic prorlstaji do svéta dospélych,
tak mi pfijde Ze maji vétsi zmatek. To chovani je vSude takové stejné, zména neni
v chovani déti, nevychazi z chovani déti ale ta zména chovani vychazi z rodiny z téch
rodic¢d. Rodice jsou jiny neZ byly nasi rodice i spolecnost ale myslim si Ze spole¢nost to

dité predskolni tolik neovlivni



Myslite, Ze i média ovliviiuji chovani predskolnich déti?

Média, ty urcité ano ale zase pfispivaji k tomu zmatku, ja si myslim Ze jsou hlavné déti
prehlceny informacemi, Ze maji strasSné moc véci a straSné moc véci se na né vali ze
vSech stran, vali se na né hluk, vali se na né zmatek ktery je okolo nich a navic ten
informacéni bod a ta informacni bomba, déti nevi ¢i je nevi ktera bije experimentuje,
zkousi, hleda hranice, projevuje se neadekvatnim zplsobem, je spousta déti které se
vam ve Skolce projevuji néjak a ucitelky je vnimaji jako obtizné vychovatelné déti,
vétsSinou to neni obtiZznost ze strany déti ale ty déti se hledaji néjakej fad hledaji ¢eho
se chytit hledaji pevné misto na zemi protoze okolo nich je néjaky zmatek, mize to i
byt Ze reaguji né néjakou situaci, ale vétsSinou ta situace jim déla v hlavé zmatek tfeba,
kdyZ se rozvadéji se rodi¢e neb ose v rodiné néco pfihodilo nebo je nékdo nemocny.
Konkrétné proti televizi nic nemam, ale kdyz televize tfi hodiny neprezité blika, kdyz se
manzel diva na sportovni pfenosy on to v podstaté nevnima on jenom potiebuje ty
informace o tom zdpase nebo o tom biatlonu ale ja potfebuju prchnout mé to medium
vadi je to na mé moc informaci a ted si predstavte Ze se dité ma soustfedit pfi té
televizi, nebo predskolni dité si sbira véci o svéte a uci se vic nez Skoldk protoze je tu

tolik véci kolik by se mél naucit a ona mu misto toho bézi furt televize.

Mate dojem, Ze i hodnoty predskolnich déti néjak ovliviiuji jejich chovani?

Jak spole€nost tak rodina ma urditou hodnotovou orientaci Ze jo ta rodina odrazi
spolecnost. délali jsme pokus jak ty hodnoty fungujou, ty hodnoty ma kazdy jiny a tak
jsem si sedli a sepsali jsme hodnoty a zjistily jsme si Ze je mame vSichni stejny. Kdyz se
zeptate kohokoliv tak bude mit na prvnim misté zdravi vztahy laska mit pratele , jo
takhle se nam ty hodnoty vrsi viem stejné. J4 mam pocit, Ze tam doslo pak k néjakému
zmateni v hodnotach mame je stejné, ale nemame stejnou cestu k nim, jako cestu za
zdravim, cestu za tim mit dobrou praci, cestu za tim mit pratele, nékdo si mysli Ze
pratele ziskd tim, Ze jim nabidne néjaky majetek, nékdo si mysli, Ze pratele ziska tim
kdyZ pro né néco udéld, nebo néjak jim nékam pomuze, my si neumime predstavit co
za tim slovem, jak kdyby ty pojmy ztracely obsah, jako kdyby pojem pratelstvi ztratil
obsah, co to vlastné je my o tom mluvime my to vSichni chceme, kazdy si pod tim

predstavime néco jiného. Treba holéicka namaluje obrazek, maminka pfileti z prace



druhy dité tihne za sebou ve vleku a fekne ukaZ co si mi dala jo dobry a hodi to do
popelnice a tu hodnotu to ztraci.

Hlavné my ty déti uréime Ze ty hodnoty plati, oni o nich maji néjaké povédomi mé to
fascinuje ja nechapu odkud to berou, kdyzZ kolikrat je v rodiné zmatek a v rodice jakoby
hodnoty oni v tehleté tabulce k které mluvime zdravi pratelstvi a l[aska a tak dale to
oni néjak srovnané maji ale to naplfiovani jejich je néjak zvlastni a stejné ty déti jak
kdyby to ty déti v sobé méli dany néjakym zplsobem chovat se k k sobé hezky a tata je
schopen podrazit kamarada, aby ziskal lepsi praci ale to dité se dokdze chovat ke

kamaradovi hezky nebo aspon to vi jak by to mélo byt.

Myslite si, Ze déti od roku 1989 mély jiné hodnoty?

J4 si myslim Ze ta hierarchie hodnot je porad stejna ale treba slusnost se bere jako
prezitek, tak jako pro¢ bych méla byt slusna pro¢ bych méla zdravit, ja jsem osobnost
takze ja nemusim. Pavel Vacek fikd Ze né Ze dité si vzpomene Ze ma pozdravit ale pusa

se k pozdravu otevird sama.

V ¢em se chovani predskolnich déti zménilo od roku 1989 ve vztahu k druhym
détem?

J& si myslim Ze u predskolnich déti tyhle véci nejsou tak markantni ja to vic vnimdm u
starSich déti, jako kdyby jim straSné moc zaleZelo na pratelstvi snad vice nez zalezelo
nam, udrzet si pratelé za kazdou cenu, mnohdy si je uplacej v dnesni dobég, j3 mam
pocit tfeba to sleduju na téch svych vnoucatech, my jsme byli kamaradky takovy jako
tak to bylo takovy prosté jako Ze jsme spolu zazivali srandu, Ze bylo o tom néjak vyrazit,
takovy spontannim a ted mi prijde Ze ty déti jak spolu komunikuji pfes ten FB a pres
mobily tak tam mnohem vic funguje urvat toho kamarada pro sebe, i pfesto Ze tieba
nékoho pomluvim ja zatim Ze by to byly jako Spatné vztahy to nevidim Ze bych to byly
Spatny vztahy Ze by to byly individualisti to ne, ale ja vtom vidim naopak zoufalou
snahu po tom mit nékoho blizkého v tom Ze oni pomluvi tu co nosi su sukni dlouhou na
tom FB, protoze my takovyho ¢lovéka do party nechceme.

Ja si myslim, Ze déti nejsou vice prosocialni, umély se cilenym zplsobem pohadat ja si

hrozné myslim Ze to plsobi jak na né ¢lovék plsobi, kdyZz jsem byla zacinajici ucitelka



tak ty déti jsem vedla jako jak se to mélo podle predpist. se to dfive mélo podle
predpisu ja jsem méla jeden rok déti ve Skolce, oni byli parta ale oni se zacali
vymezovat vUci ostatnim, coz mi prijde jako znak dnesni doby, Ze tohle to délaji
soucasny déti, kdyZ jsem se jako kdyZ jsem se naucila efektivni komunikaci tak pak to
byla balada a ty déti byly fajn zalezi na tom jak to zvladne a jak je schopna je vest,
vidycky jsem meéla ve Skolce déti ktery sSkodily. Ty déti pred téma 20 lety byly
agresivni nebo vice agresivni to si nemyslim, tam nevidim Zadné vyrazné rozdily, Ze by
rostla agresivita, u predskolnich déti si myslim Ze tohle jesté neni pozorovatelny to
bude pozorované u starSich. A jesté si myslim, Ze vice neZz ta televize ovlivni déti
chovani nas dospélych, podle ¢eho se délaji pocitacové hry, vidycky nékde je vzor
chovani lidi, vychazim z takové dedukce své osobni dedukce, Ze déti jsou dobré dokud
se jim mi dospéli nezatneme vice vénovat. Heterogenni tfida je urcité lepsi protoze to
ty malé déti malé déti jsou z pocatku opecovavané a ty velké pecujici a pak ty malé déti

zase pecuji, takZze tam se uci tomu prosocidlnimu chovani.

Mate dojem, Ze i HRY néjak ovliviiuji chovani predskolnich déti?

stoprocentné a pravé pomoci her mlizieme strasné moc véci déti naucit, jako treba
kdyZz vezmete to Ze dité, Ze je presvédceni Ze podle filmovych vzor(i a podle néjakych
téch PC vzoru tak jediny zpUsobe jak néco ziskat je Ze nékoho prastim, tak tfeba potom
kdyz si budeme hrat tyhle hry a budeme hrat tfeba nasi klasiku na blazna, tak v téhle
hre se dité vlastné uci pozadat kdyz néco potfebuje pomoct a zase ten druhy se usi
druhému pomoct, ja si myslim Ze hry mGzou udélat hrozné moc prace ve skolce a
vSude. Vemte si Ze soucasny dité je tfeba strasné tlaceny na vykon rodinou spolecnosti
prosté vSechno je tlaceny do vykonu a to dité ma navic md zmatek z toho svéta a ta
jeSté ma pocit Ze selhava. Vemte si tfeba ty holci¢i vily ti Winx tak to jsou prosté
bojovnice ktery spolu porad bojujou a ty déti maji pfed sebou ty vzory ja chci byt ten
nejlepsi a ty déti chtéji vyhrat a chtéji jit do toho boje maji to z rodicl z televize maji to
vlbec z cely spolecnosti, chci byt nejlepsi, protoze si to dité spojuje s tim Ze kdyZ budu

nejlepsi budu mit hodné pratel.



