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1 Uvod

Diplomova prace se zabyva zhodnocenim spoluprace asistenta pedagoga (dale jen AP)
a ucitele matematiky na zakladni Skole. Vybér tématu je ovlivnén tim, Ze osobné plisobim na
zakladni Skole, kde postupné ziskavam pedagogické zkuSenosti. V ramci dosavadni praxe téz
spolupracuji s AP v matematice u zaka se specidln¢ vzdélavacimi potiebami (dale jen SVP).
Téchto zakil, kteti potfebuji podporu k dosazeni kvalitniho vzd€lani na béznych zakladnich
Skolach, ptibyva ¢im dal tim vice. Jednim z facilitujicich aspektl je tispéSna spoluprace AP
a ucitele v ramci vzdélavaciho procesu. V teoretické Casti se zaméfim na legislativni ramec
upravujici profesi AP, na jeji historicky vyvoj, na osobnostni charakteristiku a potiebné
vzdélani pro vykon profese AP. Dale vysvétlim pojem podplrnd opatfeni (dale jen PO) a
uvedu jednotlivé priklady vyuzivajici se u zakti s SVP na zakladni Skole. V neposledni fadé

priblizim, za jakych podminek mizeme zakiim PO poskytnout.

Pozornost zaméfim na specifika zakti s SVP v hodindch matematiky, ato u zakt
s poruchou autistického spektra (dale jen PAS), u zakt se sluchovym postizenim a u zak se
specifickymi poruchami uceni (dale jen SPU). Samostatnou kapitolu vénuji specifické
kategorii zaka s dyskalkulii, jejiZ projevy se ukazuji pravé v hodindch matematiky, kterd je
predmétem této prace. Teoretickd Cast prace tvoti rimec poznatkil, do n¢hoz nésledné¢ zasadim
empiricky, kvalitativné orientovany vyzkum v praktické c¢asti. Praktickd Cast prace vytvari
prostor pro prezentaci nazorti a osobnich zkuSenosti zucCastnénych osob vyzkumu, které
s témito détmi pracuji kazdy den. Vystupy prace mohou byt obohacenim specidlné

pedagogické praxe, zejména u zacinajicich ucitelti i AP.

Hlavnim cilem diplomové prace je zhodnotit spolupraci AP a ucitele matematiky
u zakd s SVP. K hlavnimu cili jsou pfidruzené imalé dil¢i cile, které jsou rozdéleny do
jednotlivych oblasti spoluprace AP a ucitele. Mohou to byt faktory ovliviiyjici vzéjemnou

spolupraci, rozdily ve stupni dosazené¢ho vzdélani nebo rozdily v délce praxe.

V praktické c¢éasti se zabyvdm naplnénim vySe uvedeného cile prace, ato
prostiednictvim kvalitativniho vyzkumu, ktery je orientovan na dil¢i oblasti spoluprace AP
a ucitele ve vzdelavani, specificky v oblasti matematiky. Jedna se naptiklad o komunikaci,
spolupraci, piipravu na vyuku a podobné. Jednotlivé oblasti by nam mély odkryt mozné
faktory ovliviiujici spolupraci, komunikaci a samotnou atmosféru béhem spoluprace ve vyuce.

Aby spoluprace fungovala a AP jako druh PO byl efektivni, musi si s ucitelem matematiky



rozumét. Jejich komunikace a spoluprace by méla byt zaloZzena na partnerském pfistupu,
rozdéleni kompetenci a vzajemném respektu. K naplnéni stanoveného cile prace a jeho dil¢ich
cili byla pouzita metoda rozhovoru v kombinaci se zicastnénym pozorovanim. Pro ilustraci
a celkové dokresleni vzdélavaci reality byly sestaveny struéné kazuistiky zakt s SVP, jejichz

AP a ucitelé jsou predmétem vyzkumu.



2 Inkluzivni vzd&lavani v CR

Dle Listiny zakladnich prav a svobod CR mé kazdy ob¢an Ceské republiky pravo na
vzdélani. Kazdy jedinec je vSak jiny a u kazdého muzeme najit schopnosti, zdjmy a potieby,
kterymi bud’ vynika, nebo naopak s nimi ma problém. Zpravidla se lidé dovedou se svymi
problémy vyrovnat. Existuji vSak jedinci, pro které mize byt proces uceni a nasledné edukace
problémem zasadnim. Takovi lidé jsou oznacovani jako lidé se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami, ale mohou byt také nazyvani lidmi s postiZzenim.

Od 90. let 20. stoleti se celosvétove fesi nejen problém zaclenovani lidi s postizenim
do vzd€lavani, ale také pojmoslovi tykajici se této oblasti. Na rozdil napt. od amerického
modelu, kde jsou pojmy integrace ainkluze pouzivany odlisng, v Ceské republice jsou
mnohdy pouzivany shodn¢. Presny pieklad slova inkluze pochdzi z anglického inclusion, coz
v piekladu znamend zahrnuti nebo pfijeti do néjakého celku neboli byt jeho uplnou soucasti.
Dalsim diivodem pro shodné pouzivani je také to, ze kdyz je nékdo vyclenén ze vzdelavani, je

mu umoznéno se zpét integrovat do bézného vzdélavani. (Vitkova, 2004, s. 9)

Definice pojmu inkluze a inkluzivniho vzdélavani neni jednoduchd a nemuize byt
redukovana na jednu mysSlenku jednoho autora. Autofi po celém svét€ maji o konceptu
inkluze ve vzdélani odlisSné predstavy. (Zilcher, Svoboda, 2019) Kontradyova (2016)
argumentuje, ze inkluze nevnima rozmanitost jedince jako piekazku, ale spiSe jako pozitivni

jev.

Dne 1. zafi 2016 vstoupila v platnost nova Skolskd legislativa, ato vyhlaSka
¢.27/2016 Sb., o vzdélavani zakd se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a zakii nadanych
(dale jen vyhlaska ¢.27/2016 Sb.). Od té doby se pro inkluzi jako jeji synonymum zacal
pouzivat pojem spolecné vzdélavani. Inkluzi lze vymezit jako situaci, ve které¢ se narodi
Cloveék sraznymi druhy postizeni a spolecnost respektuje jeho odliSnost. Tyto odliSnosti
nebrani vzdélavacimu procesu spolecnosti, ale naopak jsou vnimény jako pozitivni piinos.

(Ruzicka, Pastierikova, Smolikova, Fialova, Baslerova a kol., 2020, online, s. 5)

W

Zékon €. 561/2004 Sb., o piedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném
ajiném vzdélavani (Skolsky zdkon) garantuje podporu pro déti sriznymi potfebami ve
vzdélavani, aby mohly uspésné studovat a rozvijet se v bézné Skole. Tuto podporu zajistuje
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy formou riznych PO. (Ministerstvo Skolstvi,

mlédeze a t€lovychovy, 2022, online)



HInkluzivni  vzdélavani je z pohledu didaktického vrcholu individualizace ve
vzdelavani, z pohledu Skolni kultury je to vize plné komunitni skoly a z pohledu skolni politiky
nastavené takové prostredi, které respektuje jakékoliv zvlastnosti a podporuje rovnost vsech,

a to ve veskerych moznych situacich.* (Zilcher, Svoboda, 2019, s. 34)

2.1 Legislativni ramec
Legislativni rdmec, ktery upravuje vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi
potifebami, ptedstavuje kliCovy ndstroj pro zajisténi inkluze ve Skolach atato kapitola
poskytne ptehled zakladnich pravnich norem. Zarovenn se dotknu legislativniho ukotveni

pozice AP a jeho ¢innosti ve vzdélavacim procesu.

Mezinarodni umluvy a deklarace, jako napiiklad Umluva OSN o pravech osob se
zdravotnim postizenim (2006) a Salamanska deklarace UNESCO (1994), zdlraziuji
dilezitost vzdélavani pro vSechny jedince bez ohledu na jejich schopnosti ¢i postizeni. Tyto
dokumenty kladou diraz na to, ze vzdélavani by mélo byt dostupné pro kazdého a Ze skoly by
m¢ély reagovat na rozmanité potieby jednotlivel. Stejné tak Svétova deklarace vzdélavani pro
viechny (1990) a Umluva OSN o pravech ditéte (1989) stanovuji pravo na vzdélani pro

vSechny déti, vetné téch s riznymi formami postiZeni.

V Ceské republice je vzdélavani zakotveno piedeviim ve $kolském zakoné, ktery
vymezuje obecna pravidla pro Skolni dochazku a umoziuje rovny piistup ke vzdélavani bez
diskriminace. Stanovuje postup pro zfizeni pozice AP, coz je klicovy krok pfi zapojeni AP do
vzdélavaciho procesu. Podminky pro vykon této prace a pozadavky na odbornou kvalifikaci
jsou stanoveny v zakon¢ €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zmén¢ nékterych
zakont, ktery upravuje problematiku pedagogickych pracovnikl a jejich kvalifikaci. Podle
tohoto zdkona jsou osoby opravnény vykonavat pfimou pedagogickou ¢innost, a to ¢innost
ucitele, vychovatele, specidlniho pedagoga, psychologa, pedagoga volného Casu, asistenta

pedagoga, trenéra a vedouciho pedagogického pracovnika.

Problematice vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se vénuji
specifické Casti tohoto zdkona. Dale se tomuto tématu veénuji vnitrostatni vyhlasky, jako
naptiklad vyhlaska €. 27/2016 Sb., kterd upravuje pravidla vzdélavani zakti s SVP. Podle této
vyhlasky jsou zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami poskytovana PO. Tato vyhlaska
stanovi postup poskytovani téchto opatieni. Ustanoveni § 5 upravuje roli AP, ktery podporuje
jiného pedagogického pracovnika pii vzdélavani zéka s SVP v souladu s PO. Asistent pracuje

v tymu s ostatnimi pedagogickymi pracovniky a Gcastni se Skolnich aktivit. Jeho tkoly jsou
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urCovany ucitelem asméfuji ke snizovani potieby jeho podpory zdkem ak postupné

samostatnosti zdka s SVP. (Bockova, Vitkova, 2016).

Kromé toho se otdzka vzdélavani jedinct s SVP dotyka i1 dalSich vnitrostatnich zakont
a vyhlasek, jako jsou zakony tykajici se pedagogickych pracovniki nebo organizace
piijimaciho fizeni na stfedni Skoly. Tyto pravni pfedpisy spole¢né tvoii ramec pro vzdélavani
v Ceské republice a upravuji poskytovani vzdélani pro viechny, véetnd téch se specialnimi

vzdélavacimi pottebami. (Kendikova, Vosmik, 2016)

2.2 Specialni vzdélavaci potreby
Jednim ze zékladnich prav ditéte je jeho pravo na vzdélani. Listina zakladnich prav
a svobod nerozliSuje, zda se jedna o dité intaktni nebo s SVP. Dle Pipekové (2006) jsou zaky

s SVP povazovani ti, ktefi:

- maji zdravotni postizeni,
- jsou zdravotné nebo socialn€ znevyhodnéni,

- jsou nadani nebo mimoiadné nadani.

Pokud ma zak zdravotni postizeni a jeho postizeni je viditelné, pak zalezi na pfistupu
Skoly a na tom, jak kvalitn¢ je pfipraveny personal, ktery se mé o dité starat. Pied integraci
dité¢te do Skolniho prostfedi je nutné, aby toto dit€¢ prosSlo psychologickym a specidlné
pedagogickym vysSetienim, které povede k rozhodnuti, zda je integrace vhodna. , Pokud je
integrace uspésnd, vede kintelektualnimu rozvoji postizeného jedince, jedinec se uci
kooperaci, praci v tymu, komunikaci, socialnim dovednostem.” (Pipekova, 2006, s. 14) Na
druhou stranu pfitomnost takového ditéte ve tfid€ plisobi i na ostatni zaky, ktefi se diky tomu

mohou naucit 1épe (pozitivnéji) se chovat, tolerovat odliSnost a respektovat ji.

Dle ustanoveni § 16 Skolského zdkona je za zédka s SVP povazovan ten, ktery na to,
aby byla naplnéna potieba jeho vzd€lavacich moznosti a mohl uplatiiovat nebo uzivat svych
prav rovnopradvn¢ s ostatnimi, potiebuje poskytovat podpirnd opatfeni. Za PO jsou
povazovany takové upravy vzdélani a Skolskych sluzeb, které odpovidaji zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostfedi nebo jinym podminkdm ditéte. PO mohou byt poskytovana formou
poradenské pomoci, Upravy vzdélavani, Gpravy podminek pfijiméni ke vzdélavani a jeho
ukoncovani, pomoci prostiednictvim specidlnich pomicek nebo systémi apod. Co se tyce
zaka nadanych, tak dle § 17 skolského zdkona maji skoly vytvaret podminky pro rozvoj jejich
nadani. MiiZe se napf. jednat o rozsifenou vyuku nebo u mimofaddné nadan¢ho zaka o jeho

pietazeni do vyssiho ro¢niku.



Z vyse uvedeného lze vyvodit, ze soucasny Skolsky zdkon zahrnuje do zak s SVP
nejen zaky zdravotné postizené aznevyhodnéné, socialn€ znevyhodnéné ¢i nadané
a mimoradné nadané, ale také zaky, ktefi maji odliSnosti napi. v kultufe nebo jazyku. V plném
rozsahu se tyto odli$nosti projevily ve chvili, kdy do Ceské republiky pfisly déti z Ukrajiny,
které maji odlisny jazyk iodliSné pismo, ale bylo nutné, aby nastoupily do Skol a doslo
k jejich zaclenéni do kolektivii. V tomto ptipad€ byla moznost ziskat ukrajinského AP, ktery

diky znalostem obou jazykt mohl détem pomoci.

Néekteré deéti maji napt. pii vyuce mens$i problémy, ale velice jim pomize, pokud

dostanou moznost prodlouZeného ¢asu pii pfijimacich zkouskach na sttedni Skoly.

Skolska legislativa jasné stanovi, Ze kazdy zdk ma pravo na vzdélani v misté svého
bydlisté. Jedinym piipustnym divodem, kdy miize feditel skoly odmitnout ptijeti zdka s SVP,
je naplnéni kapacity §koly. To znamené4, Ze kazda $kola v Ceské republice musi byt pfipravena

na vzdélavani zaku s SVP.

Odpovédnost za splnéni SVP zdka nese vzdy feditel skoly, jak z pravniho, tak
z faktického hlediska. PedagogicCti pracovnici poté tyto povinnosti (a prava) v dané oblasti

fakticky provadéji.

Nelze stanovit obecné povinnosti jednotlivych pracovniki skoly, protoze situace
v kazdé Skole je odlisSna — pocet zakl, jejich sloZeni, umisténi Skoly v méstském nebo
venkovském prostiedi, kvalifikace pedagogického sboru, pfitomnost Skolniho specidlniho
pedagoga nebo psychologa atd. VSechno toto ovlivituje piistup ke vzdélavani ve Skole.
Nicméné je vzdy dilezité jasné urcit, kdo v ramci Skoly ma byt odpovédny za konkrétni
ginnosti souvisejici se zakem (zaky) s SVP. Skolni vzdélavaci program miize byt vhodnym
dokumentem, kterym Ize popsat postupy péce o tyto zaky, at’ uz aktudlni ¢i potencidlni.
(Michalik, Moncek, Baslerové, Hanak, 2015, online)

Mezi zdravotné postizené zaky patii zaci, kteti maji:

- zrakové postizeni — pro zafazeni ditéte do urcité Skoly zéalezi nejen na stupni
zrakového postizeni ditéte, ale také na jeho mentalni urovni. U téchto déti je problém
napf. orientace v prostoru, problém se sebeobsluhou, mald samostatnost pii riznych
¢innostech nebo problém s vystupovanim na vefejnosti. Vzhledem k tomu, jaké
zbytky zraku dit€¢ mad, se pak urcuje zavislost na pomoci jiné osoby a na upravach

prostiedi, ve kterém se dité pohybuje. Zaky s leh¢i zrakovou vadou lze zafadit do



béznych zékladnich $kol (s pomoci optickych pomiicek a s moznosti mensiho poctu
74kt ve spoleéné tiidé se zrakové postizenym). Zaci s tézkou zrakovou vadou
a nevidomi z4aci se vétSinou vzdélavaji ve Skolach pro zrakove postizené.

sluchové postiZzeni — u té€chto déti je nutné, aby rodice s dit€tem méli spole¢ny jazyk,
kterym komunikuji. V ptipadé€, ze neslySici dité¢ ma rodice, ktefi slysi, je nutné, aby si
osvojili komunikac¢ni dovednosti k jeho optiméalnimu rozvoji. Pokud ma neslysici dité
neslysici rodice, je tato komunikace v rodin¢ zavedena jiz od utlého véku. Stejné jako
u zrakového postiZeni 1 u sluchového postiZeni zalezi na jeho zdvaznosti, zda je mozné
dit¢ zaradit mezi ostatni déti v bézné zdkladni skole (dit€ nosi naslouchatko). Pii
zatazeni do zédkladni Skoly je také dulezité, kdy bylo ditéti sluchové postizeni
diagnostikovano a jaké jsou jeho komunikacni dovednosti.

specifické poruchy u€eni — mezi tyto poruchy patfi dyslexie (problémy ditéte se
¢tenim), dysgrafie (potiZe pii psani), dysortografie (potize s pravopisem) a dyskalkulie
(problémy s pocitanim). Tyto poruchy byvaji v nékterych ptipadech provazeny napft.
hyperaktivitou, nesoustfedénosti, impulzivnim jednanim nebo napf. Spatnou
pohybovou koordinaci. Zaci se specifickymi poruchami udeni se vzdélavaji stejné jako
ostatni Zaci, pouze jim je poskytovana specidln¢ pedagogickd péce. Tuto péci mlze
poskytovat §kola nebo poradenské zaiizeni, které provedlo odborné vysetieni. Skola
by se m¢la zaméfit na silné stranky jedince a na nich postavit koncept podpory ditéte.
Dulezita je ptedevsim spoluprace rodiny se Skolou, kdy je nutny jednotny pfistup, aby
mohlo dojit ke zlepSeni ve vzdélavani daného jedince. Aby byla edukace UspéSna,
méli by se nejen pedagogicti pracovnici zaméfit na to, aby zak mél pravidelny rezim,
pravidelnou relaxaci a aby nedochazelo k vycleiiovani Zaka z kolektivu tfidy.

mentélni postiZzeni — tito zaci pievazné navstévuji zdkladni Skolu specialni. Mezi tyto
zaky se tadi iZzaci s PAS. V téchto pifipadech je nutné, aby Zzaci méli specidlné
upravené Skolni prostiedi a pedagogy, kteti jsou v problematice mentalniho postizeni

1 autismu vzdeélani.

Mezi zéky se zdravotnim znevyhodnénim patii zaci, kteti jsou:
zdravotné oslabeni,
s dlouhodobym onemocnénim,

s leh¢imi zdravotnimi poruchami, které vedou k porucham uceni a chovani.



2.3 Podpiirna opatieni

Definici podplirnych opatfeni stanovi Skolsky zidkon nésledovné: ,,Podpurnymi
opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdeélavani a Skolskych sluzbdach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdka nebo
studenta. Déti, Zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami maji pravo na bezplatné
poskytovani  podpiirnych opatieni Skolou a Skolskym zarizenim.* (Zakony pro lidi,

20102024, online)

Dale vymezuje seznam PO, ktera lze doporucit pro kvalitnéjsi vzdélavani zakti s SVP:

- poradenska pomoc Skoly nebo Skolského poradenského zatizeni,

- Uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani, zabezpeceni vyuky
predméti specialné pedagogické péce, je také mozné prodlouzeni délky stiedniho
nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky,

- Uprava podminek pii ptijimani zakt ke vzdélavani a ukoncovani tohoto vzdélavani,

- moznost pouziti kompenzacnich pomucek, specialnich ucebnic a specialnich u¢ebnich
pomtucek dle postizeni zdka; v ptipadé neslysicich déti je to vyuzivani komunikacnich
systémi neslySicich a hluchoslepych; pro zaky se zrakovym postizeni vyuziti
Braillova pisma, dale pak pomoc podplirnych nebo néhradnich komunikaénich
systémil,

- moznost Upravy ocekdvanych vystupli vzdélavani v mezich stanovenych rdmcovymi
vzdélavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy,

- vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu,

- vyuziti pomoci asistenta pedagoga pti vzdélavani.

Podpiirnd opatfeni jsou ¢lenéna do stupnii podle zavaznosti jednotlivych postizeni,
jednd se o opatieni 1. —V. stupné. PO L. stupné je vzdy navrhovano a poskytovano skolou, ve
kter¢ se zak wvzdé&lava, ale PO II.-V.stupné jsou metodicky navrhovana Skolskym

poradenskym zatizenim.

PO 1. stupné: poskytuje Skola dle svych moZnosti a spoc¢iva napf. v respektovani
osobniho tempa, CastéjSim poskytovani zpétné vazby, poskytovani delsiho casového useku
pro zpracovani zadanych ukold, metodé aktivniho uceni, stfidani ¢innosti v pribéhu vyuky,
vyuzivani rtznych forem hodnoceni, podpofe sebehodnoceni a sebedivéry. V pripadé

stanoveni PO I. stupné je nutnd piima podpora uclitele smérem k Zakovi, Gprava studijnich



materidli a diferenciace vyuky. DalSim PO, které¢ skola dokaze pro svého zéka zajistit sama,

je komunikace a spoluprace s rodici pii jejich zapojeni do vzdélavaciho procesu.

PO 1II. stupné: je poskytovano Skolskym poradenskym zafizenim na zaklad¢
odborného vysetieni. SVP jsou spojeny s aktudlnim zdravotnim stavem zéka, s moznosti
opozdéného vyvoje, snastupem do Skoly z odliSného kulturniho prostfedi ¢i s problémy
v adaptaci na Skolu a ptfipravu na Skolni préci, s poruchami chovani, mirnymi feCovymi
vadami, oslabenim sluchovych ¢i zrakovych funkci ¢i s mirnymi poruchami autistického
spektra. Tyto pfekazky ve vzdélavani lze zlepSovat poskytnutim kompenzaénich pomicek,
zafazenim predmétu specidln€ pedagogické péce a tpravami v pedagogické praci. Dale lze

zakovi poskytnout metody vyuky, které se zamétuji predevsim na prekonavani obtizi a rozvoj

vnimani, mysleni nebo pozornosti.

PO III. stupné: nejcastéji se poskytuje zakiim napf. se zavaznymi specifickymi
poruchami, s téz§im sluchovym azrakovym postizenim, sPAS, slehkym mentalnim
postizenim nebo s télesnym postizenim, s neznalosti vyuc¢ovaciho jazyka a u dalSich obtizi,
které maji vyznamny dopad na kvalitu prabéhu vzdélavani zadka. Do téchto PO se tadi také
personalni podpora, kterd je v podobé sdileného AP. Détem lze také poskytovat intervence —

predmét specidlné pedagogické péce (dale jen PSPP) nebo pedagogickou intervenci.

PO IV. stupné: jsou uréena pro zaky se zavaznymi poruchami chovani, se stfedné
tézkym a tézkym mentalnim postizenim, s tézkym zrakovym a sluchovym postizenim, se
na druhou stranu iu zdkd s mimofddnym naddnim, ktefi potiebuji individualni pfistup
amoznosti ke svému rozvoji. Tyto problémy lze kompenzovat pomoci AP, pedagogickou
intervenci, zavedenim PSPP nebo napiiklad Skolnim psychologem. Déle 1ze do personalni
podpory zahrnout také tlumocnika ceského znakového jazyka nebo prepisovatele pro

neslysici.

A4 .

PO V. stupné: jsou urCena zaktim s nejtézsimi stupni zdravotnich postiZeni, zpravidla
soubéznych postizeni vice vad, vyzadujici nejvyssi stupenn podpory. Obsah uciva je Casto
modifikovan a zkracovan dle schopnosti Zaka. (Ceskd odbornd spolecnost pro inkluzivni

vzdélavani, 2017, online)



2.4 Asistent pedagoga
Asistent pedagoga (AP) je jednou z moznosti napliiovani podpirnych opatieni, které
muze byt poskytovano zakiim ¢i studentim s SVP.
Ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. je k ¢innosti asistenta pedagoga uvedeno:

1. ,, Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pri
vzdelavani Zaka ¢i Zaki se specidalnimi vzdelavacimi potiebami v rozsahu podpiirného
opatreni. Asistent pedagoga pomdha jinému pedagogickému pracovnikovi pri organizaci
a realizaci vzdelavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni Zaka do vsech cinnosti
uskuteciiovanych ve skole v ramci vzdélavani, véetne poskytovani skolskych sluzeb.

2. Asistent pedagoga pracuje podle potieby s zdky tridy, oddeleni nebo studijni
skupiny podle pokynii jiného pedagogickéeho pracovnika a ve spoluprdci s nim.* (Zakony
pro lidi, 2010-2024a, online)

Déle se mize AP podilet na:

- vychovnych pracich, které se zaméfuji na vytvafeni zakladnich ndvykl, ato jak
pracovnich, tak hygienickych,

- na ¢innostech spojenych s nacvikem socialnich kompetenci,

- vedeni zdka k samostatnosti tim, zZe ho podporuje v dosahovani vzdélavacich cilu,

- pomocnych vychovnych pracich pti spolupraci se skupinou zakti s SPU

- pomoci pfi adaptaci novych zakt nebo zakli s SPU na Skolni prostfedi. (Moravkova

Vejrochova, 2015, online)

Nékteti autofi maji odliSnou predstavu o realizaci profese AP. Napiiklad Valenta,
Ludikova (2012) pojimaji profesi AP jako pedagogického pracovnika, mozna druhého ucitele,
ktery pracuje ve tfid¢, kde je integrovany zadk s SVP. Jeho hlavnim tkolem je podpofit tyto
zaky v hlavnim vzdélavacim proudu. Vytvofit jim idedlni podminky pro vzdélavani, zajistit
podporu, vhodné formy a metody vyuky. Dale zajiStuje lepsi kvalitu uplatnéni na trhu prace
a také celkové kvality zivota osobam, které maji té¢zké formy zdravotniho postizeni.

AP je osoba, ktera je pomocnikem, podporou pro konkrétniho zéka, pro ucitele, ale
také pro celou tfidu. AP spolu s ucitelem a zaky tiidy tvoii tfidni klima.

2.4.1 Proména role asistenta pedagoga v Case

Od devadesatych let minulého stoleti se v Ceské republice postupné rozviji integrace
AP do vyuky zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Nicméné¢ po dlouhou dobu se

prace asistentli vyvijela paralelné¢ ve dvou odlisSnych smérech: samostatné u zaki se
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zdravotnim postizenim a zvlast u zakt se socidlnim znevyhodnénim. (Nova Skola, o.p.s.,
online)

Zamgéstnavani asistenti u zaka se socialnim znevyhodnénim, zejména s dirazem na
podporu romskych zakl, zacalo jiz na zacatku devadesatych let diky koncepcim V. Oldha
a H. Balabanové. Prvni asistenti pro romské zaky zacali pasobit od zaii 1993 na soukromé
Zékladni Skole Pfemysla Pittra v Ostraveé. Financovani a organizaci vzdélavani ,,romskych
asistenti se vobdobi 1993 az 1998 ujaly nestatni neziskové organizace, piedevsim
Spolecenstvi Roml na Moravé v Brn¢ a nadace Nova Skola v Praze. (Nova skola, 0.p.s.)

Profese AP je v Ceské republice v porovnani se zapadni Evropou relativné mlady
pojem. Do roku 1997 bylo bézné, ze se vzdélavaciho procesu zucastnil pouze jeden
pedagogicky pracovnik, ato v podobé ucitele. Ten musel zvladat jakékoliv odlisnosti ¢i
specifické potfeby zakli s SVP. AZ roku 1997 byla stanovena moznost dvou soucasné
pracujicich pedagogt v jedné tfide€, a to dle vyhlasky ¢. 127/1997 Sb., o specidlnich skolach
a specialnich matefskych Skoldch. Pozice druhého pedagoga ve tfidé diive vykonavali
predevs§im interni pracovnici Skol, pievazné vychovatelé z internati ¢i druziny. Od pocatku
devadesatych let byla umoznéna pfitomnost AP ve tfid¢ pfi integraci romskych zaka do
bézného vzdélavaciho proudu. Pozdéji se zacaly uplatiiovat pracovni pozice asistentll u zaki,
kteti méli télesné postizeni. Roli AP u zakl s télesnym postizenim vykonavali pfedevsim
muzi, ktefi nastoupili na povinnou vojenskou sluzbu a misto vojenského vycviku si vybrali
civilni sluzbu.

V devadesatych letech dochazelo ve Skolstvi k vyraznym zménam pfi poskytovani
a hrazeni ndkladi na sluzby asistenta ve tfid¢. Tito asistenti byli financovani pfevazné
z prostfedki mimo resort Skolstvi. Témet polovina asistentli byla placena z prostiedkli na
podporu v nezaméstnanosti, a to ufadem prace. Pfislusné Ministerstvo prace a socidlnich véci
(déle jen MPSV) dalo velmi brzy najevo svilj nesouhlas s timto zpisobem financovani,
protoze hrazeni AP neodpovida podminkdm programii podpory zaméstnanosti.

Dale se na kryti ndkladiit AP podilela obCanska sdruZeni zdravotné postizenych, ale
postupné dochézelo k financovani z resortu Skolstvi, tzv. navySenim normativu na vzdélani
ditéte, Zaka a studenta se zdravotnim postizenim.

Cely systém poskytovani podpory formou asistenta pedagoga postradal jakékoliv
legislativni upevnéni. V souvislosti s odmitnutim névrhu na novy Skolsky zdkon, ktery
neobsahoval roli AP, Olomoucky kraj ve spolupraci s odborniky Pedagogické fakulty

Univerzity Palackého v Olomouci (dale jen UPOL) vymyslel navrh tzv. iniciativy ve véci
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doplnéni platného Skolského zékona (€. 29/1984 Sb.), ktery uptesnil pfijeti a pouziti AP ve
skolach. (Cadilova, Zampachova, 2015)

Na zakladé téchto doplnujicich informaci predlozilo Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (dale jen MSMT) navrh nového $kolského zakona na pielomu roku 2003
a2004. Tento navrh byl néasledné¢ pfijat jako zdkon ¢.561/2004 Sb., o ptedSkolnim,
zakladnim, stfednim a vy3$§im odborném a jiném vzdélavani (3kolsky zakon). MSMT viak
nevyuzilo zmén navrhu od Olomouckého kraje a UPOL, ale navrhlo vlastni upravu pozice
AP. (Moravkova Vejrochova, 2015, online)

Po projednéani Poslanecké snémovny bylo konecné znéni zdkona upravujici pozici AP
nasledovné:

,Reditel mateiské Skoly, zdkladni §koly, zdkladni Skoly specidlni, stredni Skoly a vyssi
odborné skoly miize se souhlasem krajského uradu ve tride nebo studijni skupiné, ve které se
vzdelava dite, Zak nebo student se specialnimi vzdelavacimi potrebami, ziidit funkci asistenta
pedagoga. V pripadé déti, zZaku a studentu se zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevyhodnénim je nezbytné vyjadreni Skolského poradenského zarizeni.* (Moravkova
Vejrochova, 2015, online, s. 12)

2.4.2 Déleni asistentii pedagoga

Moravkova Vejrochova (2015) rozd€luje pracovni pozici AP podle nékolika kritérii.
Za prvé podle mista pisobeni se AP miize nachazet ve Skolach zfizenych specialn¢ pro zaky
se zdravotnim postizenim, v béznych Skolach nebo ve specidlnich Skolskych zatizenich. Za
druh¢é se déli dle zpisobu financovani, bud jsou financovéani z prostfedkli ur¢enych na
asistenci zaklim se zdravotnim postizenim, socidlnim znevyhodnénim, nebo z bézného
rozpoctu Skoly. Za tfeti rozdéleni probiha také podle véku ditéte atypu Skoly, kterou
navstévuje, tedy miize se jednat o AP v matetské Skole, zdkladni Skole, v€etné piipravnych
tfid, nebo na stiedni Skole ¢i vys$si odborné skole. Je vSak dulezit¢ poznamenat, Ze pravni
Giprava ¢innosti AP na vysokych $kolach neni v zakoné stanovena. (Cadilova, Zampachova,
2015)

2.4.3 Kvalifikace asistenta pedagoga
Asistentem pedagoga je podle ustanoveni § 2 zdkona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, ten, ,,kdo kond primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specidlné
pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost primym piisobenim na
vzdeélavaného, kterym uskuteciiuje vychovu a vzdélavani na zakladé zvidastniho pravniho

predpisu ‘. (Zakony pro lidi, 2010-2024c, online)
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Podminky pro pfijeti na pozici AP zahrnuji bezihonnost, odbornou kvalifikaci, télesny
zdravotni stav a dostatecné znalosti v Ceském jazyce. Dale je vyzadovéana odborna
zpusobilost, kterou Ize dosdhnout nasledujicim vzd€lanim: vysokoskolské vzdélani
z pedagogickych véd v akreditovaném programu, vys$i odborné vzdélani v oboru socidlni
pedagogiky nebo v oboru ptipravy pedagogickych asistentl, stfedni vzdé€lani s maturitou
v oboru pfipravy pedagogickych asistentli, stfedni vzd€lani s vyuénim listem ziskanym
ukoncenim vzdélavaciho programu sttedniho vzdélavani a studiem pedagogiky nebo zékladni
vzdélani a absolvovani akreditovaného vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga.

Z vyse uvedené¢ho plyne, Ze cest, jak se stat asistentem pedagoga, je hned n¢kolik. Dle
naSeho ndzoru nestaCi pouze odborna kvalifikace, ale také urcité osobnostni predpoklady.
Z vlastni zkuSenosti vime, ze dobry AP mize byt i Clovek s vyucnim listem, ktery je v praci
ochotny, ndpomocny, empaticky, a pfedev§im je pravou rukou ucitele. Ale taktéz jsem se
setkala s asistentem, ktery mél vystudovanou stiedni Skolu pedagogického zaméieni a viibec
nebyl tak pfirozeny ve své praci jako ten s vyucnim listem. Tento AP musel byt ¢asto pobizen
k préci, n¢které zadané ¢innosti neplnil automaticky.

AP tedy tvofi velmi vyznamnou roli ve vzdélavacim procesu nejen po pedagogické
strance, ale pfedevsim po strance lidské. Mél by se chovat prirozené, vytvofit pocit bezpeci ve
tfid¢, byt empaticky, komunikativni a ochotny pomahat zakiim i uliteli. Zarovenn musi mit
kladny vztah k détem a nemit k lidem pfedsudky. M¢él by umét naslouchat a fesit problémy,

byt oporou a vzorem. (Cadilova, Zampachova, 2015)
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3 Vybrané druhy specialnich vzdélavacich potieb

wpecifické poruchy uceni mohou byt definovany jako: neocekavany a nevysvetlitelny
stav, ktery muze postihnout dité s prumérnou nebo nadprumernou inteligenci,
charakterizovany vyznamnym opozdenim v jedné nebo vice oblastech uceni.” (Selikowitz,
2000, s. 11, 12) Tyto poruchy Ize rozdélit do dvou oblasti. Prvni oblast se tyka zakladnich
Skolnich védomosti, coz jsou Ccteni, psani, pravopis, matematika a jazyk (porozumeéni
1 vyjadieni). Druhd oblast se sklada z dovednosti, jako je vytrvalost, organizace, sebekontrola,

socialni zptsobilost a koordinace pohybii.

Zelinkova (2009, s. 10) specifické vyvojové poruchy uceni definuje: ,,Poruchy uceni
je termin oznacujici heterogenni skupinu obtizi, které se projevuji pri osvojovani a pouzivani
reci, psani, naslouchani a matematiky. Tyto potize maji individualni charakter a vznikaji na
podkladé dysfunkci centralni nervové soustavy.” Déle uvadi, ze: , Jedinec s poruchou je
predevsim osobnost, ktera je jedinecnd, neopakovatelna, ma radu pozitivnich a negativnich

charakteristik a pouze jednou z nich je snizend schopnost naucit se cist. “ (Zelinkovéa, 2009)

Pocatky tykajici se popisu specifickych poruch uceni se objevuji v roce 1878, kdy
dr. Kussmaul popsal muze, u kterého byla zjisténa neschopnost se naucit ¢ist, prestoze mél

normalni inteligenci a adekvatni vzdélani.

3.1 Problémové oblasti uceni
Dle Zelinkové (2009) mizeme sledovat tyto projevy specifickych poruch uceni, které lze
pozorovat v zaCatcich osvojovani ¢teni, psani a pocitani. Zvlastnostmi specifickych poruch
uceni v matematickém vzdélavani se blize zabyvame v kapitole 5.3, kterd poukazuje na

konkrétni problémové oblasti ve vyuce matematiky zaka s SPU.

a) Cteni (porucha = dyslexie) — je to nejznaméjsi porucha, pii které je tiroven &teni
podstatné nizsi, nez jakd by méla byt vzhledem k ostatnim schopnostem ditéte.
Projevy této poruchy jsou v né€kolika oblastech ¢tenti, a to:

- vrychlosti, kdy dité ¢te pomalu (pismena pouze hlaskuje nebo dlouho slabikuje)
nebo se snazi ¢ist pfilis rychle a domysli si slova,

- vchybovosti — dit¢ zaménuje pismena, kterd jsou si tvarové podobna (b-d) nebo
ktera jsou si zvukové podobnd (t-d). Toto vSak nemusi v nékterych ptipadech
platit, protoze pfi této poruse je dit¢ schopné zamenovat pismena zcela nepodobna,

- technika ¢teni — dité neni schopné sklédat hlasky a slabiky do slov.
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b)

d)

Pravopis (porucha = dysortografie) — jedna se o poruchu, pti které ma dit¢ problém
s osvojovanim gramatického uciva avjeho psaném projevu je zvySeny pocet
dysortografickych chyb (dit¢ nedokaze rozliSit dlouhé a kratké samohlasky, sykavky
nebo mu mohou dé€lat problém slabiky dy-di, ty-ti, ny-ni).

Psani (porucha = dysgrafie) — jednd se o poruchu psani, kterd postihuje predevsim

¢itelnost a Gpravu psancho textu. Dité¢ miZe mit problém se zapamatovanim tvarQ

pismen, casto pak napsany text Skrtd nebo jednotlivd pismena se snazi opravit
prepisovanim. Pismo je pak obtizné Citelné, piili§ velké nebo malé, celkovy pisemny
projev je neupraveny, i kdyz mu dité¢ vénuje mnoho Casu a energie.

Aritmetika (porucha = dyskalkulie) — pfi této poruse ma dit¢ vyraznéj$i problém

s chapanim ¢iselnych pojmt adale také problém v chapani a provadéni

matematickych operaci. Dle Zelinkové je rozliSovano n€kolik druhti dyskalkulii, a to:

- praktognostickd — dit¢ ma problém s tvofenim skupin, fady pfedmétli, porovnavani
poctu predméti, dale nemiize napt. sefadit predméty dle velikosti nebo ma
problém s obkreslovanim figur,

- verbalni — dit¢ ma problém s vyjmenovanim napft. fady c¢isel od nejvétsiho po
nejmensi nebo s vyjmenovanim sudych a lichych ¢isel,

- lexicka — dité nedokaze Cist matematické symboly (Cisla, ¢islice, matematické
symboly), zaménuje napt. podobné Cislice 3-8, 6-9,

- grafickd — v geometrii se objevuje problém s rysovanim jednoduchych obrazci,
v aritmetice dit¢ nedokéze psat ¢isla dle diktatu — vynechava, preskakuje apod.,

- operatni — problém s matematickymi operacemi, jako jsou scitani, odcitani,
nasobeni, déleni — jejich zdména,

- 1ideognostickd — dit€¢ ma problém chapat matematické fady — nedokéze pochopit
vztahy mezi ¢isly a potom vyvodit ¢islo nésledujici, dale napt. nedokdze tesit

slovni tlohy — ukol z praxe ptevést do ¢iselného vyjadreni.
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4 Matematické vzdélavani a jeho ukotveni v RVP ZV

Matematika a jeji aplikace je jednou zhlavnich vzdélavacich oblasti, které Ramcovy
vzdélavaci program (dale jen ,,RVP*) obsahuje. Vzdélani v matematice se prolind celym
zakladnim vzdélanim a je pro zéky dilezité pro jeho piinos v bézném zivoté. Dle RVP by
méla byt matematika pfedev§im zaloZena na aktivnich cinnostech, které pomohou détem
vyuzit ji v redlnych situacich. Pro vzdélavani v matematice je dilezité, aby zaci porozuméli
zakladnim mysSlenkovym postupiim, pojmim matematiky a jejich vzajemnym vztahtm.
Z tohoto divodu musi byt osvojovani matematiky postupné od zékladnich pojmti az po

zpisoby uziti algoritmi, terminologie a symboliky.

K jednotlivym tematickym okruhiim jsou v RVP zpracovany ocekdvané vystupy,
kterych by méli zéaci na jednotlivych stupnich zédkladniho vzdélani dosahnout a ucivo, které se

musi naugdit.

V tabulce jsou vypsané jednotlivé oblasti RVP ZV pro matematiku a jeji aplikaci spolu

s u¢ivem druhého stupné zakladni Skoly.

Tematicka oblast RVP ZV M Utivo 2.stupné ZS

¢islo a proménna - d¢litelnost ptirozenych Cisel
- celacisla

- desetinna Cisla, zlomky

- pomér

- procenta

- mocniny a odmocniny

- vyrazy

- rovnice

zavislosti, vztahy a prace s daty - zavislosti a data
- funkce

geometrie v roving a v prostoru - rovinné utvary

- metrické vlastnosti v roviné
- prostorové utvary

- konstrukéni ulohy

Nestandardni aplika¢ni Glohy a problémy - (Ciselné a logické fady
- Ciselné a obrazkové analogie
- logické a netradi¢ni geometrické ulohy

Tabulka 1 Oblasti RVP ZV pro matematiku a jeji aplikace, zdroj dat: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
telovychovy, 2023

Tento piehled je velmi uzitecny pro konceptualizaci vyzkumu, kterym se v této

diplomové praci zabyvame. Poskytuje nam kontext nejen pro vyzkum, ale také zduraznuje
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dilezitost role AP v riznych oblastech matematiky. Vysledky vyzkumu mohou do budoucna
pfispét k lepSimu porozuméni efektivity vyuZzivani AP v jednotlivych oblastech a zaroven

poukdzat na zpiisob, jakym mohou co nejlépe podporovat ucitele a zaky.

17



5 Zak s SVP a jeho specifika v matematickém vzdélavani

74k s SVP je v legislativé uvadén jako: ,, ...osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo vyuzivani svych prav na rovnopravném zdkladé s ostatnimi
potiebuje poskytnuti podpurnych opatreni. Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy
ve vzdelavani a Skolskych sluzbdach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi
nebo jinym ZzZivotnim podminkam ditéte, zZdka nebo studenta. Deéti, Zaci a studenti se
specialnimi vzdélavacimi potrebami maji ndrok na bezplatné poskytovani podpirnych
opatieni Skolou a Skolskym zarizenim * (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, online).
Predmétem nasledujici ¢asti textu je struény souhrn specifik zakd s SVP v hodinach
matematiky. Tito zdci maji v matematice zna¢né problémy v plnéni jednotlivych ukolu,
slovnich tloh ¢i konstrukénich tlohach, které souvisi s jejich poruchou. Jde o zaky, ktefi jsou
zatazeni do bézné tfidy zakladni $koly. Zaci s témito SVP jsou predmétem praktické Gasti
prace.
5.1 Specifika zaku s poruchou autistického spektra ve vzdélavani
Autismus je vrozena vyvojova porucha, ktera zptisobuje odlisné chovani a mysleni
dité¢te. Tyto odliSnosti jsou zptisobené pravdépodobné nespravnym vyvojem mozku,
infekénim onemocnénim ¢i genetickymi faktory, které maji dopad na funkci mozku. Jde
o poruchu zrakového, smyslového nebo hmatového vniméani. Na Zaky s autismem piisobi
velké mnozstvi okolnich podnét, které je poté ovliviiuji v jejich chovani. Muize dojit
i k tomu, 7e piehnané reaguji na jim neznamé situace nebo zmény v jejich okoli. (Cadilova,

Zampachovd, 2012, online)

Poruchy autistického spektra se vyznacuji triddou nejvice postizenych oblasti, kterymi
jsou socidlni interakce (vztahy srodi¢i, spoluzdky akamarady jsou velmi specifické),
komunikace (nemluvnost, uzavienost), piedstavivost (uspofaddni volného casu, hra

o samot¢). (Narodni pedagogicky institut, 2017, online)

Zéci s PAS se velmi obtizné zaclefiuji do t¥idnich kolektivii, coZ je zpiisobeno pravé
socialni interakci. Dle hlediska socidlniho chovani rozliSujeme zaky s PAS na pasivni, aktivni
a formalni typy vystupovani, a to v ndvaznosti na vznik novych socialnich kontaktd. Pasivni
typ je samotarsky a o zaCleniovani mezi vrstevniky nejevi zdjem — strani se kolektivu. Aktivni
typ projevuje zajem o kontakt s vrstevniky, ktery je velmi nepiiméfeny a Casto ostatnim

nepiijemny. Ve vétSiné pripadi tak dochazi k vyc¢lenéni téchto zakt z kolektivu. Formalni typ
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je zak sreakcemi pfipominajici chovani dospélého, ktery mé problémy zatadit se do

spole¢nosti. (Cadilova, Zampachova, 2012)

U vzdélavani téchto zakl je velmi dilezité, aby mél ucitel aktudlni informace o jeho
urovni vyvoje v jednotlivych oblastech rozvoje a kladl tak na né&j pfimétené naroky, aby bylo
vzdélavani efektivni. Je potfeba béhem vzdélavani zaka s poruchou autistického spektra
(dale PAS) zohlednit nejen jejich rozvoj v jednotlivych oblastech, ale také jeho osobnostni
a charakterové vlastnosti. Diky specifickym metoddm a individudlnimu pfistupu je mozné

dosahnout u t&chto zakt skolniho uspéchu. (Cadilova, Zampachova, 2012, online)

., Vzdelavani déti a Zdakii s PAS je posuzovano Skolskym poradenskym zarizenim, které
posoudi specialni vzdélavaci potreby ditéte a stanovi miru podpiirnych opatreni. Doporuceni
SPZ je vypracovino vidy vzdjmu ditéte a Zdka, specifikuje stupern podpory a konkrétni
podpiirna opatreni. Zakladni skola prijima Zaky s PAS na zakladé Zadosti zakonného zastupce
s Doporucenim SPZ formou individudlni integrace. V zdkladni Skole se vzdélava zpravidla Zdk
bez mentdlniho postizeni nebo s dg. lehkym mentalnim postizenim
se stanovenou mirou podpiirnych opatieni od druhého do patého stupné podpory.“ (Zizalova
Jarolimova, 2021, online)

Podle Cadilové, Zampachové (2012) je tieba dbat obecnych metodickych postupt pii
vyuce:

- ucivo se snazime interpretovat srozumiteln€ a co nejstruéné;ji,

- klademe duraz na duleZitost informaci,

- propojujeme jiz ziskané znalosti a dovednosti s novymi,

- v ptipadé potieby vysvétlime, co je potieba,

- nepiedpoklddame, ze zak umi ziskané znalosti aplikovat do praxe,

- zadavame piiméfené mnozstvi ukoll, které ma zak schopnost dokoncit,
- otazky pokladame jasn€, srozumiteln¢ a struc¢né,

- vyuzivame vizualni podoby zadani ukold,

- prizpisobujeme pracovni listy a ucebnici,

- v ptipad¢€ unavitelnosti zaka umoznime moznost relaxace a odpocinku,
- kindividudlni vyuce, relaxaci vyuzivame 1ijiné mistnosti Skoly (t€locvi¢nu, jinou

t¥idu, druzinu). (Cadilova, Zampachova, 2012, online)
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5.1.1 Specifika zaki s PAS v matematickém vzdélavani

Zici sPAS se také potykaji stadou problémil v matematice. N&které z téchto
problémt jsou disledkem diagnézy a dalSich ptidruzenych projevi, které s touto poruchou
souvisi. Jednd se napf. o nedostate¢nou pozornost, nizké schopnosti mysleni a chapani
abstraktnich pojmt, schopnost aplikace naucenych dovednosti a znalosti do praxe, Spatna
prostorova orientace, ktera souvisi s geometrii a v neposledni fadé¢ jde o poruchy motorickych
funkci. Problémy zakti s PAS jsou velmi individudlni a ovliviiovany téz dalSimi faktory.
Najdeme mezi zaky s PAS téZ vyjimky, kdy zZaky matematika bavi a nemaji s ni Zadné vétsi
potize. Maji dostate¢né rozvinuté logické mysSleni i abstraktni ptedstavivost. V piipade
vzdélavani takového zdka v bézné zdkladni Skole je vyuzivano moznosti zpracovani
individualniho vzdé€lavaciho planu. Znalosti, schopnosti a dovednosti zdka v matematické
oblasti jsou tak dale rozvijeny.

Zaci s PAS nemaji potize v po&etnich operacich, ale v jejich praktickém uZivani. To se
projevuje pii pocitani s penézi nebo feSeni slovnich uloh. Aby zaci uméli uzivat ziskané
védomosti v praxi, je potieba k ucivu pfistupovat zodpovédné€, srozumitelné a vyuzivat
k vyuce raznych metod a ndzornych pomucek. Pfi vyuce je nezbytny individudlni pfistup,
kontrola pochopeni zadani uloh, potiebné doptavani se a nasledny rozbor pfi slovnich ulohach
¢i konstrukénich ulohach v geometrii, ktera déld zakim s PAS velké potize nedostate¢né
rozvinutymi  grafomotorickymi  funkcemi  a prostorovou orientaci. V souvislosti
s grafomotorikou mohou mit Z4ci problémy téz v oblasti psani, kdy jim Cini potize napt. zapis
¢islic pod sebou. K lepsimu a prehlednéjSimu zépisu a nasledné praci bez chyb je vhodné, aby
tito Zaci pouzivali étvereckovany sesit. (Cadilova, Zampachova, 2012, online)

5.2 Specifika Zaku se sluchovym postiZenim v matematickém vzdélavani

Vada nebo ztrata sluchu vazn€ omezuje vnimani zvukovych informaci a mize
deformovat jejich obsah nebo je zcela blokovat. To muze vést k statickému mysleni
a ztizenému rozvoji feci u neslySicich déti. Tato situace ma vazné disledky na formalni
i obsahovou stranku mluvené feci, vcetné¢ poruch vyslovnosti, slovni zasoby, schopnosti
konverzace a porozuméni abstraktnim pojmim. Komunikace srodi¢i a okolim miize byt

omezena a orientace v prostoru ztizena.

Mira omezeni zavisi na zavaznosti vady a schopnosti vyuzivat kompenzacni pomicky
a asistenci pedagoga. Specidlni pedagogika vyvinula metody pro rozvoj poSkozenych smysla

(reedukacni), posileni nahradnich smysli (kompenzac¢ni) a celkovou rehabilitaci postizené
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osobnosti. Tyto metody se ¢asto prolinaji a dopliuji. Kompenzaéni a reedukacéni pomucky

hraji v tomto procesu kli¢ovou roli. (Narodni pedagogicky institut, 2018, online)

Specifika, ktera se vyskytuji u zaki se sluchovym postizenim v oblasti matematického
vzdélavani, je celd tada. Jednim z nich je forma vyuky, metoda vyuky a schopnost
dorozumivani se. Mezi vhodné modifikace forem a metod vyuky pro zaky se sluchovym
postizenim muizeme zahrnout: individudlni vyuka, diferencovana vyuka, skupinova

a kooperativni vyuka, tymova ¢i projektova vyuka. (Barvikova, 2015, online)

vvvvv

détem zprostfedkovavat ucivo a veskeré vzdélavaci poznatky. Dit€ se sluchovym postizenim
zatfazené do bézné tfidy na zdékladni Skole se spoléhd pouze na ftec, kterd je jeho hlavnim
komunika¢nim prostiedkem vyuky. Tento zplsob nemusi zakim vyhovovat, protoze je
v jejich ptipadé nedostatecny, lze tedy vyuzivat riznych kompenzacnich pomtcek, které
vzdélavani téchto Zaku ulehluji. Zaci, ktefi se vzdélavaji na zakladni $kole pro sluchové
postizené déti, uplatituji metodu bilingvalni. Jde o vyuzivani ¢eského znakového jazyka, ktery
je prirozenym komunikac¢nim prostfedkem osob se sluchovym postizenim. Diky nému mohou
zéci s postizenim 1épe pochopit danou problematiku slovnich tloh ¢i jinych matematickych
zadani anasledné je bez vétSich problému fesit. Setkdvame se s problémem, Ze nékteré
matematické pojmy nelze do ceského znakového jazyka pielozit. Velmi podrobné se timto

tématem v Ceské republice zabyva Milofi Potm&3il. (Fontana, 2003)

Problémem v feSeni slovnich uloh je nedostatecné porozuméni psan¢ho a mluveného
textu. S velkou pravdépodobnosti bude mit zak se sluchovym postizenim problémy s feSenim
slovnich uloh, ato kvili problémtiim v pochopeni textu ulohy, ackoliv maji zaci dostatecné
rozvinuté logické mysleni a umi pouZzivat matematické operace v praxi. Zadani slovnich tloh
je napsano specifickym jazykem, ktery je pro sluchové neslysici velmi sloZity. Zaci nechapou
zadani, nevi, co s nim maji d¢lat a jakym zptsobem piiklad spocitat. Proto je velmi vhodné,
aby byl utéchto déti asistent pedagoga, ktery v ptipadé nutnosti vSe potiebné dovysvétli

a poté muze zak pracovat samostatné. (Potmésil, 2012, online)
Stejné potize ma zak v oblasti geometrie se zadanim konstrukénich uloh, slovnich

uloh a rysovanim ¢i popisem feSeni a prostorovou piedstavivosti.

Béhem ovétovani dosazenych znalosti jednotlivych tematickych oblasti matematiky
neni vhodnym zplUsobem zdka se sluchovym postizenim zkouset formou rychlych

petiminutovek. Miize se stat, ze béhem diktovanych ptikladi a slovnich uloh zék pteslechne
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dilezitou informaci ¢i si splete foneticky podobné Cislo (pét v. dvé€). V takovém piipadé pak
74k pocitd s Gpln€ jinym zadanim a samoziejmé tudiz bude mit Gplné odliSny vysledek.
Potom velice zalezi na pfistupu vyucujiciho, zda mu tuto chybu (zplsobenou jeho

handicapem) promine ¢i nikoliv. (Potmé&sil, 2012, online)

5.3 Specifika zaki s SPU v matematickém vzdélavani

Pojem specifické poruchy uceni (SPU) oznacuje skupinu funkénich poruch, které
mohou vznikat narusenim centrdlni nervové soustavy. Jde o soubor poruch, které maji
negativni vliv na kognitivni funkci, fe¢, porozuméni mluvenému nebo psanému projevu, na
hrubou ajemnou motoriku nebo na jednani clovéka, které mulze byt velmi impulzivni.
Ackoliv nejde o n&jaky druh télesného, zrakového ¢i sluchového postizeni, jsou tyto poruchy
velmi naro¢né pro zaka i jeho rodiCe. Piedstavuji velkou piekazku ve vzdélavani a promitaji
se do vysledkt $kolniho vykonu. Zak &asto nerozumi pokynim zadanych uéitelem, neni
schopen plnit bézné tkoly. Tyto drobné problémy vedou k zazivani netispéchu ve Skolnim
prostiedi a nartstu pocitu strachu a stresu. Jestlize zak s témito problémy navstivi pfislusné
Skolské zatizeni, je mu dle doporuCeni poskytnuta podpora ve vzdélavani, ktera vede ke
zmirnéni netspéchu ve vzdélavani a pocitu strachu ze Spatnych zndmek. (Bartonova, 2019,

online)

Dilezit¢ funkce, které ovliviiuji schopnosti zaki s SPU v matematice, které jsou

propojeny s poznatky z praxe, jsou nasledujici:

Percepéni funkce zahrnuje zrakové a sluchové vnimani, které miiZze ovlivnit schopnost
spravné interpretovat matematické symboly, vzorce, grafy, texty a porozumét vizudlnim
informacim ve vyuce matematiky. Napiiklad v propojovani matematickych fakt, vzorct
ajejich porozuméni s vyuzitim v praktickych situacich. Kognitivni funkce: pamét, tec,
mySleni a matematické piredstavy ovliviiuji schopnost zapamatovat si matematickd fakta,
porozumét matematickym konceptim a aplikovat je v raznych kontextech. Napiiklad
zapamatovani si zékladnich aritmetickych operaci, vzorci pro vypocet povrchii a objemul
téles, vysvétleni vypoctl rovnic, predstavy geometrickych obrazct ve 3D rozméru, vytvaieni
si matematické strategie pii pocitani. Jemna motorika: spravny Uchop tuzky a kontrola
pohybu mohou byt diilezit¢ pro psani akresleni matematickych symboli a diagrami.
Naptiklad velké neptesnosti pii konstrukénich ulohdch, neschopnost piecist si své zapisky.
Hruba motorika: spravna koordinace téla a pohyb mohou mit vliv na schopnost manipulovat

s matematickymi nastroji, jako jsou pravitka, kalkulatky nebo geometrické tvary.
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Senzomotorické funkce: propojeni percepcnich, motorickych a pozndvacich funkci muze
pomoci pifi porozuméni afeSeni matematickych probléma prostfednictvim praktickych
¢innosti a manipulaci. Propojeni uciva s konkrétnim pohybem, zvukem. Vhodné je uceni
pomoci hry a zazitku. Naptiklad tleskni, kdyz vyjmenujeme nasobky ¢isla dva, ¢upni si, kdyz
bude ¢islo délitelné tiemi, kolik stén a vrchold ma krychle, osahej si jeho sit. (Jucovicova,

2014, online)

5.3.1Projevy dyslexie v matematice

Ackoliv je dyslexie poruchou ¢teni a mohli bychom si myslet, Ze se nebude projevovat
v matematice, opak je pravdou. Zaci maji problémy s pochopenim zadéani slovnich uloh jak
v pracovnim seSit¢ nebo v u€ebnici, tak v pisemnych pracich. Mize dochazet k zdméné Eislic,
znamének ¢i k Spatnému umistovani zavorek. Jako ucitelé mlizeme zdkiim poskytnout
podporu formou dostateného Casu pro piecteni slovnich tloh. Ovétovat, doptavat se na
spravnost porozuméni zadani. Veénovat se rozboru jednotlivych ptikladi a tiloh, chybam

a vyloucit tak negativni dopady poruchy na hodnoceni. (Jucovicova, 2014, online)

5.3.2 Projevy dysgrafie v matematice

Zvysena chybovost zptisobena nedostatednym zvladnutim uéiva. Zak chybuje béhem
opisovani zadani, zaménuje potadi Cislic, nedokaZe si sprdvné zapsat Cisla pfi pisemném
s¢itani a od¢itani. Behem uciva s proménnymi ¢asto dochazi k jejich zdméné. Kostrbaté psant,
Citelnost je Spatna, nepfesné rysovani, viditelny pftitlak na tuzku. Pro zkvalitnéni vyuky lze
poskytnout vice Casu na vypracovani uloh. Respektujeme snizenou kvalitu pisemného
projevu, akceptujeme stru¢nost odpovédi. Motivujeme, pribézné chvéalime Zéka iza dilci

uspéchy. Overujeme znalosti prostiednictvim ustniho zkouseni. (JucoviCova, 2014, online)

5.3.3 Projevy dysortografie v matematice

Béhem psani kratkych pisemek, jejichZ zadani ucitel fika slovné, vznika velmi velké
riziko chybovosti pfi zapisovani si zadani. Hlavni pfi¢inou je nedostate¢né vyvinuta sluchova
percepce, kterd je stouto SPU téz spojovana. Zapisy ucebni latky jsou velmi nepiehledné

s velkym mnoZzstvim chyb.

Projevy dysortografie asni spojené dalsi chyby miZeme cCésteCné eliminovat.
Poskytneme zakim predtisténé zapisy uciva v piehlednych tabulkach, hodnotime tstni projev
zaka, nikoliv jeho psanou podobu. Snazime se ho motivovat, chvalit i za drobné pokroky,
které déla. V zadném ptipadé nehodnotime opakovanou chybu, ale snazime se na ni upozornit

vhodnym zpiisobem. (Jucovicova, 2014, online)
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6 Dyskalkulie

V nasledujici kapitole se budu vénovat SPU, ktera je specifickd pro oblast matematiky.
Podkladem této poruchy byvaji obtize v oblasti zrakové a sluchové percepce, pravolevé
orientaci v prostoru, zrakové isluchové paméti. Tato porucha postihuje manipulaci s ¢isly,
Ciselné operace, matematické piedstavy a geometrii. Zaci v diisledku tdchto omezeni velmi
Casto zazivaji Skolni neuspéch, za ktery vlivem nedbalosti v ptipravé do Skoly dochazi.
Problémy se vyskytuji 1 v pfedmétech, ve kterych se vyskytuji ¢isla a matematické operace.
To znamena, ze zak s dyskalkulii bude mit potize v chemii, fyzice, zemépise, ale také
v déjepise. V tom nedokéze pracovat s datovou osou, pouZzivat letopocty jednotlivych stoleti.
Bude dochdzet k Casté zdmeéné potadi Cisel a nespravnosti potfebnych historickych dat.
V zemépise nedokaze spravné urcit polohu podle uvedenych soufadnic zemépisné Sitky

a délky. (Zelinkova, 2009).

6.1 Projevy dyskalkulie

Specifické projevy dyskalkulie jsou velmi rozmanité, zde jsou zahrnuty n&které z nich:

- rozliSeni geometrickych tvari (zak nedokaze rozlisit geometrické tvary podle velikosti
ani podle tvaru),

- spojeni ¢isla amnozstvi (pod ¢&islem si zadk neumi piedstavit konkrétni pocet
predméti),

- Ciselna fada a orientace na ni (zdk neumi ciselnou fadu vyjmenovat, nepozna, jaké
¢islo je vetsi ¢i mensi, obtizné pocita priklady s prechodem ptes desitku),

- obtize vuzivani matematickych operaci (s€itani, odcCitdni, ndsobeni a déleni,
porovnavani Cisel a zaokrouhlovani),

- zaména tvarove podobnych ¢islic, zaména v potadi Cislic,

- nespravny zapis Cislic pfi pisemném scitani, od¢itani a ndsobent,

- neschopnost uvédomit si pfednost pocetnich operaci a nasledné pocitani,

Proces reedukace je u této poruchy velmi zdlouhavy a naro¢ny. Pies veskeré snahy
rodict, zakt 1 ucitell vSak nckteré projevy pietrvavaji az do dospélosti. (Blazkova, 2000,

Jucovicova, 2014, online)

6.2 Klasifikace dyskalkulie

Kos¢ (1978) vytvoril klasifikaci dyskalkulie v souvislosti s vyvojem a budovanim

matematickych vztahti a pojmt, se ¢tenim a psanim matematickych vyrazi nasledovné.
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Praktognosticka dyskalkulie

porucha manipulace s predméty nebo symboly,

porucha pfti tvorbé skupin predméti,

neporozuméni pojmu piirozené ¢islo,

neschopnost porovnavani ¢isel a prvki,

neschopnost pojmenovat a rozpoznat geometrické tvary,

nedostatecna prostorova orientace.

Verbalni dyskalkulie

problém v pojmenovani operac¢nich znak, poctu predméta,
neschopnost vyjmenovat po sob¢ jdouci fadu ¢isel,

neschopnost vyslovovani Cisel,

nepochopeni slovniho vyjadfeni matematickych symboll a znak.

Lexicka dyskalkulie

neschopnost ¢ist matematické symboly,
zédmeéna tvaroveé podobnych Eislic,
nedostatecna orientace v prostoru,

porucha pravolevé orientace.

Grafické dyskalkulie

neschopnost psat matematické znaky, symboly, Cislice,
Casta chybovost v zapisu vicecifernych ¢isel,
neschopnost zapisovat Cisla pfijimana sluchem,

chyby v zépisu ¢isel pod sebou,

rysovani je nethledné,

problémy v pravolevé orientaci.

Operacni dyskalkulie

narusena schopnost provadet operaci s¢itani, od¢itani, nasobeni, délent,
zaména pocetnich operaci,
nedostate¢né osvojeni nasobilky,

pomoc prstl pii pocitani,
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- nerespektovani stanovenych pravidel pro poc€itani s matematickymi operacemi,

Ideognosticka dyskalkulie

- problémy pii feseni slovnich tloh,
- neschopnost pamétného pocitani,

- neschopnost chapéani souvislosti matematickych tad.

Diagnostika nékterého typu dyskalkulie neopraviiuje Zdka k ne€innosti v hodinich

matematiky. (Blazkova, 2009, online, Zelinkova, 2009)

6.3 Pristup k détem s dyskalkulii

Jednim z pfistupii pro kvalitn€jsi vyuku dyskalkuliki je pfedev§im ndzornost pomoci
pomiicek — napt. sité t&les, ¢iselna osa, tabulky s nasobilkou, pro ptevody jednotek. Zak miize
manipulovat s pomtickami, jak dlouho bude potiebovat, dokud neziska jistotu. Zadavat zakiim
ukoly, které zvladne a jsou piiméfené jeho znalostem. Kontrolovat, zda zak pochopil zadani,
a yjistit ho, Ze zna postup. Poskytovat zpétnou vazbu o jeho krocich a respektovat individudlni
tempo. Umoznit provadét pomocné vypocCty mezisouctl, vytvorit pro to jednotny systém,
ktery se bude dodrzovat. Pro lepsi motivaci zakti hodnotime dil¢i kroky pracovniho postupu,
1kdyz se stane, ze vysledek neni spravny. Povzbuzujeme ho k préci, umime ocenit snahu.
U starSich 74kt umoznime pouzZivani kalkulatori na numerické vypocty a v geometrii

poskytneme modely téles pro lepsi predstavivost. (Jucovicova, 2014, online)
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7 Sledovana problematika v tuzemskych a zahranicnich

vyzkumech
Mezi pouzité zdroje pro vyhleddvani odbornych ¢lankd, knih a diplomovych praci
jsem pouzila nasledujici databaze: Google Scholar, databazi EBSCO, Theses.cz a internetovy
portal asistentpedagoga.cz, ktery na svych webovych strankach zvefejnil vyzkum

problematiky ¢innosti AP.

Zaujala nas diplomova prace, ktera byla napsana na pud¢ Pedagogické fakulty UP
v Olomouci. Autorka v ni zkouma partnerstvi mezi uciteli a asistenty pedagoga pii vzdélavani
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, rozdily mezi inkluzi a integraci a legislativni
zéklady. Vyuziva dotaznikovou metodu a ke spolupraci mezi uciteli a asistenty pedagoga
prezentuje ruzné postoje. Nekteti ucitelé hodnoti asistenci pozitivné, zatimco jini ji
nepovazuji za nutnou. Vyzkum dale ukazuje, Ze mnoho zacinajicich ucitelt pracuje nejprve

jako AP a postupné ziskavaji praxi a stavaji se samostatnymi uciteli. (Hornd, 2020, online)

Obdobny obsah ma 1 dalsi diplomové prace, ktera se zamétuje na vytvoreni podminek
pro inkluzivni vzd€lavani ve Skolnim prostfedi. V teoretické cCasti se studentka vénuje
metodice spoluprace mezi uciteli a asistenty pedagoga atvoii seznam doporuceni pro
vzdelavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vyzkumna ¢ast reflexivné analyzuje
pedagogicky proces a aplikaci podpirnych opatfeni u zaka se specialnimi vzdélavacimi

potiebami ve vybrané skole. (Michalkova, 2023, online)

Treti azaroven posledni diplomova prace, kterou chceme uvést (kterd béhem
vyhledavani literarnich zdroji pfitahla naSi pozornost), se zamétila samotnou na roli AP.
Vyzkumna ¢ast byla vypracovana pomoci polostrukturovanych rozhovort, tedy metodou,
kterou jsme v praktické ¢asti zvolili 1 my. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jakou konkrétni roli
zastavaji AP ve Skolnim prostiedi, a to z pohledu spolupracujicich pedagogt a také z pohledu
samotnych asistentli. Vysledkem bylo pozitivni zjisténi, protoZze respondenti vyjadfili
spokojenost jak s nastavenymi pravidly, tak 1 irovni spoluprace. Ta v§em zic¢astnénym piinasi

prospéch a motivuje je k dalsimu profesnimu rozvoji a angazovanosti. (Pazicka, 2022, online)

Problematika AP je celosvétové téma. Zajimalo nas, jakym zpasobem je
zprostfedkovano inkluzivni vzdélavani zakt v Chorvatsku nebo v Anglii. V Chorvatsku se
pouziva model podpory vzdélavani déti se zdravotnim postizenim prostfednictvim AP

a mobilniho expertniho tymu. Zjisténi ukazuji, Ze déti vnimaji AP pozitivné a hodnoti jej jako
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pomocnika pfi plnéni Skolnich ukold a zlepSovani socialni interakce. (Krampac-Grljusi¢, Zic

Rali¢, Lisak, 2010, online)

V Anglii byla vypracovana vyzkumnd studie, kterd se =zabyvd inkluzivnim
vzd8lavanim, 7iky se specialné vzdélavacimi potiebami a praci AP. Cerpa znékolika
odbornych ¢lanki a vyzkuml zaméfenych na toto téma. Vystupem bylo zjisténi, ze AP musi
byt clovék empaticky, vzdélany, otevieny atolerantni k praci s détmi. Schopnosti
a dovednosti AP se velmi Casto odrdzi od toho, jaké naroky ma ucitel na spolupraci s AP
ataké jaky stupen podpory zdk vyzaduje. Co se tyka vzdélani, to mize byt velmi Casto
dopliovano praveé vlastnostmi a charakterem AP alze fici, Ze tyto aspekty jsou z hlediska

dualezitosti v rovnovaze. (Viktorin, 2018, online)

Avsak stdZejni stale zistavaji vyzkumy provadéné v Ceské republice. Jeden z nich
vznikl na pad¢ Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Tato vyzkumna prace zkouma
profesni identitu AP vcetné¢ ocekavané¢ho chovani a pracovniho stylu. Cilem je profesni

identitu tohoto povolani zformovat a rekonstruovat. (Hajkova, 2018)

Také je tieba prozkoumat, jak vypada prace AP v riznych vzdé€lavacich institucich.
Clanek v Gasopise Pedagogika hodnoti roli asistentli pedagoga v mateiské $kole a jejich
uspésnost pii plnéni ukolii. Vysledky tohoto vyzkumu slouzi k lep§imu porozuméni a zlepSeni

spoluprace mezi AP a uciteli. (Burkovicova, 2021, online)

Mimo jiné je dalezité si fict, Ze AP miZe hrat klicovou roli i v tercidrnim vzdélavani.
Zkoumana studie se zabyva roli asistentli pedagoga ve vzdélavani vysokoskoldkl v oblasti
matematiky. Klade si za cil podpofit spolupraci mezi uciteli matematiky pfi tvorb¢ a realizaci

vyzkumu zaméieného na profesni rozvoj AP. (Speer, Gutmann, Murphy, 2005, online)

Zavérem jsem prozkoumala vyzkum zaméfujici se na praci AP se socialné
znevyhodnénymi Zaky. Zjisténi ukazuji, Ze AP mohou nabidnout Sirokou skalu podptirnych

¢innosti a maji pozitivni vliv na zaky. (Némec, 2021, online)

Po prozkouméni riznych odbornych c¢lankl a diplomovych praci zabyvajicich se
problematikou 1ze konstatovat, Ze role AP se stava stale potfebnéjsi v dnesnim Skolstvi, kde je
stale rostouci pocet zaki s SVP. Je klicové, aby cinnosti AP byly pevné zakotveny
v legislativé, aby m¢l asistent odpovidajici vzdélani pro efektivni vykonavani své prace a aby
m¢él jasn¢ stanovené pravomoci. Soucasné je dulezité, aby AP byl i lidskou bytosti — aby

projevoval empatii, umél naslouchat a vychazel sucitelem. Pokud si hlavni Ucastnici
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vzdélavaciho procesu dokdzi navzajem porozumét a vyjit si vstfic, mize to zasadné piispét

k aspésnosti vyuky.
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8 Empiricka cast

Néplni empirické casti je kvalitativni vyzkum, jehoZz cilem je zhodnoceni spoluprace
AP a ucitele matematiky. Podle Creswella (in Hendl, 2005, s. 12) Ize kvalitativni vyzkum
definovat nasledovné: ,,Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeéni zalozZen na ruznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik
vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje rizné typy texti, informuje o ndazorech
ucastniku vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.” B&hem kvalitativniho
vyzkumu vyzkumnik obvykle vybira téma a formuluje zdkladni otazky, které mohou byt
pozdéji upraveny nebo doplnény podle prubéhu vyzkumu. Tento typ vyzkumu je flexibilni,
protoze se v prubehu sbéru a analyzy dat mohou objevit nové otazky, hypotézy a rozhodnuti
o zmén¢ pivodniho plédnu. Prace v kvalitativnim vyzkumu casto pfipomina praci detektiva,
kde je neustdle potfeba adaptovat se na nové informace a pfizplisobovat strategii podle

objevujicich se dikazi.

Vyzkumnik ¢asto pracuje v terénu, vyhledava, ziskava, pozoruje a na zakladé toho si
vybird respondenty, ktefi mu mohou pfedat potiebné informace ze svych zkuSenosti a ktefi
reprezentuji zkoumané prostfedi. Zakladnimi metodami kvalitativniho vyzkumu je

pozorovani, texty a dokumentace, interview, audio a videozdznamy. (Emanovsky, 2013)

Strauss a Corbinova (1999) identifikuji hlavni komponenty kvalitativniho vyzkumu:
- data (typicky rozhovory a pozorovani),

- vystupy ve formé pisemnych nebo ustnich vyzkumnych zprav.

8.1 Vyzkumny problém

Téma prace jsme si zvolili proto, ze v soucasné dobé je zvySovan tlak na pedagogy
zaklad¢ autorCinych zkuSenosti z pedagogické praxe muzeme fict, jak moc je schopnost
spoluprace s ucitelem dilezitd, aby pro zdka s SVP bylo vzdélavani efektivni. Pfedmétem
naSeho kvalitativniho zkoumani jsou vybrané skupiny zakti s SVP. Jedna se o zaky se
sluchovym, zrakovym a télesnym postizenim, zaky s PAS a zéky s SPU. Pfredmétem mého
kvalitativniho zkoumani jsou vybrané skupiny Zaka s SVP, jednd se o zaky, kteti maji pravo
na dosazeni kvalitniho vzdélani za podpory ur€itych vzdélavacich prostfedkl, modifikace
uc¢iva ¢i individudlniho pfistupu. Ke zjiSténi potfebnych informaci jsme zvolili
polostrukturovany rozhovor. Hlavnimi respondenty jsou ucitelé matematiky a AP, kteti pracuji

s zaky s SVP v bézné tiidé zakladni Skoly. Mezi nejvice rozsifené skupiny zaki s SVP patfi
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zaci s SPU, Zaci s PAS, Zaci zrakové a sluchové postizeni a Zaci s télesnym postizenim, ktefi
jsou v rdmci inkluze zafazeni do bézné tiidy.

8.1.1 Cil vyzkumného Setfeni a vyzkumné otazky

Mym hlavnim cilem vyzkumné ¢asti je zhodnotit spolupraci AP a ucitele matematiky
u zakd s SVP v bézné zakladni Skole. Konkrétné se zaméfim na spolupraci AP a ucitele
u zakl se zrakovym ¢i sluchovym postizenim, Zakli s PAS a 74kt s SPU, ktefi jsou na doty¢né
zakladni Skole zastoupeni v nejvySsi mife. Dil¢imi cili, které jsem dale ve vyzkumu

zpracovavala, jsou zamé&feny na:

- uskali ve spolupréci hlavnich aktért vzdélavaciho procesu,
- faktory ovliviiuyjici spolupraci jak ze strany AP, tak i ucitele,
- komunikaci s ucitelem,
- spole¢né pripravy na vyuku matematiky,
- AP jako soucast tiidniho kolektivu,
- kvalifikaci AP a ucitele.
Vyzkumné otazky
Jaké faktory ovliviiuji spolupraci AP a ucitele?
Jakym zplisobem probiha prace s zdky s SVP ?
Jakym zpiisobem se AP zapojuje do tfidniho kolektivu?
8.1.2 Vyzkumny soubor
Pro potiebu vyzkumu jsem oslovila pracovniky malé méstské zakladni Skoly, na které
pracuji jiz ¢tvrtym rokem. Tato Skola se snazi vyuku ptizptsobit nejen zaktim s SVP, ale také
zékim intaktnim, ato vzhledem k jejich zdravotnimu stavu a kulturnimu prostiedi. Pro
spolupraci béhem Setieni byli osloveni ucitelé druhého stupné, ktefi u¢i matematiku a zaroven
je s nimi ve vyuce pfitomen AP. Vzhledem k ¢asové dotaci pfedmétu matematiky jsou ucitelé
1 AP se svymi zéky v kazdodennim kontaktu a mohou tak poskytnout velmi cenné poznatky.
Do mého Setfeni byli osloveni tii ucitelé matematiky, tfi AP a deset zaka s SVP, ktefi se
pies tiicet let a tfeti pani ucitelka je zacateCnici. Ve Skolstvi pracuje Sestym rokem. Asistentky

jsou zeny ve stfednim véku s dobou praxe osm, ¢tyfi a tfi roky.

V nasledujici tabulce je zpracovan prehled respondenti, ktefi odpovidaji na otazky
v rozhovoru. Je vni zaznamenana délka praxe, dosazené vzdélani a doba spoluprace AP
s ucitelem C¢i naopak. Doba spoluprace neni ovlivnéna jejich vzajemnym piisobenim, ale

pracovanim vSeobecné (i s jinymi kolegy na jiném pracovisti).
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Participant Dosazené vzdélani Délka praxe Spoluprace ucitele
a AP

ulJ Pedagog M Mgr. 36 let 9 let

UM Pedagog M Mgr. 12 let 2 roky

UL Pedagog M Bc. a Be. 6 let 4 roky

Al AP Maturita + kurz AP | 8 let 8 let

A H AP Maturita + kurz AP | 4 roky 4 roky

A S AP Maturita 6 let 4 roky

Tabulka 2 Ucastnici rozhovoru
VétSina zaklh zminénych v mém Setfeni méa SPU, ale na nasi Skole je téz zdkyné, ktera

ma sluchové postizeni, chlapec se zrakovym postizenim a divka s t€lesnym omezenim.

Vyzkumny soubor tvoii ucitelé a AP. Samotni Zaci nejsou pfedmétem vyzkumu,
nicméné pro dokresleni celkového obrazu dané vzdélavaci reality jsou sestaveny jejich
kazuistiky. Zahrnuje Sest chlapcii ve véku 12, 15, a 16 let a ¢tyii divky ve véku 11, 13, 14 a 15
let. VSichni zacastnéni byli velmi ochotni spolupracovat a poskytnout potfebné informace

o svych zacich i1 spolupracovnicich.

8.2 Metody sbéru dat

Pro sbér dat byl zvolen polostrukturovany rozhovor s AP a uciteli matematiky. Pro
dokresleni celkového obrazu dané vzdé€lavaci reality, ktera je pfedmétem tohoto vyzkumu,
byly sestaveny kratké piipadové studie zaka vyuzivajicich AP. Béhem nejasnosti pfi Cteni
dokumentace potiebné k tvorbé kazuistiky vybranych Zaki byla oslovena ochotnd specialni
pedagozka, kterd ma na starost zdky s SVP v PSPP a vSe potiebné velmi ochotné vysvétlila.

(Emanovsky, 2013)

Informace potifebné pro tuto diplomovou praci byly ziskdny po ptedchozi domluvé
s feditelkou zdkladni Skoly a v souladu se zdkonem o ochrané osobnich udaji. V souladu

s timto zdkonem jsou jména zakl anonymizovana.

K vytvofeni kazuistik a doplnéni dalSich souvislosti byla vyuZita metoda studia

dokumenti. VSichni u€astnici vyzkumu byly sezndmeni s jeho ucelem a naslednym pouzitim.

Polostrukturovany rozhovor je vyzkumnd metoda, kterd kombinuje prvky
strukturovanych a nestrukturovanych rozhovorti. V tomto typu rozhovoru mé vyzkumnik

pfedem piipraveny seznam otdzek nebo témat, kterd chce prozkoumat, ale zaroven dava
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participantim prostor k tomu, aby rozvinuli své odpovédi, vyjadiili své pohledy a zkuSenosti.

Tento typ rozhovoru umoznuje flexibilitu a hloubku ve zkoumani tématu. (Chraska, 2016)

Pfipravila jsem oblasti, které byly na zakladé¢ osobni praxe identifikovany jako
klicové, aztéchto oblasti byly participantim poklddany otazky. Rozhovory probihaly

v kabinetech ucitelt a AP. Délka rozhovort byla cca 45 minut.

Hendl (2016) k otazce fixace kvalitativnich dat uvadi, ze data jsou zaznamenavéana
tak, aby umoznila jejich analyzu a soucasné¢ zachovala subjektivni vyznamy a socialni
kontext, které obsahuji. Jako metoda fixace kvalitativnich dat byla pouzita audio nahravka na
diktafonu, coz poskytuje komplexni a autenticky zaznam. Svaficek, Sedova, (2007, s. 179)
velmi pregnantné podotykaji, ze ,,rozhovor zpravidla zacind zapnutim diktafonu, bez néhoz je
dnes spolehlivy vyzkum takika nesmysiny“. Autofi upozornuji na urcité aspekty tykajici se
pouziti diktafonu pifi zaznamu rozhovoru, které mohou ovlivnit jeho priibéh. Je mozné, ze
fixace dat na zaznamovém zafizeni subjektivné zvySuje Urovenl nervozity respondentl, coz
muze vést k neadekvatni dramatizaci vypravéni za ucCelem zvySeni jeho zajimavosti.

Nahravani rozhovoru by mohl vyvolat pocit nemoznosti zménit svoji vypoved.

Doplitujici metodou sbéru dat bylo pedagogické pozorovani, které byva definovano
jako sledovani smyslové vnimatelnych jevi, zejména chovani osob, prubéhu déji aj. (Pricha,

Walterova a Mares, 2001 in Chraska, 2016)

Pozorovani spoluprace AP aucitele probihalo vyhradné ve vyuce, ale také
o prestavkach, kdy bylo vidét, zda si pottebuji dilezité informace ptedat jesté pred zahdjenim
vyuky nebo ne. Ve vyuce byl pozorovan ptistup AP k zaktim s SVP, spoluprace AP s ucitelem
ajejich schopnost komunikace. Pozorovani bylo realizovano ukazdé dvojice po dobu
nékolika mésicl, kdyZz byli oba pfitomni ve vyucovani. Na zakladé pozorovani bylo
u nékterych dvojic znatelné, Ze jsou na sebe zvyklé, jelikoz spolu spolupracuji uz nékolik let,
ale na druhé strané byl i par, ktery nema za sebou vice let spoleéné praxe a potiebuje jeste

nekteré detaily béhem vyuky vypilovat.

8.3 Postup a realizace zpracovani ziskanych dat
Tato podkapitola se vénuje postupu pii hodnoceni rozhovori, které s participanty
probihaly. Metodu, kterou jsem pro zpracovani dat zvolila, se nazyva analyza trsii. Principem
analyzy je vytvareni vyznamovych kategorii a jejich deskripce. ,,Ucelem kvalitativni analyzy
neni prinést predstavu o rozloZeni jevu v populaci, nybrz presvédcivou evidenci o tom, Ze dany
Jev existuje a je urcitym zpiisobem strukturovan®. (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 210)
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Hendl (2016) podrobné vysvétluje vyznam kvalitativni analyzy a interpretace tim, ze
zdurazituje dilezitost osvétleni subjektivnich definic fenoménii v rdmci konkrétniho prostiedi
a situace. V interpretaci vysledkt kvalitativniho vyzkumu je klicové prezentovat nazory
zkoumanych jedinct ajejich subjektivni teorie tak, aby Ctendfi porozuméli zkuSenostem
z jejich perspektivy. Diraz je kladen na lokalni kontext a spiSe na porozuméni konkrétnim
situacim nez na zobecnéni na vétsi populace. Interpretace vychazi z teorie a je na ¢tenafi, aby
ziskané poznatky aplikoval v souladu s relevantni teorii. Tyto principy byly aplikovany pfi

obsahové analyze provedenych rozhovori a jejich interpretaci.

Pti analyze kvalitativnich dat se obvykle provadi nasledujici kroky: kdédovani,
archivace kodovanych dat, propojovani a komentovani dat, vyvozovani zavéri a verifikace,
budovani teorie a grafické mapovani. Provedené postupy analyzy zahrnuji vytvareni skupin
dat pro srovnani a hierarchizaci, pouziti prostého vyctu s vyuzitim kvantitativnich ukazateli
ametod kontrastu asrovnavani pro zdiraznéni kontextudlnich odliSnosti, naptiklad

prostiednictvim porovnani ptipadovych studii. (Miles, Huberman in Miovsky, 2009)

8.4 Interpretace ziskanych dat
Hlavnim zamérem této casti je provést analyzu rozhovort s pedagogickymi
pracovniky, ktefi plsobi jako participanti. V ramci interpretace dat se dale zaméfim na
prezentaci sledovanych zakii s SVP, pfi¢emz informace o nich ¢erpam z analyzy ptipadovych
studii a vyhodnoceni dat ziskanych pozorovanim, které bylo zaméteno na hodnoceni kvality
spoluprace mezi AP aucitelem u zaki s SVP. Rozhovor byl doslova piepsan a poté dale

zpracovan. Do rozhovort bylo téz osloveno vedeni skoly k zodpovézeni né€kolika dotazt.
Rozhovor s vedenim $koly

Rozhovor s vedenim Skoly byl proveden jako zpétna vazba ke zjisténym vysledktim
v rozhovorech s AP a uciteli. Otazky byly sméfovany ke zjisténi, jakym zpiisobem a v jaké
Cetnosti funguje téZ spoluprace s vedenim Skoly a AP. Zda probihaji pravidelné schizky

s vedenim Skoly nebo jinymi povéfenymi osobami a co se na téchto schiizkach nejcasté;ji esi.

Podle vyjadieni Skoly, na které probihal vyzkum, je na této Skole kladen velky diraz
na tymovou spolupraci mezi AP, uciteli a vedenim. Spoluprace je zaloZena na pravidelné
komunikaci a sdileni informaci, coz podle nich zajistuje hladky pribéh vzdélavaciho procesu.
Komunikace probihd nékolika zpisoby. Jednim znich je potadéani pravidelnych schizek

jedenkrat za mésic s izkym vedenim Skoly, které je tvoreno feditelkou Skoly, zastupkyni
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Skoly, vychovnou poradkyni, metodikem prevence, kariérovym poradcem a specialnim
pedagogem prvniho a druhého stupné. Na téchto schlizkdch probiraji vychovné a vzdélavaci
pokroky 1 nedostatky zaka s PO, planuji se akce na podporu vybéru stredni skoly ¢i dalsi
organiza¢ni zélezitosti, které se poté predavaji AP a ucitelim. Dal$i moznosti je pravidelné
setkavani AP s vedenim Skoly a vychovnou poradkyni, kterd mé ve své naplni prace nejuzsi
vztah ve spolupréaci s nimi. Schiizky se konaji jedenkrat za dva mésice, kterych se ucastni
vSichni AP, ktefi na Skole pracuji. Velmi dtlezitou soucasti jsou pravidelné provozni porady
pro vSechny vyucujici dané Skoly sjejim vedenim a sdilené porady, které probihaji na
stiidacku po meésici. Tzn. v mésici bfeznu je provozni porada, v dubnu sdilend a podobng¢.
Kromé téchto pravidelnych schlizek probiha pravidelnd komunikace prostiednictvim Skolniho

e-mailu nebo interniho systému, kde jsou sdileny dulezit¢ dokumenty a informace.

Profesni podpora a rozvoj AP je pro mistni Skolu také velmi dilezity. Zajistuji Skoleni
a seminafe, které se zamétuji na aktudlni pedagogické metody a postupy. Nicméné béhem
naSeho rozhovoru dotazovani ucitelé¢ a AP by uvitali moznost za¢astnit se seminafi a Skoleni

spole¢né, nikoliv oddélené. Zejména se to tyka té€ch zacinajicich spolupracovniki.

Z pohledu vedeni Skoly je efektivita spoluprace AP s uciteli, potazmo s vedenim Skoly
hodnoceno velmi kladné. Kazdy dobry feditel, ktery chce svoji Skolu rozvijet, vSak moc dobie
vi, Ze je vzdy jesté néco dobrého zlepsit. Nicméné byly uvedeny konkrétni ptiklady uspésné
spoluprace, které zahrnuji naptiklad vyrazné zlepSeni Skolnich vysledkii a socidlnich
dovednosti Zakli s SVP. Jeden z naSich 74kt s PAS diky intenzivni spolupraci s AP, uciteli
a specidlnim pedagogem dosahl vyznamného pokroku v komunikaci a samostatnosti.
Neptevladaji unéj uz zadné zachvaty vzteku a odboural strach z chozeni k tabuli a plnéni

ukolu pred tabuli.

8.5 Kazuistika zaki vyuzivajicich AP
V nasledujici podkapitole je obsazena strucna kazuistika vybranych zak druhého
stupn¢ zakladni Skoly, ktefi maji SVP ase kterymi spolupracuje AP. Na zéaklade

prostudovanych dokumentti byla vytvofena nasledujici kazuistika z(i¢astnénych.
Vivien, 11 let

Vivien pochazi z uplné rodiny. Ve ¢tytech letech ji bylo diagnostikovano oboustranné
sluchové postizeni. Prvnich problémi si v§imla pani ucitelka v mateiské Skole, kdy Vivien
neplnila tkoly, pokud pfi jejich zad4dvani nestala pfimo pfed ni. T€zké sluchové postiZeni je
kompenzovano sluchadlem. I pfes tento druh postizeni ma Vivien velmi rozsdhlou slovni
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zasobu. Vivien méla obtize v matematice a musela podstoupit vySetieni v PPP. Tam byla
zjisSténa dyskalkulie. Divka mé& znacné potize s pocitanim s ptechodem pies desitku, se
slovnimi tlohami ¢i s geometrii. Velmi Casto dochazi k zaméné potadi Cislic. Pracovni tempo
je velmi pomalé. U této divky je pfitomen AP, ktery ji pomdaha pii vysvétlovani zadani
a pokynil k praci. Zaroven ji poskytne vizudlni pomucky, se kterymi miize divka v hodinach
matematiky pracovat. Vivien je jinak velmi bystra divka, ktera neupozoriuje na své sluchové

postizeni a nezneuziva ho v rdmci studijnich uspécht.
Klara, 14 let

Divka je vymodlenym ditétem svych rodicti. Rodi¢e méli dit¢ v pozd¢jsim veéku a jiz
béhem téhotenstvi se projevovaly znacné problémy s plodem v té€le matky. T¢hotenstvi bylo
rizikové. Porod byl velmi naro¢ny a Klara neméla dostatek kysliku. Behem nékolika prvnich
mésict ji byly zjiStény zazivaci problémy. Klarka musela ve tfech mésicich podstoupit operaci
sttev aod té doby méla vyvod. Jde tedy o divku s télesnym omezenim. Vzhledem ke
Klara velmi snaziva divka zafazena do b&zné tiidy ZS. Metody vyuky ji jsou piizptisobeny,
pouziva razné vizudlni pomuicky, dostdva dostatecné mnozstvi asu na praci a nejasnosti jsou
ji do vysvétlovany. Chce se stat prodavackou, protoze jeji rodice vlastni obchod.
V matematice déla zna¢né chyby v numerice, ve znaménkach a v nasobilce. Pro bezchybné
pocitani potiebuje vzdy vzorovy priklad, na ktery se v ptfipad¢ potfeby mize podivat. Ma
velké potize s pochopenim psaného projevu, které souvisi s dyslexii, jenz ji byla také

diagnostikovana.
Ivana, 15 let

Ivana je divka s mirné¢ podprimérnym intelektem, kterd se vzdélava v bézné tride.
S dopomoci AP, ptizpisobenim metod vyuky a dostatkem casu je schopna relativné dobte
zvladat zadavané ukoly. Ivana ma starSiho bratra, ktery mél obdobné problémy ve vzdélani
jako ona. Minuly rok nastoupil na stfedni Skolu s vyu¢nim listem, ale v pololeti Skolu ukoncil,
protoze do ni nechodil. Sourozence vychovéava déda, protoze otec nebyl schopen se o své déti
postarat. Ivana ma diagnostikovanou dysgrafii. Je velmi komunikativni a snaziva, neboji se
pozadat ucitele nebo AP o pomoc. V matematice ma problémy s rysovanim a s pochopenim

vvvvv

Ivana je nyni v devatém ro¢niku a podala si ptihldsku na stfedni Skolu s vyucnim listem.
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Rozsah uciva je velmi omezen a uzpiisoben jejim schopnostem a dovednostem. Pro spravné

pocitani ji je poskytovan vzdy vzorovy ptiklad, podle kterého je schopna dale pracovat.
Julie, 13 let

Julie je zékyni osmého rocniku, ktera ma diagnostikovanou dyslexii s problémy
v ¢teném a pisemném projevu s deficitem v percepci, sttedné zdvazné obtize ve Cteni. Je zde
vysokd diskrepance mezi inteligencnim a Ctenaifskym kvocientem. Ma upraveny vzdélavaci
plan a III. stupent PO. V matematice ma problémy s ndsobilkou, pocitanim s pfechodem pies
desitku a pamétnym pocitdnim. Proto v hodindch matematiky vyuziva vizualnich pomicek
(zlomkovnici, tabulku s ndsobilkou a s pfevodem jednotek). Julie si je ve své praci velmi

nejista a pottebuje pocit ujisténi, Ze déla vSe spravng.
Jakub, 15 let

Chlapec, ukterého byl vsedmi letech zjistén Aspergeriv syndrom s deficitem
v mluveném projevu, pochdzi z Gplné rodiny. Jeho rodice jsou star§iho véku. Ma mladsi
sestru. Jeho inteligencni kvocient je v normé¢. Je velmi uzavieny, tichy, ale vzhledové velmi
vyspély. M4 mensi slovni zdsobu, pomalejsi tempo, ale v hodindch je velmi Sikovny.
V matematice patii mezi aktivni zaky. Casto spolupracuje s uitelkou a déla ji kontrolora
spravnosti vysledki. Nem4 rad nenadéalé zmény. Je vzdy velmi dilezité mu zménu v hodiné
vysvétlit a uklidnit ho, ze se nic nedéje. V Sesté tiid¢ se u néj projevovalo agresivni chovani
(hazeni zidlickami, ni¢eni papiru), kdyZ se mu nepodatilo spravné splnit n&jaky tkol. Hodina
matematiky mu neni Zadnym specidlnim zplisobem upravend. Veskeré ucivo zvlada bez
potizi. V ptipad¢ nejasnosti se vzdy pta ucitelky. Jeho komunika¢ni schopnosti se od Sesté
ttidy velmi zlepSily. Jednou tydné navstévuje predmét specidlné pedagogické péce (dale

PSPP). Nyni dokoncuje devatou tfidu a peclivé se pfipravuje na pfijimaci zkousky.
Tibor, 12 let

Tibor ma stfedné zavazné poruchy uceni v oblasti Cteni a psani. Je grafomotoricky
neobratny a oslabeny ve sluchovém vnimani. Bylo mu diagnostikovano ADHD — je rychle
unavitelny a pohybové neklidny. Pochédzi zUplné rodiny. Jeho otec mé téz problémy
s pisemnym a ¢tenym projevem, ale za jeho détstvi mu nebyly poruchy uceni
diagnostikovany. Tibor mé star§iho bratra, ktery ma také problémy s pisemnym a ¢tenym

projevem. Tiborliv pisemny projev je velmi neupraveny, Casto vynechava nebo zaménuje
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pismena. V matematice potfebuje linkovany sesit a poskytovani zpétné vazby pti plnéni

zadani uloh. Vyuziva téz rizné tabulky a prehledy uciva, které mu snadnéji pomtiizou.
Milan, 16 let

Jedna se o chlapce, ktery ma progresivni zrakové znevyhodnéni. Projevuje se
Serosleposti, snizenou adaptaci na tmu ¢i oslnéni, zizenim zorného pole a snizenou zrakovou
ostrosti. Pochédzi zuplné rodiny, ma mladsSi sestry, dvojcata. Sestry maji téz zrakové
znevyhodnéni, ale ne tak progresivni jako Milan. Zrakové znevyhodnéni je pravdépodobné
dédi¢né ze strany matky. I ona nosi velmi silné dioptrické bryle a trpi Serosleposti. Milan je
fyzicky velmi vyspély chlapec, ale i ptesto je stale velmi hravy. V hodinadch matematiky nema
vetsi problémy s uivem. Kdyz né¢emu nerozumi, neumti si fict o pomoc a radéji sedi a hraje
si s propiskami. Casto se stane, ze nevi, kde se pracuje. Je to pravdépodobné zptisobeno
spoluzékem, ktery sedi vedle n¢j a neustale Milana rusi. Studijni materialy nebo pracovni listy
jsou mu ptizpisobeny velikosti pisma, aby nemél s ptfectenim velké potize. Vzhledem
k rychlému zhorSovéani zraku, které bude vyhledové smeétovat k tplné slepoté, se Milan

v PSPP uci psat na pocitaci vsemi deseti.
Tomas, 15 let

Toma§ pochdzi zuplné rodiny a ma starSi sestru. Ma diagnostikovanou dyslexii
s nepozornosti. S touto poruchou ma potize v psani a ¢teni. Ma oslabenou sluchovou syntézu
a zrakovou diferenciaci. V hodindch je Casto unaveny, otrdveny a neochotny pracovat. Je
velmi tézké ho né¢im zaujmout. Mé neustalou potiebu si s né¢im hrat (pravitko, propisky,
ntzky). V hodindch matematiky se snazi, ale je potieba, aby mél nad nim neustile nékdo
dohled. Jakmile vidi, Ze se mu daii vyfesit ptiklad, je vidét, ze z toho ma radost a chce to dal
zkouSet a pocitat sdm. Dostava diferencované ulohy, které umi zvladnout sam bez vétsi
pomoci. Rad rybaii a pomaha otci s praci na zahradé. Co se tyc¢e manudlni zdatnosti, je velmi

Sikovny a pracovity. V tfidnim kolektivu je velmi oblibeny a férovy.

8.6 Vyhodnoceni ziskanych dat
Z polostrukturovanych rozhovorii s pedagogy a AP byla ziskana data a nasledné
zpracovana pomoci oteviené¢ho kodovani dle Svaiicka a Sedové (2014). ,.Text je jako
sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkam jsou pridélena jména.“ (Svaiicek, Sedova,

2014, s. 211).
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Ziskana data zrozhovorl jsem analyzovala arozdélila do jednotlivych fragmenti.
Tyto fragmenty byly nésledné seskupeny do logickych kategorii. Vytvofené kategorie
poskytly zaklad pro interpretaci ziskanych dat a odpovédi na vyzkumné otazky. Celkem bylo
identifikovano pét klicovych kategorii, které piedstavovaly zasadni soubory dat ovliviiujici

vztah mezi AP a ucitelem v procesu vzdélavani. Kategorie byly pojmenovany néasledovné:

- Praxe

- Spoluprace mezi AP a uditelem

- Vztah ufitele a AP

- AP jako soucast tridniho kolektivu

- Spoluprace s Zaky s SVP
Praxe

V této kategorii byly zjiStény informace tykajici se pracovnich zkuSenosti uciteld,
vcetné doby, po kterou plsobi v pedagogickém oboru, a délky spoluprace s AP. Rovnéz byla
zaznamenana pracovni zkuSenost AP a délka jeho spoluprace se stavajicim ucitelem. U_J
udava nejdelsi ptsobeni ve Skolstvi: ,,Jako uclitelka pracuji uz 36 let, to je doba*, z toho
devét let spolupracuje s AP. Ma velmi bohaté zkuSenosti, co se ty¢e vzdélavani zaki s SVP
ive spolupraici s AP. U M pracuje ve Skolstvi na pozici ulitelky dvanact let. S AP
spolupracuje posledni dva roky. U_M: ,,T¥i roky jsem u¢ila matematiku na SPS stavebni
hned po dokonceni studia, tj. pied dvaceti péti lety. Respektive rok na ¢asteny tivazek
béhem posledniho roku studia na VS a dva roky na plny tivazek po ukonéeni studia. Sest
let jsem pisobila jako odborna asistentka na PEF MENDELU, kde jsem méla na
starosti cviceni z mikroekonomie. Na zikladni Skole jsem zacala udit pfed rokem a piil
jako zastup za materskou dovolenou.*“ Posledni participantkou je nejmladsi ucitelka U _L,
ktera ve Skolstvi pisobi Sest let, z toho Ctyfi roky intenzivné spolupracuje s AP. Ucitelky U_M
a U L: ,Na pozici ulitelky pracuji poslednich Sest let. Po nastupu do prvniho
zaméstnani jsem prvni rok délala AP chlapci v paté tridé. DalSi rok jsem dostala
matematiku v patém roc¢niku, vytvarnou vychovu a télesnou vychovu u Ziku tretiho
ro¢niku. Prace mé opravdu bavila, ale zprvu jsem si uplné jista v pozici ucitelky nebyla.
VSechny zkuSenosti jsem ziskala ¢asem.* Zminované ucitelky pracuji v porovnani s U_J
nejkratsi dobu, nevypovida to vSak nic Spatného o jejich schopnostech. U_J pracuje za
poslednich devét let jiz se tfetim AP. U_J: ,,Letos spolupracuji jiz se tfetim asistentem za

poslednich devét let. A tento Skolni rok pracuji se dvéma raznymi asistenty, protoze
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uéim ve tfech riznych tiidach, v Sestém roc¢niku, kde je AP, a v osmém roc¢niku, kde je
téZ AP.”“ Vsechny ucastnice rozhovoru jsou velmi rady, ze béhem své praxe nemusi kazdy rok
meénit AP, ale pracuji s tim, ktery jim byl pfid€len, a postupem Casu si na sebe zvykaji a ladi
vSe potifebné pro ucinnou spolupraci. Zpravidla spolu spolupracuji jednu dekadu na druhém
stupni, tzn. Ctyfi roky, pokud vSak jejich zdk s SVP znéjakého divodu neopusti Skolu.
Nejnizsi dosazené pedagogické vzdélani ma v tuto chvili U_L: ,,Mam ukonc¢ené bakalarské
studium na Pedagogické fakulté v Olomouci, specialni pedagogika a matematika ve
vzdélavani, a zaroven bakalaiské studium na Fakulté bezpecnostniho inZenyrstvi
v Ostravé, obor havarijni a krizové planovani, proto mam dva tituly Bc. Momentalné
jsem v poslednim rocniku magisterského studia v Olomouci a doufam, Ze to dobie
dopadne a stanu se plnohodnotnou ucitelkou.“ Praxe je jeden z dilezitych faktora efektivni
spoluprace, ale i prace celkov€. Zacinajici ucitel ma spoustu piekazek a neznamych situaci,
které musi poprvé ve své praci fesit, a stejné tomu tak je i u AP, ktery se uci a zjist'uje, jak ma

svoji praci vykonavat co nejucinnéji.

Nejdelsi dobu praxe méa A_I, kterd pozici AP vykonava jiz osm let A_I: ,,Letos je to
jiZ osm let, co pracuji na pozici AP.“ AP musela zménit tehdejSi praci ze zdravotnich
divodi A_I: ,,Pied lety jsem musela zménit praci ze zdravotnich duvodi a napadlo mé si
udélat kurz asistenta pedagoga. Méla jsem Stésti a praci si po dodélani kurzu velmi
rychle nasla v nedalekém mésté, kousek od mého bydlisté.“ Stejny divod ke zméné
zaméstnani méla 1 A_H, ktera na pozici AP pracuje Ctyfi roky. V kontrastu s A_S, kterad
pracuje jako AP Sesty rok, jeji diivody zmény povolani byly rodinného typu. A_S: ,,Narodila
se mi pred lety dcera a rozvedla jsem se. Prestéhovala se z Vysofiny sem na Moravu
a nemél by mi kdo hlidat o prazdninach dceru. Musela jsem si tedy dodélat kurz AP
a hledat nové zaméstnani.“ VSichni AP maji dosazené stejné vzdé€lani, a to studijni obor
s maturitou s kurzem AP pod zéstitou Vzdélavaciho institutu pro Moravu. Toto vzdélani je

doposud pro vykon této pozice dostacujici.
Spoluprace mezi AP a uditelem

Pro uspéSnou a ucinnou spolupraci je dulezité jiz na zaCatku jasné stanovit role,
kompetence, pozici a tkoly s ohledem na ocekéavani ze strany ucitele. U_J, nejzkuSenéjsi
ucitelka, ktera spolupracovala s nékolika AP, si ujasnila se svou AP pravidla spoluprace hned
v prvnich hodindch, kdy jim bylo oznameno, Ze budou spolupracovat. AP ji posloucha,

respektuje ji, pomaha ji s organizaci vyuky a respektuje autoritu ucitelky. A _I: ,,Pravidla
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a predstavu na$i spolupriace mi vyucujici oznamila hned na zacitku v pFipravném
tydnu, kdy jsme se spolecné seSly u Salku kavy a popovidaly si. Bylo mi hned jasné, co
bude mym ikolem a co se ode mé ofekava. Jsem za tento rovny pristup opravdu rada.“
V piipadé potfeby mize do vyuky vhodnym zplisobem zasdhnout, a to napomenutim zaka ¢i
upfesnénim vykladu. AP se vénuje vSem zaktim ve tfidé. U_J: ,,Ano, pracuje se v§emi Zaky,
kteri si Feknou o pomoc nebo ji potifebuji.“ Ujasnéni ocekavani a potifeb od AP neprob¢hlo
hned na zacatku uU_L, ktera se sAP domluvila na vSem pribézné, a to vzhledem
k okolnostem, které je k tomu vedly. U L dostala starSi kolegyni AP a méla k ni respekt
auctu. U_L: ,Pripadalo mi nevhodné diktovat starSi kolegyni jeji povinnosti,
kompetence nebo sva ocfekavani od naSi spoluprace. Jakmile jsme se vice poznaly,
poti‘ebné informace jsme si vysvétlily prirozenou cestou a s respektem v pribéhu.“ U M
se do prace vratila po dlouhé piestavce a se svym AP si stanovila zakladni pravidla jejich
spoluprace velmi struéné hned ze zacatku. Pozdé&ji, v pfipadé€ potieby si fekly dalsi potfebné
informace. U M: ,,Ano, obecna pravidla jsme si fekly na zacatku, ale ostatni jsou
upresnéna béhem vyucovani, béhem prestavek nebo po vyucovani, kdyZz se zrovna
potkame.“ Kazdému uciteli se nékdy béhem vyuky stane, Ze si potfebuje odbéhnout do svého
kabinetu pro rysovaci nebo psaci potieby. V ten okamzik je ve tfid¢ pfitomen pouze AP. U_J:
»Ano, nékdy se to tak stane, ale pouze na chvili, kdy si potiebuji odbéhnout pro
ucebnici, rysovaci poti‘eby nebo néjaké pomiucky, které jsem zapomnéla. AP v tu chvili
se tiidou pocita priklady, kontroluje jejich praci a ja se hned vratim zpét.“ AP je béhem
této hodiny v pfitomnosti stouto ucitelkou ve velmi pratelském vztahu ajsou k sobé
vzajemné milé a ochotné si pomahat a podporovat se. Takovou zkuSenost ale nema U_M:
»Snazim se byt v hodinach co nejvice piitomna a neodchazet si pro pomicky do svého
kabinetu, nefika se mi to snadno, ale AP, ktera je se mnou ve tiidé, se iplné nepostara
o tfidu v moji nepritomnosti. Pokud ji vyloZené nepoprosim, aby vyvolala dal§iho Ziaka
k tabuli nebo kontrolovala jejich praci, v moji nepritomnosti sedi na mobilnim telefonu

a Cte si zpravy. Budu si s ni muset promluvit.*

I pfes obcasné neshody by mél byt AP partnerem ve vyuce, byt tak pravou rukou
ucitele a vykonavat Cinnosti, které ma ve své naplni prace. A_I: ,,Kontroluji tfidu, zda
pracuje. V pripadé potireby udrzuji poradek a kazen. Obcas se stane, Ze béhem vykladu
je ucitel otoceny zady ke tridé a nevidi, co se tam déje. Nahrazuji mu tak jeho par o¢i.«
A_H: ,,Kontroluji praci zaka, laminuji, stfiham, lepim, tvofim rizné materialy, tisknu

pracovni listy nebo kopiruji. Jeden zak ve tridé je dysgrafikem, saim po sobé neni
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schopen ulivo precist, tak mu ho velmi ¢asto prepisuji.“ Velmi podobnou odpovéd na
polozenou otazku méla 1 A_S: ,Kopiruji pracovni listy, vysbirdvam sesity, udrzuji
poiadek ve tiidé, odvadim Ziky posledni hodinu do Satny.“ Neméné dulezité jsou
spolecné pripravy na vyuku a pravidelné schiizky, které vétSinou neprobihaji. U L postrada
cetnost schiizek, na kterych by mohly s AP probrat, co danou hodinu bude potieba nebo si
vymeénit nazory o tom, zda je nejvySsi €as na zhodnoceni uciva prostfednictvim pisemné
prace. U_L: ,,Malokdy.* U_J: ,,Ano, kratce pied hodinou. Obé asistentky si pro mé chodi
do sborovny a pak spole¢né prichazime do tridy.* U_M: ,,Pravidelné schiizky nemivame.
Schiizky neprobihaji a spolecna priprava taky ne, kazda se pripravujeme samostatné.

VSe si v rychlosti fekneme po prichodu do tridy.*

Vymeéna roli mezi obéma pedagogickymi pracovniky neni v jejich spolupraci ¢astym jevem,
ale najdou se 1 vyjimky, kdy AP znéjakého divodu zasahne vyucujicimu do vyuky. A_S:
»Ob¢as ano, kdyZ mu chci Fict, at® Zakiim néco vysvétli jinak. Nebo v pripadé, Ze si
myslim, Ze Zaci ucivu jeSté nerozumi.* Obdobnou odpovéd méla A I: ,,Ano, ale vZdy
sluSnym zpisobem. Ucitele oslovim a iFeknu, co chci. Opacnou odpovéd méla A _H:
»V Zadném pripadé.“ S respektem atctou k ucitelce, se kterou spolupracuje. Ucitelé
obcasny zasah do vyuky tohoto typu respektuji a nemaji s tim problém, az na U_M: ,,Ano,
nékdy se citim frustrované, zejména pri vykladu matematickych koncepti. Napiiklad
nedavno jsem vysvétlovala Zakyni, Ze udélala chybny vypocet v rovnici, Ze vysledek neni
nekonecno FeSeni, ale nula, a ona si nechala vysledek nekone¢no reSeni a AP ji tvrdila, Ze
je to spravné. Nemam rada, kdyZ vysvétluje ucivo nespravné, od toho jsem ve tiidé ja,
nikoliv ona. Nebo Fekne, Ze jsem jim ucivo vysvétlila Spatné, kdyz to Ffeknu tak hnusné,

kdo tady ma vysokou §kolu zamérenou na matematiku?“
Vztah ucitele a AP

Vztah mezi AP aulitelem by mél byt zaloZzen na vziajemné toleranci, sympatii
a porozuméni. Je dilezité, aby ve&déli, Ze se na sebe mohou spolehnout a maji spolecny cil,
vzdelavat zaky. Jejich dlouholeta spoluprace objevila faktory, které pfispivaji ke vzniku
horSich vztaht, ale ke vztahiim 1 opacnym. Z participantll naSeho vyzkumu byl citit zZivotni
optimismus, respekt a vzajemné porozumeéni. AP 1 ucitelé maji na této zakladni Skole opravdu
dobré vztahy, které pfispivaji ke kvalitnimu vzdé€lavani, nicméné se najdou malé konflikty,
které je vzdy zapotiebi vCasné feSit, aby nevznikaly dals$i problémy v jejich spolupraci.

Zeptali jsme se, co participanti povazuji za jeden z hlavnich faktor ovliviiujici spolupraci
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mezi nimi. U_L: ,,Nerespekt, poniZovani nebo pomluvy.“ U _J: ,,PovySenost obou aktéri
vzdélavaciho procesu.” U M: ,,Vzajemna nesympatie, neochota spoluprace, nerespekt,
Spatna komunikace.“ A_I: ,,Myslim si, Ze to muZe byt povySenost a nerespektovani toho
druhého. Ne kazdy uditel je zvykly na pritomnost druhého ¢lovéka v hodiné a to miize
byt Casto problém.“ A_H: ,,To, Ze ucitel nerespektuje asistenta, nebo naopak to, kdyZ je
asistent moc drzy a plete se do véci, do kterych nema.“ Osobni zkuSenost si AP uz zazila,
ucitel ji daval velmi nepfijemnym zptisobem najevo, zZe ji pohrda a neni rad za jeji piitomnost
ve vyuce. AP o této informaci chtéla oteviené¢ mluvit jen mimo zaznam. Jeji pfani bylo
akceptovano. Kvalitnim pfedpokladem dobrych vztahti a z nich déle vyplyvajici schopnosti
kvalitni spoluprace je podle participanti schopnost komunikace, vzdjemny respekt
a porozuméni. U_L: ,,Rozhodné je to respekt, pokora a smysl pro humor.“ Vétsing ucitelt
konflikty. Jsou velmi radi za schopnost domluvit se na vS§em, co je potiebné a povazuji se za
rovnocenné partnery. Nemaji ani vyhrady k chovani AP vici zadkim, ale to bude predmétem
jiné kategorie. Co se tyCe vztahu k zaklim ze strany AP, vyhrady ma pouze U_M: ,,Nelibi se
mi, kdyZ moje AP komentuje télesnou vahu zaki, kazdy nemiiZe byt model jako ona.
Velmi Casto se snazi vyvolat konflikty ve tfidé, v jednom kuse po nich Slape, chce je
neustile kazelisky trestat. Zaci z ni maji legraci a délaji ji naschvaly. V tu chvili jsem
samoziejmé na strané AP, protoZe Zaci nesmi byt na nikoho drzi, ale jsou v pubertalnim
véku a nékteré poznamky si sami odpustit nedokazi.* Tento problém by si U_M prila

vytesit. Bude si muset s AP promluvit a doufat, Ze se vSe obrati k lepSimu.
AP jako soucast tridniho kolektivu

V této kategorii jednoznacné vyplynulo, Ze jsou vSichni AP brani jako soucast tfidniho
kolektivu, ktefi se podili na vSech tfidnich a Skolnich akcich. Velmi €asto jsou AP pfitomni
1 tiidnich schtizek s rodici, protoze mnohdy AP tfidy vi mnohem vice informaci nez tiidni
ucitel, ktery se svoji tfidou, zpravidla na druhém stupni, travi hodinu denné. Kazda ttida
svého AP oslovuje jinak, jsou tfidy, které AP oslovuji jako pani ucitelku, a naopak ttidy, které
oslovuji bézn¢ jako pani asistentku. Nikdo z ucitell neni Zadnym zpiisobem urazen nebo
dotcen, ze né¢které tfidy oslovuji AP jako pani ucitelku, i kdyz ucitelkou neni, napi. U_J:
»Pani asistentku jsem predstavila prvni Skolni den své tfidé a nechala jsem na nich,
jakym zptsobem ji budou oslovovat, tim myslim, zda pani uditelko, nebo pani
asistentko. Zaci ji oslovuji jako pani asistentku. Maji soudasnou AP radi, U J: ,,Pani

asistentka je mila, piatelska. Zaci ji véFi a chodi si k ni pro rady, kdyZ je néco trapi.
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U_L: ,,Pani asistentka je mild, pratelskd. K détem ma velmi kladny vztah. Bavi ji
matematika, je ochotna Ziakéim pomoci a je velmi snaZiva. Zaci ji berou jako souéast
kolektivu, letosni rok ji dokonce koupili malou kyticku k narozeninam, coz ji udélalo
moc velkou radost.“ Rozdilny nazor na chovani AP vici zakim ma U_M: ,,S moji pani
asistentkou mame obcas vztahy jako na houpacce, ale k détem aZ na drobné vyjimky se
chova slusné. Obcas mi ale prijde, Ze ma tendence byt néco vic nez AP a chce prevzit
moji roli ulitele. Je na nékteré zlobivé Zaky velmi prisna a dava jim najevo, Ze je nema
rada, aniz by si to uvédomovala. Timto argumentem se alespon ja uklidiiuji, jak je to ve
skute¢nosti, nevim.“ Participantd z fad AP jsme se zeptali na nékteré otazky, zda se zapojuji
do akci své tridy. A_I: ,,Ano, zapojuji a jsem za to moc rada. Travime spole¢né Vanoce,
Skolni vylety, exkurze a navstévy divadla.“ Velmi podobnou odpovéd méla téz A H:
»V pripadé, Ze tridni ucitel dané tridy, kde jsem asistentka, chce, abych se zucastnila
tiidnich akci, jako jsou Vanoce, adapta¢ni dny a Skolni vylet, zapojuji se moc rada.
Velmi c¢asto jsem téZ pritomna itfidnich schiizek a preddvani vysvédceni.“ Velmi
strucnou, ale vystiznou odpovéd meéla téz A_S: ,,Ano, zapojuji.“ Porovnali jsme téz
osloveni, jaké pouzivaji Zaci pro AP. A_S a A_H: ,,Pani asistentko.“ Vzhledem, k tomu Ze
A_T je asistentkou u zaki Sestého rocniku, kteti si na AP ve tiidé zvykaji, Casto dochazi
k oslovovani: A_I: ,,Pani u¢itelko.* Pedagogovi, ktery je ve vyuce pfitomen, toto osloveni
nevadi. Vzhledem k tomu, Ze je AP cely den se tfidou ve tfid¢, je velmi logické, Ze maji mezi
sebou vytvoreny téz kladny vztah zaloZeny na divére. A_H: ,,Ano, chodi za mnou. Nemaji
problém se svérit a prijit si Fict o pomoc.“ Asistentka vi o rodinnych problémech, které
zéaky trapi, nebo o problémech se skolni laskou. A _I: ,,Myslim si, Ze ano. Velmi ¢asto se za
mnou prijdou svérit, kdyZ maji problém nebo pro radu, kdyZ néco potrebuji védét.«
Ackoliv se nazory na A_S ze strany ucitele riizni, Zaci maji AP velmi radi a taktéZ se ji neboji
s ¢imkoliv svéfit. A_S: ,,Myslim si, Ze ano. Je to itim, Ze jsem Zikim celkem vékové
blizko a jsem pozitivné naladény clovék.“ Hijkova (2018) upozorfiuje na vyznam
pozitivniho vztahu mezi AP a zaky. Zaroven upozoriuje na nutnost dodrzovani urcitych
hranic a pravidel. Z uskutecnénych rozhovort vyplyva, ze pedagogové obecné vnimaji vztahy
mezi AP aziky jako pozitivni. V jednom piipadé dochazi k obasnym konfliktim mezi
problémovymi zaky a AP, protoze Zzaci doty¢nou AP nechtéji respektovat a podle vseho je to
zpusobeno nemistnymi poznamkami, které AP obcas na jejich osobu miva, 1 kdyZz si mysli, ze

Ji Zzéci neslysi.
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Spoluprace s zaky s SVP

Pti praci se zaky s SVP je nutnd spoluprace skoly, zaka, jeho rodict a Skolského
poradenského pracovisté. V ramci Skoly je pak velmi dilezitd spoluprace tfidniho ucitele
s AP, ktery je pfitomen ve tiidé udaného zdka, ostatnich vyucujicich, feditele Skoly
a vychovného poradce. Béhem tohoto vyzkumu nés zajimalo, zda maji ucitelé a AP ve vyuce
odlisny piistup k zakiim s SVP, 1 kdyz bylo zfizeno inkluzivni vzd€lavani a vSichni by tento
fakt méli pfijmout bez rozdili. VSichni dotazovani méli k piistupu k zdkim s SVP stejny
nazor, a to ten, ze se ke vSem zakim chovaji stejné, a to bez rozdilu. Zaznamenali jsme nazor
ucitelky s nejkratsi dobou praxe U_L: ,,Ke v§em Zakim se chovam stejné, ale délam mensi
rozdily v rozdéleni prace a snazim se jejich praci diferencovat dle jejich schopnosti
a dovednosti. Uvédomuji si, Ze béhem vyuky davam vétSi pozornost pravé témto détem
neZ détem bez obtiZi v ueni. Vnimam velmi negativné nedspéch Zaka pri pisemce,
i kdyzZ se jim snaZim maximalné vénovat. U¢im je, Ze nemusi mit strach Fict si o pomoc.
Nebo pracovat s chybou.“ Profesionalni ucitel by mél pfistupovat ke vSem zakiim bez
rozdilu a ohledu na to, jak je chytry, hodny nebo pracovity. V kazdé tfid¢ se najde zak, ktery
nebude ochotny pracovat, bude vyruSovat, ale istouto variantou se musi ucitel umét

vyportadat.

Matematika neni mezi Zéky pftili§ oblibeny predmét, protoze je velmi ¢asto ndrocné na
postupy feSeni uloh aje na ni kladen velky diraz ivzhledem k tomu, Ze jsou z tohoto
predmétu tvofeny piijimaci zkousky na stfedni Skoly. Je proto velmi dilezité hodiny vyuky
ozvlastnit prostfednictvim didaktické hry jako nejucinnéjSiho didaktického prostiedku,
vyuzivat nazornost a jednoduchost. Na této zakladni Skole se ucitel¢ velmi snazi hodiny
matematiky pfizptisobit schopnostem a dovednostem zakt, vymyslet rizné netradi¢ni aktivity,
které zaky bavi. U_L: ,,Velmi ¢asto hrajeme s Zaky riizné didaktické hry, chystam si pro
né pomiicky na procvi¢ovani daného uciva (mocniny, odmocniny). Jednou za ¢as se mi
podaii vymyslet béhaci hru a jdu s détmi ven, kde tlohy FeSi v prirodé, a poté si vse
spole¢né vyhodnotime. Moje tiida je velmi naro¢na, nema rada Skolu a cokoliv, co je se
Skolou spojené, a je tedy velmi naro¢né tyto zaky zaujmout. Nedavno jsme si usporadali
béhem vyuky maly projekt na procvi¢ovani a lepsi pochopeni grafi linearnich funkci.
Zaci byli spokojeni, bavilo je to a ja jsem byla na n& hrda, protoZe krasné pracovali.«
U _J: ,,Obcas se nam podari a jdeme spolecné ven do zameckého parku, kde mame

netradi¢ni vyuku matematiky.“ U _M: ,,Hrajeme s Zaky ruzné hry a protoZe druhy
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predmét, ktery ucim, je informatika, ob¢as jim pripravim unikovou hru na pocitaci.

Neni tolik prostoru si s Zaky hrat, ale snaZim se jim to délat nevSedni a zibavné.“

Pro porovnani s AP vypovidaji nasledujicim zptisobem

AP je nedilnou soucasti vyuky a zajimal nas i jeho nazor na piistup, ktery k zakim

ma, tak 1 k pribéhu vyuky matematiky.

A _H: ,Mam, ale neni to znat. Ke v§em se chovam stejné. Ve tFidé jsou nékteri
Zaci, kteri se ke mné chovaji nesluSné, arogantné ¢i povysenecky, ale jsem profesional

a nedavam na sobé nic znat.“

A _I: ,Ke v§em Zakim se chovam stejné. Ti, ktei'i poti‘ebuji moji pomoc, se vidy
prihlasi a ja jdu za nimi.“ Je vidét, ze Zaci nemaji strach fict si o pomoc AP, ktery béhem
hodiny vykonavda hned nékolik cinnosti. A_I: ,,Obchazim tfidu a pomaham jim
s pochopenim udiva, orientovat se, kde pracujeme.“ A_S: ,,Obchazim tfidu a pomdham
jim s pochopenim uciva, ¢asto je upozoriuji, na jaké strané pravé pracujeme.“ A H:
,,Vysvétluji potiebné uéivo, upozornim ho, kde a na jaké strané pracujeme.” Zaci s SVP
Casto potiebuji vizualni obrazky, pfedméty ¢i pomilcky do vyuky, aby snaz pochopili ucivo.
Ucitelé velmi casto vyzaduji pomoc s ptipravou potfebnych pomticek a materiali do vyuky
od AP, kteti si pomtcky k zakiim do vyuky nosi. A_H: ,,V hodinach pouZivim prehledy,
tabulky, nasobilku, kola¢e na zlomky.“ A S: ,,Ano, pouzivam. Vyrobila jsem si
prehlednou tabulku pro prevody jednotek, mocnin, odmocnin. Ziroveii mam slozku, do
které si vZdy to diilezité z nové latky piSu, a pak to pouZivam jako tahak pro Zaky, kteri
potirebuji pomoci.“ A I: ,,Ano, pouZivim tabulky na nasobilku, prevody jednotek,
vzorce obvodu a obsahii. Velmi ¢asto Zaci nemaji rysovaci pomiicky, i kdyZ jsme si na
nasi Skole zavedly slozku, tak s sebou do hodin nosim i nahradni rysovaci poti'eby, které
pak diavam k dispozici.“ AP na dané skole jsou opravdu pilné a pracovité, z jejich rozhovoru
byl citit optimismus pii naro¢né praci s dospivajicimi détmi a vyrovnanost se svoji pracovni
pozici. Spolupraci s ucitelem si ve vétsing€ piipadi velmi pochvalovaly a poslednim dotazem,
ktery nds zajimal, byl pohled na hodinu matematiky s vyucujici, se kterou pracuji. A_I:
»Normalné, vyucujici dd na zacatku hodiny kratkou rozcvi¢ku, aby aktivizoval Ziky,
a poté prejde k vykladu latky. VSe potirebné vysvétli, ukaze, zapojuje zZaky, spole¢né si
priklady spocitaji a poté procvicuji na interaktivni tabuli nebo v pracovnim seSité.
Hodiny matematiky mé moc bavi a vZdy se téSim, co si na nas vyucujici pripravi.“ A_H:

»Hodina je velmi ak¢ni, ulitelka ¢asto méni ¢innosti a umi Zaky zaujmout.”“ A _S:
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»Hodina je velmi ak¢ni, ulitelka si zaklada na casté zméné Cinnosti. DokaZe béhem
hodiny zaujmout Ziky, ale i mé. S ni mé matematika opravdu bavi a béhem prace zaki,
kdyZ ode mé nic nepotrebuji, se i ja sama v matematice zdokonaluji. To bych asi Fikat

neméla, abych nevypadala hloupé.«

Ucitelé s AP se dle naSeho rozhovoru jevi jako opravdovy profesiondlové, ktefi se svym
zakim bez rozdilu snazi ve vzdélavacim procesu co nejvice pomahat, podporuji je a rozviji

dle jejich moznosti.

9 Shrnuti vysledkii a diskuze

Prostfednictvim polostrukturovanych rozhovort, kazuistik a pozorovanim jsme mohli

nahlédnout do problematiky efektivnosti spoluprace AP a ucitelti matematiky.

Cilem vyzkumu bylo zhodnotit efektivnost spoluprace hlavnich aktéri vzdélavaciho

procesu u zakti s SVP na bézné zékladni Skole v Jihomoravském kraji, okrese Znojmo.

Bylo uskute¢néno celkem sedm rozhovorli a vypracovanych osm kazuistik, které byly
doplnény pozorovanim. Diky témto rozhovorim jsme mohli zodpoveédét vyzkumné otazky,

které jsme si na zacatku zpracovavani tohoto vyzkumu stanovili.

9.1 Zodpovézeni vyzkumnych otazek
Cilem vyzkumného Setfeni této diplomové prace bylo zjistit, jakym zplisobem probiha
spoluprace mezi ucitelem matematiky a AP ve vzd€lavacim procesu z hlediska komunikace,
spolecné piipravy na vyuku, faktorti ovliviiujici jejich spolupraci, ale také postaveni
samotného APv tfidnim kolektivu. VSechny tyto odpovédi jsme ziskali pomoci
polostrukturovanych rozhovort, jejichz otazky se vzdy zamétovali na ur€itou dotazovanou

oblast.

Jaké faktory ovliviiuji priibéh spoluprdace AP a ucitele?

K otdzkam tykajicim se prab&hu spoluprace AP a ucitele odpovidali vSichni ucastnici
rozhovoru téméf totozné. Nékteré dvojice si sva pravidla, oekavani a kompetence sdélila
hned na zacatku, néktefi, aZ se 1épe poznali v prub¢hu Skolniho roku se ziskanym respektem
k druhému.

Déle se ukazalo, ze je velmi dulezity respekt, tolerance a schopnost komunikovat
k tomu, aby byla jejich prace uspeésna a efektivni. Dal§im aspektem je sympatie, az na malou
vyjimku, kterou vétim, Ze si uclitelé s AP vytikaji, bylo z rozhovoru znatelné, ze spolu umi

jako lidé vychazet a jako lidé si rozumi. Dulezity aspekt kvalitni spoluprace je téZ osobnostni
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rys, kazdy clovék je jiny, ale aby svou praci vykondval dobie a efektivné, predevsim ve
Skolstvi, je velmi dualezité, aby mél rad déti asnazil se je jakkoliv i v mén€ zdbavném
predmétu zaujmout. Obzvlast chceme zduraznit kreativni ndpady na netradi¢ni vyuku
matematiky u vSech dotazovanych ucitelli, je vidét, Ze navzajem spolupracuji i mezi sebou
a své napady na vyuku sdili. Do takto organiza¢né¢ naro¢nych hodin se velmi dobfe ptipravuji
téz AP, ktefi jsou vzdy b&hem téchto aktivit pravou rukou ucitele a ndpomocni kdykoliv
zasahnout a zakiim s obtiznosti kol pomoci.

Kvalitni spoluprace AP a ucitele se neobejde bez komunikace. Obc¢as dochézi k zasahu
AP do vykladu ucitele, aby ho upozornil na neklid ve t¥idé nebo na to, Ze ucivu Zéci stale
nerozumi, a bylo by vhodné jim postup ¢i definici vysvétlit jinak. Zaroven dochazi k ob&asné
vymeéné roli, kdy je potieba, aby zaklim ucitel ucivo vysvétlil, nebo se jen podival na praci
v sesitech svych Zaka. Je velmi dileZzité, aby Zaci védéli, Ze v hodiné jsou pro né pfipraveni
k pomoci jak AP, tak i ucitel.

Dalsim faktorem je spole¢na ptiprava na vyuku, kterd u téchto dvojic chybi. VétSinou
se kazdy pfipravuje na vyuku samostatné a pottebné informace si sdéli po ptrichodu do tiidy
nebo cestou do ni. Ackoliv kazdy vykonavé piipravu samostatné, zdd se ndm, Ze je jejich
pfiprava dostate¢na. AP cCasto laminuji, stiihaji a tisknou didaktické pomucky, které poté
ucitel s zaky pouziva. Ucitel si pfipravuje cely prubéh vyuky, véetné pisemnych praci nebo
aktivit pro netradicni vyuku, kterd probiha jednou za cCas. Nespole¢né pfipravy jsou
odiivodnény nedostatkem casu ve Skolstvi, v§e se musi fesit za pochodu, malo kdy je Cas si
spole¢né sednout a probrat vSe potiebné.

Postoji k praci jako k povinnosti, kde chybi pozitivni vztah k zakam, ktery je klicovy
pro efektivni spolupraci mezi obéma pedagogickymi pracovniky. Kvalita vztahu mezi
pedagogem a AP se projevuje pii vzniku problému a potiebé spoluprace a solidarity obou
pedagogickych pracovnikli. Bez vzdjemné podpory ve vztahu neni mozné dosdhnout dobré
spoluprace. Nekteii aktéti naseho rozhovoru nahlas vyslovily problémy, které je ve spolupraci

s AP trapi, a chtéji si s nimi promluvit, tak aby jejich prace byla efektivni a bezproblémova.

Jaké probiha prace s Zaky s SVP?

Prace stémito zaky je velmi dulezita a potfebuje individualni pfistup vsech
zG&astnénych. Vsichni participanti naSich rozhovort odpovidali jako jeden muz. Zaci s SVP
vyzaduji ¢astou pomoc béhem vyuky. Ucitelé 1 AP uci své Zaky si fict o pomoc v ptipadé
potieby bez ostychu a pocitu ménécennosti. Béhem vyuky se zdkim s SVP po vétSinu

vyucovani vénuje AP, ktery obchézi tfidu a radi se v§im, co je potieba. Béhem vyuky dohlizi
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na klid ve tfidé a je pravou rukou ucitele, se kterym spolupracuje. Do vyuky si nosi pomtcky,
které dostane od ucitele, nebo se do vyroby zapoji i sdm. Dotazovani ulitelé se dle rozhovori
jevi jako velmi aktivni skupina, ktera pro své zaky vymysli rizné hry, aktivity a pomticky, aby
méli moznost se vzdélavat vSechny déti bez rozdilu. AP si pfi spolupraci aktivitu svych
uciteldt velmi ceni a mysli si, Ze to je uspéchem kvalitni a zdbavné vyuky matematiky. Nékteti
ucitelé si béhem vyucfovaci hodiny vyméni roli s AP, aby se mohli vénovat zdklim s SVP
a ucivo vysvétlit individualné v lavici. Nékteré dvojice tuto vymeénu dé€laji ¢asto, neékteré si na
to netroufaji a jsou si jisti v rolich, ve kterych do vyuky vstupuji. Na této Skole, kde probihal
vyzkum, lze opravdu fict, Ze se ucitelé i AP plnohodnotné vénuji zaktim s SVP, podporuji je
v dosazeni vzdélani a snazi se vyuku piizpusobit jejich potfebadm i zvlaStnostem s ohledem na
heterogenni tifidu. Ucitelé s kratsi dobou praxe by uvitali moznost Skoleni vyuky
v diferencované tfid¢, kde ma kazdy zak své individudlni potieby a schopnosti k tomu, jak
dosahnout vzdélavaciho cile bez vétSich obtizi a snizeni motivace k uceni.

Jakym zpiisobem se AP zapojuje do tiidniho kolektivu?

V nasich rozhovorech bylo vzdy znatelné, Ze AP je souéasti tiidniho kolektivu. Zaci
k AP vzhlizi s respektem a divérou. Nikdo z nich nema strach béhem vyuky si fict o pomoc,
7e nerozumi probiranému ucivu. Hodné z nich chodi za AP i pro radu osobniho charakteru.
AP se ucastni vSech tfidnich akci, jako jsou adaptacni dny, exkurze do divadla, spolecné
Vénoce, predavani vysvédceni, Skolni vylet nebo projektové dny. V nckolika piipadech
dochazi kucasti AP na tfidnich schiizkach, coz povazujeme za velkou vyhodu a projev
rovnosti obou spolupracujicich, které ovliviiuje vztahy kladnym smérem. Zaci i rodi¢e vidi, ze
jsou AP s ucitelem partnefti, ktefi za svoji tfidou stoji pii feSeni problému i béhem krasnych
spole¢nych chvil. AP je s zdky ptitomen mnohem vice hodin béhem dne nez jejich tfidni
ucitel, ktery kazdou hodinu travi s jinou tfidou. Je tedy velmi dilezité, aby AP s ulitelem
dokazali komunikovat a v pfipad¢ potieby si informace tykajici se jejich tfidy piedali.
Pratelsky a rovnocenny vztah spolupracovnikl hraje velmi diilezitou roli v tvorbé tfidniho

klimatu, ktery téZ ptispiva ke kvalitni vyuce, efektivni spolupraci a ¢innosti obecné.

Cile diplomové prace se podatilo naplnit, dle jejich stanoveni v tvodni kapitole této
prace. Ve shodé s naSimi ptredpoklady jsou vysledky analyzy dat o¢ekavané. Prostfednictvim
polostrukturovanych rozhovort, kazuistik doplnéno pozorovanim jsme si ovéfili nékteré jiz
znamé faktory, ovlivitujici spolupraci a efektivnost zicastnénych. V kapitolach je jasné a
srozumitelné popsano, jakym zplisobem byly jednotlivé cile naplnény prosttednictvim

kvalitativniho vyzkumu, ktery zkouma razné aspekty spoluprace mezi uciteli matematiky a
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AP pfi praci s zaky s SVP. V rozsahu provedenych rozhovort a poskytnutych informaci jsme

se zjisténymi informacemi a dosaZenymi cili spokojent.

10 Doporuceni pro praxi

V nasledujici kapitole se zaméfujeme na vycet doporuceni pro praxi pro budouci AP i
ucitele bez rozdilu, jaky predmét vyucuji. Na zaklad€ ziskanych dat a provedené analyzy bylo
identifikovano né¢kolik klicovych oblasti, kde lze implementovat konkrétni opatfeni ke
zlepSeni vzajemné kooperace. Cilem téchto navrhi je podpofit synergii mezi AP a uciteli, coz
povede k vytvoieni pozitivniho a podporujiciho vzd€lavaciho prostiedi pro vSechny zaky.
Nasledujici doporuceni jsou navrzena tak, aby byla praktickd a aplikovatelna v béZném
Skolnim prostiedi, s dlirazem na redlné¢ podminky a potfeby pedagogickych pracovniki.

Zasady pro efektivni spolupraci AP a uditele

10.1 Zasady pro efektivni spolupraci AP a ucitele

Na zakladé¢ osobnich zkuSenosti ziskanych nékolikaletou praxi ve spolupraci s AP
a uciteli, ktefi se podileli na vyzkumném Setfeni této diplomové prace, byl vytvofen souhrn
zakladnich zésad, které se podileji na zvySeni efektivity spoluprace AP a uclitele béhem

vzdélavaciho procesu nasledovngé:

e Ujasnéte si, jaké jsou konkrétni ukoly a odpovédnosti ucitele a AP.

e Vytycte si navzajem kompetence a role ve vzdélavacim procesu.

e Domluvte si pravidelné schiizky pro planovani aktivit do vyuky, uciva, sdileni
dalezitych informaci a feSeni problémt v tfidnim kolektivu.

e Informujte AP o Zdcich s SVP ajejich individualnich potfebach, aby mohl Zakim
béhem vyuky co nejlépe pomoci.

e Vzijemné pozorujte celkové déni ve tiide, zvlastnosti ¢i jiné anomalie.

e Zamgéite se na pozorovani pokrokii ve vzdélavani zakti s SVP.

e Utastnéte se spole¢nych seminafi zaméfenych na spolupraci AP a u¢itele, metody
a formy vyuky matematiky.

e Respektujte zvlastnosti kazdého z vas.

e Podporujte se navzajem v osobnim rustu i pfi feSeni obtiznych situaci.

e SnaZzte se byt flexibilni a pfizpisobujte se potiebam zaku.

e Konzultujte v pripad¢ potieby s poveéfenymi osobami zabyvajicimi se zaky s SVP
nebo se svymi zkuSenéjsimi kolegy.

e Bud'te kreativni, ochotni a tvofivi, nebojte se zmén.
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e Pedagogickou profesi berte s nadhledem.

e Sdilejte své postiehy z praxe s AP i mezi uciteli.

10.2 Role AP pri vzdélavani zaki v hodinach matematiky
Pfi pozorovani vyuky matematiky ve tfidach, kde je pritomen AP, jsme pozorovali
nekolik dualezitych klicovych cinnosti, které béhem vyuky AP plni. Jednou znich je
poskytovani individudlni podpory Zaktim, kteti maji potize s porozuménim matematickych
konceptli, ato nejen béhem vyuky, ale téZ béhem domaci pfipravy. Tato podpora muze
zahrnovat vysvétlovani slozitych matematickych problémut jednoduchym a srozumitelnym
zpusobem, pouzivani vizualnich pomiicek v podobé modela téles, pfevodnich tabulek, siti

téles k lepsimu pochopeni abstraktnich pojmii, které d€laji zakiim znacné potize.

Dalsi cinnosti AP je asistence pfi diferenciaci vyuky, kde spolupracuje s ucitelem na
prizptisobeni ucebnich materidlii a aktivit tak, aby odpovidaly individualnim potfebam zakd.
Vétsinu materiald vyrabi spolecné nebo si je za urcity finanéni obnos stdhnou ze stranek, kde
jsou tyto materidly nashromazdény, vytisknou je a zalaminuji. Uc€itelé vyrabi pracovni listy
s QR koédy, Siframi ¢i jinymi luSténkami k procvicovani a upeviiovani uciva. Diky tvorbé
vlastnich pracovnich listti dochazi k moZnosti vlastniho tempa pti plnéni Zaky nebo k pouziti

alternativnich metod hodnoceni jejich prace.

AP podporuje zaky pfti praci ve skupindch, ve dvojicich, ale téz béhem samostatné
prace. Pomahd zaktim rozvijet jejich komunikacni dovednosti, které¢ jsou dulezité¢ pro
efektivni uceni matematiky. Doddva motivaci a odhodlani k piekonani nelehkych ukoll
zakam, kteti maji nizké sebevédomi a mnohdy i strach z matematiky, protoze jim tolik nejde.
Udrzuje ve tfid¢ potadek a klid ve chvili, kdy je ucitel zaneprazdnén svym vykladem nebo se

vénuje jinému zaku.

AP sleduje celkové déni ve tfid€, pokroky i mirné nedostatky i v oblasti emocionalni
a predava informace tfidnimu uciteli. DokaZe rozliSit oblasti, které¢ délaji Zaklim znacéné
problémy v u¢ivu a upozorni na to ucitele, ktery je schopen s touto informaci dale pracovat

a dali hodiny pfizpiisobit tak, aby byly nedostatky odstranény.

Mistni AP se pravidelné€ ucastni rodiovskych schizek, velmi ¢asto mohou rodi¢lim
poradit, jakym zplsobem se ditéti vénovat, jak mu v matematice béhem uceni pomoci.
Zaroven podpoii svoji pfitomnosti tfidniho ucitele v konfliktnich situacich, ke kterym také

dochazi.
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Z naseho uhlu pohledu atéz z pohledu ucitelky matematiky jsou AP jiz nepostradatelnou
soucasti Skolstvi. Maji svou dilezitou roli ve vzdélavacim systému a myslim si, ze jejich
postupné odstraniovani neni to nejlepsi feseni. Velmi Casto tuto pozici zastavaji lidé, ktefi maji
radi déti, umi s nimi pracovat, jsou ochotni, obétavi a empaticti. Uciteli dokazi neuvéfitelné
pomoci vtom kazdodennim shonu a zastat ¢asteCné praci iza n¢j, ikdyZz nejsou plné
kvalifikovani. Budeme jednozna¢né do budoucna pro to, aby AP byli Iépe financné

ohodnoceni, protoze odvadeji neuvéiitelny kus prace.
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11 Limity prace
V nasledujici kapitole chceme c¢tenafe obeznamit s urcitymi limity, se kterymi se tato

diplomova prace potykala béhem jeji tvorby.

Jednim z hlavnich omezeni této prace je skutecnost, Ze vyzkum byl proveden pouze na
jedné zékladni Skole v okrese Znojmo, coZz omezuje moznost generalizace vysledkl na Sirsi
populaci Skol. Omezeny vybér participantli, kterymi byli AP a ulitel¢ matematiky, muze
rovnéz piedstavovat limitaci, jelikoz jejich zkuSenosti a nazory nemusi plné reflektovat
zkuSenosti a nazory jinych uciteli ¢i asistentd pedagoga v riznych skolach daného regionu.
Vzhledem ke skute¢nosti, ze vSichni participanti pochdzi ze stejné skoly, jejich odpovédi se
velmi podobaji 1 v souvislosti s ¢astymi sdilenymi poradami mezi sebou, ke kterym na dané

Skole dochazi.

Pouziti polostrukturovanych rozhovort jako hlavni metody sbéru dat mohlo vést k urcité

subjektivité ve vypoveédich participantll a ovliviiuje to tak interpretaci zjisténych vysledki.

Nékteré dulezité aspekty dané problematiky mohly byt piehlédnuty nebo nedostatecné
zohlednény, jelikoz se polostrukturované rozhovory zaméfovaly na pfedem stanovené téma.

Tato fakta mohla ovlivnit rozsah a hloubku ziskanych dat.

Rozhovory byly vedeny v uritém kontextu a Case, s kazdou osobou zvlast’ v jiny den

1 hodinu. Je tedy mozné, Ze se jednotlivé rozhovory lisi nebo naopak pftilis shoduji.

Mala angazovanost nékterych AP mohla zpisobit, Ze n¢které dilezité aspekty jejich role
a pracovniho prostiedi nebyly béhem naSeho vyzkumu dostatecné prozkoumany nebo

zohlednény.

Vyzkum mohl byt koncipovéan jinym zplsobem nez tim, ktery jsme zpracovavali my.

Vyzkum by mohl zahrnovat vice zékladnich Skol zriznych regionti, aby se ziskaly Sirsi

o 24

zvolena dalsi doplnujici metoda vyzkumné casti formou dotazniku nebo ankety, ktera by byla

distribuovana mezi Sir$i vzorek uditeltr 1 AP.
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Zavér

Tato diplomova prace se zaméfila na analyzu faktord ovliviiyjicich spolupraci AP
a uCitele na dané zakladni Skole, Zhodnoceni spoluprace, moznosti zlepSeni spoluprace a jeji
efektivnost u zaki s SVP. Vyzkum byl proveden pomoci polostrukturovanych rozhovort
s vybranymi uciteli matematiky a AP, ¢imz byla ziskdna hloubkovéa data, kterd umoznila
detailni vhled do dynamiky jejich spoluprace. Soucésti vyzkumné casti byly téz zkracené
kazuistiky zak s SVP druhého stupné zakladni Skoly, které vyucuji dotazovani ucitelé¢ a AP.

Bylo zjisténo nékolik dilezitych aspekti, které podporuji spravnou ¢innost AP a ucitele.

Jednim z klicovych faktorti GspéSné spoluprace mezi ucitelem a AP je efektivni
komunikace. Z rozhovorlt vyplynulo, Ze pravidelnd a oteviena komunikace mezi obéma
stranami vyrazné prispiva k porozuméni a k feSeni kazdodennich problémi. Ucitelé a AP,
ktefi si pravidelné¢ vyménuji informace o potiebach zakl, pedagogickych postupech

a metodach, vykazuji lepsi vysledky v oblasti inkluzivniho vzd€lavani.

Dalsim dulezitym faktorem je jasné vymezeni roli a oCekavani. Rozhovory ukazaly, ze
nejasnost v definovani roli mtze vést ke konfliktlim a nedorozuménim. Je tedy nezbytné, aby
Skoly stanovily jasné kompetence a odpovédnosti pro ucitele i AP, coz ptispéje k efektivnimu

a harmonickému pracovnimu prostiedi.

Vyznamnou roli hraje také kontinudlni profesni rozvoj a podpora. Respondenti
zduraznovali potfebu pravidelnych Skoleni a moznosti k dalSimu vzdélavani, které by jim
umoznily 1épe porozumét specifickym potiebam zaka a novym pedagogickym metodam.
Kvalitni podpora a supervize mohou vyznamné pfispét k profesnimu ristu obou skupin
a zlepSeni jejich spoluprace. Vzajemné naslechové hodiny mezi uciteli na dané Skole funguji,
ale AP nejsou zvykli a hlavné nemaji dostatek volnych hodin k tomu, aby se $li podivat na

druhého AP a vidét tak jeho praci ve tfide.

V neposledni fadé¢ byly zmiflovany také organizaéni a materidlni podminky.
Dostate¢né materialni zajisténi, jako jsou ucebni pomticky a vhodné prostory, a dobie
nastavena organizacni struktura Skoly maji pfimy vliv na kvalitu spoluprace. Respondenti
poukazovali na to, Ze nedostatek téchto zdroji ¢asto komplikuje jejich praci a zvySuje stres.
Zaroven poukazali na to, Ze jsou velice tvofivi a kreativni, neboji se vytvaiet svoje pomicky,
které v danych hodinach pouzivaji. Ucitelé se Casto pfiklani k netradi¢énim formam vyuky

a snazi se zapojit vSechny zaky bez rozdilu jejich schopnosti a dovednosti.
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AP maé nezastupitelnou roli v tfidnim kolektivu. Jeho pfitomnost je samoziejmosti na
vech tfidnich akcich. Ugitelé asto vyZzaduji pfitomnost AP na téidnich schiizkach. Zaci jsou
na ucast AP v hodinach zvykli a velmi Casto jsou si schopni fict o pomoc, radu ¢i podporu.

Role AP je vniména pozitivné. AP je povazovan za pravou ruku tfidnich ucitelt.

Na zéklad¢ vysledki tohoto vyzkumu a praxe zicastnénych byly formulovany zésady,
které lze vyuzit v praxi, a lze tak predejit moznym nedostatktim, konfliktim a problémim AP

a ucitelii bez ohledu na vyucovaci predmét.

Vysledky této prace ukazuji, Ze GspéSna spoluprace mezi ulitelem a AP zavisi na
kombinaci riznych faktort, které je tfeba systematicky feSit. Efektivni komunikace, jasné
definované role, kontinudlni profesionalni rozvoj a adekvétni materidlni podminky jsou
klicovymi prvky, které pfispivaji k optimalnimu fungovéni této spoluprace. Implementace
téchto doporuceni miize vést ke zlepSeni kvality inkluzivniho vzdélavani a celkového

Skolniho prostiedi.
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