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Uvod

Predméty Obcanska vychova a Zaklady spoleCenskych véd jsou pro zaky jak
zakladnich, tak stfednich Skol dulezité z toho davodu, Ze je uéi Sirokému rozhledu védomosti
a pfedavaji jim znalosti, které snadno mohou vyuzit v kazdodennim praktickém zivoté.
Mnohym z nich, ktefi se v budoucnu budou chtit vénovat humanitnim studiim na vysokych
Skolach, naptiklad pravu, psychologii, ekonomii nebo politologii a dal§im, také davaji nalezitou
ptipravu pro jejich budouci studium. Témat v téchto dvou predmétech je v§ak znacné mnozstvi
a kazdé z nich je také pro zaky jinak obtizné. Z onéch divodu se mize stat, ze za¢nou vznikat
tak zvana kritickd mista. Tato prace se zamétuje na identifikaci a analyzu kritickych mist

v pedagogickém prostiedi s dirazem na dva zminéné predmeéty z pohledu zaku.

Diplomova prace je rozdélena na dvé asti — teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast
postupuje od obecnych faktd k t€ém konkrétnéjsim. Zacatek teoretické Casti pojima uvod do
predméta Obcanska vychova a Zaklady spoleCenskych véd, konkrétné nastinuje jejich déjiny
v nasi zemi od konce 1. svétové valky. Dale jsou rozvedeny soucasné cile danych predméti
a nasledné jiz teoreticka ¢ast pfechazi k samotné problematice kritickych mist, a to didaktické
transformaci, ktera je zésadnim pojmem pro chapani jejich vzniku. Kritickd mista jsou
samostatné popsana také ve vztahu ke kurikulu a spole¢né s nimi jsou definovana mista
dynamicka a kliCova, jez jsou s kritickymi tzce spjata. Ke konci teoretické Casti se zminuji

o soucasném vyzkumu kritickych mist v pedagogice a jejich vyznamu.

Prakticka cast se zabyva vyzkumem kritickych mist z pohledu studentd. Jedna se
o kvalitativni vyzkum, jehoz cilem je identifikovat kriticka mista v pfedmétech Obcanska
vychova a Zaklady spoleCenskych véd z pohledu studentt, odhalit jejich mozné divody a zjistit,
jaké feSeni tohoto problému by sami zaci navrhovali. Respondenty byli zaci ze dvou gymnazii
v Moravské Tiebové a ve Svitavach, vyzkum probéhl v celkem ctyfech tfidach — dvé tfidy ve
ctvrtém ro€niku na niz§im stupni gymnazia a dvé tiidy ve tfetim roCniku na vysSim stupni
gymnazia. Prakticka ¢ast vyuziva Ctyt pripadovych studii, v nichz je problematika sepsana dle

jednotlivych ro¢niki.

V nasledujicich kapitolach se tedy budu zabyvat nejen teoretickym uchopenim
problematiky kritickych mist, ale také jejich vyzkumem v praxi. Myslim si, Ze tato prace by

mobhla byt dobrym zdrojem nejen pro vyucujici konkrétnich tfid, které se zacastnily vyzkumu,



ale také by mohla pfispét k efektivnéjSimu vzdélavani a vytvareni prostredi, jez podporuje uceni

a rozvoj studentt.



TEORETICKA CAST



1 Historie a vyvoj Ob¢anské vychovy a zakladi spolecenskych véd

Predméty Obcanska vychova a Zéaklady spolecenskych véd od svého vzniku prosly
mnoha proménami, které zavisely na udalostech, jez se v nasi zemi zrovna odehravaly. Je
dulezité si tak nastinit zavaznost téchto dvou predméti a také jejich vyznam v d&jinach Ceské
republiky. Tato kapitola se proto zamétuje na historicky vyvoj predméti spole¢enskych véd od
jejich pocatku, tedy konce 1. svétové valky, az po soucasnost. Zminény jsou podstatné milniky

formujici je az k podobé€, kterou zname dnes.

1.1 Od roku 1918 do konce 2. svétové valky

Kofeny vychovy k obCanstvi sahaji do minulosti davno pted vznik samostatného
Ceskoslovenského statu, aviak podatek vyvoje spoleCenskych véd u nas, jakozto pozdgji
vyuCovacich predméti obCanska vychova a zaklady spoleCenskych véd, je tzce spojen
s koncem prvni svétové valky a rokem 1918. V tomto roce se v nové vzniklé Ceskoslovenské
republice zavedla povinna vyuka pfedmétu ,,obéanska nauka a vychova“. Slo o samostatny
predmét, ktery se mél zabyvat vychovou demokraticky smyslejiciho obfana. Byl svym
zpusobem vyjimecny, obsahoval védecké poznatky z nékolika spolecenskovédnich obort, jez
byly predtim jen vmeéSovany do ostatnich predmeétt, a skladal je dohromady. Pocatek
spoleCenskovédniho vyuCovani se u nas poji taktéz mimo jiné s povalecnou udalosti

— zavedenim volebniho prava pro zeny, taktéz roku 1918. !

Prestoze byla povinna vyuka obcCanské vyuky a nauky zavedena jiz roku 1918, jeji
didaktické zpracovani, tedy odborné obsahy a osnovy, byly sepsany teprve roku 1922 v tzv.
Malém skolském zakoné a vyuka predmétu zapocala az 1. zati 1923. Jeho cilem bylo v Zacich
probouzet idedly demokracie a humanity. Vyznam zavedeni vyuky tohoto samostatného
predmétu do kurikula byl pro stat stézejni. Predstavitelé nove vzniklé ceskoslovenské republiky
si uvédomovali, Ze pokud se ma stat dale rozvijet a prosperovat, je nutné, aby byli mladi jedinci
vychovavani v harmonické, Cestné a mravné vyspélé jedince, ktefi se dokazou projevovat,
orientovat a pusobit ve spoleCnosti. Dalo by se tedy fici, ze obCanska vyuka a nauka tak do

budoucna nepiimo ovliviiovala celou spole¢nost tim, ze pfipravovala na zivot dobré obgany. 2

! STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Tomas; BENES, Zdenék; BILEK, Martin, BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzdé€lavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.

2 KOPECEK, Pavel, KRAKORA, Pavel a CINGELOVA, Gabricla. Didaktika a metodika vyuky
spolecenskovédnich oborii a déjepisu pro zacinajici akademické pracovniky. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4779-7.
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Predmét mél plnit dva ukoly. Jak zjeho nazvu muzeme vycist, prvni byl naukovy
a druhy vychovny. Stejné tak to bylo stanoveno 1 v nové vzniklém zakoné z roku 1922. 'V prvni,
tedy naukové Casti, se jednalo o u€eni teoretickych poznatk, zakladnich pojmua a definic. Kvuli
véku zakt a omezenym moznostem vSak pedagogové méli za ukol vybirat ¢asti vyuky podle
jejich daleZitosti a pfinosu pro zaky. Ukolem vychovy pak bylo, aby si Zaci vytvoiili vztah
k ¢eskoslovenskému statu. Mimo jiné jim byly v§t€povany spoleCenské ctnosti a méli byt taktéz
uvedeni do ,,narodniho spolecenského zivota a zivota statniho celku®, ucili se o vyznamnych
faktech spoleCenskovédniho prostiedi (napiiklad narozeniny prezidenta nebo vznik
samostatného ¢eskoslovenského statu apod.). Jak jsem jiz zmirioval, toto rozdéleni se zakladalo
na véku a moznostech zaku, Cast vychovna v zaCatcich prevazovala, a to hlavné na niz§im
(1.-3. $kolni rok) a stfednim stupni (4.-5. kolni rok), az pozdéji na vy§§im stupni (6.-8. Skolni
rok) zacala prevazovat ¢ast naukova. Po celou dobu vsak bylo cilem ucitelti v zacich vzbuzovat

audrzovat zajem o tento predmét. °

Dulezitou vlastnosti ob¢anské vyuky a nauky byl jeji interdisciplinarni charakter, tedy
propojovani uciva a vyuky s ohledem na ostatni predméty (napiiklad vlastivédu, pfirodopis,
déjepis, jazyky nebo i nabozenstvi). Tento postup piimo doporucovaly osnovy predmétu. Maly
Skolsky zakon se zaméroval na vyuku ob¢anské vychovy a nauky pro zakladni Skolstvi. Na
sttednich Skolach a gymnaziich (ve smyslu dobové terminologie) tento predmét zaveden nebyl

a jeho obsah se vyudoval v ostatnich predmétech. 4

Se zac¢atkem druhé svétoveé valky se roku 1939 vyuka ob¢anské vyuky a nauky razantné
promeénila. Ucitelé mohli pouzivat jen nékolik danych (schvéalenych) ucebnic. Také doslo
k omezeni, nékde dokonce i k uplnému zruseni obecnych mravnich norem a demokratické
tradice. Cokoliv, co by mélo ohrozit nové zavedené statni zfizeni, tedy vCetné vyuky tohoto

predmétu, mélo byt potlaceno a nemélo mit ve skole prostor. >

1.2 Od roku 1954 do roku 1989

Po valce a celkové v druhé poloviné 20. stoleti pro§la didaktika spolecenskych véd
znac¢nou proménou a v mnoha ohledech se lisila od prvni poloviny stoleti a predvalecné vyuky.

Dva vyznamné milniky, které mély dopad na vyuku, byly roky 1945, kdy byl prezidentem

8 Tamtéz

4 Tamtéz

5 STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Tomas; BENES, Zdentk; BILEK, Martin, BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzdélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.
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republiky vydan dekret o vzdélavani ucitelstva (pozadavek pedagogického vysokoskolského
vzdélani na ucitele), a 1953, kdy se prosadila Skolska reforma, ktera souvisela s novym
Skolskym zakonem, ten jasn¢ vymezoval ideologicky cil pfedmétu. Toto obdobi se také poji
s prosperitou oborovych didaktik, pravé diky vzdélavani ucitelt, jez bylo soustfedéno na
vysoké skoly. Oborové didaktiky se zacinaly budovat jako védecké pedagogické discipliny.
Tento rozdil byl dosti zna¢ny, jelikoz z pohledu oborové didaktiky spoleCenskych véd se ji

doposud (tedy v prvni poloving 20. stoleti) u nas nikdo systematicky nevénoval. ©

Roku 1960 nabyl platnosti novy skolsky zékon €. 186 o soustavé vychovy a vzdélavani.
Timto doslo k dokonceni procesu, jehoz cilem bylo vyuzit Ceskoslovenské Skolstvi jako nastroj
marxisticko-leninistické ideologie a Komunistické strany Ceskoslovenska. Cilem vychovné
Casti pfedmétu bylo vést zaky jakozto budouci Cleny spole¢nosti k tomu, aby znich byli
uvédoméli obcané, kteti vidi svou budoucnost v praci pro celek, coz jim piinasi radost
a uspokojeni. Budouci obCané méli byt také protkani ideami socialistického vlastenectvi
a vedeni k tomu, aby dale budovali a vyzdvihovali komunismus. Zakon €. 186 po XXII. sjezdu
Komunistické strany Sovétského svazu roku 1961 dale pievzaly 1 ostatni zemé, v nichz panoval

socialisticky rezim. V nasi zemi se razantné odrazel pravé v pfedmétu ob&anska vychova. ’

V obdobi komunistického rezimu se ob¢anska nauka a vychova nijak vyrazné nemeénila,
dochéazelo vsak ke zménam nazvu predmétu (stfidani oznaCeni obCanska nauka a ob¢anska
vychova). Na ucitele byl i1 nadale kladen pozadavek vysokoskolského vzdélani na
pedagogickych fakultach, na didaktice pfedmétu to ale nic nezménilo. Duraz byl kladen na
aplikaci komunistické, tedy marxisticko-leninistické, ideologie ve Skolach. Nastrojem pro to
byla pravé nauka a vychova k obCanstvi, kterou zasahla a vyuzivala ideologie snad nejvice ze
vSech predmétt a byla také neskryvané oznacovana jako jeden z , kliCovych ¢lanka™ systému

komunistické vychovy. Zména k lep$imu tak pfisla az se Sametovou revoluci v roce 1989.

¢ STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Toma$; BENES, Zden¢k: BILEK, Martin; BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzdélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.

7 KOPECEK, Pavel, KRAKORA, Pavel a CINGELOVA, Gabricla. Didaktika a metodika vyuky
spolecenskovédnich oborii a déjepisu pro zacinajici akademické pracovniky. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4779-7.

8 STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Toma$; BENES, Zden¢k: BILEK, Martin; BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzdélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.
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1.3 Od roku 1989 do prelomu tisicileti

Po Sametové revoluci roku 1989 a nasledné demokratizaci Ceskoslovenska se Skolstvi
opét vratilo k prvorepublikovym obsahiim a normam, pfirozené se také projevovala snaha
o odideologizovani celého systému. S odvracenim se od ideologie souvisela vyuka zakt

s lidskosti, demokrati¢nosti a toleranci ke viemu ostatnimu. °

Zaci méli mit vétsi svobodu volby ve vybéru skol, na kterych mohou studovat, zavedly
se tedy tyto tfi vzdelavaci programy: Zakladni Skola, Narodni Skola a Obcanska §kola. Kazdé
skole byla dana také moznost vytvorit si svij vlastni vzdélavaci program, avsak pod podminkou
dodrzovani tzv. Standardu zakladniho vzdé€lavani, jenz byl schvéalen Ministerstvem $kolstvi,
mladeze a t&lovychovy (MSMT). Ob&anska vychova se opét stala samostatnym, a dokonce
povinnym predmétem na druhém stupni zakladnich skol, kdy musela byt vyu€ovana minimalné
2 hodiny tydné ve vzdélavacich programech Obcanska Skola a Narodni Skola, v programu
Zakladni Skola byla povinna dotace stanovena na hodinu tydné. Obcanska vychova byla vSemi
ttemi vzdélavacimi programy definovana jako ,, multidisciplindrni spolecenskovédni predmét
se Sirokym obsahovym zabérem, zahrnujici politologickou, viastivédnou, etickou, prdvni,
ekologickou a ekonomickou slozku“. '° 1 tak se vSak kladl diiraz na kdzefi a znalost faktd.
Kritické mysleni a vedeni zaka k feSeni raznych problému zustavaly v pozadi — byla tfeba

reforma predmétu i Skolstvi. !!

V roce 1992 vznika publikace ,,Uvod do vychovy k ob&anstvi®, ktera vychazi pod
vedenim P. Pithy na Pedagogické fakult¢ Karlovy univerzity v Praze. Jednd se o odbornou
publikaci orientovanou na didaktiku vyuky spolecenskych véd. Zameétuje se na dva cile: prvnim
byla odideologizace vychovy k obc¢anstvi jako takova, navraceni pavodniho vyznamu tohoto
predmétu a taktéz jeho hodnoty, druhym cilem bylo aktualizovani obsahu tak, aby odpovidal

novodobému a sou¢asnému chapani poméru mezi statem a obcany. 2

Pithova koncepce vychovy k obcanstvi byla po delsi dobu jedinou snazici se docilit
prvorepublikovych tradic tohoto pfedmétu a navazat na né. Skladala se z pomyslnych kruht,

v jejichz stfedu byl zak. Nejblize jemu méla byt témata, ktera byla zaku nejblizsi, tudiz také co

° Tamtéz

10 KOPECEK, Pavel; KRAKORA, Pavel a CINGELOVA, Gabricla. Didaktika a metodika vyuky
spolecenskovédnich oborii a déjepisu pro zacinajici akademické pracovniky. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4779-7.

" TamtéZ

"2 STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Tomas; BENES, Zden¢k; BILEK, Martin, BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzdélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.
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nejvice konkretizovana, dale od n€j bylo u¢ivo vice obecné a min konkrétni, tedy vice abstraktni
témata. Predmét Obcanska vychova byl poskladan z celkem Sesti slozek (zminénych v citaci
vysSe) a zahrnoval v sobé multidisciplinarni neboli mezipredmétovou slozku, tzn. do uciva
pfedmétu byly integrovany obsahy nékolika dalSich védeckych a odbornych disciplin (napft.
historie, filosofie, geografie, religionistika, psychologie, sociologie apod.). Tato koncepce
zna¢né posunula Obcanskou vychovu vpred, av§ak davala prostor i pro rizné problémy, jelikoz

predmét jako takovy nebyl postaven na jednom konkrétnim oboru. '*

Vyrazny milnik pro ¢eské Skolstvi se udal roku 1999, kdy vznikl Néarodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. ,,Bila kniha“, na tu navazala Koncepce vzdelavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice. Tyto dva dokumenty opét proménily celé
Ceské Skolstvi a posunuly ho o kus dal. V tomto obdobi probihala také rozlehla verejna diskuse
Vyzva pro deset miliond, ktera si kladla otazky ohledné rozvoje Skolstvi a snazila se na né
odpovidat, zapojovali se do ni jak obcCanska spoleCnost, tak rizna zajmova sdruzeni

a pedagogidti i nepedagogiéti pracovnici. 14
1.4 Po roce 2000

Velmi vyznamnym Skolskym dokumentem, ktery pfisel s novym tisiciletim, byl Skolsky
zakon pfijaty 24. zari roku 2004, a to jako zakon ¢. 561/2004 Sb. o predSkolnim, zakladnim,
sttednim, vy§Sim odborném a jiném vzdélavani. Tento zdkon se Gzce pojil prave s Bilou knihou,
pravné totiz zakotvil kurikulami principy v ni formulované. Skolsky zikon také zaved]
Ramcové vzdélavaci programy (RVP), jez zprostfedkovavaji Skolam povinny obsah
a nalezitosti vzd&lavani, podle kterych si pak tvoii své Skolni vzd&lavaci programy (SVP).

Systémem RVP a SVP se vzdélavani fidi dodnes.

K dalsimu posunu, konkrétné v didaktice pro spolecenské védy, dochazi v roce 2010,
kdy se ustanovila stala pracovni skupina Akreditaéni komise Ceské republiky pro oborové
didaktiky. Mimo ostatni je v ni zastoupena praveé didaktika spolecenskych véd. Tim se naskyta
moznost presnéj§iho vymezeni coby predmétu pedagogické védecké discipliny a moznost zacit

reSit ukoly a pozadavky na védeckost predmétu, jez doposud nebyly uskuteénény a pro

13 Tamtéz

4 KOPECEK, Pavel; KRAKORA, Pavel a CINGELOVA, Gabricla. Didaktika a metodika vyuky
spolecenskovédnich oborii a déjepisu pro zacinajici akademické pracovniky. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4779-7.

s KOPECEK, Pavel; KRAKORA, Pavel a CINGELOVA, Gabricla. Didaktika a metodika vyuky
spolecenskovédnich oborii a déjepisu pro zacinajici akademické pracovniky. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4779-7.
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spolecenské védy jsou nemalym problémem. ' Didaktice spoletenskych véd se od tohoto
obdobi vénuje také publikace v podob& odborného revue CIVILIA, které vychazi pravé od roku

2010 na katedfe spolecenskych véd na Univerzité Palackého v Olomouci.

16 STUCHLIKOVA, Iva; JANIK, Tomé4s; BENES, Zdenék; BILEK, Martin, BRUCKNEROVA, Karla et al.
Oborové didaktiky: vivoj, stav, perspektivy. Syntézy vyzkumu vzd¢lavani. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
ISBN 978-80-210-7769-0.
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2 Cile predmétu Zaklady spolecenskych véd

Cild pro spoleCenskovédni predméty, tedy Obcanskou vychovu a Zaklady
spolecenskych véd, bychom mohli jmenovat nepieberné mnozstvi, proto se budu vénovat cilim
z pohledu dvou skolskych dokumentli. Prvnim z nich je Strategie 2030+, ktera je zasadnim
dokumentem rozvoje vzdélavaci soustavy CR v letech 2020 az 2030+, jejim obecnym cilem je
modernizace $kolstvi, jeho pfiprava na budoucnost a feSeni pretrvavajicich problémf. !
Druhym je ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G), tedy hlavni kurikularni

dokument pro gymnazia.

2.1 Cile dle Strategie 2030+

V dokumentu Strategie 2030+ bychom konkrétné pro pfedmét Zaklady spolecenskych
véd cile jako takové nenasli. Cile obecnéjsi bychom vsak mohli hledat ve strategické linii 1,
konkrétné v kapitole 1.5 , Obcanské vzdélavani, ktera s predmétem tzce souvisi. Obcanské
vzdélavani a vzdélavani pro udrzitelny rozvoj je tfeba v ramci predmét vyucovat s potazem na
stale proménujici se spolecnost a jeji prostiedi. Strategie 2030+ si klade v této oblasti za cil
podpofit rozvoj obCanskych kompetenci a promitnout principy udrzitelného rozvoje do

vzdélavani. '8

Obcanské wvzdelavani znamena pfipravit spoleCensky aktivniho obcana (tedy
momentalné zadka) na to, aby byl v budoucnosti schopen zastavat a prosazovat demokratické
postoje a hodnoty a k tomu mit i nalezité znalosti a dovednosti, respektive kompetence pro
uvazlivy a dobry zivot v demokratické spolecnosti. Dale by mélo obCanské vzdelavani v zacich
rozvijet povédomi o ochrané lidskych prav, ob¢anské soudrznosti, vést je vzajemnému respektu

a toleranci, dale také ke kritickému mysleni a z4jmu o véci vefejné a svét kolem nas.

V ramci vzdélavani pro udrzitelny rozvoj je cilem vybavit zaky kompetencemi
k zodpovédnému jednani vuc¢i pifirodé a lidem, mimo to také porozuméni socialnim,
ekonomickym, pravnim a politickym jevim, strukturam dne$ni demokratické spolecnosti

a celosvétovému vyvoji. Dilezita je také medialni gramotnost, prace s Casem a informacemi,

17 Strategie ~ vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Online. MSMT. 2013. Dostupné z:

https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030. [cit. 2024-03-07].
'8 Tamtéz
1 Tamtéz
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kritické mysSleni, chapani déni ve spolecnosti jak v lokalnim, tak mezinarodnim kontextu,

spoluprace ve skupinach, povédomi o rozmanitosti ve spole¢nosti a respektu k ni a podobné. 2°

2.2 Cile dle RVP G

V ramcovém vzdélavacim programu pro gymndzia jsou jiz cile pfimo spjaté
s pfedmétem. Najit je mizeme ve vzd&lavaci oblasti Clovék a spole¢nost, sem spada kromé
obcanského a spolecenskovédniho zakladu (predmétu zaklada spoleenskych véd) také déjepis.
Vypsané cile jsou tak kombinaci téchto dvou predméti. Dana vzdélavaci oblast ma za kol
v zacich rozvijet a nové utvaret klicové kompetence tim, ze je vede mimo jiné k nasledné
uvedenym: mit realisticky pohled na skutecnost a spoleCenské jevy v kazdodennim Zzivoté;
vnimat vyvoj spoleCnosti v kontextu promeén socialnich projeva Zivota v ¢ase a komplexni
posuzovani jevi ve spoleCnosti; mit povédomi o evropské sounalezitosti (civilizani pfinos
jednotlivych kultur, tolerantni postoje va¢i nim apod.); zvladat zakladni principy
spoleCenskovédni analyzy (promeénlivost interpretace jevi a ideji v ramci vyvoje); rozvijet
hodnotovy systém pozitivnim smérem a mit povédomi o etickych principech v soucasnosti
a minulosti; ovladat schopnost sebereflexe a hodnoceni jednani ostatnich (respekt, predsudky,
stereotypy); mit pocit odpovédnosti sam za sebe 1 jako Clena skupiny ¢i celé spolecnosti, s tim
souvisejici rozvijeni riznych forem souziti s dalsimi lidmi (spoluprace); uzivat demokratickych
principl pfi komunikaci, rozvijeni schopnosti spojenych s diskuzi a vyjadfeni sebe sama,
v neposledni fadé také rozvijeni celkové identity v roviné osobni, lokalni, narodni, evropské

i globalni. 2!

V ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia jsou také stanoveny cile pro
vzdélavani na gymnaziich obecné, tyto cile jsou tfi. Prvnim z nich je nabyti kli€ovych
kompetenci v takové roving, jakou RVP G po zacich vyzaduje. Druhym je zaky naucit
zakladim, které jsou v RVP G jednotlivé u predméta popsany. Poslednim ze stanovenych cila

je pripravit je na dal§i studium a uplatnéni jak ve vefejném, tak soukromém Zivots. 2

2 Strategie vzdeélavaci politiky CR do roku 2030+. Online. MSMT. 2013. Dostupné z:
https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030. [cit. 2024-03-07].

21 Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Vyzkumny tistav pedagogicky v Praze, 2022. Dostupné z:
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcove-vzdelavaci-programy-pro-gymnazia-rvp-g/. [cit.
2024-03-11].

22 Tamtéz
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3 Didakticka transformace obsahu

Pro vyzkum a praci s kritickymi misty je didakticka transformace obsahu stézejnim
pojmem a procesem, jelikoz skrze ni se ve vyuce kritickd mista objevuji. S timto procesem
souvisi mimo jiné i pojem dynamicka mista (viz podkapitola ,,Dynamické misto™). Didakticka
transformace je pro celé skolstvi a konkrétné pro oborové didaktiky dulezita z toho diivodu, ze
prave diky ni se ucivo k zakim dostava a ucitelim napovida, co maji své studenty ucit a jakym

zpusobem toho mohou docilit.

3.1 Definice didaktické transformace

V pedagogickém slovniku bychom definici didaktické transformace nasli jako
., Prevedeni uciva do takové podoby, kterda odpovida vékovym i individudlnim zvidstnostem
skupiny Zaku. Ucitelova uprava uciva pro konkrétni tiidu, skupinu. Uplatiuje se hledisko
obsahu a hledisko Zdka, vztahu Zdka k danému obsahu, ucebni styly Zdakii i hledisko vztahii
k ostatnim predmétum. 1Vkda se jak aspektii pozndvacich, tak aspektii dovednostnich

a hodnotovych. “ %

Didakticka transformace je rozdé€lena do Ctyt rovin dle obsaht (obr. 1), a to na: oborové
obsahy (obory), kurikularni obsahy (kurikulum), obsah vyuky (vyuka) a znalosti jako obsahy
mysli (ucici se jedinec). Mezi témito rovinami se realizuji transformace, mezi prvni a druhou
rovinou to je ontodidakticka transformace, mezi druhou a tieti psychodidakticka transformace
a mezi tfeti a ¢tvrtou rovinou kognitivni transformace. Kazda z téchto transformaci mé svého
Cinitele, u ontodidaktické transformace je jim tvurce kurikula, u psychodidaktické vyucujici
a u kognitivni zak. Cinitelé viak nemusi byt vyhradn& piifazeni k transformacim v tomto
rozvrzeni, napfiklad pfi tvorbé skolnich vzdélavacich programu se aktérem pro ontodidaktickou
transformaci stava ucitel, miZe nastat i situace, kdy jim bude sam zak. Schéma na obr. 1 je tedy
jakousi  typizaci, kter& umoziuje ukadzat zakladni  principy transformace

a zodpovédnost jednotlivych ¢initeld. 2*

23 KOLAR, Zdengk. I'ykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-
247-3710-2.

i JANIK, Tomés; MANAK, Josef a KNECHT, Petr. Cile a obsahy skolniho vzdélavéni a metodologie jejich
utvareni. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-194-2.
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Obrézek 1 Roviny existence obsahu a obsahové transformace (T. Janik a kol. 2009)

3.2 Ontodidakticka transformace

Prvni rovinou rozdélenou podle procest, které v ni probihaji, je ontodidakticka
transformace. V této roviné se dostavame od oborovych obsaht do obsaht kurikularnich, to
znamena, ze Cinitel, ktery transformaci provadi (n€kdy i ucitel), musi ucivo, tedy obsah,
zpracovat tak, aby bral ohled na obor. Jeho ukolem pii tomto zpracovavani je ,, projasnéni
vWznamové vystavby jazyka oboru “. > Pojmem obor se v této roviné transformace rozumi nejen
usporadani védéni a poznani, ale také urcita odborna oblast, v niz jsou probirany konkrétni
ukoly a problémy. Tyto obory se vytvareji samostatné mimo pedagogiku a uzivaji svych
vlastnich postupt a logiky. Odborovymi obsahy pak oznacujeme souhrny definic, pojmu a fakti

nejen védeckych obort, ale napiiklad i technickych a uméleckych. 26

Oborové obsahy, které¢ se transformaci dostanou do kurikularnich obsahl, jsou
kvalifikované vybirany a nasledné zpracovany. Jde o cCasti, které dohromady tvoii takovy
komplex znalosti a dovednosti, jez je podstatny pro jednotlivé vyucCovaci predméty (vzdélavaci
oblasti). Problematikou je vSak v tomto pfipadé vybér a legitimizace obsahu vzdélavani.
Vybérem se rozumi to, co by se mélo vyucovat, legitimizace je zase divodem, pro¢ danou latku
vyucovat. Vybér by se mél kromé jiného tidit cili vzdélavani a brat ohled na riizna kritéria (napf.
uzitecnost, kulturni dalezitost, vyznam pro budoucnost apod.). Z vybranych a legitimizovanych

oborovych obsahi se utvareji kurikularni obsahy, ty jsou nasledné v kurikularnich

2 JANIK, Tomas; MANAK, Josef a KNECHT, Petr. Cile a obsahy skolniho vzdélavani a metodologie jejich
utvareni. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-194-2.
% Tamtéz
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dokumentech zpravidla Clenény do vzdé€lavacich oblasti nebo obord, jez se dale déli na
vyudovaci predméty. 2’ Ty pak ,, vymezuji rdmec uciva a zdroveii poskytuji predpoklady pro

odbornost vyuky tim, Ze jsou zakotveny v jednotlivych specializovanych oborech“. *®

3.3 Psychodidakticka transformace

V predchozi, ontodidaktické transformaci, dochazi k vytvareni kurikularnich
dokumentt, které mimo jiné obsahuji prostiedky pro aktivitu jak vyucujiciho, tak zaka. Prave
v téchto aktivitdich pak dochézi k psychodidaktické transformaci. Jejim aktérem jsou jiz
zminéni vyucujici a jejim zajmem je pievedeni obsahu kurikula pfimo do vyuky. V tomto
procesu je dulezita subjektivita zaka, kterou by mél vyucujici respektovat a prizpusobit ji
predavani obsahd. Subjektivita spo¢iva ve zpusobech Zakova mySleni, jeho zkuSenostech
a celkovém vniméani svéta. Skrze ni se napliiuje tzv. princip zpfistupnéni, ktery
s psychodidaktickou transformaci tizce souvisi. Ucitel by mél dale v ramci subjektivity pfi

vyuce zohlediiovat napfiklad i vék, pohlavi, zajmy nebo postojové orientace zakd. »

V ramci psychodidaktické transformace ma ucitel za ukol ve vyuce vytvoftit vztah mezi
zakem a obsahem vzdélavani. ,, Ucitel ma hledat vzdéldavaci hodnotu wurcitého obsahu
vzdéldavani a ztvarnit ji pro ucely vyuky tak, aby prispéla k napliiovani vymezeného
vzdélavaciho sméru.“ ° PH tomto procesu vznika udivo jakozto soubor vymezenych
pozadavka, které jsou po zacich vyzadovany k uceni. Kurikularni obsah se skrze ucivo
didakticky realizuje v praxi, a to pfi interakcich mezi vyucujicim a zaky, kdy dochazi
k propojovani zakovych znalosti s oborovym mysSlenim. Jak konkrétné v praxi uchopit
psychodidaktickou transformaci je slozitéjsi, obecné proti sobé stoji dva protiklady: muze jit
napiiklad o projektovou formu vzdélavaciho obsahu, jiz si do vyuky pfedem piipravil vyucuyjici,
nebo také o zdznam jiz probéhlé hodiny obsahujici popis vzdelavani tak, jak bylo prakticky

ucitelem realizovano. 3!

277 JANIK, Toméas; MANAK, Josef a KNECHT, Petr. Cile a obsahy Skolniho vzdélavani a metodologie jejich
utvareni. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-194-2.

2 SLAVIK, Jan. Uméni, véda a poznavani ve skole (verifika¢ni procedura jako didakticky prostiedek rozvijeni
epistemické kompetence zaki). Pedagogika. 1999, ro¢. 49, €. 3, s. 220-235.

2 JANIK, Tomas; MANAK, Josef a KNECHT, Petr. Cile a obsahy Skolniho vzdélavani a metodologie jejich
utvareni. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-194-2.
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3.4 Kognitivni transformace

Tato rovina didaktické transformace je pro vyzkum kritickych mist nejstézejnéjsi,
ponévadz je nejvetsi pravdépodobnost, ze praveé zde budou kriticka mista vznikat. Obecné
bychom o kognitivni transformaci mohli fict, ze jdeme ,,0d uciva ke znalostem® skrze zakovo
uCeni. UcCeni probiha pfi styku zakt sucivem, kdy se vjejich mysli uskuteCriuje dalsi
nepieberné mnozstvi ucebnich procest. Ucivo (obsah vzdélavani) je zde v kompetenci
samotnych zaku (ucicich se subjektt). ,, Kognitivni transformace oznacuje proces zpracovavani

informaci, které v procesu vyuky nabyvaji formu (vnéjsich) reprezentact uciva. 3

Ve vyuce se s vnéj§imi reprezentacemi dale manipuluje tak, aby zaka pobizely procesy,
skrze které se u nich tvoti a zdokonalu;ji jejich vnitini neboli mentalni procesy, totéz plati pro
jejich znalosti (teoretické poznavani skuteCnosti a jejich okolnosti), dovednosti (prfevadéni
teoretickych znalosti do praxe), postoje (vztahy zakt k rozmanitym skute¢nostem; vliv hodnot
zakl) a také kompetence (soubor znalosti, dovednosti, postoju a hodnot; kompetence jsou
dulezité jak pro seberozvoj, tak pro zivot ve spolecnosti). I vystup kognitivni transformace je
v praxi hiife uchopitelny. Mize mit podobu napfiklad pojmové mapy, kdy je obsah vzdélavani
zpracovany nebo nauceny subjektem uceni (rezultatova forma) nebo se tento obsah (ucivo) jiz
uplatnil v praxi, tedy v zivote jedince ¢i celkove ve spolecnosti (efektova forma). To, co se zak
naudi, je provéfovano a nasledn& hodnoceno, a to pfimo ve vyuce nebo i mimo ni. ,, Zdk vstupuje
do situaci, kdy mad své znalosti komunikovat, aplikovat pri reseni problémovych iiloh apod. Tim

miize dochdzet k riiznym korekcim, nékdy az k prehnanému hodnocent téchto dispozic. >

% JANIK, Tomas; MANAK, Josef a KNECHT, Petr. Cile a obsahy Skolniho vzdélavani a metodologie jejich
utvareni. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. Brno: Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-194-2.
3 Tamtéz
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4 Kriticka mista kurikula

Nasledujici kapitola se jiz zabyva teoretickym tivodem do problematiky kritickych mist
v pedagogice obecné. Dulezitym pojmem pro jejich pochopeni je také kurikulum. Po jeho
definici se jiz zamétuji konkrétn€ na popis a definice kritickych mist. Abychom v§ak hloubéji
porozuméli této problematice, je tfeba si definovat 1 pojmy souvisejici s kritickymi misty, tim
jsou myslena mista dynamicka a kli¢ova. Dale se kapitola vénuje moznym pfi¢inam vzniku

kritickych mist z teoretického hlediska.

4.1 Kurikulum

Pojem kurikulum je jednim z hlavnich a také zakladnich pojmi v pedagogice a jejich
dalSich védach (napf. androdidaktice). Jedna se o dokument, v némz jsou obsahy urcitého
vzdélavani (ucivo), dale pak jeho cile, oekavané vystupy a zptasoby hodnoceni. Kurikulum
muze obsahovat i uebni plan a u¢ebni osnovy. Pojem jako takovy se u nas zavedl az roku 1989,
dnes jde jiz o velmi bézny pojem, ktery je soucasti veskerych vzdélavacich programi ve
Skolnim 1 mimoskolnim vzdélavani. V praxi ma riizné formy: dokument vzdélavaci politiky
(koncepcni forma), ucebni osnovy a ucebnice (projektova forma), konkrétni prezentace uciva
(realizacni forma), vysledky a ziskané kompetence (rezultitova forma), ucinky obsahu

vzdélavani ve vykonu profese (efektova forma). **

Mimo koncept dokumentu mizeme kurikulum také brat jako propojeni obsahu (uciva)
s cili vzdélavaciho procesu nebo jako souhrn vSech poznatku, které by si mél zak konkrétniho
oboru osvojit. Ma dvé roviny: statickou - vechny typy psaného textu, napf. kurikularni
programy, ucebnice nebo i samotné piipravy uciteld, a dynamickou — ta probiha piimo v praxi,
obsahuje proces uceni, tudiz nabyvani zkusenosti, at’ uz v hodinach pfi vyuce nebo bezdécné
aimplicitné (tzv. skryté kurikulum). 3° Pravé rozdéleni na statickou a dynamickou rovinu je pro
vyzkum kritickych mist kli€ové, jelikoz ta jsou teoreticky zahrnuta ve statické roving, pozorovat
je vSak muzeme az ve strance dynamické, jsou totiz viditelna pfimo ve tfidé pfi interakcich

mezi zaky a ugiteli. 3

3 PRUCHA, Jan a VETESKA, Jaroslav. Andragogicky slovnik. 2., aktualiz. a roz§. vyd. Praha: Grada, 2014. ISBN
978-80-247-4748-4.

35 HAJEROVA MULLEROVA, Lenka a SLAVIK, Jan. Modelovdni kurikula. Plzet: Zapado&eska univerzita v
Plzni, Fakulta pedagogickd, 2020. ISBN 978-80-261-0903-7.

3 NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie; DVORAK, Petr; HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.
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Kurikulum ma i tzv. roviny kurikula, pravé ty nejcastéji podléhaji analyzam, rozborim
a hodnocenim. Jsou celkem tfi. Prvnim je zamyslené kurikulum, to odpovida formam
dokumentt, tedy koncepéni forme, a obsahuje cile a jejich konkretizaci v oboru. Druhym je
realizované kurikulum, to pfedstavuje u¢ivo pfimo realizované v hodinach. Posledni rovinou je
dosazené kurikulum, tedy vSe, co si zaci zvladli osvojit a Cemu porozuméli, jejich védomosti

a dovednosti. 3’

4.2 Kritické misto

Za kritick4 mista oznaCujeme takové oblasti, ve kterych zaci ¢i studenti Castéji selhavaji
nebo ,,je nezviddaji v takové mire, aby se jejich tvorivé vyuzivani produktivné vyvijelo . 3%
Nalezenim kritického mista je pak poukazovano na néjaky obecny ¢i urcity problém tykajici se
praveé prolinani statického a dynamického kurikula. V obecné roviné muze tento problém
vznikat dvojim zptuisobem. Prvnim muiZe byt samotna interakce mezi zakem a vyucujicim, druha
pfi¢ina muaze tkvét pfimo ve statickém, tedy néjakém predepsaném, kurikulu, ,,#. ve
vzdéldavacim obsahu v névaznosti na cile vzdélavani . 3° Statické kurikulum muize obsahovat

slozky (obsah, ucivo), které jsou zvlast obtizné a naro¢né pro realizaci ve vyucovani.

Kriticka mista 1ze pomyslné rozdé€lit na dva typy: kriticka mista ucitela a kriticka mista
zakl. Jak mizeme poznat podle nazvu, kriticka mista vznikaji vinou, nebo spise na stran¢, zaka

¢i vyucujiciho.

Na stran€ ucitele to mohou byt nasledujici pfi¢iny. Prvnim divodem vyskytu kritického
mista muze byt ucivo jako takové. Muze byt pro zaky zkratka narocné, komplikované nebo se
napftiklad $patné€ prevadi z teorie do praxe. Problémem uciva muze byt pravé jeho transfer, a to
kvali mytim a chybnym pojetim (viz nize dynamické misto). Druhy divod vzniku kritickych
mist mize byt vyucujici, ten by mél teoreticky ,,rozumét vSemu“ ve svém oboru, ovSem jejasné,
ze ne vzdy tomu tak bude a nékteré u¢ivo mu k vyucovani nebude vyhovovat. To muze byt opét
zapricinéno vice faktory, at’ uz nedostateCnou znalosti u¢iva, jez ma vyucujici predavat zakim,
nebo nezajmem o néj. V ramci divodu vytvareni kritickych mist ze strany ucitele miazeme

taktéz diskutovat o jeho zkusenosti, dovednosti nebo 1 jeho dostacujici ¢i nedostacujici pripraveé

7 MANAK, Josef; JANIK, Tomas a SVEC, Vlastimil. Kurikulum v soucasné skole. Pedagogicky vyzkum v teorii
a praxi. Brno: Paido, 2008. ISBN 978-80-7315-175-1.

3% MENTLIK, Pavel; SLAVIK, Jan a COUFALOVA, Jana. Kriticka mista kurikula, organizaéni a kli¢ové
koncepty — konceptudlni vymezeni a piiklady z vyuky geovéd. Arnica. 2018, ro€. 8, €. 1, s. 9-18.

¥ NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie;: DVORAK, Petr; HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.
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na hodiny a podobné. Problém muze vyucujicimu délat mimo jiné také spojeni uciva a cilt
. 40
vyuky.

Pokud se na kriticka mista podivame ze strany zaka, nejCastéji se setkame se vznikem
z divodu nepochopeni u€iva, at’ uz jen Castecného nebo celkového, nebo celkové jeho Spatného
osvojovani zaky. Stejn€ jako u ucitele, a i Castéji, se mizeme u zaku setkat s jejich nezajmem
o probiranou latku, a tudiz jeji umyslné vypusténi a v zavéru nepochopeni. To maze byt
zpusobeno domnénkou, Ze ucivo neni dulezité nebo Ze neni ucitelem predavano v dostatecné
zazivné formé. V neposledni fadé muze byt na viné€ nepropojeni uciva, Cinnosti zaka
a samotnych cilt vyuky nebo naptiklad nevhodné vyukové prostiedi, tim muaze byt mysleno jak

vécné, tak technické zazemi tid.*!

Pokud se misto stane kritickym, tedy pro zaky ¢i ucitele né€jakym zpusobem
problematickym, mize to byt zapficinéno nekolika faktory. Ty mnohdy neni jednoduché
odhalit. Pro vyzkum kritickych mist je tfeba, aby se na kazdy obor, ve kterém se vyskytuji,
nahliZelo samostatné, nebot’ v kazdém z nich budou mit jisté rozdily a odlisné divody vzniku.
Jejich spole¢nym znakem vsak bude praveé , kriticnost™, tedy urcita komplikace, pti které zaci

nebo ugitelé stézi dosahuji vysledkd vyty&enych cild. 42
4.3 Klicové misto

Jako kli¢ové misto kurikula bychom oznacili to misto ,, které je zcela zdsadni pro dany
obor a které ho nadto svou vysokou mirou zobecnéni mohou propojovat i s ostatnimi obory “. *
Tato mista by se také dala povazovat za ,,zakladni mista“ ur¢itého oboru. Jejich specifikem je,
ze maji interdisciplinarni povahu, tedy presahuji do jinych obord a pfedmétd a propojuji se
s nimi. Podle Véagnerové jsou , klicova mista zakotvena v klicovych konceptech, cozZ jsou

nejobecnéjsi slozky ¢i principy oboru . #

Tato ,,zakladni* mista by méla byt formulovana jiz pii transformaci oborovych poznatkt

do samotného uciva (tedy vzdélavacich obsaht) a také jeho vysledkt. Zaroven by se méla

“NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie;: DVORAK, Petr, HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.
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#4VAGNEROVA, Petra; BENEDIKTOVA, Lenka a KOUT, Jiii. Kriticka mista ve vyuce piirodopisu na zikladni
skole. Arnica. 2018, roC. 8, €. 1, s. 56-62.
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odrazet od rozumové urovné zaku ¢i studentt a jejich dosavadnich zkuSenosti a teoretickych

i praktickych poznatkd.

Ackoliv jsou klicova mista definovana jako nejobecnéjsi slozky a principy oboru,
v Ceské republice se s touto skute¢nosti piili§ nepracuje. Pfi¢inou tohoto bude nejspis to, Ze
ucivo se v ramcovych vzdélavacich programech (RVP) jiz hodnotové nerozliSuje a vSe ma
stejnou vahu. S témito Castmi kurikula se v RVP pracuje pod obecnym nazvem ,tematické
okruhy“, v nichz nejsou kliCova mista nijak vyznalena. Jsou vSak skryta v oCekavanych
obsahu, které ma zdk aktivné zviddnout. “ *° V nékterych piirodnich oborech (napt. fyzika &i
geoveéda) je vSak snaha o vymezeni kliCovych mist kurikula podle Mentlika a také jejich

propojeni se vztahem ke kritickym mistéim. 4’

Kli¢ové misto se pfemeni na kritické v okamziku, kdy v ném nastane takovy problém,
ktery je potfeba nasledné systematicky fesit. Davody, kvili kterym se klicové misto stane
nesnadnym nebo problematickym pro zédky k nauceni nebo pro ucitele k predani dal, mohou

byt riizné a také na riiznych ,,Grovnich® problematinosti a naro¢nosti. **

4.4 Dynamické misto

Pojem dynamické misto vychazi z predpokladu, Ze oblasti védnich obori prochazeji
dynamickym vyvojem, tedy Ze v nich dochazi k vytvareni novych védeckych poznatki, které
pfispivaji k dosud znamym skutecnostem konkrétnich oborti, obnovuji je nebo celkové méni.

T&mto mistim pak fikime dynamicka mista. *

Dynamicka mista se pfi transformaci z teorie do praxe mohou, za urcitych podminek,
stat misty kritickymi, a to z pohledu zaku ¢i z pohledu ucitelt nebo i z podminek prostiedi, kde
se vyuCovaci proces odehrava. Proto je dulezité vénovat se jejich , kritiCnosti®, tzn. pfi¢inam,

kvili nimz se mohou pro zaky nebo ucitele stat problémovymi. Piivod této kriticnosti ma zaklad

““NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie;: DVORAK, Petr, HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.

4 Tamtéz

4 MENTLIK, Pavel; SLAVIK, Jana COUFALOVA, Jana. Kriticka mista kurikula, organiza¢ni a kli¢ové koncepty
— konceptualni vymezeni a piiklady z vyuky geovéd. Arnica. 2018, ro€. 8, €. 1, s. 9-18.

“ NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie; DVORAK, Petr; HOFMANNOV A, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.

4 KUBERSKA, Markéta; MASOPUST, Pavel; KOLAROVA, Lucie; DESENSKY, Petr; SLAVIK, Jan et al.
Dynamickd mista kurikula jako most mezi formalnim a neformalnim vzd€lavanim. Pedagogika. 2020, ro€. 70, €.
3,s.293-313.
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v didaktické transformaci uc¢iva. U¢ivo by mélo byt transformovano takovym zptsobem, aby
zustavalo noeticky rovnocennym — tzn. jakakoliv vyznamova nebo logicka deformace je
nepfipustna. Zaroven vSak musi byt ucivo transformovano tak, aby davalo zakim smysl
a rozumé€li mu. Dynamicka mista a jejich transformace jsou dulezité zejména pii aktualizaci
kurikula. To se nejvice tyka samotné aktualizace uciva, tedy vzdélavaciho obsahu, které je

v hodinach zakiim piednaseno a vykladano. *°

Konkrétni priklady dynamickych mist bychom mohli pozorovat skrze rizné védecké
obory. Napiiklad v psychologii bychom za n€j mohli oznacit ,,neuroplasticitu®, jez naprosto
proménuje lidské porozumeéni toho, jak funguje mozek ¢loveéka, nebo chapani zmén jedince,
tedy chapani vyvojové filozofie. V biologii bychom za dynamické misto mohli povazovat
molekularni biologii a genetiku. V zemépisu by to byla prace s mapou a ve fyzice naptiklad

magnetické pole a indukéni &ary. 3!

Skrze dynamicka mista se do vyuky mohou dostavat také myty a rizna chybna pojeti,
to se muze stat v moment, kdy je pro vyucujici danych obort obtizné sledovat vyvoj a nové
informace a poznatky z néj prizpusobovat a predavat zakim. Reakce na tyto myty a ,,chyby*
v dynamickych mistech mohou trvat dlouhou dobu, a tak se tyto chyby v oborech nadéle
vyskytuji a vyucuji se. Typickym a znamym mytem je naptiklad tvrzeni, ze vyuzivame jen
10 procent kapacity mozku. AvSak situace mize byti opacna. To, co nyni povazujeme za chybna
tvrzeni, v budoucnosti nemusi byt protikladem k dneSnimu spravnému usudku. Muze jit

naptiklad jen o zménu thlu pohledu na ur¢itou problematiku. 3

Pravé (a nejen) ztéchto davodu, jez jsou zminény v predeslych odstavcich, tedy
didaktické transformaci a chybnym tvrzenim, které se do kurikula dostaly, je vyucovani
dynamickych mist problémové a ponékud obtizné. Je to predevsim kvili tomu, Ze tato mista
nejsou v praxi (samotném vyucovani) do detailu provéfena a uciteli zazita. Proto se i dynamicka

mista mohou stat kritickymi.>?

% KUBERSKA, Markéta; MASOPUST, Pavel;: KOLAROVA, Lucie; DESENSKY, Petr; SLAVIK, Jan et al.
Dynamickd mista kurikula jako most mezi formalnim a neformalnim vzd€lavanim. Pedagogika. 2020, ro€. 70, €.
3,s.293-313.

5" NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie;: DVORAK, Petr, HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Bud&jovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.
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4.5 Mozné pric¢iny vzniku Kkritickych mist

Jak bylo zminéno, pfi¢iny vzniku kritickych mist nejsou nikdy jednoduché na urceni
a taktéz nelze kriti¢nost pfisoudit jen jednomu aspektu ve vyuce. Obecné by se daly davody
nebo priciny vzniku pfisoudit ¢tyfem riznym rovinam, které v§ak mohou byt riizn€ promichané.
Jsou to: rovina uciva, rovina zaka, rovina ucitele a rovina materialniho a technického

zabezpedeni vyuky. >*

Prvni rovinou je samotné ucivo, tedy jeho charakter, specificky naro¢nost, z néhoz muze
ve vetsing pripadu kritiénost uciva vznikat. V tomto pfipad€ je tieba zohlednit naro¢nost uciva
vuci kognitivnimu vyvoji zaka. Hrat roli mize i zdanlivé neumérné mnozstvi u¢iva nebo mnoho
odbornych vyraza, faktd a pojmua, které jsou po zacich vyzadovany. Terminy, které mohou
zapricinovat u zakt hors§i zapamatovavani latky, a jejich velké mnozstvi mohou byt problémem
zvlast v predmétech jako biologie, chemie, fyzika a geografie. Tento problém vSak muze
nastavat 1 v cizim jazyce, kde je tfeba se naucit mnoho novych slov nejednoduchych na
zapamatovani. > Problémy v ugivu také mohou nastat v roviné klicovych nebo dynamickych
mist, tedy pokud zaci nemaji pevné zaklady, na nichz mohou stavét dalsi ucivo, nebo pfi

aktualizaci uéiva.

Mozné priciny kriti¢nosti v roviné zaka a ucitele jsou popsany vysSe v podkapitole
,Kritické misto“. Stru¢né feCeno, v obou rovinach muze mit vliv nezajem ¢i neobliba
konkrétniho uciva. U ucitele mohou byt divody vzniku napftiklad jeho zkuSenost, respektive
nezkusenost s ucivem, které je pro zaky problematické, nebo ucitelova $patna schopnost ucivo
zaktm predat a srozumiteln€ vysvétlit. Podani uciva je dalezité, uCitel mize zvolit metody, jez
zakiim nebudou vyhovovat. Ucitelé také mohou byt tlaceni tematickym planem, kdy pochopeni

uciva jde na tkor ,,splnéni* planu — na viné tak muze byt i Gasovy stres. >

U zakti muze byt pfi¢inou vzniku kritickych mist mimo jiné jejich neschopnost
abstraktniho mysleni vyvijejiciho se az s vékem v obdobi pubescence (tj. 11-15 let). Teprve
v tomto veéku zacCinaji mit schopnost premyslet o vécech, které si nedokazou detailné predstavit.

K véku a vyvoji zaka bychom tak méli stavét i témata, o kterych se uci (napfiiklad rodina

3* NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie; DVORAK, Petr, HOFMANNOVA, Jana
et al. Kritickd mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Budgjovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogické fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.

55 VAGNEROVA, Petra; BENEDIKTOVA, Lenka a KOUT, Jifi. Kriticka mista ve vyuce piirodopisu na zikladni
skole. Arnica. 2018, roC. 8, €. 1, s. 56-62.
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v 6. rocniku a emoce az v 8. ro¢niku). Volba abstraktnéjSich témat pro mladsi zaky tedy neni

vhodna a miiZe se stat problémem. >’

Rovina technického a materialniho zabezpeCeni vyuky muze znamenat napfiklad
nevhodné ucebnice, nedostateCné a zastaralé vybaveni — naptiklad dnesni ucebnice anglického
jazyka jsou koncipovany pro interaktivni vyuku, maji spoustu prvkd, které jsou podporovany
interaktivnimi tabulemi, a je tfeba pocitace a dataprojektoru, pokud tyto prvky ve tiidach chybi,
zaci mohou byt ochuzeni o zna¢nou cast vyuky. V piipad€ zastaralych ucebnich pomicek
a z nich plynouciho nekomfortu, a to jak pro zaka, tak pro ucitele, maze dochazet ke vzniku
kritickych mist. Do materiadlniho zabezpeceni vyuky by se dal zaradit i vySe zminény ¢asoveé
tematicky plan a s nim souvisejici problém, jak Casové zvladnout vSechny zadané celky ve

Skolnim roce tak, aby Zaci v§e pochopili. >

57 VAGNEROVA, Petra; BENEDIKTOVA, Lenka a KOUT, Jifi. Kriticka mista ve vyuce piirodopisu na
zakladni Skole. Arnica. 2018, ro¢. 8, €. 1, s. 56-62.
58 TamtéZ
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5 Soucasny vyzkum kritickych mist ve vyucovani

Kriticka mista jsou v Ceské republice zkoumana v nékolika rdznych oborech, tyto
vyzkumy se od sebe vice ¢i méng¢ lisi, kazdy z nich vSak do svého oboru vyznamné piispiva

a snazi se nejen kriticka mista identifikovat, ale i naznacit mozna feSeni problému.

5.1 Vyzkumy

Pomérné obsahlou publikaci, kterd se zabyva kritickymi misty, je , Kritickd mista
kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech®, jejiz autorkou je A. Nohavova a kolektiv. Tato
kniha je rozdélena do kapitol podle obort, ve kterych se autofi zameétuji na jejich specificka
kritickd mista a zkoumaji je. Kapitoly tvoii mimo jiné teorie kritickych mist a kritickd mista
v téchto oborech: pfirodni védy, zemépis a geografie, vychova k ob¢anstvi a spolecenskovédni
zaklady, psychologie, €lovék a svét prace, télesna vychova a anglicky jazyk. > Tato publikace
je nejspi§ momentalné jedinou u nas, jez obsahuje problematiku n€kolika raznych obort
a umoziiuje tak nahlédnout na kritickd mista ucelen¢ a v porovnani mezi jednotlivymi obory.

Dale k tematice kritickych mist prob&hlo nékolik samostatnych vyzkum?.

Prvni ze zde zminénych se tyka fyziky, nazev prace je ,Kritickd mista kurikula na
zakladni skole pohledem mezinarodniho Setfeni TIMSS a Ceskych ucitelt — poznatky z fyziky“.
Publikace byla napsana na Zapadoceské univerzité v Plzni na fakulté pedagogické a autory jsou
J. Kohout a kolektiv. Cilem bylo zjistit, které tlohy zatazené do fyziky v Setfeni TIMSS (Setfeni
74kt v kategorii 9 az 13 let, tedy 4. az 8. roénik ZS) v letech 1995, 1999 a 2007 byly pro zaky
problematické, a snazit se odhalit pfiiny a stanovit kriticka mista. V ramci tohoto vyzkumu
byly porovnavany vysledky Ceskych zakl s mezinarodnim primérem. Vyzkum kombinoval
kvantitativni analyzu vysledkd uloh z Setfeni TIMSS, rozhovory s uiteli fyziky na ZS a také
analyzu SVP ZV a obsahy udebnic, jednalo se tedy o tzv. smiseny design vyzkumu. Pro sbér
dat byl vyuzit polostrukturovany rozhovor realizovany s 31 uéiteli ZS, ke sbéru sekundarnich
dat byly vyuzity vetfejné dostupné zdroje. Vyzkum doSel k zavéru, ze pticiny vzniku kritickych

mist v tomto oboru se tykaji jak psychodidaktickych, tak 1 ontodidaktickych hledisek, pticiny

% NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie; DVORAK, Petr, HOFMANNOVA, Jana
et al. Kritickd mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Budgjovice:
JihoCeska univerzita v Ceskych Bud¢&jovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.
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a souvislosti kriti¢nosti tohoto oboru byly ve vyzkumu popsany. Podle autora tento fakt mohl

napomoci k nalezeni feSeni problému.

Druhy vyzkum se zabyva kritickymi misty v matematice. Byl proveden na Pedagogické
fakulteé Karlovy univerzity a sepsan do knihy s nazvem , Kriticka mista matematiky na zakladni
Skole o¢ima ucitelt“, autory jsou M. Rendl, N. Vondrova a kolektiv. Vyzkum mél stanovené
dvacile, prvnim bylo ,, shromdZdit a analyzovat zkuSenosti uciteli tykajici se tzv. kritickych mist
v matematice zdkladni Skoly “ ®'| vyzkum pracoval s predpokladem, ze zkuSeni ugitelé dokazi
zvladat praci s kritickymi misty a zakiim problémovou latku predavaji tak, aby ji 1épe rozuméli.
Druhym cilem tady bylo tyto postupy uciteld shromazdit a dat je do souvislosti s vysledky
vyzkumu. Metodou sbéru dat byl hloubkovy rozhovor s celkem 60 uciteli (s delsi dobou praxe)
prvniho a druhého stupné zékladnich Skol a niz§iho stupné gymnazii, ve kterém byly uzivany
oteviené otazky a ucitelim byla dana moznost se pii nedorozuméni tazatele doptat. I v tomto
ptipadé Slo tedy o vyzkum kvalitativni. V zavéru publikace je zminéno, ze ucitelé odpovidali
na otazky spiSe obecn¢jSimi pojmy nez konkrétnimi detaily, jak pivodné autofi zamysleli.
Navrhuji proto dale zkoumat problematiku jinymi metodami. Pro dalsi vyzkum by také bylo
podle nich vhodné provést rozhovory se zaky nad kritickymi misty, kterd zminili ucitelé. Pro
nasledujica Setfeni byl také autory vytvofen dotaznik pro ucitele, jenz obsahuje teze
identifikované v tomto vyzkumu, dotaznik mél byt posléze urcen Sir§imu vzorku respondentd,

ato v roce 2014, 92

Nasledujici ctyfi vyzkumy kritickych mist byly publikovany ve védeckém cCasopise
Arnica, ktery se zabyva vzdélavanim v ptirodnich védach. Vydava ho Zapadoceska univerzita

v Plzni, fakulta pedagogick4, a to jiz od roku 2011. %

Prvnim vyzkumem jsou , Kritickd mista ve vyuce piirodopisu na zakladni Skole®,
autorkou je P. Vagnerova a kolektiv. Cilem studie bylo identifikovat kriticka mista ve vyuce
piirodopisu na ZS, odhaleni jejich piigin a v neposledni fadé nastinéni moznych feseni jako
konkrétni vyukové moduly, které budou dale dostupné ucitelim v praxi pro testovani

a hodnoceni. V ramci tohoto vyzkumu byly definovany zakladni pojmy, navrzen metodicky

0 KOHOUT, Jiti; MOLLEROVA, Marie; MASOPUST, Pavel; FERT, Lukas a SLAVIK, Jan. Kriticka mista
kurikula na zakladni Skole pohledem mezindrodniho Setfeni TIMSS a ceskych uciteli — poznatky z fyziky.
Pedagogicka orientace. 2019, 1o¢. 29, €. 1, s. 5-42.

6 RENDL, Miroslav a VONDROVA, Nada. Kritickda mista matematiky na zdkladni skole ocima ucitelii. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 978-80-7290-723-6.

62 Tamtéz

3 Arnica. Online. 2011. Dostupné z: hitps://www.arnica.zcu.cz/cz/. [cit. 2024-02-27].
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pfistup a stanoveny mozné diivody vzniku kritickych mist v daném oboru. Zavérem publikace
je stanoveni konkrétnich kritickych mist, jejich popis a pficiny, které byly diky vyzkumu
zjistény. Je zminéno také porovnani uciva, se kterym zaci maji a naopak nemaji problém
a ve kterém se tak vytvari vétsi riziko vzniku kritickych mist. Autofi zminuji, ze vyzkum
naznacil prvotni vysledky, s nimiz se musi dale pracovat a mohou byt pouzity jako podklady

pro dalgi Setfeni. ¢

Druhy vyzkum mé néazev , Kriticka mista kurikula, organizacni a kli¢ové koncepty —
konceptualni vymezeni a priklady z vyuky geoveéd®, autorem je P. Mentlik a kolektiv. Tento
¢lanek opét vymezuje zakladni pojmy pro praci s kritickymi misty, tentokrat v oboru geoved.
Také specifikuje razné druhy kurikula a udava, které znich by mohlo byt pro vyuku
nejvhodnéjsi. Autofi vyzdvihuji dilezitost didaktické analyzy uciva a jeho transformaci béhem
praktické vyuky pro vyzkum kritickych mist. Pro ucely vyzkumu pak stanovuji tii typy
konceptt, a to klicové koncepty (nejobecnéjsi obsah oboru), substantivni oborové koncepty
(podminéné klicovymi koncepty) a organizacni koncepty (vztahy, procesy a vlastnosti, které
propojuji a rozvijeji dva predes§lé koncepty) a definuji také dynamickd mista kurikula.
Z vyzkumu vzeSlo jako nejvhodnéjsi typ spiralové kurikulum. Zavéry jsou podle autort

vyznamnym piispévkem pro dal$i nutné oborové didaktické vyzkumy.

Predposlednim vyzkumem zvefejnénym ve veédeckém cCasopise Arnica je clanek
JKritickda mista ve vyuce zem&pisu ZS — identifikovana kriticki mista a jejich priciny*,
autorkou je M. Pluhackova a kolektiv. V ¢lanku je opét vymezeno nekolik zakladnich pojmu
a faktu tykajicich se této problematiky v zemépisu. Cilem vyzkumu bylo ur¢it kriticka mista
v kurikulu zemépisu, konkrétné v 6. rocniku zakladni skoly, a vyvodit jejich mozna feSeni ve
formé vyukovych modult — na zakladé téchto dvou cilti je vyzkum také rozdélen do dvou fazi.
Vysledky publikace jsou takové, ze polostrukturovaného rozhovoru (kvalitativni vyzkum) se
zacastnilo celkem 23 ucitelti zemépisu a nasledn€ z néj byla analyzou vytyCena krizova mista
a také jejich mozné pfticiny. Pro tematické celky, jez byly v ramci zemépisu stanoveny jako
kriticka mista, byly vytvofeny navrhy moduld, které obsahovaly tlohy majici zakiim pomoci

s lepsim pochopenim uéiva. Tyto moduly byly poté predany uditeléim k realizaci. %

64 VAGNEROVA, Petra; BENEDIKTOVA, Lenka a KOUT, Jifi. Kritickd mista ve vyuce piirodopisu na zakladni
skole. Arnica. 2018, roC. 8, €. 1, s. 56-62.

65 MENTLIK, Pavel; SLAVIK, Jan a COUFALOVA, Jana. Kriticka mista kurikula, organizaini a kli¢ové
koncepty — konceptudlni vymezeni a piiklady z vyuky geovéd. Arnica. 2018, ro€. 8, €. 1, s. 9-18.

66 PLUHACKOVA, Markéta; DUFFEK, Vaclav; STACKE, Véclav a MENTLIK, Pavel. Kriticka mista ve vyuce
zemé&pisu na Z$ — identifikovana kriticka mista a jejich pii¢iny. Arnica. 2019, 10¢. 9, &. 1, s. 15-30.
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Poslednim zminénym vyzkumem v Arnice je Clanek zabyvajici se kritickymi misty
v oblasti chemie, nazev je , Ktera jsou klicova, kritickd a dynamicka mista pocatecni vyuky
chemie v Ceské republice?“, autorem je J. Rychtera a kolektiv. Jak mtzeme poznat z nazvu,
cilem vyzkumu bylo rozpoznat kli¢ova, kritickd a dynamicka mista v pfedmétu chemie
v rocnicich, kdy se pfedmét zacina vyucovat na zakladnich Skolach. Jako vyzkumna metoda
byly opét stanoveny polostrukturované rozhovory s uciteli a porovnavani jejich vysledku.
Dotazniky se zamétovaly na identifikaci konkrétnich podminek ucitele, naptiklad jeho nazory
na ucivo a kontext ve vyuce, materialni i technické zazemi Skoly a podobné. Prizkumu se
zhcCastnilo celkem 123 ucitelt ze 74 zakladnich Skol. Z nich vyplynulo nékolik v publikaci
jmenovanych klicovych mist, ucitelé autorim publikace zarover potvrdili pfedem odhadovana
kritickd mista ve vyuce chemie. Tento vyzkum m4a tendence k vyraznému posunu v oblasti
vyuky chemie na zakladnich Skolach, a to opét za pomoci stanovenych vyukovych moduld,

které budou napomocné ugitelim v praxi. &’

Poslednim zde zminénym vyzkumem je vyzkum uskute¢nény na Univerzité Palackého
v Olomouci na katedfe pedagogiky - ,,Critical areas in the teaching of philosophy — their causes
and options of solution®, autory jsou Z. Cieaslarova, M. Cihalova a T. Hubalek. Vyzkum se
tyka oblasti filozofie, jeho cilem je identifikace kritickych mist v kurikulu filosofie v pfedmé&tu
,,Zaklady spolecCenskych véd“, tedy na stfednich Skolach, a jejich moznych pfi¢in. Druhotnym
cilem pak bylo vytvofeni naméti/témat, které by zamezily vzniku té€chto kritickych mist,
v zacich podportily kritické mysleni a zaroveni celkové prispély k vyuce filosofie. Vyzkum
vyuziva kvalitativnich 1 kvantitativnich metod, data byla shroméazdéna pomoci
polostrukturovanych rozhovord, dotaznikli s otdazkami a analyzou dokumentd. Vyzkumnym
vzorkem pro rozhovory bylo 11 gymnazialnich ucitelt, kteti vyucuji filosofii v ramci zakladu
spolecenskych véd. Pro dotazniky byli vyuziti studenti prvnich ro¢nikti bakalarského studijniho
programu ,,Spolecenské veédy se zaméfenim na vzdelavani“. V zavéru publikace jsou
zvefejnény vysledky Setfeni, a to individualné ve tfech kategoriich: kritickd mista vyuky
filosofie z pohledu uciteld, kriticka mista studentd ve vyuce filosofie z pohledu ucitela

a kriticka mista ve vyuce filosofie z pohledu studenti. %

7 RYCHTERA, Jifi; BILEK, Martin, BARTOVA, Iveta; CHROUSTOVA, Kateiina; SLOUP, Radovan et al.
Ktera jsou klicova, kritick4 a dynamicka mista po&ate¢ni vyuky chemie v Ceské republice. Arnica. 2018, 1o&. 8,
¢. 1,5 35-44,

68 CIESLAROVA, Zuzana; CIHALOVA, Martina a HUBALEK, Tomas. Critical areas in the teaching of
philosophy — their causes and options of solution. 2022, s. 8.
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Uskute&néné vyzkumy se povétsinou tykaji pfirodnich véd. Setfeni v oblasti, ktera by
se tykala véd humanitnich, ¢i dokonce piimo spoleCenskovédnich obort, tedy obcanské
vychovy a zakladi spolecenskych véd, je jen velmi malo, a tak je potieba, aby byla
problematika v této oblasti dale zkoumana. K tématu kritickych mist bylo napsano také nekolik

vysokoSkolskych zavérecnych praci, hlavné tedy diplomovych a disertac¢nich.

5.2 Vyznam vyzkumu kritickych mist ve vzdélavani

Vyzkum nejenom kritickych mist, ale také mist klicovych a dynamickych mé pro
pedagogické védy a skolstvi celkové znacny vyznam. Prvnim velkym piinosem je samotna
identifikace té€chto mist, ktera je kliova pro dalsi praci a vyzkumy. Jiz tento objev muze byt
pro ucitele zasadni, je jim dan podnét pro zaméfeni se na ucivo, jez se muze stat pro zaky
problematickym. Samotné odhaleni kritickych mist tak mize vést ke zménam ve vzdélavacim

procesu na Skolach, zlepSeni vyuky a jeji vétsi kvalité.

Nebot’ jsou vyzkumy zpravidla zaméfené na jednotlivé obory, umoziuji jejich ucitelam
do problematiky nejen nahlédnout, ale také ji 1épe pochopit a upravit vyuku tak, aby byla
kriti¢nost co nejvice potlacena. Ucitelé by méli na zaklade zjisténi kriti¢nosti uciva zvolit
takové postupy a strategie vyuky, aby byli zakim co nejvice napomocni pfi jejich uceni. To
samoziejmé neni jednoduché prevést z teorie do praxe. Nékteré vyzkumy tak vytvareji i moduly
(napt. vyzkumy ze zemépisu a chemie zminéné vyse), které vyucujicim pifimo navrhuji, jak

vyuku vést a jakym zptsobem zakim predavat védomosti a dovednosti.

Mimo ucitele méa vyzkum kritickych mist ptinos i pro zaky. Pokud budou tato mista
zohlednéna a vyuka jim pfizpusobena, vznika predpoklad pro zlepSeni zaku ve vyuce, tudiz
i zlepSeni jejich vysledkl a hodnoceni. Prijata opatfeni, ktera by méla potlacit kriti¢nost obsahti
vzdélavacich oborti, mohou také zvySit motivaci a zajem zaku o dany predmét, coz muaze prispét

k celkovému uspéchu a individudlnimu rozvoji.

V neposledni fadé mohou vyzkumy kritickych mist davat zaklad pro dalsi Setfeni v této
oblasti a rozvijet povédomi o jejich problematice. V Ceské republice toto povédomi neni

obecné v pedagogice velmi rozsitené, a prave proto je tieba se kritickymi misty nadale zabyvat.
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6 Uvod k praktické &asti

Prakticka Cast diplomové prace navazuje na ¢ast teoretickou. Pro vyzkum byl zvolen
kvalitativni vyzkum, jenz do problematiky kritickych mist mize pfinést mnoho piinosnych
poznatkd, ponévadz nazory zaki a studentd na tuto problematiku mohou byt ponékud
subjektivni. I v ostatnich studiich, které se zabyvaji vyzkumem kritickych mist, se Casto
setkavame prave s kvalitativnim vyzkumem (viz kapitola ,,Soucasny vyzkum kritickych mist
ve vyucovani®, napt. Mentlik, Vagnerova a dalsi). Skrze néj se problematice snazime co nejlépe
porozumét
a dale ji zprostredkovat za pomoci psaného textu. Kvalitativni vyzkum lze vztdhnout i na
socialni struktury, ve kterych se dana problematika vyskytuje, a v nich studovat, jak lidé

celkové jednaji. ¢

6.1 Cile praktické ¢asti

Cilem praktické casti této diplomové prace je 1épe porozumét kritickym mistim ve
vyuce spoleCenskovédniho zakladu z pohledu jeho studentl, a to za pomoci kvalitativniho
vyzkumu. VEfim, ze tato studie maze byt alespofi malym piinosem do problematiky kritickych
mist v tomto oboru, nebot’ vyzkumu, které by se zabyvaly stejnou problematikou, neprobéhlo
mnoho. Studie se nevénuje konkrétnimu tématu, jez by meélo byt v pfedmétu probirano, ale
zaméfuje se obecné na kriticka mista z pohledu zaka v predmétech Obcanska vychova a
Zaklady spolecenskych véd, tedy na to, jaké ucivo se zakim ¢i studentim samotnym jevi jako
problematické, narocné a obtizné. Tato prace se také zaobira divody, proC si zaci mysli, ze ke
vzniku jimi specifikovanych kritickych mist dochazi, a jaké by oni sami méli feSeni, aby se
vzniku ptedeslo. Ptinos tohoto vyzkumu tedy spociva hlavné v popisu a lepSim porozuméni
problematiky kritickych mist ve spoleCenskovédnim zakladu z pohledu vybranych zaka
a studentu stfednich skol (gymnazii), ktefi se na ném podileli a byli dotazovani na jejich nazory
ohledné zminéné problematiky. Vyzkum byl uskutecnén na dvou gymnaziich, a to v Moravské
Trebové a ve Svitavach, celkem ve Ctyfech tfidach — kvarta a septima (Moravska Tiebova),

kvarta a tfeti ronik vys§iho gymnazia (Svitavy).

% NOVOTNA, Hedvika; SPACEK, Ondicj a STOVICKOVA JANTULOVA, Magdaléna. Metody vyzkumu ve
spolecenskych védach. Praha: Fakulta humanitnich studii Univerzity Karlovy, 2019. ISBN 978-80-7571-025-3.
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6.2 Stanoveni vyzkumnych otazek

Vzhledem k vyse uvedenym cilim empirické Casti této diplomové prace, tedy v obecné
roviné€ porozumét kritickym mistim ve spoleCenskoveédnim zakladu z pohledu studentt, bylo
vyzkumné otazky vhodné stanovit tak, aby odhalily mista, kterd jsou pro zaky jakymkoliv
zpusobem ve vyuce problémova, dale jejich mozné piiciny z pohledi studentt a také mozné

feSeni, opé€t z pohledu zaku.

Pivodné byly zamysleny jen tfi vyzkumné otazky, avSak s vedoucim prace bylo
domluveno, ze by bylo vhodné pokusit se od zakd, potazmo studentl, zjistit, jaké ucivo
z piredméti Obcanska vychova a Zaklady spoleCenskych véd se jim zda nejvice pfinosné.
Ponévadz se vyzkumny vzorek skladal z nejstarsich studentt téchto predméta na skolach, ktefi
by méli mit velkou vétSinu témat jiz probranou, bylo mozné tuto vyzkumnou otazku zaradit.
Ucivo, jez by zaci urcili jako pro né€ samotné nejvice piinosné, by mohlo byt dilezitou soucasti
pro vyzkum kritickych mist, a to ztoho divodu, Ze ackoliv jej zaci oznaci jakozto ucivo
s nejveétsim prinosem, muze byt taktéz mistem pro né kritickym — o to vic by se na n¢j mélo
mifit a snazit se jej vyfesit. Jelikoz se tato vyzkumna otazka mirné odliSuje od ostatnich tiech,
které spolu uzce souvisi, a dala by se povazovat za otazku ,uvodni®, byla oznaCena jako

vyzkumna otazka €. 1.

Vyzkumna otazka €. 2 je pro vyzkum uplnym zakladem. Klicové bylo od zakt/studentd
zjistit uciva ¢i témata, ktera pro né byla kritickymi misty. Vyzkumna otazka byla stanovena tak,
aby jim dala prostor vyjadfit se, jaké uCivo z pfedmétu Obcanské vychovy nebo Zaklada
spoleCenskych véd jim pfisSlo nejvice problémové, obtizné ¢i narocné na pochopeni nebo
nauceni se. Odpovédi na tuto otazku by tedy meél byt vycet obecnych uc¢iv nebo konkrétnich

témat, ktera byla pro zaky néjak problémova.

Protoze cilem této prace neni kritickd mista jen odhalit, ale také jim porozumét,
vyzkumna otazka ¢. 3 ma za ukol odhalit mozné pfiCiny kritickych mist, které zaci/studenti v
predmétech specifikuji. Otazka jim opét dava prostor pro vyjadfeni, tudiz divody mohou byt

velmi struéné, avSak 1 velmi rozsahlé a komplexni.

Posledni, ¢tvrta, vyzkumna otazka navazuje na dvé predchozi. Jelikoz bychom uz méli
védét, ktera mista zakam/studentim pripadaji problémova a co je davodem této
problemati¢nosti, zaci by nyni méli navrhnout mozna feSeni, jak vzniku kritickych mist
predchazet. Odpovédi na tuto vyzkumnou otazku bychom hledali v polostrukturovaném

dotazniku (viz sbér dat) v posledni, tedy tfeti otdzce. Soucasti byla také otazka, zda by
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zaci/studenti jimi urcené problémové misto ve vyuce ponechali, ¢i zcela nahradili jinym u¢ivem
a jakym. Odpovédi na tuto otazku tak mohou byt ponekud obsahlé a velice subjektivni. Na nich

pak bude zaviset i odpovéd na samotnou vyzkumnou otazku €. 4.

Kvili pomémé obsahlému vyzkumnému vzorku nejsou velmi subjektivni a odlisné
odpoveédi jen ke Ctvrté vyzkumné otazce, ale 1 ke zbylym tfem. Kazda z otazek se totiz tdze na
véci, na néz odpovida zak od zaka a student od studenta odlisn€. Vzhledem k rtiznorodosti
zakt/studentt, kdy se kazdy chce v budoucnu zabyvat néim jinym, kazdého bavi néco
odlisného a nékomu jde jeden predmét I1épe nez jiny, 1ze predpokladat, ze také jimi sepsaného
vycétu piinosného uciva, kritickych mist a divodd vzniku bude pomémé velké mnozstvi

a v mnohém se budou odliSovat.

Vyzkumna otazka ¢. 1: Jaké ucivo za celou vyuku predméti Obcanské vychovy nebo

Zakladu spolecenskych véd bylo pro zaky vybranych Skol nejvice pfinosné?

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaka mista ve vyuce Obcanské vychovy nebo Zakladu

spoleCenskych véd povazuji zaci vybranych skol za kriticka?

Vyzkumna otazka ¢. 3: Jaké jsou podle zakli vybranych skol pficiny vzniku kritickych
mist ve vyuce ObcCanské vychovy nebo Zakladu spolecenskych véd?

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jak si zaci vybranych Skol predstavuji feSeni/piedchazeni jimi

specifikovaného kritického mista v Obcanské vychoveé nebo Zakladech spolecenskych véd?
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7 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumu se zcastnili studenti dvou vybranych stfednich Skol, a to v Moravské
Trebové a ve Svitavach. Konkrétné se jednalo o Skoly Gymnazium a Letecka stfedni odborna
skola Moravska Ttebova (GALSOS) a Gymnazium, obchodni akademie a jazykova $kola
s pravem statni jazykové zkousky Svitavy (GYOA). Tyto dvé skoly byly pro vyzkum vybrany
hlavné z divodu dostupnosti a mym kontaktim s uciteli a vedenim, ponévadz na gymnaziu
v Moravské Tiebové jsem sam studoval a na gymnaziu ve Svitavach jsem vykonaval svoji
druhou souvislou praxi. Protoze se vyzkum zabyva kritickymi misty v predmétech Obc¢anska
vychova a Zaklady spoleCenskych véd, bylo zadouci, aby §lo o zaky, ktefi maji s témito
predméty nejveétsi zkusSenost, tedy je na Skolach studuji nejdéle. Obcanska vychova se na téchto
Skolach vyucuje od 1. rocniku nizsiho gymnazia (od primy) do 4. ro¢niku nizsiho gymnéazia (do
kvarty), pro tento predmét tedy byly vybrany pravé 4. rocniky z obou nizS§ich gymnazii
(osmilety obor). Pfedmét Zaklady spole¢enskych véd, ktery navazuje na Ob¢anskou vychovu,
se na zminénych Skolach vyucuje od 1. ro¢niku vys§iho gymnazia (od kvinty) do 4. ro¢niku
vys§iho gymnazia (do oktavy). Z divodu, Ze vyzkum probihal kratkou dobu pied maturitnimi
zkouskami, mi bylo umoznéno vyzkum provést nejvySe ve 3. rocnicich vysSich gymnazii.
Z gymnazia v Moravské Trebové tak byl vybran 3. roCnik vys§iho osmiletého gymnéazia
(septima) a ze Svitav 3. rocnik Ctyfletého gymnazia. Vyzkumu se celkem zucastnilo 102 zakt
ve vékovém rozmezi 14-15 a 17-18 let. Vétsi prehlednost poCtu zaku v konkrétnich tridach

a Skolach znazoriuje nasledujici tabulka.

Skola Rocnik | Obor Vys§si/nizs§i gymnazium | Pocet zaku
Tiida A | GALSOS | 4. Osmilety | Niz§i gymnazium 19
Ttida B | GALSOS | 3. Osmilety | Vy$§i gymnazium 25
Trida C | GYOA 4. Osmilety | Niz§i gymnazium 29
TiidaD | GYOA | 3. Ctytlety | Vy$§i gymnazium 29

Vyzkum byl zamyslen jako anonymni kvili co nejautentictéjsim, pravdivym a moznym
kritickym nazoram zakd, proto nezname pomer divek a chlapcti. Pro vyzkum vsak pohlavi neni

podstatné.
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7.1 Charakteristika prostredi vyzkumu

Gymnazium a Letecka odborna stfedni $kola Moravska Tiebova je jedinym gymnaziem,
které se ve mést€ nachazi. Dale bychom zde kromé tfi zakladnich skol nasli také Integrovanou
stfedni Skolu a Vojenskou stfedni Skolu a Vy§§i odbornou skolu Ministerstva obrany, jez je
jedinou svého druhu v Ceské republice. Mé&sto se nachazi ve vychodni ¢asti Pardubického kraje

v okrese Svitavy a ma 9 685 obyvatel (r. 2023). 7°

Gymnazium studentim nabizi dva studijni obory, prvnim je studijni obor gymnazium
pro Ctyileté a osmileté studium, druhym oborem je technické lyceum, které se specializuje na
obor letectvi. Oba obory studenty pfipravuji na jejich budouci studium na vysokych skolach.
Gymnazium je rozdélené na nizsi a vysSi stuperi, na stupni vysSim jsou zpravidla osmileté
ro¢niky, do nichz se pii nastupu do prvniho ro¢niku (kvinty) doplni nové pfijati studenti, obor
Ctyfleté gymnazium jako takovy na Skole otevieny k roku 2024 nebyl. Z tohoto divodu vyzkum
probéhl ve ¢tvrtém rocniku (kvart€) a sedmém rocniku (septimé) osmiletého gymnazialniho

oboru.

Predmét Obcanska vychova (OV) se zde vyucuje v prvnich Ctyfech rocnicich nizsiho
stupné gymnazia a dle tematického planu je pocet hodin stanoven na jednu hodinu OV tydné.
Zaklady spolecenskych véd (ZSV) se na gymnaziu vyucuji v navaznosti na Obcanskou
vychowvu, tedy v nasledujicich Ctyfech rocnicich na vys§sim stupni gymnazia a dle tematického
planu je podet hodin stanoven na dvé& hodiny tydné. Zaci si v poslednich dvou roénicich také
mohou vybrat volitelny SpoleCenskovédni seminar (SVS), ten je v souladu s tematickym

planem v rozsahu dvou hodin tydn& v obou ro¢nicich. !

Gymnazium, obchodni akademie a jazykova Skola s pravem statni jazykové zkousky
Svitavy je taktéz jedinym gymnaziem, jez se ve Svitavach nachazi, jedna se opét o spojeni dvou
diive rozdelenych Skol — gymnazia a obchodni akademie. Ve mésté bychom nasli ¢tyfi zakladni
Skoly a tii Skoly stfedni. Kromé zminéného gymnézia s obchodni akademii to jsou Stfedni

odborné uciliste a Stredni zdravotnicka skola. Svitavy jsou okresnim méstem vzdalenym asi 18

0 pocet obyvatel v obcich — k 1.1.2023. Online. Cesky statisticky wfad. 2023. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/pocet-obyvatel-v-obcich-k-112023. [cit. 2024-03-18].

"' Gymndzium a Leteckd odbornd stiedni skola Moravska Trebova. Online. 2024. Dostupné z: hitps://www.gmt.cz.
[cit. 2024-03-18].
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kilometri od Moravské Tiebové smérem na zapad, nalezi tedy také pod Pardubicky kraj. PocCet

obyvatel ve mésté je 16 186 (r. 2023). 7

Gymnazium ve Svitavach studentim nabizi 2 obory, prvnim je obor gymnazium
rozdéleny na obor Ctytlety a osmilety. Druhym je obchodni akademie, ktera je zaméfena na
ekonomii. Na obou oborech se studenti pfipravuji na budouci vysokoskolské vzdélavani. I zde
je gymnazium rozdéleno na nizsi a vyssi stuperi. Vyzkum se uskutecnil ve ¢tvrtém rocniku
niz§iho stupné osmiletého gymnazia (kvart€). Na skole je vice studenti nez v Moravské
Trebové, kromé osmiletého oboru gymnéazia je otevieno 1 gymnazium Ctyileté. Druhou tfidou,

jiz jsem pro vyzkum zvolil, tak byl tfeti rocnik na vys§im stupni Ctytletého gymnazia.

Predmét OV se tu vyucuje v prvnich ¢tyfech ro¢nicich niz§iho stupné gymnazia a ¢asova
dotace predmétu je podle tematického planu nasledovna: 1 hodina za tyden pro prvni (prima),
druhy (sekunda) i tfeti ro¢nik (tercie) a 2 hodiny pro ¢tvrty roCnik (kvarta). Predmét ZSV je
vyuCovan ve Ctyfech rocnicich vys§siho gymndazia a taktéz navazuje na OV. Jeho hodinova
dotace dle tematického planu je ve vSech cCtyfech ro¢nicich stejna, a to dvé hodiny tydné.
V poslednich dvou ro¢nicich mohou zaci navstévovat volitelny seminat SVS, jemuz je také

pfifazena dvouhodinové ¢asova dotace (oba roéniky). 7

2 Pocet obyvatel v obcich — k 1.1.2023. Online. Cesky statisticky tufad. 2023. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/pocet-obyvatel-v-obcich-k-112023. [cit. 2024-03-18].

& Gymnazium, obchodni akademie a jazykova skola s pravem stdtni jazykové zkousky Svitavy. Online. 2024.
Dostupné z: https://www.gyoa.svitavy.cz. [cit. 2024-03-18].
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8 Pouzita metoda

Pro ucely vyzkumu byly vyuzity metody piipadové studie. Ta patti v pedagogickych,
ale 1 spolecenskovédnich disciplinach k zakladnim vyzkumnym metodam. Jeji vymezeni vSak
neni uplné jednoznacné a mnozi autori se v ném neshoduji. Obecné by ale §lo fici, ze se zabyva
detailnim zkoumanim jednoho nebo vice pfipada a naslednym porozuménim. Pfipadova studie

si klade za cil vylozit vztah mezi pfipadem a okolim. ™

Zakladem piipadové studie je tedy zminény pripad neboli objekt vyzkumu, jenz by mél
byt zkouman a rozebirdn komplexné. Jeho jednotlivé prvky musi byt proto brany stale jako
soucast celku, ne jako samostatné Casti. Pfi analyze téchto prvkl a jejich propojovani dochazi
k rozkryvani podstaty piipadu. Tim mize byt jednotlivec, skupina lidi (napf. tfidy ve Skolach),

rlizné procesy mezi lidmi, ale i mozné udalosti a celé instituce. >

Pro realizaci ptipadové studie je tfeba sesbirat realna data, ktera se k ptipadu vztahuji,
a to vSemi dostupnymi metodami a za vyuziti veskerych zdroji nam dostupnych. Vyznamné
jsou pro ni metody kvalitativniho vyzkumu, mimo jiné veskeré metody rozhovort apod. Neni
vSak vyloufeno ani vyuziti nékterych metod klasicky vyuzivanych ve vyzkumech

kvantitativnich. Zvoleni metod a zdroji vzdy zalezi na pfipadu a vyzkumnych otazkach. 7®

Ani analyza dat v pfipadové studii nema pfimo stanovené metody, kterymi by se méla
data zpracovavat. Je vSak velmi uzce spjata jak se stanovenymi cili a vyzkumnymi otazkami,
tak i s vybranym tématem. Problémem proto muze byt subjektivita kazdé jednotlivé pripadové
studie a jeji ,originalita®“. V nékterych pripadech tak neni pfipadova studie povazovana za
plnohodnotnou vyzkumnou strategii ve srovnani s ostatnimi. Jejich jedinym spoleCnym rysem

pak z{istava jiz zminéna komplexnost, a uceleny pohled na jednotlivé ptipady. ”’

8.1 Plan vyzkumu a sbér dat

Jako vyzkumny soubor byli zvoleni zaci Ctyf rocnikli ze stfednich Skol ve Svitavském
okrese (viz kapitola Charakteristika vyzkumného souboru). Jelikoz se jedna o kvalitativni
vyzkum, prvni moznosti bylo zrealizovat v téchto tfidach s zaky a studenty rozhovory. Pri

komunikaci s uciteli a vedenim gymnazii v§ak bylo rozhodnuto, ze ¢asové a prostorové by

" SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007.
ISBN 978-80-7367-313-0.

75 Tamtéz

76 Tamtéz

77 Tamtéz
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realizace rozhovora zabrala mnoho Casu, a tak musela byt zvolena jina alternativa sbéru dat.
Zadouci pro sbér dat bylo, aby mohli Zaci vyjadiit své nazory na zkoumanou problematiku co
nejvice autenticky a tak detailné, jak oni sami uznaji za vhodné. Podminkou také bylo, aby
vyzkum na Skolach, potazmo pfimo ve tfidach, nepiekrocil dlouhy €asovy usek. Konecnou
podobou sbéru dat tak byl polostrukturovany dotaznik, ktery mél byt alternativou rozhovoru se
zaky. Dotaznik se skladal ze tfi otevienych otazek korespondujicich se stanovenymi
vyzkumnymi otdzkami (viz pfiloha 1), zaroven majicich také kratky uvod k vyzkumu

a zkoumané problematice.

Sbér dat probihal tak, ze jsem byl pfitomen v jednotlivych tfidach, kde jsem studentim
predstavil koncept svého vyzkumu, rozdal dotazniky, nechal jim chvili na procCteni a nasledné
s nimi jesté proSel jednotlivé otazky a ujistil se, ze rozumi, co je po nich pozadovano. Poté jsem
nechal prostor pro piipadné dotazy a vyzval je k vyplnéni. Byl jsem ve tfid€ pfitomen po celou
dobu vypliovani, kdyby vzesly jesté néjaké dotazy ¢i pfipominky. Timto jsem se také ujistil,
ze zaci otazkam rozumi a odpovi na né€ s co nejvétsi spolehlivosti a smysluplnosti. Pfi jejich
praci jsem vSak nezaznamenal zadné vétsi problémy, otazek ze strany zaku k dotaznikiim bylo

naprosté minimum.

8.2 Analyza dat

Nasbirana data byla ve formé fyzickych dotazniki napsana rukou zaku. Jejich nasledné
zpracovani probihalo obsahovou analyzou. Ta se u kvalitativnich vyzkumt pouziva
v ptipadech, kdy je cilem popsat n€jaky urcity jev ¢i problém. Jde o analyticky pfistup, ktery
vyuziva data (v tomto pfipad€ psané texty) jako prostifedek k odhaleni zkusenosti jednotlivct
s danou problematikou. Obsahova analyza je metodou, , kterd umoziiuje vhled do obsahu

analyzovanych dat s cilem porozumét vyznanmiim, které zprostredkovavaji . 78

Pii analyze dotaznikli jsem zjistil, Ze studenti je vyplnili svédomité a dikladné
a nepouzitelnych odpovédi v dotaznicich byl jen nepatrny zlomek. Ve vzorku se neobjevily
zadné dotazniky, které by byly zcela nepouzitelné. Analyzou tedy proslo vSech 102 dotaznika

ziskanych od studenta.

Data zaka jsem skrze obsahovou analyzu sepsal tak, jak je napsali na papir oni sami.
Stalo se, ze nékteré typy uciva, pojmy a fakta, aCkoliv byly napsany odlisSnym zpusobem, tak

spolu tzce souvisely (naptiklad ,,politika® a , politologie™ nebo ,,vSeobecny piehled a ,,celkovy

78 SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativai vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007.
ISBN 978-80-7367-313-0.
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ptinos do praktického zivota ve spole¢nosti“ apod.). Pro potfeby vyzkumu jsem proto proved]
syntézu a tyto polozky spojil k sobé. Tim se sjednotil a navysil pocet zaka, ktefi se shodovali
v konkrétnich myslenkach. Obsahové analyzy a jejich nasledné syntézy jsou v ptilohach 2 az 5

této prace.

Takto vyhodnocena data jsem pak rozdélil a popsal ve ¢tyfech ptipadovych studiich, a
to podle jednotlivych rocnikt. I kdyz se jedna o kvalitativni vyzkum, pro zavéry jednotlivych
ptipadovych studii jsem vyuzil pomyslnou hodnotici Skalu podle §kolniho hodnoceni. Vytvoril
jsem pét skupin: 100 — 80% =1, 79 — 60% = 2, 59 — 40% = 3, 39 — 20% =4, 19 — 0% = 5.
Témto skupinam jsem pridélil jednotlivé ,,polozky“, tedy nazory zaku, tak, ze jsem k nim pridal
procenta podle poctu zakd, ktefi se s nimi ztotozniovali. Ponévadz néktefi zaci napsali vice
nazoru, po zpétném secteni celkového poctu procent vychazi Cislo vétsi nez 100 %. Dle tohoto
,,hodnoceni® je mozné si lépe predstavit, které problematické ucivo je nejCastéji zmifiované,
jaké divody kriticnosti zaci kritickym mistim nejCastéji pripisuji, jaka reseni zaci vnimaji jako
nejvice smysluplna a samoziejmé to, jestli se zaci ve svych myslenkach shoduji ¢i spise
rozchazeji a jsou-li néjaka problematickd mista, pfi¢iny a jejich feSeni jen okrajovymi
zélezitostmi. Cim vy$8i bude mit konkrétni myslenka pocet respondentd, tim vyssi bude jeji
procento a tim lepsi bude jeji ,, znamka“ — takto tedy mizeme vidét pomyslnou Skalu poctu zaka

majicich stejné nebo velmi podobné nazory na zkoumanou problematiku.
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9 P¥ipadova studie & 1 — kvarta GALSOS Moravska Tiebova

Prvni pfipadova studie probéhla ve ¢tvrtém rocniku nizs§iho stupné osmiletého gymnazia
(kvart¢) na Gymnaziu a Letecké odborné stfedni Skole v Moravské Tiebové v pondéli
26. 2. 2024. Tento rocnik ma oproti ostatnim o poznani méné zaku, a to ,jen 19. Pocet divek
ani chlapct nepfevazoval, zaci jsou ve véku mezi 14-15 lety. Ttida je pomérné ziva a aktivni.
Po rozdani dotaznikd, vysvétleni a spoleCném precteni otazek nebyly ze strany zakt v této tfide

zadné dotazy. VSichni je svédomité vyplnili béhem jedné vyucovaci hodiny.

9.1 Prinos do zivota zaku

Na otazku c¢islo 1 ,,Jaky celkovy pifinos do Vaseho zivota si myslite, ze ma a bude mit
predmét ,,Obcanska vychova“ za celou dobu studia tohoto pfedmétu? Vasi odpoved prosim

zdtvodnéte.“ zaci odpovidali nasledovné.

Za nejvetsi prinos Obcanské vychovy povazuji celkovy piinos pfedmétu do zivota ve
spolecnosti. Uvadéji, ze jim ziskané poznatky pomohou v orientaci ve spoleCnosti a v jejich
spoleCenském zivoté, v riznych situacich, jez v Zivot€ mohou nastat, v feSeni problémovych
situaci a rozvoji spoleCenského mysleni. Celkove je uci, jak se chovat na vefejnosti vii¢i druhym
lidem, vztahy lidi mezi sebou, respekt k ostatnim a také sami k sobé. Neékteti napsali, ze
Obcanskou vychovu vnimaji jako jeden z nejdulezitéjsSich predméta prave z toho diuvodu, Ze se
v ném vyucuji praktické véci vyuzitelné v kazdodennim zivoté. Také jim ,,pfijde mnohem
dulezitéjsi nez napiiklad matematika nebo Cesky jazyk®“. Konkrétné z praktickych Cinnosti,
které se naucili, jmenuji napiiklad zafizeni a vyzvednuti dokladd, past a obCanskych karet. Do
této ,,skupiny“ pifinosi by se podle nich dalo v neposledni fadé zahrnout také ,jak
nekomplikovat zivot druhym ani sob&“. Objevovalo se také, ze pfedmét je bavi a jiz to je pro

né pfinosem.

Na stran¢ druhé vSak stoji veliky protiklad v§eobecného pfinosu do zZivota, néktefi zaci
pisi, ze Obcanska vychova pro né ma naprosto minimalni pfinos ¢i dokonce vibec zadny.
V nékolika pripadech k prvni otdzce napsali jen par slov a struéné uvadeji, ze predmét pro né
nema zadny pfinos. Ti, ktefi se vSak rozepsali vice, uvadi naptiklad to, ze pfedmét pro né nema
vyznam ztoho duvodu, ze se v budoucnu chtéji ubirat jinym smérem, humanitni védy je
nezajimaji, a tak si z Obcanské vychovy neodnaseji zadné pro né dilezité poznatky a vyuka je
vycCerpava. Nekteti v predmétu vidi malou dulezitost ve srovnani s ostatnimi predméty, kdy
uptednostni matematiku, chemii nebo fyziku. V dotaznicich zaci také pisi, ze si nepamatuji nic

kvali tomu, ze jim nevyhovuje vyucujici a ucivo, jez s nimi probira, je podle nich zbytecné,
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nezabavné a nékteré ,jiz davno znaji“. Nékolikrat zaci uvedli, Ze ucivo, které se maji ucit, si

lehce mohou najit na internetu.

Dal§im castéji zminénym pfinosnym ucivem je psychologie. V ni se nauci 1épe
porozumét lidem, celkove vztahiim mezi nimi a jak s ostatnimi jednat. Vidi v ni pfinos i sami
pro sebe, a to konkrétné skrze psychohygienu a psychickou stabilitu. Psychologie jim pfijde
zajimava z davodu, Ze mohou poznavat vnitini myslenkové pochody ostatnich a 1épe porozumét

jejich emocim a psychickym staviim.

Jiz v men§$im mnozstvi se zaci zminuji o pfinosu prava, kdy pfi jeho vyuce Iépe
pochopili obecné funkce lidskych prav. Pravo by se podle nich dalo zaradit do skupiny
,,celkovych piinost pro zivot®, nebot’ vi, co smi a co nesmi dé€lat, jak maji jednat v pripadé
naskytnuti se n¢jakého problému a podobné. Sem by se dala zaradit také jimi zmifiovana
finan¢ni gramotnost, diky které védi, jak nakladat s finan¢nimi prostfedky, a maji ponéti
o zakladech ekonomie. Za dilezitou povazuji i politologii, jeji pfinos vidi v tom, ze védi, jak
funguje stat, politika, politické strany, volby nebo napfiklad vztahy mezi staty navzijem.

Objevila se rovnéz zminka o piinosu etikety, av§ak nebyla nijak vice rozepsana.

9.2 Problémové ucivo

Na otazku c¢islo 2 ,,Jaké ucivo v pfedmétu ,,Obcanska vychova“ pro Vas osobné bylo
nejvice problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, pro¢ si myslite,

ze tomu tak je/bylo.“ zaci odpovidali nasledovné.

Nejvice problémovym ucivem Obcanské vychovy pro né bylo pravo a jeho systém.
Uvadgji, ze toto ucivo bylo naro¢né hlavné z davodu obsahlosti a celkové naro¢nosti latky.
U obsahlosti zmifiuji rovnéz velké mnozstvi pojmt a definic, jez si musi zapamatovat, je pro

n¢ celkové obtizné se v pravu vyznat.

Nékolik zakt do dotaznika napsalo, ze pro né nebylo nic sloZité a vSe v hodinach
dokazali pochopit a nasledné¢ se doma latku naucit. Dani zaci nijak dale kriticka mista

nespecifikuji.

Stejné jako pravo je na tom uéivo psychologie, aviak v mensi mife respondentd. Zaci
jej povazuji za problémové z velice podobnych divodu, kterymi jsou hlavné obsahlost uciva,
velké mnozstvi pojmi a definic k zapamatovani, a tudiz celkova narocnost této latky. Na
pomyslném poslednim misté je ekonomie zminéna jen okrajove, zak opét uvadi velmi podobné

divody jako jsou u prava a psychologie.
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9.3 Duvody kriti¢nosti dle zaku

Duvody, o kterych si zaci mysli, ze zapficinuji vznik problematickych, tedy kritickych,
mist, se pomérn€ shoduyji. Jednim z velkych divodu je obsahlost u¢iva a jeho az pfilisné
probirani do detailu. Zakam takovéto mnozstvi udiva piijde nesrozumitelné a mysli, Ze je
zbyteCné se ho takto podrobné ucit. Problémem je rovnéz velké mnozstvi raznych déleni,
napiiklad rozli¢na odvétvi prav, jejich dalsi d&leni, druhy prav a podobng. Zaci &asto zmifiuji,

ze je nebavi se ucit zpaméti pro né ,,zbytecné detaily, které zak 9. tfidy nepotiebuje vedét™.

Dalsi Casto se objevujici pricinou je aspekt vyucujici/ho. V dotaznicich se opakuje, ze
zaci nerozuméli uc¢ivu prave kvili vykladu vyucujici/ho a také fikaji, Ze sam/sama vypadal/a,
ze uCivu moc nerozumi a neorientuje se v ném. Hodiny se skladaji hlavné z vykladové ¢asti
a zakam chybi n&jaké zapojeni se do vyuky, naptiklad skrze skupinové prace a aktivizacni
metody. V dotaznicich se parkrat opakuje jen strohd informace, ze ucivo bylo vyucujici/m
Spatné predano. Skrze dotazniky je vSak vidét srovnani mezi vyukou prava a psychologie, kdy
podle zakl vyucujici pravo vysvétluje pro né nesrozumitelné a velice stroze, oproti tomu

psychologii vysvétluje az moc slozité a detailné.

S prvnim divodem se vaze i naro¢nost uciva, to je podle zaka zpusobeno jednak
mnozstvim uéiva, jednak pravé zminénym piistupem vyucujici/ho. Zaci pisi, ze si pii vykladu
slozitéjsich véci sami nedokazou vybavit, co je tim pfesné mysleno. Nazory zakd pii tomto
konkrétnim divodu se lisi, néktefi vini sami sebe, Zze by méli 1épe poslouchat a snazit se u¢ivo

pochopit, druzi vini vyucujici/ho, ktery/ktera jim nedokaze latku srozumitelné predat.

Dalsim z davodu je aspekt samotnych zaku. Ti uvadéji, ze problemati¢nost uciva je
zpusobena jejich nezajmem o ucivo, a to bud kvili celkovému nezajmu o predmét, jelikoz se
mu v budoucnu nebudou vénovat, nebo opét nedostate¢na atraktivita stylu vyucovani a vedeni
pfedmeétu vyucujici/m. Také je zminéno, ze zaci nemaji motivaci se do prfedmétu ucit, tato
informace vSak neni nijak dale rozvinuta. Do této skupiny by se také dal zaradit zminény nazor,

kdy zék ,,nedokaze v hodiné€ udrzovat pozornost®.

Poslednim z zaky napsanych divodid kriti¢nosti je mala Casova dotace na vyuku
problematického uciva. Mysli si, Ze ucivu nebyl vénovan dostatek ¢asu, ktery by byl potfebny

ke spravnému a dostateCnému pochopeni.
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9.4 Navrhy feSeni problému dle ziku

Odpovedi zaka na tieti otazku , Jaké feSeni problému, ktery jste prave identifikovali,
byste Vy sami navrhovali? Popiipad¢€ preferovali byste toto ucivo z pfedmétu zcela vyjmout a
nahradit ho n¢jakym jinym, které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim
napiSte Vase konkrétni feSeni a v ptipadé preference nahrazeni uciva zdavodnéte, proc byste

tak ucinili.* byly nasledujici.

Nejcastéji se opakujicim feSenim by podle zaki bylo snizeni obsahlosti u¢iva. Vétsina
by byla rada, kdyby se mohli ucit jen zakladni véci a ty vice slozité by se pfesunuly do vyssich
rocnikll. Neékteré véci, které se uci, jim nepfijdou adekvatni jejich véku (z hlediska mnozstvi
informaci k naucCeni se). Snizeni obsahlosti uciva by zvysilo Sanci na nauceni se a zapamatovani
si na delsi dobu vice dulezitych poznatka z probiraného uciva. Nékteri také navrhuji, aby na
zaky, ktefi se nechtéji v budoucnu zabyvat studiem Obcanské vychovy, bylo nahlizeno vice

subjektivné a nebyly na vSechny kladeny stejné pozadavky — obdoba zavedeni ,,seminait”.

Druhym ¢asto zmifiovanym feSenim by podle zaka byla zména piistupu vyucujici/ho
k hodinam Obcanské vychovy. Tyto navrhy velmi Gzce souvisi s ,,Duvody kriti¢nosti dle zaka*
(viz druhy odstavec podkapitoly). Vétsina zaku, ktefi toto feSeni navrhuji, by uvitala vice
aktivity z jejich strany, nejen vyklad ucitele. Je vidét, ze zaci by se do vyuky radi sami aktivné
zapojovali a tento aspekt jim ve vyuce chybi. Nektefi pozaduji, aby vyucujici latku uchopil
1épe, idajné ma byt v n€kterych vécech nejisty/a a vyklad samotny je pak zmatecny a zakiim
nedava smysl. Vyuc€ujici ma mit problém i s vyjadfovanim myslenek, které ackoliv mysli dobfe,
tak zakiim pfijdou nesrozumitelné a jen sté€zi je chapou. Nékteti navrhuji i pon€kud radikalni

feSeni, a to vyucujici/ho zcela nahradit.

Dal§im navrhem feSeni problému je zvySeni ¢asové dotace na uCeni. Néktefi zaci by
radi navysili pocet hodin Obcanské vychovy, jinym by stac¢ilo nad problematickou latkou jen
stravit vice hodin, které by se ubraly jinym tématim. Jini pak navrhuji vlastni iniciativu, a to
tak, ze by se meli oni samotni u¢ivem vice zabyvat naptiklad doma. Nékdo to naopak vidi

presné obracené a radéji by se uceni vénoval vice ve Skole.

9.5 Nahrazeni problémového uciva

Zaci méli v dotazniku moZnost napsat, jestli by problematické udivo z tematického
planu vyjmuli a nahradili jinym, v tomto ro¢niku pfevazoval nazor, ze ucivo nebo alespon
néjaka (zékladni) ¢ast z n€j by se méla ponechat. Nektefi se vSak ptiklonili k nazoru vyjmuti

a nahrazeni tohoto uciva nasledujicim.
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Velky zajem je hlavn€ o finan¢ni gramotnost, jez jim pfijde dilezita z toho davodu, zZe
ji vyuziji v praktickém zivoté a ve své budoucnosti. Nektefi pisi, ze ve Skole ji neméli dost
a probirali ji jen okrajové, uvitali by ji tedy ve vétsi mife a vice prakticky zaméfenou. Kromé
finan¢ni gramotnosti jako takové by se obecné radi dozveédéli néco vice z ekonomie obecné. Ta

jim pfijde rovnéz , k zivotu ve spoleCnosti dilezita®.

Dale zaci navrhovali nahrazeni specifikovanych kritickych mist tématy jako seberozvoj,
aby se podle jejich slov , pfedmét zaméfoval vice na zaky samotné®, nebo zdravy zivotni styl.
V neposledni fadé by do Obcanské vychovy méla byt zafazena i sexualni vychova, o které
udajné za celé své studium doposud neslySeli a také jim prijde jako dilezité téma, o kterém by

meéli védét vice.
9.6 Zhodnoceni

Nazory a odpovédi zakt na otazky se v mnohém lisi a jsou subjektivni, na druhé strané
se také v mnohém shoduji a je vidét, ze nektera kriticka mista a faktory s nimi spojené nejsou
jen problémem jednotlivet. Podle stanovené hodnotici Skaly bychom jednotlivym nazorim

rozepsanym vySe pfifadili znamky nasledovné.

Z hlediska pfinosu Obcanské vyuky pro zaky by znamku 1 ani 2 neziskalo zadné ucivo.
Znamku 3 by dostal celkovy piinos do zZivota zakl, spole¢né s nim vSak i nazor, ze predmét pro
zaky nema zadny anebo minimalni pfinos. Znamku 4 bychom pfifadili psychologii a zndmku 5

préavu, finan¢ni gramotnosti, politologii a etiketé.

Z pohledu problémového uciva by znamku 1 také nedostalo zadné ucivo. Znamku 2 by
dostalo pravo a jeho systém. Poté bychom preskocili az ke znamce 4, tu bychom pfifadili

psychologii a nazoru, ze pro zaky nebylo nic slozité. Znamku 5 by dostala ekonomie.

Duvody vzniku kritickych mist bychom zacinali také od znamky 2. jiz by dostalo
mnozstvi a podrobnost uciva. Znamku 3 bychom pfifadili aspektu vyucujiciho. Aspekt zaka,
jejich nezajem o ucivo a mald motivace by dostaly znadmku 4 a znamkou 5 bychom pak

ohodnotili naro¢nost/nesrozumitelnost u¢iva a malé ¢asové dotace na latku.

Hodnoceni pro navrhy feSeni je nasledujici. Znamku 2 bychom pfidélili zméné postoje
a stylu vyuky vyucujici/ho. Znamku 3 by dostalo snizeni obsahlosti a mnozstvi u¢iva. Za nimi
by pak se znamkou 4 bylo navySeni Casové dotace na problematické ucivo a celkové nahrazeni

uciva jinou latkou. Znamku 5 by nedostalo zadné specifikované feseni.
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10 Pripadova studie €. 2 — kvarta GYOA Svitavy

Druha pfipadova studie probéhla ve Ctvrtém roCniku nizs§iho stupné osmiletého
gymnazia (kvarté) na Gymnaziu, obchodni akademii a jazykové skole s pravem statni zkousky
ve Svitavach v pondéli 4.3.2024. V tomto roc¢niku je celkem 29 zaku, poctem je spolecné se
tietim ro¢nikem vy§siho gymnazia ve Svitavach nad zbylymi dvéma. Zaci ve tiidé maji mezi
14-15 lety, pocet divek a chlapci je podobny. Zaci ve tiidé jsou aktivni a do vyzkumu se bez
problému zapojili. Po vysvétleni instrukci, rozdani dotaznikl, spoleCném pieCteni a mém
ujisténi se, ze rozumi zadani, nepadly ze strany zakt zadné otazky. S vypliiovanim neméli Zadné

problémy.

10.1 Prinos do Zzivota zaku

Na otazku cislo 1 ,,Jaky celkovy piinos do Vaseho zivota si myslite, Ze ma a bude mit
predmét ,,Obcanska vychova“ za celou dobu studia tohoto pfedmétu? Vasi odpoved prosim

zdtvodnéte.“ zaci odpovidali nasledovné.

Nejptinosn€jsim ucivem bylo podle nich pravo. Své odpovédi zdavodnovali tim, Ze
pravo ma piinos do jejich praktického zivota jiz od doby, co se o ném ucili. Budou védét, co
smi a nesmi délat, jak se chovat a jak branit vlastni prava. Jsou si diky nému védomi svych prav
a védi, kdy jim je nékdo omezuje. Nektefi piSou, ze pokud by mel nastat problém, ktery by si
zadal pravni pomoc, védi, na koho se obratit, poptipade jak se v problémové situaci zachovat
a fesit ji. Dulezitost také spatiuji v dédickém pravu. Nékolik zaku piSe, Ze se pravu chtéji
vénovat v budoucnu a berou jej jako pfipravu na studium vysoké skoly. Obecné jsou vSak zaci
toho nazoru, ze i kdyZ se mu v budoucnu (napf. na VS) vénovat nebudou, je vhodné mit o pravu

alespon zakladni povédomi.

Hned za pravem zaci spatiuji celkovy pfinos pfedmétu v tom, ze jim dava vSeobecny
zaklad a znalosti pro zivot ve spole¢nosti. Obcanska vychova je uci ,,obecnym vécem®, se
kterymi se v zZivoté kazdy z nich setkava nebo setkavat bude. Néktefi do dotaznikti napsali, ze
vSe, co v piedmétu probrali, jim pfislo do praktického Zivota dulezité a stejné jako v predeslé
pfipadové studii se néktefi ztotoziuji s nazorem, ze tento predmét je pro né dulezitéjsi nez ty
ostatni. Také jsou toho nazoru, ze v Obc¢anské vychove se vyucuje spoustu latky, o které by mél
mit kazdy spravny obc¢an alespon néjaké ponéti, aby veédél, jak ve spolecnosti fungovat, jak se
chovat a co délat. Pfedmét jim do budoucna pomaha nejen v orientaci ve spolecnosti, ale

napiiklad 1 s vybérem vysoké Skoly a volbou povolani. Dale uvadéji konkrétni ptriklady, jak
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mohou své znalosti z pfedmétu v zivoté vyuzit (napf. sepsani zavéti, placeni dani, podani

trestniho oznameni, hledani prace apod.).

Dalsim piinosem pifedmétu je podle zaki ekonomie a sni i financni gramotnost.
U odpovedi, které se tohoto uciva tykaji, hodné zmitiuji dan€, pisi ze o nich védeli jen malo
a prave az ve Skole se dozveédéli napriklad jejich funkce, déleni, kdo kterou dan plati nebo to,
ze 1 oni jsou platci dani, 1 kdyz to tak na prvni pohled nevypada. Dané vyzdvihuji v tom smyslu,
ze pokud by v budoucnu byli napfiklad zivnostniky, tak védii, co a jak musi sami platit a kdy
je odvadét. Dale se shoduji v tom, Ze finan¢ni gramotnost je dalezita pro budouci Zivot, nebot’
veédi, jak s penézi dobfe nakladat a hospodafit. Ekonomie je uci o pujckach, hypotékach
a celkové o bankovnictvi, tyto znalosti jsou pro n¢ také dilezité, jelikoz je v zivoté kazdy cloveék

Vyuziva.

V Zebficku piinosnosti nasleduje psychologie. Diky ni 1épe chapou chovani a mysleni
ostatnich ¢lentu spolecnosti, 1épe také rozumi, pro€ a jak se v urcitych situacich chovaji. Kromé
toho spatfuji pfinos v porozuméni sob€ samotnym, v uplynulych letech se pomérné Casto
zabyvali vlastnostmi, emocemi a pocity, tudiz jim tyto znalosti davaji nadhled o sobé a o tom,
jak je mohou vnimat ostatni spoluzaci, kamaradi, rodina, ale 1 cizi lidé. Nékteti pisi, ze by se

psychologii chtéli vénovat i v budoucnosti, a proto je pro né dulezita.

Jako dalsi zaci pisi politologii a fungovani statu. Diky tomuto u¢ivu mohou podle svych
slov nahlédnout do celkového fungovani statu, politiky a riznych instituci. Pfedmét jim dava
moznost vidét uréité véci v praxi, napiiklad systém voleb a demokratické principy statu. Zaci
povazuji za dualezité, aby obcané statu méli alespon zakladni prehled o ,,fungovani statu“, ve

kterém ziji.

Obecné povazuji OV za dulezitou v tom smyslu, Ze jim pomaha se rozhodnout, co
v budoucnosti délat a jakou si zvolit vysokou skolu. Kromé toho mize pomoct i s vybérem
povolani obecng, jelikoz toto téma s vyucujici/m probirali a celkové ho hodnoti jako velmi

pfinosné.

Neékteti z zaki Obcanskou vychovu vidi jako predmét, ktery pro né samotné zadny
pfinos nema a pokud ano, tak jen velmi maly. Tito zaci pisi, Ze se v budoucnu chtéji ubirat
jinym smérem nez humanitnimi obory, a tak je pro né predmét zbyteCny. Neéktefi zase
konstatuji, ze je ObCanska vychova nebavi a berou ji spisSe jako nadbyte¢nou a uptrednostiu;i
napiiklad matematiku, fyziku nebo cizi jazyky. Jini specifikuji jen ,,zbyte¢nost™ tii predeslych

ro¢nika, ,,dulezité uCivo“ se podle nich probira az v kvarté.
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Dale zaci okrajove zmiruji piinos pfedmeétu v ohledu rodinné vychovy a zptisobech ,jak

se uCit”, tyto myslenky vSak vice do detailu nerozvadi.

10.2 Problémové ucivo

Na otazku ¢islo 2 , . Jaké ucivo v pfedmétu ,,Obcanska vychova“ pro Vas osobné bylo
nejvice problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, pro¢ si myslite,

ze tomu tak je/bylo.“ zaci odpovidali nasledovné.

I kdyz u predchozi otazky Zzaci psali, Ze pravo je pro né dulezité, je pro né rovnéz
naro¢né. Mnoho zaku piSe, Zze bylo problém naucit se hlavné soucasti zakonikt, Ustavy CR
a celkové ucivo, které ma néjaké slozitéjsi déleni a definice. Shoduji se na tom, Ze pravo je

narocné a obsahlé téma Obcanské vychovy.

Kromé prava pro né zadné ucivo v ramci obCanské vychovy nebylo nijak problémové,
vSe dokazali pochopit a vSe se zvladli naucit. Nékteti uvadéji, ze se samoziejme ucivo od uciva
lisilo, nékteré bylo jednodussi, jiné slozit&jsi, jedno je bavilo a druhé zase min, Tyto faktory

vSak kriti€nost predmétu neovlivnily.

Dale zaci uvedli, ze naro¢na pro né byla ekonomie a finan¢ni gramotnost. Z oblasti
ekonomie to bylo rozdéleni na ekonomiku trzni a centralné planovanou a rozdily mezi nimi.
Narocné byly také dané a narodni hospodafrstvi. Neékterym piijde slozita financni gramotnost

z toho divodu, Ze je pro né , piili§ komplikovana“.

Zaci se zmituji také o problematice uciva statu a pamatek UNESCO, a to hlavné
z divodu mnozstvi uciva a pojmi, jez se museji naucit zpaméti, a tato témata je pfili§ nebavi.

Okrajove byl zminén problém naucit se piesné definice a dllezita data napfic tématy.

10.3 Duvody kriti¢nosti dle zaku

V davodech, které zpusobuji vznik kritickych mist, se zaci vétSinou shoduji, avSak
najdou se i nazory vice ¢i méné od ostatnich vybocujici. NejCastéji uvadénym divodem je
obsahlost a velké mnozstvi uciva. Tento divod je zmiriovan predev§im u prava, kdy se zaci
museli naugit jeho déleni, souasti oblanského zakoniku a Ustavy CR, rGizné vyjimky
a konkrétni druhy zakond. Néktera témata jsou sama o sobé rozsahla a podle zak naplnéna
mnoha slozitymi a rozsahlymi definicemi, jez se museji naucit. Stézuji si hlavné na velké
mnozstvi pojmu, termint a faktd, které jsou po nich vyzadovany k zapamatovani. Dale

specifikuji, ze néktera uciva se slozité déli na mensi ,,podtémata“.
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Po mnozstvi uciva zaci popisuji jeho samotnou naro¢nost a slozitost. Latka, jiz si musi
zapamatovat, je pro né zkratka pfili§ t€zka a maji ji problém pochopit. Nékteti do dotaznika
pidi, Ze ucivo, se kterym méli problém v testech a zkouSeni, doted pofadné nepochopili
a obavaji se, ze kvili tomu budou mit pozd&ji v pfedmétu problémy. Castokrat konstatuji, e
,momentalné¢ si z latky XY probirané v pfedchozich hodinach/ro¢nicich jiz nepamatuji nic*.
V piipadé riznych definic si také stézuji na jejich pfiliSnou odbornost. Nekteti zaci jsou toho

nazoru, ze by jim mélo byt povoleno véci vysvétlovat jednoduseji svymi slovy.

Dalsim davodem vzniklych problému je aspekt ucitele. Podobné jako v prvni ptipadové
studii si zaci stézuji na nesrozumitelnost vykladu vyucujici/ho, av§ak v mensi mire. Vyklad je
,,chaoticky* a nedava jim smysl. Také je prili§ nebavi hodiny, ve kterych pfevazuje vykladova
Cast a nejsou zaméfené vice na zaky samotné. V jednom z dotaznikt padl nazor, Ze za problém
muze zména vyucujici/ho, avSak nebyl nijak vice specifikovan. Jeden z nazort konstatoval, ze

vyucuyjici o tématu nechtél/a moc mluvit (sexualni vychova).

Na druhou stranu zaci také oznacuji sebe samotné jako divod vzniku kriti¢nosti latky.
Pokud je urcité ucivo nebo dokonce cely predmét nebavi, nedavaji pozor, a proto maji
problémy. Nektefi pisi, ze nemaji motivaci se do pfedmétu ucit, protoze se jim v budoucnu
nechtéji zabyvat a nepfijde jim jako dilezity. Nektefi motivaci maji, ale jsou uciva, ktera jim
zkratka ,nesedi* a nepiijdou jim tolik dalezita jako jina, napiiklad pokud se nékdo v budoucnu
chce vénovat psychologii, dava vétsi pozornost prave pii jejim probirani nez napiiklad pfi vyuce

ekonomie.

Duvody, které se vyskytly okrajové, jsou dva. Prvnim je, ze zak nema dobrou pameét
a Spatné si tim padem zapamatovava a uci nové véci. Druhy divod mifil konkrétné k vyuce

ekonomie, kdy zak piSe, ze mu nejde matematika, jez je uzce s ekonomii spjata.

10.4 Navrhy reSeni problému dle zaku

Na treti otazku ,Jaké feSeni problému, ktery jste pravé identifikovali, byste Vy sami
navrhovali? Popfipad€ preferovali byste toto ucivo z predmétu zcela vyjmout a nahradit ho
néjakym jinym, které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste
Vase konkrétni feSeni a v piipadé preference nahrazeni uc¢iva zdivodnéte, pro¢ byste tak
ucinili.“ zaci odpovidali takto.

Nejcasteji formulovanym feSenim bylo udé€lat ucivo jednodussi a strucnéjsi, podle
nekterych by se timto mohla i snizit Casova dotace predmétu. Do tohoto fesSeni spada jak snizeni

obsahlosti témat, tak snaha o jejich celkové zjednoduseni. Zaci navrhuji ugit se jen zaklady
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a méne podrobnosti a detailt, které jim pfijdou pfilis slozité na nauceni. Dale pisi, Ze by k feSeni
problému vyrazné pfispélo, kdyby méli moznost slozité a k zapamatovani naro¢né pojmy
vysvétlovat vlastnimi slovy misto definic, kterym sami potradné nerozumi a nechéapou je.
Obecné se v dotaznicich objevuje ,pozadavek™ tedy feSeni, v podobé zestruénéni

problémového uciva.

Dal§im navrhovanym fesenim by bylo vést vyuku vice v praktickém duchu. Zaci jsou
sice nabiti teoretickymi znalostmi, ale radi by je uplatiovali v praktickych cvicenich
a ¢innostech. Uvadéji, ze pokud by se v hodinach vice takovychto cviceni vyskytovalo, dafilo
by se jim Iépe probiranou latku chapat. Praktickymi ¢innostmi a aktivitami mysli naptiklad
vypliovani riznych dokumentli, pocitani mzdy a dani, volebni procesy, fungovani statu na

nazornych ptikladech apod.

S predeslym bodem souvisi dalsi z moznych navrhovanych feSeni, a to ,,u¢ivo pfedavat
zabavngjs§i formou®. Tim jsou myS§leny napiiklad rizné aktivizacni metody. Jak jsem jiz psal
vySe, zaky nebavi vyuka, kterd je zaméfena jen na vyklad a teorii, a tak v ni maji tendence
nedavat pozor a ztraci motivaci k ufeni. Zaci si mysli, ze pokud by vyulujici do hodin
zahrnoval/a vice aktivizaénich metod, pfispélo by to kubytku kritickych mist. Mezi
,,zabavngj§i“ formy vyuky fadi napiiklad exkurze a prednasky odbornikd na rizna témata,

vyuziti technologii (Kahoot), videi apod.

V dotazniku bylo nékolikrat napsano, ze ,nevi o feSeni, které by specifikovanému
problému pomohlo piedchazet“. Reseni vyskytujici se jen okrajové jsou ,,nepsat testy a uéivo
jen probirat”, , u¢ivo ze tii predeslych ro¢nikti nahradit a uCivo z kvarty rozebirat jiz v tercii®
a ,,slozitési ucivo probirat delsi dobu nebo ve vysSich rocnicich®, tyto nazory vSak nejsou

v dotaznicich vice rozvedeny.

10.5 Nahrazeni problémového uciva

Zaci méli moznost ve tieti otazce jako jedno z feSeni napsat, zdali by jimi specifikované
problematické ucivo z osnov Obcanské vychovy vyjmuli a nahradili jinym. VétSina by ucivo

ponechala, avsak nékolik zakt se ztotoziiovalo s nazorem, ze by jej nahradili.

Ucivo, které jim piijde nejvice dulezité nebo by potiebovalo doplnit, je financni
gramotnost. Vnimaji ji jako dulezitou z hlediska vyuzitelnosti nejen v budoucim praktickém
hospodaftit. Téma financni gramotnosti se vyskytuje 1 v dotaznicich, v nichz si zaci preji
problémové ucivo ponechat.

53



Zaci maji dale zajem o sexualni vychovu. Mnoho ztéch, ktefi by nekteré ucivo
nahradili, pisi, ze o tomto tématu s nimi ucitelé , nechtéji mluvit“ a zabyvat se jim. Nékteri
uvedli, ze ze sexualni vychovy ve Skole slySeli jen naprosté minimum, jini Ze se nevyucovala

vubec.

Nasledujici témata se vyskytovala jen jednotlive. ,,Pomoc pfi vybéru povolani a vysoké
Skoly*“ ve smyslu riznych testt, dotaznikii a konzultaci. Dale pozadavek na nahrazeni
problémového uciva ,,vice praktickym ucivem®. DalSimi tématy byla etiketa, etika, ekologie,
psychologie a zdravy zivotni styl — tato témata vSak nebyla v dotaznicich nijak podrobnéji

popsana.

10.6 Zhodnoceni

Myslenky zaku a jejich odpovédi na otazky v dotaznicich se v mnohém shoduji, avSak
vyskytuji se i odpovédi, které jsou zalezitostmi jedincu, part ¢i malych skupinek. Vétsina tiidy
se dokaze shodnout jak na pfinosech uciva, tak na kritickych mistech, jejich divodech
a teSenich. Podle stanovené hodnotici $kaly bychom nazory sepsané studenty ohodnotili

znamkami nasledujicim zptiisobem.

Z hlediska ptinosu Obcanské vychovy do zivota zakt bychom znamku 1 nepridélili
zadnému tématu. Znamku 2 bychom dali pravu. Za nim by se znamkou 3 byl ,,celkovy pfinos
pro zivot ve spolecnosti* a ekonomie s finan¢ni gramotnosti. Znamku 4 by dostala psychologie
spolecné s politologii a ,,pomoci pii volbé vysoké Skoly ¢i zaméstnani“. Nejhorsi znamkou
5 by byl hodnocen nazor, ze ptedmét zakiim nepfinesl zadny piinos, a okrajove byla zminéna

rodinna vychova a zpusoby, ,,jak se ucit”.

Problémové ucivo zmifiované zaky bychom zacinali hodnotit az stupném 3, ktery
dostalo pravo, a to i pfes to, ze jej zaci povazuji za nejvice piinosné. Znamkou 4 bychom
hodnotili nazor, ze zadné ucivo nebylo pro zaka narocné, a poté ucivo ekonomie a financni
gramotnosti. Znamku 5 by dostalo téma stat a obec, pak UNESCO a okrajové bylo zminéno

,,uceni se presnych definic a dulezitych dat”.

Duvody, které zaci vzniku problémovych mist pfisuzuji, bychom zacinali znamkovat
také az stupném 3, ktery by dostalo mnozstvi neboli obsahlost problémového uciva. Samotnou
narocnost uciva a aspekt vyucujici/ho (tedy styl vyuky) bychom oznamkovali stupném 4.
Znamku 5 by dostal nazor, ze zak nema o uc¢ivo nebo predmét samotny zajem, okrajové bylo

zminéno, ze zakovi nejde matematika (spjato s ekonomii) a ze zdk nemé dobrou pamét’.
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Hodnoceni navrht zaka pro feSeni problému je nasledujici. Opét bychom zacinali
hodnotit az znamkou 3, jiz by dostalo feseni zjednoduseni a zestru¢néni problémového uciva.
Znamku 4 by dostalo zapojeni vice praktické vyuky do vyuCovani a celkové ucivo predavat
zakum | zabavnéjsi formou“ (udélat ho pro zaky atraktivngjsi ze strany ucitele), do této skupiny
by spadal 1 nadzor nahradit ucivo jinym. Pod posledni znamku 5 by spadal nazor, ze zaci nevi
o konkrétnim feSeni, které by problému mohlo pomoci, slozitéjsi ucivo probirat az ve vysSich
ro¢nicich nebo mu pfidat vice ¢asové dotace. Jednotlivé byly zminény nazory ,,u¢ivo z prvnich

tfi roénikt nahradit a u¢ivo kva robirat jiz v tercii“ a . ,nepsat testy a uc¢ivo jen probrat™.
2
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11 P¥ipadova studie & 3 — septima GALSOS Moravska Tiebova

Tteti piipadova studie probehla ve tietim ro¢niku vyssiho stupné osmiletého gymnazia
(septim&) na Gymnaziu a Letecké odborné stiedni Skole v Moravské Tiebové v pondéli
26. 2. 2024. V den vyzkumu bylo ve tfidé ptitomno 25 zaku, tato tfida se tak poCtem nachazi
ve stfedu mezi roénikem prvni ptipadové studie a ro¢niky ve zbylych dvou studiich. Pocet divek
ani chlapct zde nepievysoval. Zakiim je mezi 17-18 lety. Dotazniky jsem jim opét rozdal, se
zaky je precCetl a ujistil se, ze vS§emu rozumi. Z jejich strany nebyly zadné dotazy a vSechny

rozdané dotazniky se mi vratily vyplnéné.
11.1 Pfinos do Zivota zaku

Na prvni otazku ,,Jaky celkovy piinos do Vaseho zivota si myslite, ze ma a bude mit
predmét ,,Zaklady spoleCenskych véd“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoved

prosim zdivodnéte.“ Zaci odpovidali takto.

Nejvétsi piinos vidi zéaci tohoto rocniku v tématech, kterd se tykaji politologie,
konkrétné je zminiovana pifedev§im samotna politika. Z této oblasti vyzdvihuji hlavné to, ze jim
pomaha se orientovat a pochopit déni ve staté, fungovani vlady, jeji soucasti, slozky a organy.
Kromé toho pisi, ze diky politologii Iépe rozumi mezinarodnim vztahlim nasi zeme s ostatnimi.
V dotaznicich je vyzdvizeno téma voleb, kdy si sami zkouseli ,,simulaci voleb®, jez jim do
praktického zivota dala novou zkuSenost. Celkové se v ramci politologie objevuje nazor, zZe se

zaci ohledné politiky a statu dozvédéli hodné pro né novych informaci.

Druhym tématem s velkym pfinosem je psychologie. V dotaznicich je zminovana
psychohygiena, v ramci niz probirali jeji rizné metody a védi, jak ji praktikovat. Celkoveé 1épe
dokazou porozumeét sami sobé¢ a také 1épe chapou, jak se starat o své dusevni zdravi. Mimo to
piSou, ze dokazou lépe porozumét ostatnim lidem, kamaradim, spoluzaktim a ¢lenim rodiny,
védi, pro€ a jak se mohou v urcitych situacich zachovat a co od nich mohou ocekavat. Lépe se
orientuji v riznych emocich, pocitech a stavech. V nejednom dotazniku také vyzdvihuji téma
psychickych onemocnéni, které jim pfijde dulezité, protoze tak znaji jeho pfiCiny a veédi, jak

tyto problémy mohou fesit.

Jako dalsi se v dotaznicich hojné objevovala ekonomie a finan¢ni gramotnost. Je
uvadéna zejména podstata financni gramotnosti, kterou pak vyuziji v praktickém zivoté, jez je
naucila, jak Iépe nakladat s penézi a jak se k nim celkové chovat. Dale pis§i o vyznamu dani,

divody jsou velmi podobné jako v predchozi piipadové studii, 1épe porozuméli tomu, co ktera
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znamena a kdo a jak ji plati a podobné. Nektefi rovnéz zminuji, ze ekonomie jim je piinosna
do studia na vysokych Skolach a také do budouciho zivota v ptripad€, ze by se chtéli pustit do

vlastniho podnikéni.

Hned po ekonomii zaci specifikuji pfinos pfedmétu v obecné roving, a to jako celkovy
pfinos do zivota ve spolecnosti. Ze Zakladl spolecenskych véd mohou podle svych slov Cerpat
spoustu znalosti a informaci pro dnesni moderni dobu, které jim pomahaji zapadnout, ve
spole¢nosti se lépe orientovat a Zit v ni. Zaci zmifuji, Ze diky predmétu budou mit $irsi
vSeobecny piehled o riznych probiranych tématech a budou jim vice rozumét, popiipadé o nich
budou mit alespont zakladni ponéti. Jelikoz budou za rok maturovat a premysli nad svou
budoucnosti, do celkového pfinosu pro zivot by se dal také zahrnout nédzor, ze Zaklady
spoleCenskych véd je pfipravuji na vysokou skolu. Nekolik zaki pise, ze maji zamér vénovat
se pravé oborim zahrnutym v tomto predmétu, jako je pravo, psychologie nebo ekonomie,
a tak predmét povazuji za dulezity i z tohoto hlediska. V dotaznicich se rovnéz nékolikrat

objevuje, ze predmét zaky jednoduse bavi, coz je také jeho pfinosem.

Dal$im, jiz méné zmifiovanym, pfinosnym ucivem je pravo. Kromé vyznamu pro
budouci studium zaci vyzdvihuji alespon zakladni znalost prava a jeho odvétvi ke spofadanému
a co nejvice bezproblémovému zivotu. Konkrétné piSou, ze 1épe porozuméli svym zakladnim
pravum, veédi ,, podrobnéji, co se smi a co nesmi®, dale zmirnuji dalsi typy prava jako dédické,
pracovni nebo i obchodni. V neposledni fadé davaji diraz na situace, ve kterych by se mohli
dostat do problému, v takovémto piipadé je vyuka prava ve Skole naucila, jak se zachovat nebo
na koho se obratit. Mimo to zmifiuji naptiklad uziteCnost znalosti soustavy soudu a dalSich

instituci.

Stejnou pomyslnou pricku zebficku sdili s pravem sociologie. Jen pomérné stru¢né se
uvadi, ze pomaha lépe porozumét lidem a jejich chovani ve spolecnosti. Jde zejména o utvareni
skupin a zapojovani se jak do nich, tak do spole¢nosti. Nékteré tyto odpovédi z dotazniki jsou

vsak spjaty spise s tématy psychologie.

Okrajove pak zaci zmiriuji pfinos historie napfic¢ riznymi tématy v piedmétu, ponévadz
u kazdého z nich se tidajné historii zabyvaji. Objevuje se také filozofie, av§ak v tom smyslu, ze
j1 budu mit az v pfiStim ro¢niku. Posledni z odpovédi je ta, ze predmét pro zaka nemél skoro

zadny pfinos, nicméné neni podrobnéji rozepsano, z jakého duvodu.
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11.2 Problémové ucivo

Na otazku cislo 2 ,,Jaké u¢ivo v predmétu ,,Zaklady spolecenskych véd* pro Vas osobné
bylo nejvice problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc si

myslite, ze tomu tak je/bylo.“ zaci odpovidali nasledovné.

Nejobtiznéj§i pro né bylo pochopit a naucit se ekonomii, sni souvisejici financni
gramotnost a ekonomické systémy. Zaci v dotaznicich zminuji také bankovnictvi a systém
bank. Naro€nost zna¢na Cast piipisuje slozitosti ekonomie a také aspektu vyucujici/ho (viz

nize).

Dale zaci zminuji politologii a v ni zahrnutou politiku. Obtiznost, stejné tak jako u
ekonomie, davaji za vinu celkové narocnosti a hlavné obsahlosti — pfesné definice, mnoho

pojmu a véci k zapamatovani, naro¢né déleni a tak dale.

Po politologii se do dotaznika hojné psalo, Ze problémem je veskeré ucivo, ve kterém
se probira historie, nebo piimo d€jiny Zaklada spolecenskych véd. Mnoho zakt konstatuje, ze
jim to pfiSlo ponékud zbytecné a radéji by se ucili néco z danych témat nez jejich historii. Tato

soucast predmétu je nebavi.

V otazce na problémové uivo se objevuje i téma psychologie. Zaci si taktéZ st&zuji na
obsahlost ugiva, mnozstvi definic a pojmd k zapamatovani. Okrajové pak byla zminéna Ustava
CR, ktera se tyka oblasti prava (to jako takové se viak v odpovédich neobjevilo), a dale pak

filozofie (opét v tom smyslu, ze ji zaci budou mit az pfisti rok a ,,netési se na ni*).

11.3 Davody kriti¢nosti dle zaku

I v tomto ro¢niku se zaci pomérné hojn€ shoduji na vétsiné davoda vzniku kritickych
mist. Tim nejvice opakovanym je celkova narocnost uciva spole¢né s jeho obsahlosti. Na
narocnost a mnozstvi uciva si stézuji hlavné u politologie, psychologie a prava. Tato témata
obsahovala velké mnozstvi odbornych definic a pojmi, které jsou po zacich vyzadovany
k zapamatovani, v politologii to je napfiklad mnozstvi ministri a riznych politikt. Pokud
v ramci tématu zaci probiraji jeho historii, museji se udajné naucit mnoho letopocti. Néktera
témata se podle nich probiraji dlouhou dobu a do ,,zbytecnych* detail, musi se je vSak naucit.
Nektefti kritiCnost mist ptisuzuji tomu, ze jsou ,,pfehlceni informacemi z jinych oblasti, a proto

se jen stézi uci dalsi témata, ¢imz dochazi také k poklesu jejich motivace.

Druhym divodem, ktery ma podle zaka vliv na jejich problém s pochopenim nékterych

témat, je vliv vyucuyjici/ho. Na jedné strané to pfipisuji tomu, jakym stylem vyuka probiha.
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Vyucujici vede hodiny v duchu ,,mnoho teorie, malo praxe a riznych aktivit, Zaci konstatuji,
ze pokud do hodin nejsou zapojovani, ztraci motivaci a zajem o piedmét. Chybi jim rizné
aktivizani metody, praktické aktivity nebo skupinové/tiidni diskuse. Na stran¢ druhé si zaci
stézuji, ze v neékterych tématech si vyucujici nebyl/a jisty/a a vyklad byl zmatecny. Tento
problém mél byt nejvyraznéjsi pii vyuce ekonomie a finan¢ni gramotnosti, kdy vyucujici podle
zakt pouzival/a slozité definice z uCebnice, které nijak nerozvadél/a, a bylo vidét, ze se
sam/sama v oblasti ekonomie piili§ neorientuje. Zaci si tak z daného tématu moc neodnesli.

U témat mimo ekonomii se vSak tento problém objevoval jen ziidka.

Tretim divodem, jenz se pomémné Casto v dotaznicich objevoval, byl aspekt zaka,
predevsim jeho nezajem o ucivo nebo o predmét celkové. To je zapiicinéno faktem, ze jsou jiz
ve tfetim ro¢niku a jsou rozhodnuti, ze se ve svém budoucim studiu tématim ze Zakladu
spoleCenskych véd vénovat nechtéji a své z4ymy maji v jinych predmétech. Nékteré zaky
pfedmét nebavi, protoze jim vyuka nepfijde dostatecné atraktivni a snadno béhem ni ztraci

pozornost, tudiz pak nemaji motivaci se do pfedmétu ucit a probirana témata hloubgji pochopit.

V neposledni fadé se nektefi shoduji v tom, Ze ucivo, které pro né bylo problémové, se
probiralo jen kratkou dobu. Zde opét narazi na ekonomii, kde podle nich mize slabsi casova
dotace korespondovat se znalostmi a oblibenosti tématu vyucujici/m. U jinych oblasti se tento

problém neobjevoval.

Jednotlivei pak v dotaznicich zminuji, ze divodem vzniku probléma muze byt jejich
absence na predchozich hodinach, nedostateCné vysvétleni tématu v ucebnici a dale nazor, ze
ucivo zakovi pfipadalo az moc ,,abstraktni“, proto si jej nedokéazal sam predstavit a nepochopil

jej. Nijak vice do hloubky vSak tyto nazory rozvedeny nejsou.

11.4 Navrhy Feseni problému dle zaki

Zaci na tieti otazku ,, Jaké feseni problému, ktery jste pravé identifikovali, byste Vy sami
navrhovali? Popfipad€ preferovali byste toto ucivo z predmétu zcela vyjmout a nahradit ho
néjakym jinym, které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste
Vase konkrétni feSeni a v piipadé preference nahrazeni uc¢iva zdivodnéte, pro¢ byste tak

ucinili.“ odpovidali takto.

Nejcasteji opakovanym nazorem, ktery by mohl pomoci pfedchéazet vzniku kritickych
mist, je zména ze strany vyulujici/ho. Zaci véfi, Ze pokud by jim u&ivo bylo vysvétleno jinym
a vice srozumitelnym zplisobem, problém by s nim neméli (zde opé€t narazime na téma
ekonomie a finan¢ni gramotnosti). Vyucujici by podle nich mohl/a k vyuce vyuzivat kromé
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vykladu také aktivizani metody, skupinovou praci nebo praci ve dvojicich, dale pak projekty
a diskuse na rizna témata, ktera by byla pro z4ky zajimava a méli by k nim sami co fict. Zaci
by také uvitali zapojeni techniky do vyuky ve formé videi a aktivit jako je naptiklad Kahoot.
V dotaznicich se objevuje i nazor, ze vyucujici by mél/a na zaky pohlizet vice subjektivné

a komunikovat s nimi.

S pfedchozim nazorem se tzce poji dal§i, v ramci néhoz by zaci navrhovali zapojit do
vyuky vice aktivit a cviCeni, které mohou vyuzit v budoucnosti ve svém praktickém
kazdodennim zivoté. Tim jsou mysleny tfeba priklady na finan¢ni gramotnost (Uvéry, ptjcky,
dang), ukony tykajici se prava, dotazniky k vybéru povolani a vysokych skol, volebni systémy
a podobneé. Nékteti by v hodinach uvitali ucast odborniki prednasejicich na témata psychologie

nebo ekonomie.

Nektefi zaci se shoduji na tom, ze by bylo dobré vybrana témata doplnit a navysit
casovou dotaci predmétu, popt. alespon nekterych témat. Problémové oblasti jsou podle nich
probirané rychle, avSak do zna¢nych detailti, zaci si tak zhodin odnasi jen holé zaklady

a problematice neporozumi do hloubky, 1 kdyZz to po nich je nasledné pozadovano.

Okrajové se pak v dotaznicich vyskytuje nazor, ze zak nema konkrétni feSeni, jez by
problému napomohlo, déale se navrhuje délat méné skupinovych praci a vice se vénovat tématu
(tento nazor je vSak ponékud v rozepii s tim, ze zaci chtéji vice skupinovych praci a praci ve
dvojicich). Ekonomie by podle nékoho méla byt soucasti matematiky (pocitani uvéra a pujcek),
néktefi také navrhuji zménu vyucuyjici/ho. Dalsi z zaka pise, ze by se méli sami zaci o ucivo
vice zajimat a ucit se. Padl také navrh na zadavani dobrovolné prace navic, kterou by vyuzivali

napfiklad ti z4ci, ktefi maji z4jem se hlasit na vysoké skoly s humanitnim zamérenim.

11.5 Nahrazeni problémového uciva

Zaci mohli vramci tieti otazky do dotazniku napsat, zda by problémové uéivo
v Zéakladech spolecenskych véd ponechali, nebo jestli by jej vyjmuli a nahradili u¢ivem jinym.
Velka vétsina se priklané€la k ponechani u¢iva. Nasli se vSak jedinci, ktefi by problémové téma

zcela vyjmuli a nahradili nasledovné.

Zajem o uprednostnéni nekterych témat pred druhymi nebyl a vSechna byla
v odpovédich zastoupena rovnomémne¢. Prvnim z témat je psychologie, kterou by autor rad
probral podrobngji z davodu, Ze se ji chce v budoucnosti vénovat, do vyuky by také zahrnul/a
n¢jaké besedy nebo ,,program® s psychology jakozto experty z oboru. Dal§im navrhovanym
tématem, jez by meélo nahradit problémové ucivo, je politologie, v dotazniku vSak neni
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specifikovano, jakou jeji oblast by zadk upfednostiioval. Posledni navrhovanou zménou
v tematickém planu je pfidani hodin s tématem sexualni vychovy. Pisatel/ka tvrdi, Ze je ve skole

zcela opomijena a za celou dobu studia o ni prakticky neslysel/a.

11.6 Zhodnoceni

Zaci tohoto rogniku se v nazorech na problematiku pomérné shodovali, vétsina
odpoveédi spadala do uzce propojenych skupin. Shoda byla jak v pifinosu uciva, tak
i v problémovém uéivu. Zaci identifikovali piiciny t&chto problémd a jsou v nich za jedno. Po

pouziti hodnotici Skély jsme dosli k nasledujicimu shrnuti.

V ramci pfinosu pfedmétu by znamku 1 nedostalo zadné ucivo. Znamku 2 by dostala
politologie vCetné oblasti politiky, kterd byla konkrétné€ zaky specifikovana. Psychologie a jeji
podobory by byly hodnoceny stupném 3. Poté by nasledoval celkovy pfinos predmétu pro zivot
ve spolecnosti a ekonomie s finan¢ni gramotnosti se znamkou 4. Pomyslnou znamku 5 by dostal
ptinos predmétu pro budouci studium, sociologie a pravo. Ojedinéle byly zminény filosofie,

historie a nazor, ze pfedmét nema pro zaka zadny ptinos.

Nejvice problémovym ucivem byla pro zaky politologie a ekonomie s financ¢ni
gramotnosti, tato témata bychom ohodnotili znamkou 3. Hodnoceni stupném 4 by dostala
viechna témata, u nichZ se probiraji jejich d&jiny. Psychologii spole¢né s Ustavou CR a filosofii

bychom pak hodnotili znamkou 5.

Pfi hodnoceni divodid vzniku oznacenych kritickych mist bychom postupovali
nasledovné. Na hodnotici Skale se znamkou 2 by byla naro¢nost uciva spolec¢né s jeho velkym
mnozstvim, obsahlosti, a také aspekt vyucujici/ho, hlavné jeho/jeji pfistup a styl vyucovani.
Znéamku 3 bychom dali nazoru, ze zak o u€ivo sam nema zajem. Znamkou 4 bychom ohodnotili
to, ze problémové ucivo se probiralo jen kratkou dobu, mélo malou ¢asovou dotaci. Kone¢nou
znamkou 5 bychom hodnotili 3 okrajové nazory: problémy v u¢ivu zavinila zakova absence,
nedostacujici vysvétleni uciva v ucebnici a to, ze zakovi ucivo piipadalo piili§ abstraktni

a nedokazal si jej vybavit.

Poslednim z hodnocenych aspektii jsou navrhy feseni ziskané od zakt. Na prvnim misté
se znamkou 2 by byla zména stylu vyuky vyucujici/ho spolecné se zapojenim vice praktickych
véci/Cinnosti do vyuky. Snizeni celkového mnozstvi uciva a zaméfeni se vice na zakladni
poznatky by na Skale hodnoceni meélo stupeni 3. Pozadavek na vétsi Casovou dotaci na
problémové ucivo by dostal znamku 4. Znamkou 5 bychom ohodnotili odpovédi, ze zaka
nenapada zadné feSeni, ze ekonomie by méla byt soucasti matematiky a ze by se mélo
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problémové ulivo vyfadit a nahradit zcela jinym. V posledni fad¢ se objevily ojedinélé
myslenky tykajici se zmény ucitele, vétsiho zajmu o ucivo ze strany zéka, navrh dobrovolného
uciva navic a také pozadavek, aby se pozornost zaméfila konkrétnéji na témata nez na praci ve

skupinkach nad ,,okrajovymi zalezitostmi®.
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12 Pripadova studie €. 4 — tieti rocnik GYOA Svitavy

Ctvrta piipadova studie prob&hla na Gymnaziu, obchodni akademii a jazykové skole
s pravem statni jazykové zkousky ve Svitavach ve tfetim ro¢niku vyssiho Ctyfletého gymnazia
(jelikoz se jedna o Ctyflety obor, rocnik nema nazev septima). V rocniku je 29 zaka, jedna se
tedy o jednu ze dvou tiid s nejvyssim poctem respondentl, jeZ se na vyzkumu podilely. Ani
v tomto ro¢niku nepievysuje pocet chlapct ani divek. Jejich vék se pohybuje mezi 17-18 lety.
Po rozdani a precteni dotazniku spolecné s zaky zde jako v jediné tiidé padl dotaz, a sice zda

do dotazniku mohou psat i poznatky ze spoleCenskovédniho seminare.

12.1 Prinos do Zzivota zaku

Na otazku ¢islo 1 Jaky celkovy pfinos do Vaseho zivota si myslite, ze ma a bude mit
predmét ,,Zaklady spoleCenskych véd“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoved

prosim zdivodnéte.“ Zaci odpovidali nasledovng.

Nejveétsi piinos Zakladu spoleCenskych véd je pro né politologie, konkrétné byla Casto
zmifiovana politika. Zaci pisi, Ze skrze toto téma lépe porozuméli, ,jak funguje“ Ceska
republika, tim je myslena funkce vlady, ministerstev a riznych organt podilejicich se na fizeni
statu. Dale jsou zminiovany demokratické volby a jejich prabéh, protoze vétsin€ z nich jiz je 18
a mohou chodit volit. Nékolik jich také poukazuje na ideologie a statni zfizenich cizich statq,
coz jim ukazuje, ze zivot v demokratickém staté nemusi byt samoziejmosti. Podle zaku je
rovnéz piinosem, Ze vé&di, jak funguji vztahy mezi rtiznymi staty, nejen s Ceskou republikou,

ale také mezi sebou.

Za druhy nejvétsi prinos oznacili zaci celkovy pfinos do zivota ve spolecnosti. Tvrdi, ze
se uci/ucili spoustu véci, jez mohou v zivoteé vyuzivat, a tyto znalosti se jim budou hodit, az
budou napftiklad Zit sami bez rodi¢i. Pozitivné hodnoti veskeré praktické dovednosti, které je
predmét naucil. Také se objevuje néazor, ze diky ZSV budou schopni 1épe zapadnout do
spoleCnosti a orientovat se v ni. Néktefi kromé toho piSou, ze je predmét zkratka bavi, coz
obnasi pfinos do jejich zivota.

Dalsim dilezitym a pfinosnym ucivem je rovnéz Casto zminované pravo a cela jeho
oblast. Zaci se shoduji, Ze je dobré mit alespoii n&jaké zakladni povédomi o pravu, védét, co
délat smi a co ne. Zaroven fikaji, ze kazdy ¢len spolecnosti by mél mit povédomi o svych
pravech, aby si je mohl chranit a nezasahoval do prav ostatnich. Znalost prava je pro né dulezita

i z hlediska raznych konfliktd, respektive jejich feseni, kdy by méli védét, co pii vzniklém
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problému délat a na koho se popfipade obratit. Studium prava v ZSV je taktéz pro nékteré

dulezité pro volbu vysoké skoly.

Stejné Casto jako politologie je v dotaznicich zminovana i psychologie, opét ze dvou
hlavnich ddvodi. Prvnim je porozuméni ostatnim lidem a blizkym. Zaci specifikuji, Ze se hojné
ucili o emocich, pocitech a celkové determinantech lidské psychiky, a mysli si, ze diky tomu
lépe ostatnim v tomto ohledu porozumi a mohou pifedpokladat, jak se budou v urcitych
situacich lidé chovat. PiSou, ze uCivo psychologie jim maze pomoct s prevenci mezilidskych
konfliktd. Druhym davodem je psychologie v roviné jich samotnych. UCili se o dusevnich
nemocech a védi, jak s nimi mohou nakladat a kde vyhledat pomoc. Znaji také zaklady

psychohygieny.

Dale zaci piSou, ze ZSV je pro né dulezité z pohledu budouciho studia na vysoké skole.
Nejcastéji se opakujici témata, z tohoto divodu piinosna, jsou pravo a psychologie, méné Casto
ekonomie. Nékteti zminuji, ze ackoliv se nebudou chtit vénovat tématim probiranym v tomto

predmétu, znalosti z néj mohou byt dulezité pro pfijimaci zkousky na univerzity.

Okrajové je zaky zmifiovana sociologie, diky niz dokazou 1épe chapat chovani lidi ve
spoleCnosti a také se v ni sami orientovat, fungovat v riznych skupinach a podobné. Dale
ekonomie, ve které je pro né€ dulezita predvedsim financni gramotnost, aby védéli, jak s penézi
nakladat, méli povédomi o puajckach, hypotékach a bankovnictvi obecné. Nadto jsou opét
uvedeny dané. Posledni oblasti vyskytujici se v dotaznicich je filosofie, tu maji zaci ve

spoleCenskovédnim seminafi, zak/zakyné piSe, ze filosofie ho/ji bavi a zajima.

12.2 Problémové ucivo

Na druhou otazku ,,Jaké ucivo v pfedmétu ,,Zaklady spolecenskych véd* pro Vas osobné
bylo nejvice problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc si

myslite, ze tomu tak je/bylo.“ odpovidali zaci takto.

Ucivo, které zakim pripadalo nejvice problémové, byla politologie a politika vetné
fungovani statu. Zaci mluvi predevdim o jeji naronosti a obsahlosti, kdy se podle nich
politologii nestaci ,,jen naucit“, ale clovék musi chapat i okolnosti a rtizné souvislosti, aby mél
ucelené védomosti. Neékteti fikaji, ze politika je pro né problémova z divodu, Ze se o ni

nezajimaji.

Dale byla pro zaky naro¢na sociologie spolecné s psychologii, tyto dvé oblasti si byly

velmi podobné v tom, ze obsahovaly velké mnozstvi predstaviteld a néktera konkrétni témata
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byla narocna na pochopeni. S tim se také poji nazor, ze zaci maji problém zapamatovavat si

nejen jména, ale také vyznamna data a letopocty.

Jiz méné jsou zmifiovany ekonomie, finan¢ni gramotnost s bankovnictvim a filosofie
(opét ze spoleCenskovédniho seminafe, ktery maji jen nektefi zaci). Problematicka je rovnéz
Ustava CR obsahujici mnoho poznatkdl k zapamatovani a naudeni. Zakam déla také problém
ucivo, ve kterém se probiraji déjiny anebo které ma néjaké hlubsi a podrobnéjsi ,,déleni* (napf.
vyzkumy, volby, razné teorie apod.). V jednom z dotaznikd se objevilo, ze zak/zakyné€ ma

problém s celym pifedmétem, ktery se mu/ji §patn€ uci a nema v ném motivaci.

12.3 Duvody kriti¢nosti dle zaku

Ve tietim rocniku se Zaci pomérné ¢asto shoduji na divodech, pro€ je pro né dané ucivo
problémové. Tim nejCastéji zminovanym byl aspekt zdka. Nejvice se psalo, ze je ucivo
v pfedmétu nebavi, a proto jim déla problém se jej naucit. Nékteti uvedli, ze pokud je pro né
ucivo nezajimavé, rychleji ztraci pozornost a vykladu se nevénuji tak, jak by méli. Pak maji
o zakladech horsi ponéti a déla jim problém pochopit naro¢néjsi navazujici latku. Ti, ktefi se
v budoucnu budou chtit ubirat jinym smérem, taktéz nemaji v ZSV dostateCnou motivaci
k uceni. V neposledni fad¢ je v dotaznicich okrajoveé zminéno, Ze zak nema dobrou pamét’ nebo

se povazuje za liného ucit se.

Druhym nejcastéji zminovanym duvodem kriti¢nosti uciva je podle zakt jeho velké
mnozstvi a obsahlost. V problémovych tématech se objevuje velké mnozstvi ruznych definic
a pojmu k zapamatovani. Nékdy jde o pfili§ podrobné zalezitosti, o nichz si mysli, Ze jsou az
zbyte¢né. U psychologie a sociologie se jedna o vétsi mnozstvi jmen piedstavitel(. Zaci tvrdi,
ze nektera témata probiraji s vyucujicim dlouhou dobu a tim se mnozstvi u¢iva kupi, to jim také
pusobi problémy. Dalsim aspektem, Gzce souvisejicim s mnozstvim, je samotna naro¢nost
udiva. Zaci uvadgji, ze n&které asti predmétu jsou pro né zkratka piili§ naroéné a odborné

a jejich uceni jim da vice prace.

Tretim zaky zminiovanym davodem vzniku probléma s ucivem je aspekt ucitele. Pripada
jim, ze v hodinach opét vyrazné prevlada teorie a vyklad nad praktickymi Cinnostmi zakd,
raznymi cvi¢enimi a aktivizatnimi metodami. Nevyhovuje jim tedy styl vyuky vyucujici/ho,
nektefi vSak specifikuji, Ze to byl problém i u jejich byvalé/ho vyucujici/ho, jenz daval prednost
také vykladové Casti a zapisim do seSitu. Néktefi zaci vidi problém zase praveé ve zméné jejich
vyucuyjici/ho, kdy si podle svych slov dostatecné rychle nezvykli. Nékomu ptipada, ze vyklad

v hodinach obc¢as nedava smysl a je slozity a naroény na pochopeni. Z pohledu jejich
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vyucujiciho problémové ucivo nedokazou lehce pochopit, ovSem podle zaka ,,je vyklad nékdy
az chaoticky“. Tento problém vSak maji jen v par specifikovanych oblastech (konkrétné

politologie a sociologie) a samoziejmé se netyka vsech zaku.

Okrajove se pak objevuje nazor, ze zaci maji malou znalost zakladi tématu, nebot’ se
probiraly jiz v minulych roénicich. Zaci si je bud’ nepamatuji, nebo uz tehdy méli s uéivem
problémy. U ekonomie se zminuje, ze je zde potieba matematika, ktera jim obecné nejde (napft.
k pocitani dani, urokti, mezd apod.), a nakonec se opét vyskytuje nazor, ze zakovi pfislo ucivo

az moc abstraktni, a proto si jej nedokazal vybavit a predstavit konkrétné.

12.4 Navrhy reSeni problému dle zaku

Na otazku cislo 3 |, Jaké feSeni problému, ktery jste praveé identifikovali, byste Vy sami
navrhovali? Popfipad€ preferovali byste toto ucivo z predmétu zcela vyjmout a nahradit ho
néjakym jinym, které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste
Vase konkrétni feSeni a v piipadé preference nahrazeni uc¢iva zdivodnéte, pro¢ byste tak

ucinili.“ zaci odpovidali nasledovné.

Resent, ktera se v dotaznicich opakovala velmi &asto, byla dvé. Prvnim byla zména stylu
vyuky. Zaci si mysli, Ze by vyrazn& pomohlo, pokud by se vyudujici nezamétoval pievazné na
vyklad a praktikoval by ruzné aktivizacni metody, praci ve skupinach nebo ve dvojicich. Radi
by tvoiili naptiklad projekty ve skupinach. Casto se objevuje pozadavek na ,,zabavngjsi vyuku®,
coz muze vyplyvat i z vySe zminéného prvniho divodu vzniku problémovych mist, kdy zaky
hodiny ZSV pfili§ nebavi. Zaci mini, Ze by ke zlepSeni piispélo také vice praktickych véci
v hodinach, se kterymi by se mohli setkavat a vyuzivat je v zivoté nyni i v budoucnu (naptiklad

korespondence a vyfizovani zalezitosti s ufady, oblast finan¢ni gramotnosti apod.).

Druhym nejvice zmifiovanym nazorem, ktery by podle zakt meél omezit vznik
kritickych mist, je snizeni mnozstvi uciva a jeho zjednoduseni. Jak zaci uvadéli, daivodem jejich
problému s vybranymi tématy je to, Ze jsou dosti obsahla a nabita odbornymi definicemi, pojmy
a fakty rozvedenymi dle jejich nazord az moc podrobné. U téchto témat by tedy navrhovali
snizeni Casové dotace a s tim i odebrani pfilisSnych detaild a celkové zestrucnéni. Pokud by byl
bran v potaz aspekt vyucujici/ho, zaci by ke zjednoduSeni opét navrhovali hodiny udélat
,,zabavnéj§i“ a zjednodusit 1 vyklad, ackoliv si uvédomuji, ze to nemusi byt jednoduché na
provedeni. Pro potfeby zjednoduSeni by se na zaky také mélo nahlizet vice subjektivné a u€ivo
jim vysvétlovat vice , laicky a pomaleji“. Takto 1ze shrnout navrhy na celkové zjednoduseni

uciva a jeho zestru¢néni.
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Dalsi feSeni byla zdky zminovana uz jen jednotlivé. Mezi né patfilo i to, ze zaka zadné
feSeni nenapada. Objevil se navrh na zvySeni Casové dotace predmétu nebo alespon slozitéjsi
témata probirat delsi dobu a vice je opakovat, aby si je zaci snaze zapamatovali a déle udrzeli
v paméti. S vyuzitim uciva v praxi podle nich souvisi rovnéz vét§i zaméfeni se na soucasné
problémy a jejich feSeni nez na okolnosti, jez se probiraji u témat z jejich historického hlediska.
Neékdo navrhuje, aby se zaci vyucujici/ho vice doptavali na nejasnosti, padl 1 nazor, ze predmét
by se mél udélat dobrovolnym (jako seminar pro zajemce). Jeden z nazoru fika, ze by pomohla

zména vyucujici/ho, nebyl vSak rozveden do detaili.

12.5 Nahrazeni problémového uciva

Zaci mé&li moznost ve tfeti otazce napsat, jestli by uéivo, které jim délalo problém,
nahradili jinym, nebo by ho ve vyuce ponechali. Vétsina zakt by ucivo v tematickém planu
ponechala, avSak bylo zde ve srovnani s ostatnimi tfidami nejvice respondentt, ktefi by

problémové uc¢ivo vyjmuli a nahradili jinym.

Nejvice si zaci zadaji ekonomii a finan¢ni gramotnost. Svou volbu obhajuji tim, ze dané
ucivo je pro né do budoucnosti a celkoveé do Zivota nejpotiebnéjsi z divodu, Ze budou veédeét,
jak nakladat s penézi, platit dan€ nebo si brat ptjcky, zakladat Gcty, spofit a tak dale. Ekonomie

je pro nékteré také dalezita z divodu budouciho studia na VS,

Druhym tématem, jemuz by se zaci radi vice vénovali, bylo pravo, opét z divodu studia
na VS, navic jim oblast prava piijde celkové pro prakticky zivot dalezita. Okrajové pak byly
zminény obecné , praktické véci do zivota“, ty vSak nebyly dale vice rozvedené. Jeden
z zakt/zacek specifikoval, ze v pfedmétu chybi téma psychosomatiky, jez se dle néj/ni
v soucasnosti velmi rozsifilo a zaci by o ném méli védét vice. S tim souvisi psychologie, ktera

byla v jednom z dotaznikii napsana, avSak odpovéd’ také nebyla dale rozepsana.

12.6 Zhodnoceni

Zaci v této tiidé se dosti shodovali jak na celkovych piinosech predmétu ZSV, tak
i problémovych castech, jejich divodech vzniku a také feSenich. Poté se vétsinou jednalo jiz
jen o par jednotlivych nazoru lisicich se od ostatnich. Pokud bychom opét nazory zaka zasadili

do hodnotici 8kaly, vysledky by vypadaly nasledovné.

Z hlediska celkového pfinosu predmétu pro zaky bychom znamkou 2 ohodnotili
politologii v€etné politiky a ideologii a mezinarodni vztahy. Znamku 3 by dostal celkovy ptinos

do zivota zaku a vSeobecny piehled. Psychologie a pfinos pfedmétu do budouciho studia
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bychom hodnotili stupném 4. Nazor, ze pfedmét nema pro zaky zaddny nebo jen minimalni
ptinos, by byl na skale se zndmkou 5, stejné by na tom byla sociologie a ekonomie. Jednotliveé

pak byla zminéna také filosofie.

Pfi hodnoceni nejvice problémového uc¢iva bychom zacinali zndmkovat az stupném 3,
jejz by dostala politologie v€etné mezinarodnich organizaci a evropské integrace. Znamku 4 by
ziskala sociologie a psychologie. Poslednim stupném hodnoceni 5 bychom ohodnotili ta témata,
v ramci kterych se zaci musi nau¢it jména piedstaviteld a data, filosofii, Ustavu CR, ekonomii
a ucivo, v némz se probiraji dé€jiny. Okrajové pak bylo zminéno ,celé ZSV* a témata se
slozit€jSim délenim.

Vv v

Duvody, o kterych si zaci mysli, ze zapficinuji vznik kritickych mist, bychom zacinali
hodnotit také az znamkou 2, jiz by dostal aspekt zaka, pfedevs§im jeho nezajem o ucivo a fakt,
ze latka zéky nebavi a nemaji motivaci se ucit. Znamkou 3 bychom ohodnotili obséhlost uciva
a jeho naroCnost. Zpusob nebo styl vyuky ucitele by dostal znamku 4. Znamku 5 by ziskal
nazor, ze zaci maji Spatné znalosti tématu jiz z diivéjska, a také jednotliveé se vyskytujici nazory,
ze ucivo je prili§ abstraktni a pro nauceni se ekonomie je zapotfebi matematiky, jez zdkovi/zacce

nejde.

V navrzich feSeni problému se zaci také pomérné shodovali. Znamku 3 bychom tak dali
aspektu ucitele — je pozadovano vice aktivizaCnich metod a praktickych cviceni, lepsi
vysvétleni ze strany ucitele, zapojeni videi a techniky do hodin a také subjektivnéjsi prace
s zaky. Snizeni mnoZstvi uéiva by bylo hodnoceno znamkou 3. Resenim by rovnéz mohlo byt
nahrazeni problémového tématu jinym, tento nazor by ziskal znamku 4. Dale bychom udélili
znamku 5 a to odpovédi, ze zdka zadné feSeni nenapada, a pak nasledujicim jednotlivé
zminénym nazorim: vice asu na probrani problémového uciva, vétsi zaméreni se na soucasné
problémy a jejich mozna feSenti, zaci by se méli ucitele vice doptavat na nejasné ucivo, predmeét

udélat dobrovolnym ve formé seminafe a zménit vyucujici/ho.
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13 Odpovédi na vyzkumné otazky

Shrnuti praktické ¢asti a odpovédi na vyzkumné otazky vychazeji zjednotlivych
ptipadovych studii, konkrétné€ji z obsahové analyzy dat z dotaznik( ze Ctyt ro¢nika stfednich
Skol, dale jejich syntézy a nasledného slovniho rozboru. Odpovédi na vSechny Ctyfi vyzkumné
otazky jsou dopodrobna rozebrany v jednotlivych ptipadovych studiich (kapitoly 9, 10, 11 a
12). Odpoveéd na prvni vyzkumnou otazku 1 (VO1) je popsana v podkapitolach , Ptinos do
zivota zakt“, odpovéd na vyzkumnou otazku 2 (VO2) je podrobné sepsana v podkapitolach
,,Problémové ucivo™, odpoveéd na tfeti vyzkumnou otazku (VO3) se nachazi v podkapitolach
,Duavody kriti¢nosti dle zaka“ a posledni Ctvrta vyzkumna otazka je podrobné rozepsana
v podkapitolach ,, Navrhy feseni problému dle zaka*. Ponévadz z kazdého ro¢niku by vyplynula
jina odpovéd’ a jednotlivé nazory zakl z odlisnych rocnikd se rizni tak, ze nejdou velmi dobfe
sloucit do takové podoby, aby se pfili§ nezobecnily, odpovédi na vyzkumné otazky jsou sepsany

komplexnéji a pro kazdou ttidu zvIast'.

VOI1: Jaké ucCivo za celou vyuku predmétd Obcanské vychovy nebo Zakladu

spolecenskych véd bylo pro zaky vybranych skol nejvice pfinosné?

Z vyzkumu vyplynulo, e zaci kvarty GALSOS v Moravské Tiebové se nejvice
ztotoziuji s nazorem, ze nejveétsim piinosem pro n€ bylo veskeré ucivo z predmétu Obcanska
vychova, nebot’ zdsadnim pifinosem pifedmétu je pro n¢ vSeobecny piehled a také to, ze jsou
pfipraveni na prakticky zivot ve spolecnosti. Pfredmét je pro né rovnéz piinosem do
budoucnosti. Dale uvadéli ucivo psychologie, oblast prava, financni gramotnost, politologii

a etiketu.

Pro zaky kvarty GYOA ve Svitavach bylo nejpfinosnéj§im ucivem pravo. Vétsina taktéz
stala za nazorem, ze vSe, co se v Obcanské vychove naucili, pro né€ bylo pfinosnym a u¢ivo ma
vliv na jejich budoucnost a zivot ve spolecnosti. Pfinosnost vidi i v ekonomii vetné financni

gramotnosti, psychologii a politologii.

Zaci septimy GALSOS v Moravské Tiebové vidi v nejpiinosn&jim uéivu politologii,
konkrétné zmifiuji politiku. Poté nasleduje psychologie a jeji podobory a opét ,,celkovy ptinos
predmétu pro prakticky budouci zivot™. Dillezita pro n€ je také ekonomie a finan¢ni gramotnost,

sociologie a pravo.

Vysledky dotazniku z tfetiho ro¢niku GYOA ve Svitavach uvadi, ze velkym pfinosem

je pro zaky na této Skole hlavné politologie a zejména Casto zmifiovana politika. Dalsim
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opakujicim se nazorem je zase ,,celkovy piinos predmétu do budouciho zivota ve spolecnosti®,
tudiz néktefi z zaka vidi prinosné veskeré ucivo tohoto predmétu. Kromé toho povazuji za

pfinosnou psychologii, sociologii a ekonomii.

VO2: Jaka mista ve vyuce ObcCanské vychovy nebo Zakladd spoleCenskych véd

povazuji zaci vybranych skol za kriticka?

Odpovéd na tuto vyzkumnou otazku v kvarté GALSOS Moravska Tiebova je
nasledujici. Zaci za nejvice problémové téma povazuji pravo a jeho systém. Problémy jim také

délalo ucivo tykajici se psychologie a ekonomie v¢etné financni gramotnosti.

Zaci kvarty GYOA ve Svitavach hodnoti jako nejnaroén&jsi taktéz pravo a jeho systém,
podobné je na tom ekonomie s finan¢ni gramotnosti. Dale jim problémy ¢inilo u¢ivo politologie
a konkrétné témata stat a obec. Téma UNESCO pro né bylo rovnéz narocné, nékomu navic déla

problémy ucit se presné definice a data u jakychkoliv témat.

Z dotaznik® v septimé GALSOS v Moravské Tiebové vyplyva, e nejvice naroénym
u&ivem pro zaky byla politologie spole¢né s ekonomii, opét véetn& finanéni gramotnosti. Zaci
hodnoti jako naro¢né veskeré uivo, ve kterém se probiraji jeho d&jiny. Psychologie, Ustava

CR a filozofie je pro zaky taktéz naroéna.

Pro zaky tretiho ro¢niku GYOA Svitavy je nejproblémovéjsim tématem politologie,
u ni konkrétn€ uvadéji mezinarodni organizace a evropskou integraci. Mimo to jim dela
problémy sociologie, psychologie a filosofie. I zde se zakiim jevi jako naro¢né ucivo, ve kterém

se probiraji d&iny. Obtiznymi tématy jsou pro né dale Ustava CR a ekonomie.

VO3: Jaké jsou dle zaka vybranych skol pfiCiny vzniku kritickych mist ve vyuce
Obcanské vychovy nebo Zakladu spolecenskych véd?

Zaci kvarty GALSOS v Moravské Tiebové uvaddji, ze pii¢iny vzniku jimi
specifikovanych kritickych mist jsou nasledujici. NejCastéji zminiovanym nazorem je, Ze ucivo
je prilis obsahlé. Rovnéz si mysli, Ze divodem je aspekt jejich vyucujici/ho, tedy jeho/jeji pro
né nevyhovujici styl vyuky. Roli hraje také aspekt samotnych zakd, tim je myslen jejich
nezajem o uCivo a mala motivace. V neposledni fadé je divodem samotna naro¢nost

problémového uciva a kratka doba, po kterou se latka probirala.

V kvarté GYOA ve Svitavach zaci napsali, ze vznik kritickych mist ma podle nich na

svédomi taktéz mnozstvi a obsahlost uciva, dale samotna jeho naro¢nost, za kterou je aspekt
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vyucuyjiciho (jeho/jeji styl vyuky). Za aspektem vyucujiciho je aspekt zaka, to znamena jeho

nezajem o ucivo a mala motivace.

Zaci septimy GALSOS Moravska Tiebova odpovédéli, ze divodem je sloZitost
samotného uciva zarove s tim faktem, ze problémové oblasti jsou velmi obsahlé. Dale, stejné
jako ostatni tfidy, povazuji za divod kriti¢nosti aspekt vyucujici/ho (styl vyuky) a zaka (mala
motivace a nezajem o probirané téma). Jako jeden z divodl je zminéna i mala casova dotace

na probrani naro¢né latky.

V posledni ze tfid, tfetim rocniku GYOA Svitavy, jsou divody problemati¢nosti
predmétu nasledujici. Na rozdil od ostatnich tfi rocnikt zaci vidi jako nejproblematicte;si
pristup jich samotnych, tedy nezdjem o predmét a mala motivace, a to jesté pred aspektem
vyucujici/ho (styl jeho/jeji vyuky). Divodem je podle nich rovnéz narocnost uciva a jeho

obsahlost. Podle nékterych jsou to také slabé predchozi znalosti zaklada.

VO4: Jak si zaci vybranych §kol pfedstavuji feSeni/pfedchazeni jimi specifikovaného

kritického mista v Ob¢anské vychové nebo Zakladech spolecenskych véd?

Reseni, které navrhuji 7aci z kvarty GALSOS Moravska Tiebova je takové, aby
vyucujici zmeénil sviyj postoj k predmétu, predevsim styl svoji vyuky. Kromé toho si mysli, ze
ke zlepSeni problému by pfispélo celkové zjednoduSeni problematickych témat a jejich
zestruénéni, podle nékoho by se problém vyfesil, pokud by se dané uc¢ivo naopak vyucovalo
delsi dobu. Neéktefi jsou toho nazoru, ze feSenim by bylo celkové nahrazeni problémovych

témat.

Zaci kvarty GYOA ve Svitavach by taktéz za feSeni povazovali celkové zestruénéni
a zjednoduseni naro¢nych témat. Dale by mohlo pomoci, kdyby se vyuka nevedla zejména
v podobé vykladu, ale byly by do ni zahrnuty razné aktivizaéni metody, skupinové prace,
diskuze a podobng, tedy zména ve stylu vyuky vyudujici/ho. Cast tiidy navrhuje problémové
ucivo vyskrtnout z tematického planu a nahradit ho jinym nebo jej probirat az ve vy§Sich

ro¢nicich.

V septim& GALSOS Moravsk4 Tiebova jsou nazory na feSeni problému nasledujici.
Zaci navrhuji do vyuky mimo vyklad zatadit i aktivizaéni metody a predmét ,,udélat zabavngjsi«
—vyucujici by mél/a pozménit styl své vyuky. Podle zaka by pomohlo, kdyby se problémové
ucivo zjednodusilo a zestrucnilo. Nékteti si naopak mysli, ze by pomohlo navySeni ¢asové

dotace predmeétu. Jini uvadéji, ze by narocna témata vyradili a nahradili né¢im jinym.
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V poslednim z ro¢niku, tedy tietim rocniku na GYOA ve Svitavach, zaci uvadéji, ze ke
zmeéné by mélo dojit u vyucujici/ho, hlavné v jeho/jejim stylu vyucovani, kdy by se mél/a krome
vykladu zaméfit i na aktivizaéni metody a na praktické véci ve vyuce. Dale ve shod€ s ostatnimi
tfidami navrhuji snizeni mnozstvi u€iva a jeho zestru¢néni. Podle nékterych by se mé&lo narocné
ucivo vyskrtnout a nahradit. Z dotaznika vyplynula i tato jednotliva feSeni: vétsi Casova dotace
na problémova témata, omezeni vyuky historie témat a zaméfeni se vice na soucasnost, veétsi

zajem zakt o u¢ivo a doptavani se na nejasnosti a to, ze predmét by se mél udé€lat dobrovolnym.
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14 Diskuze

Vyzkum kritickych mist u nas, tedy v Ceské republice, neni piili§ rozsifeny, nékteré
predchozi vyzkumy jsou zminény v teoretické Casti této diplomové prace v kapitole ,,Soucasny
vyzkum kritickych mist ve vyucovani®. Vétsina z nich se ale zabyva spiSe pfirodnimi védami
(ptirodopis, geoveédy, fyzika, matematika, zemépis atd.). Vyzkumy tykajici se spolecenskych

véd jsou v této kapitole zmineny dva, ty vyuziji k porovnani se svym vyzkumem.

Prvni znich je soucasti publikace A. Nohavové, zaméfuje se obecné na vyzkum
kritickych mist ve vyuce vychovy k obcanstvi. Vyzkum probéhl v roce 2019 na 10 skolach
v JihoCeském kraji a byla ziskana data z celkem 25 dotaznika, jez byly rozdany vyucujicim.
Z téchto 25 dotaznikll bylo 10 dotaznikii ze zakladnich skol, 10 z niz§iho stupné gymnazii a
5 z vy§siho stupné gymnazii. 7 Znanym rozdilem je tedy mnozstvi dotazniki a respondent,
kdy jsem pro sviij vyzkum oslovil celkem 102 respondentt, a to nikoliv z fad uciteld, ale zakt
— pohled na problematiku kritickych mist je tudiz také z odlisSné strany. Jista podobnost je
v pouzitych dotaznicich, oba byly povahy tihnouci ke kvalitativnimu vyzkumu. Z obou Setfeni
vyplynulo velké mnozstvi kritickych mist, které bylo zptisobeno subjektivnimi nazory ucitela
(cizi vyzkum) a zak( napfi¢ rocniky (muj vyzkum). Vyzkum v publikaci A. Nohavové se
zaobiral hlavné identifikaci kritickych mist Vychovy obcCanstvi a Zaklada spolecenskych véd
z pohledu uciteltd. Vyzkum popsany v praktické Casti této diplomové prace se zaobiral mimo
identifikaci kritickych mist Obcanské vychovy a Zaklada spoleCenskych véd z pohledu zaka
také celkovymi piinosy téchto predmétt, dale také divody vzniku kritickych mist z pohledu
zaku a feSenimi, ktera navrhuji sami zaci.

Druhy vyzkum zabyvajici se spoleCenskovédni oblasti probéhl na Katedie
spolecenskych véd na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci (r. 2022).
Zabyval se kritickymi misty v oblasti vyuky filozofie v pfedmétu Zaklady spoleCenskych véd
na stfednich Skolach (gymnaziich). Na rozdil od mého vyuziva mimo kvalitativnich metod také
kvantitativni. Pohled na problematiku je mirn€ odlisny, jelikoz Setfeni, které probehlo na
katedfe spoleCenskych véd, pohlizi na problematiku jak z pohledu studentt, tak z pohledu
ucitell, zatimco mij vyzkum jen z pohledu studentli. Oproti mému vyzkumu byla ke sbéru dat

vyuzita metoda polostrukturovanych rozhovort, dale byl vyuzit dotaznik a analyza dokumentt.

*NOHAVOVA, Alena; STUCHLIKOVA, Iva; BETAKOVA, Lucie; DVORAK, Petr; HOFMANNOVA, Jana et
al. Kriticka mista kurikula ve vybranych vzdélavacich oborech. Pedagogica et psychologica. Ceské Budgjovice:
Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich, Pedagogicka fakulta, 2021. ISBN 978-80-7394-910-5.

8 CIESLAROVA, Zuzana; CIHALOVA, Martina a HUBALEK, Tomés. Critical areas in the teaching of
philosophy — their causes and options of solution. 2022, s. 8.
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V jejich vyzkumném vzorku bylo celkem 11 uciteld/ucitelek (rozhovory) a 83 studentd
bakalarského studijniho programu ,,SpoleCenské védy se zaméfenim na vzdélavani
(dotazniky), ze kterych dotazniky odevzdalo jen 16 respondentd, celkovy pocet respondentt je
tedy opét mensi nez v mém Setieni. Vysledky vyzkumu z Univerzity Palackého jsou prehledné
shrnuty do tabulek, kde je nazorné videt, kolik ucitelt/studentti se priklani k jakému nazoru,
zavéry jsou taktéz slovné sepsany. Muj vyzkum je v ohledech zpracovani zavéri pomérné
komplexni a obsahly, dil¢i ptfipadové studie nevyuZzivaji tabulek a Ciselnych udaji o poctu

jednotlivych nazord, nebot je tento vyzkum Cisté kvalitativni.

Pokud bych mél shrnout vysledky svého vyzkumu, ktery se zabyval identifikaci
kritickych mist v pfedmétech Obcanské vychovy a Zaklada spoleCenskych véd z pohledu
studenttl, jejich moznymi pfi¢inami a feSenimi, fekl bych, ze vysledky byly pomérné rozsahlé
a v porovnani jednotlivych ro¢nikii i ve zna¢né mife odlisné. Bylo vSak dobfe vidét, s ¢im ma
jaka tfida problém, ponévadz se ve tfidach odpovédi zaka vétsinou shodovali a daly se z nich

dobfe vyvodit zavery, potazmo odpovédi na predem stanovené vyzkumné otazky.

Vyzkum se mimo zminéné zabyval také celkovym piinosem predméta do zivota zaku.
Z toho vyplyvaly pomérné zajimavé zavéry. Zaci v nékterych piipadech totiz za nejvice
pfinosné ucivo oznacovali to, které pro né€ bylo i nejvice problémovym. Konkrétné to miazeme
vidét naptiklad u kvarty z GYOA ve Svitavach, kdy jako nejcastéji zminiovanym piinosem bylo
pro zéky pravo, jez bylo zarovein nejcasteji zmifiovanym problémovym ucivem. V ostatnich

ro¢nicich zaci v téchto dvou kategoriich soucasné zminuji naptiklad financni gramotnost.

Jak jsem jiz uvedl vysSe, jednotlivé ro¢niky se ve svych nazorech pomérné dobfe
shodovaly. Samoziejmé tomu tak nebylo u vSech odpovédi a v kazdé ze trid se vyskytly
mySlenky, které byly zalezitosti jen nékolika malo jedinci nebo opravdu okrajovymi
zalezitostmi zminénymi jen jednotliveé za cely vyzkum. To samoziejmée neznamena, ze by se na
tyto nazory mél brat mensi zfetel. Pfesné pocty u nazori respondentii jako takovych napfic
praktickou Casti nebyly zminovany, byly vSak pouzity pii obsahové analyze a mizeme si jich

povsimnout v ptilohach 2 az 5.
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Zavér

Cilem této diplomové prace bylo identifikovat a analyzovat kritickd mista Obcanské
vychovy a Zakladua spolecenskych véd z pohledu studentt, dale pak nalézt mozné pficiny jejich
vzniku a také zjistit, jaka feSeni by navrhovali sami zaci. Pfi stanovovani vyzkumnych otazek
se vyskytl jesté jeden mozny cil, a to zjistit celkovy pfinos danych predméta pro zaky. Tato
prace jako takova neméla za cil vytvortit navod ¢i metodiku pro ucitele, jak vyucovat, aby se

zamezilo vzniku kritickych mist, spiSe vést k lepsSimu porozumeéni této problematiky.

Teoreticka Cast jen shrnula poznatky, které jsou doposud znamé — zadné nové tedy
nepfinesla. Myslim si, ze jeji zpracovani v tomto duchu bylo diilezité pro naslednou praktickou
Cast a predev§im pro pochopeni problematiky jak pro mozné Ctenafe prace, tak pro mé
samotného, nebot’ jsem do ni skrze jeji psani nahlédl a okolnostem tykajicich se kritickych mist

jsem podrobnéji porozumél, tento fakt byl klicovym pro vyzkum v praktické Casti.

Prakticka cast pfisla se spoustou novych poznatk, alespon co se tyCe vyzkumného
vzorku. Pfi sepisovani této ¢asti jsem se rozhodl pro Ctyfi piipadové studie z toho davodu, ze
kazda ze tiid, zapojenych do vyzkumu, do dotaznikii uvadéla specifické nazory, které se nedaly
s ostatnimi tfidami nijak propojit. Bylo tedy lepsi pro kazdy ro¢nik udé€lat vyzkum ,,na miru®
a data zpracovat jednotlivé. V téchto ptipadovych studiich jsem po obsahové analyze dat slovné
sepsal vysledky vyzkumu a ptehledné je rozdelil do kategorii tizce spojenych s vyzkumnymi
otazkami. Na konci praktické ¢asti jsem vysledky Setfeni shrnul, odpovédel na vyzkumné
otazky a lehce zabtedl i1 do diskuze. Timto byly podle mého nazoru cile v obou ¢astech prace

naplnény.

Ponévadz vyzkumd, jez by se zabyvaly problematikou kritickych mist v pedagogice,
konkrétné zameétenych na spolecenské védy, neni mnoho, myslim si, ze m{jj vyzkum by mohl
mit pro lepsi porozuméni v tomto ohledu alesponl maly vyznam. Jediné tiskali vidim v tom, ze
vysledky Setfeni by se jen tézko vztahovaly na dalsi ro¢niky, potazmo se n¢jakym zptsobem
generalizovaly, jelikoz vysledky jednotlivych pfipadovych studii byly natolik specifické
anazory jednotlivct skrze ro¢niky subjektivni, Ze by se toto zobecnéni vysledki na dalsi stiedni
Skoly provadeélo jen stézi. Nejvétsi prinos by tak tento vyzkum mohl mit pro konkrétni vyucujici

ro¢nika zapojenych do vyzkumu, popfipad€ jejich kolegy.

Pfinos vidim 1 pro sebe, protoze sam budu v budoucnu Obcanskou vychovu a Zaklady

spoleCenskych véd vyucovat a psani této diplomové prace mi umoznilo vhled do problematiky
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kritickych mist, tim padem mohu vyuzit nabyté znalosti a zaméfit se na mozné problémové

oblasti, které vyvstaly z mnou provedeného vyzkumu.
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Piilohy
K diplomové praci je pfipojeno 5 piiloh. Prvni pfiloha je dotaznik, ktery byl rozdan

zakum pro ucely vyzkumu. Piilohy 4 az 5 jsou obsahové analyzy, ze kterych byly nasledné
sepisovany pripadové studie.
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Priloha 1:
Dobry den,

Jmenuji se Martin Vymazal a jsem studentem 2. ro€niku navazujiciho magisterského programu
na fakulté pedagogické Univerzity Palackého v Olomouci. V ramci mé diplomové prace
s nazvem ,Kritickd mista ve vzdélavacim oboru Obcansky a Spolecenskovédni zaklad z
pohledu studenti“, se zabyvam vyzkumem kritickych mist studenti v predmétech Zaklady
spolecenskych véd a Obc¢anska vychova.

Kritickymi misty ve vyuce se rozumi takové oblasti, které jsou pro studenty obtizné a
problematické. To muze byt zapficinéno nékolika riznymi faktory, mezi které mize patfit
naptiklad nepochopeni koncepti studenty, Spatné vysvétlena latka vyucujicim, obtize
s propojenim teorie do praxe, nedostate¢na motivace a spousta dalSich faktora.

Touto cestou bych Vas chtél pozadat o spolupraci pfi sbéru informaci skrze tento anonymni
,,yozhovor* psany na papir, ktera bude jak pifinosem pro moji zavérecnou praci, tak mi pomuize
celkove 1épe porozumét této problematice.

Dotaznik se sklada ze 3 otazek. Chtél bych Vas poprosit, abyste si kazdou z nich dobfe precetli,
nad Vasi odpovédi se zamysleli a odpoveéd pak napsali/popsali, jak nejlépe dovedete. Vase
detailni odpovédi mi pak umozni 1épe porozumét nazorim a hlavné zkuSenostem, které v této
oblasti Vy sami mate.

Zaroven také dekuji za Vas Cas a ochotu se podilet na této studii.

1) Jaky celkovy prinos do Vaseho Zzivota si myslite, Ze mél, ma a bude mit predmét
»Zaklady spolecenskych véd“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpovéd’
prosim zduvodnéte.
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2) Jaké ulivo v predmétu ,,Zaklady spolecenskych véd*“ pro Vas osobné bylo nejvice
problémové nebo nejvice naro¢né pochopit a naucit se? NapiSte prosim, pro¢ si myslite,
Ze tomu tak je/bylo.

3) Jaké reSeni problému, ktery jste pravé identifikovali, byste Vy sami navrhovali?
Popripadé, preferovali byste toto ucivo z predmétu zcela vyjmout a nahradit ho néjakym
jinym, které si myslite, Zze v predmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiSte Vase
konkrétni FeSeni a v pripadé preference nahrazeni uciva zdivodnéte, z jakého divodu
byste tak ucinili.
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Priloha 2:
Moravska Trebova — kvarta (19)

Otazka ¢. 1: Jaky celkovy pfinos do Vaseho zivota si myslite, Ze ma a bude mit predmét
,,Obcanska vychova“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoveéd’ prosim zdivodnéte.

1.1: Pfinos do zivota zaka

1.1.1 — celkovy pfinos pro zivot ve spolecnosti 8, 42,4%

1.1.2 — finan¢ni gramotnost 2, 10,6%

1.1.3 — psychologie 4, 21,2 %

1.1.4 — pravo 3, 15,9

1.1.5 — politologie 2, 10,6 %

1.1.6 — pfedmét ma dle zak(h minimalni pfinos do jejich zivota 8, 42.4%

1.1.7 — etiketa 1, 5,3%

Otazka ¢. 2: Jaké ucivo v pfedmétu ,,Obcanska vychova“ pro Vas osobné bylo nejvice
problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc¢ si myslite, ze tomu
tak je/bylo.

2.1: Problémové ucivo

2.1.1 — pravo 12, 63,6%

2.1.2 — nic nebylo slozité 3, 15,9%
2.1.3 — ekonomie 1, 5,3%

2.1.4 — psychologie 3, 15,9%

2.2: Pro€ si zaci mysli, Zze tomu tak je/bylo

2.2.1 — mnoho uciva (podrobné) 12, 63,6%

2.2.2 — malo Casové dotace na latku 1, 5,3%

2.2.3 — §patné vysvétleno vyucujicim 8, 42,4%

2.2.4 — nesrozumitelnost/naro¢nost samotného uciva 2, 10,6%

2.2.5 — nezajem zakl o ucivo 2 21,2%

2.2.6 — mala motivace zaka se téma naucit 1

2.2.7 — neschopnost udrzet pozornost 1

Pozn. zaci ve vice pripadech konstatuji ze vyucujici vypadal/a ze pravu také moc nerozumi,

naopak néktefi konstatuji ze u€ivo vysvétluje az moc slozité a detailné (psychologie)
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Otazka C. 3: Jaké feSeni problému, ktery jste praveé identifikovali, byste Vy sami navrhovali?
Poptipadé preferovali byste toto ucivo z pfedmétu zcela vyjmout a nahradit ho néjakym jinym,
které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste Vase konkrétni
feSeni a v pripadée preference nahrazeni uciva zdivodnéte, proc byste tak ucinili.

3.1: Navrhy feSeni problému

3.1.1 — Nespecifikuje (vSe zakovi §lo) 1, 5,3%
3.1.2 — Snizeni obsahlosti u¢iva 9 58,3%

3.1.3 — U¢ivo nahradit jinym 4, 21,2%

3.1.5 — Zmeéna postoje a stylu vyuky vyucujiciho (snizit naroky) 2 63,6%
3.1.6 — Zména vyucujiciho 6

3.1.10 — Pfesunou ucivo do vyssich ro¢niku 1
3.1.11 — Vice aktivizanich metod 4
3.1.12 — Vyuku cilit vice individualné (skupinky co koho zajima) 1

Pozn.: v dotaznicich se opakuje, ze vyucujici Ipi na detailech a tématy se zabyva pfili§ dlouho,
hodiny jsou stereotypni (snizeni obsahlosti u¢iva + aktivizacni metody)

3.2: Konkrétni specifikace o vyjmuti problémové latky

3.2.1 - Vyjmout 4, 21,1%
3.2.2 — Ponechat 10, 52.6%
3.2.3 — Nespecifikovano 5, 26,3%

3.3: Konkrétni specifikace o nahrazeni problémové latky

3.3.1 — Nahradit 4, 21,1%
3.3.2 — Nenahrazovat 10, 52,6%
3.3.3 — Nespecifikovano 5, 26,3%

3.4 Kterym uéivem vyjmuté problémové ucivo nahradit

86



3.4.1 — Finan¢ni gramotnost 4, 31,8%

3.4.2 — Etiketa 2, 10,6%

3.4.3 — Ekonomie 2

3.4.4 — Zaméfeni pfedmétu vice na zaky — seberozvoj 2, 10,6%
3.4.5 — Sexualni vychova 1, 5,3%

3.4.6 — (zdravy) zivotni styl 1, 5,3%
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Priloha 3:
Svitavy — kvarta (29)

Otazka ¢. 1: Jaky celkovy pfinos do Vaseho zivota si myslite, Ze ma a bude mit predmét
,,Obcanska vychova“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoveéd’ prosim zdivodnéte.

1.1: Pfinos do zivota zaka

1.1.1 — pravo 20, 60%

1.1.2 — politologie 8, 27,2%

1.1.3 — psychologie 6. 30,6%

1.1.4 — celkovy pfinos pro zivot ve spolecnosti 17, 57,8%
1.1.5 — ekonomie 2, 54,4%

1.1.6 — pomoc pii volbé& profese/skoly (VS) 8, 27,2

1.1.7 — finan¢ni gramotnost (dan¢) 14

1.1.8 — ptedmét mél pro zaka jen maly piinos 4, 13,6

1.1.10 — rodinna vychova 1, 3,4%
1.1.12 — jak se ucit“ 1, 3,4%

Pozn. né€kolik zaku pise, ze jim OV od primy do tercie piisla zbytecna, dulezité ucivo se uci az
v tomto roc¢niku (kvart€); ve financni gramotnosti pomérné casto zminuji dané;

Otazka ¢. 2: Jaké ucivo v pfedmétu ,,Obcanska vychova“ pro Vas osobné bylo nejvice
problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc¢ si myslite, ze tomu
tak je/bylo.

2.1: Problémové ucivo

2.1.1 — naucit se presné definice 1, 3,4%

2.1.2 — zapamatovat si dulezita data 1, 3,4%

2 -

2.1.4 — ekonomie 5, 23,8%

2.1.5 — finan¢ni gramotnost 2

2.1.7 — za4dné ucivo nebylo pro zaka problémové 9, 30,6%
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2.1.9 - UNESCO 2, 6,8%
2.1.10 — stat a obec 3, 10,2%

2.2: Prod€ si zaci mysli, Zze tomu tak je/bylo

2.2.1 — naro¢nost u¢iva 9, 30,6%

2.2.2 — mnoho (obsahlost) uciva 12, 40,8%

2.2.3 — nejde jim matematika (= ekonomie) 1, 3,4%

2.2.4 — vyklad vyucujici/ho (S§patn€ vysvétleno) 3, 20,4%
2.2.5 — téma o kterém se vyucujici/mu nechce mluvit (sex) 1
2.2.6 — zakuv nezajem o konkrétni ucivo 5, 17%

2.2.7 — zména ucitele 1

2.2.8 — zak nema dobrou pamét’ 1, 3,4%

2.2.9 — styl vyuky (metody,..) ucitele/ky 1

Pozn. Zaci pisi ze hlavni problém u prava je jeho obsahlost, mnozstvi definic a pojma atd.
(Ustava totéz)

Otazka C. 3: Jaké feSeni problému, ktery jste praveé identifikovali, byste Vy sami navrhovali?
Poptipadé preferovali byste toto ucivo z pfedmétu zcela vyjmout a nahradit ho néjakym jinym,
které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste Vase konkrétni
feSeni a v pripadée preference nahrazeni uciva zdivodnéte, proc byste tak ucinili.

3.1: Navrhy feSeni problému

3.1.1 — neucit se definice doslovng, zpaméti 2, 51%

3.1.2 — moznost popsat/vysvétlit véci vlastnimi slovy 1

3.1.3 — uivo predat zabavngjsi formou (navstéva instituci, besedy, projekt apod.) 5. 23,8%
3.1.4 — vice praktické vyuky 9, 30,6%

3.1.5 — slozitéjsi ucivo probirat az pozdé&ji (na vys§im gymnazium) 2, 6,8%

3.1.6 —ucivo udélat strucnéjsi a jednodussi 12

3.1.7 — zak nevi konkrétni feseni 5, 17%

3.1.9 — slozitéjsi ucivo probirat delsi dobu 2, 6,8%

3.1.11 — nepsat testy, ucivo jen probrat 1, 3,4%
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3.1.12 — uéivo ze 3 ro¢nikd nahradit a kvartu rozebirat uz v tercii 1, 3,4%

3.2: Konkrétni specifikace o vyjmuti problémové latky

3.2.1 - Vyjmout 8, 27,6%
3.2.2 — Ponechat 16, 55.2%
3.2.3 — Nespecifikovano 5, 17,2%

3.3: Konkrétni specifikace o nahrazeni problémové latky

3.3.1 — Nahradit 8, 27,6%
3.3.2 — Nenahrazovat 16, 55,2%
3.3.3 — Nespecifikovano 5, 17,2%

3.4 Kterym uéivem vyjmuté problémové ucivo nahradit

3.4.1 — sexualni vychova 5, 17%

3.4.2 — pomoc vybéru povolani/VS (testy, dotazniky, konzultace,..) 1, 3,4%

3.4.3 — nahradit , praktickymi* vécmi — finan¢ni gramotnost, pravo, stat,.. 1, 3,4%
3.4.4 — finan¢ni gramotnost 6, 20,4%

3.4.5 — etika (moralka) 1, 3,4%

3.4.6 — ekologie 1, 3,4%

3.4.7 — etiketa 2, 6,8%

3.4.8 — psychologie 1, 3,4%

3.4.9 — zdravy zivotni styl 1, 3,4%

3.4.10 — nahrazeni ,,zbytecného uciva z prvnich 3 ro¢nika“ 1, 3,4%

Pozn. 1 kdyz zaci nechtéji problémové ucivo vyjmout, vicekrat se opakuje zdjem o financni
gramotnost, zaci také uvadi, ze sexualni vychovou se ucitelé nechtéji moc zabyvat
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Priloha 4:
Moravska Trebova — septima (25)

Otazka ¢. 1: Jaky celkovy pfinos do Vaseho zivota si myslite, Ze ma a bude mit predmét
,,Zaklady spolecenskych véd“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoveéd prosim
zdivodnéte.

1.1: Pfinos do zivota zaka

1.1.1 — celkovy pfinos pro zivot ve spolecnosti 7, 28%
1.1.2 — psychologie 13, 52%

1.1.3 — sociologie 3, 12%

1.1.4 — ekonomie a finan¢ni gramotnost 8, 32%
1.1.5 — politika (konkrétn€ zminéno) 7, 68%
1.1.6 — pravo 3, 12%

1.1.7 — historie 1, 4%

1.1.8 — politologie 10

1.1.9 — pfedmét mél maly ptinos 1, 4%

1.1.10 — filosofie 1, 4%

1.1.11 — pfinos do budouciho studia 5, 20%

Otazka €. 2: Jaké ucivo v predmétu ,,Zaklady spolecenskych véd* pro Vas osobné bylo nejvice
problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc¢ si myslite, ze tomu
tak je/bylo.

2.1: Problémové ucivo

2.1.1 — sociologie 1, 4%

2.1.2 — politologie 7, 52%

2.1.3 — politika (konkrétné zminéno) 6

2.1.4 — témata, ve kterych se probira jejich historie 9, 36%
2.1.5 — psychologie 4, 16%

2.1.6 — ekonomické systémy (konkrétng zminéno) 1, 48%
2.1.7 — finanéni gramotnost (konkrétng zminéno) 2
2.1.8 — ekonomie 9

2.1.9 — filozofie 1, 4%
2.1.10 — Ustava CR (konkrétné zminéno) 2, 8%
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2.2: Prod€ si zaci mysli, Zze tomu tak je/bylo

2.2.1 — naro¢nost uciva 5, 76%

> -

2.2.3 —absence zaka 1, 4%

2.2.4 — velké mnozstvi odbornych pojmu, definic (v psychologii jmen) 12

2.2.6 — zakav nezajem o ucivo 10, 40%

2.2.8 — ucivo se probira az moc do hloubky (psychologie, politologie) 2

2.2.10 — ucivo bylo malo obsahlé a probiralo se kratkou dobu 5, 20%

2.2.11 — nedostacujici vysvétleni v ucebnici 1, 4%

2.2.14 — ucivo zakovi pripadalo moc , abstraktni* a nedokazal si jej prestavit 1, 4%

Pozn. zaci Casto zmifiuji mnoho teorie, malo praxe a praktickych ptikladd; dale si stéZuji na
vyuku ekonomie kde si vyucujici moc s latkou nevédél/a rady a probrala ji jen kratce a ,,mnoha
cizimi pojmy*

Otazka C. 3: Jaké feSeni problému, ktery jste praveé identifikovali, byste Vy sami navrhovali?
Poptipadé preferovali byste toto ucivo z pfedmétu zcela vyjmout a nahradit ho néjakym jinym,
které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste Vase konkrétni
feSeni a v pripadée preference nahrazeni uciva zdivodnéte, proc byste tak ucinili.

3.1: Navrhy feSeni problému

3.1.1 — méné skupinovych praci a vice se vénovat tématu 1, 4%

N

3.1.3 — snizit obsah (celkové mnozstvi) uciva v tématu 7, 44%

3.1.4 — zaka zadné feSeni nenapada 3, 12%

3.1.5 — ucast odborniku (,,vyucujicich™) ve vyuce (napi. psychologové, ekonomove,..) 3, 64%
3.1.6 — omezeni vyuky historie témat 4

3.1.7 — zapojeni praktickych véci a ¢innosti do vyuky (co vyuziji v zivot€) 13
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3.1.8 —ucivo vice doplnit (delsi ¢asova dotace) 6, 24%

3.1.11 — ekonomie soucasti matematiky (pocitani aveért, pajcek apod.) 2, 8%

3.1.13 — zména ucitele 1, 4%

3.1.15 — zaci by se meli pokusit se o u€ivo vice zajimat 1, 4%

3.1.16 — dobrovolna prace navic pro zajemce (napk. tm co planuji jit na VS oboru) 1, 4%

Pozn. zaci by chtéli probirat vice véci vyuzitelné v zivote, které se tykaji financni gramotnosti
a celkové ekonomie, dale také pravo 1 psychologii

3.2: Konkrétni specifikace o vyjmuti problémové latky

3.2.1 — Vyjmout 2, 8%
3.2.2 — Ponechat 22, 88%
3.2.3 — Nespecifikovano 1, 4%

3.3: Konkrétni specifikace o nahrazeni problémové latky

3.3.1 — Nahradit 2, 8%
3.3.2 — Nenahrazovat 22, 88%
3.3.3 — Nespecifikovano 1, 4%

3.4 Kterym uéivem vyjmuté problémové ucivo nahradit

3.4.1 — psychologie 1, 8%

3.4.2 — politologie 1, 4%

3.4.3 — sexualni vychova 1, 4%
3.4.4 —  programy“ s psychology 1



Priloha 5:
Svitavy — tieti roc¢nik (29)

Otazka ¢. 1: Jaky celkovy pfinos do Vaseho zivota si myslite, Ze ma a bude mit predmét
,,Zaklady spolecenskych véd“ za celou dobu studia tohoto predmétu? Vasi odpoveéd prosim
zdivodnéte.

1.1: Pfinos do zivota zaka

1.1.1 — pravo 7, 27,2%

1.1.2 — politologie 11, 61,2%

1.1.3 — celkovy pfinos do zivota ve spolecnosti 10, 51%
1.1.4 — psychologie 11, 37,4%

1.1.5 — ekonomie 2, 6,8%

1.1.6 — politika 2

1.1.7 —ideologie 2

1.1.8 — ptinos do budouciho studia 7, 23,8%

1.1.9 — vztahy mezi staty a mezinarodni organizace 3
1.1.10 — vSeobecny piehled 5

1.1.11 — pfedmét nema pro zéka zadny pfinos 4, 17%
1.1.12 — predmét ma pro zaka minimalni pfinos 1
1.1.13 - Ustava CR 1

1.1.14 — sociologie 3, 10,2%

1.1.15 — filozofie 1, 3,4%

Otazka €. 2: Jaké ucivo v predmétu ,,Zaklady spolecenskych véd* pro Vas osobné bylo nejvice
problémové nebo nejvice narocné pochopit a naucit se? Napiste prosim, proc¢ si myslite, ze tomu
tak je/bylo.

2.1: Problémové ucivo

2.1.1 — sociologie 8, 27,2%

2.1.2 — filozofie 2, 6,8%

2.1.3 — naucit se jména predstavitelt v ucivu a data 4, 13,6%
2.1.4 - Ustava CR 2, 6,8%

2.1.5 — politologie 9, 44,2%

2.1.6 — ekonomie 2, 6,8%

94



2.1.7 — Evropska integrace 1

2.1.8 — psychologie 6, 23,8%

2.1.9 —celé ZSV 1 (divod: Spatn€ se dotycnému uci) 1, 3,4%

2.1.10 — etapy vyvoje cloveka (psychologie) 1

2.1.11 — ucivo, které ma n¢jaké ,,déleni” (vyzkumy, volby, teorie atd.) 1, 3,4%
2.1.12 — ucivo, kde se probiraji d¢jiny 2, 6,8%

2.1.13 — Evropska unie, jeji historie a fungovani 1

2.1.14 — Mezinarodni organizace 1

2.1.15 - Stat 1

2.2: Pro€ si zaci mysli, Zze tomu tak je/bylo

2.2.1 — nezajem o konkrétni ucivo (nebavi ho) 12, 61,2

2.2.2 - ZSV celkove zaka nebavi 2

2.2.3 — mnozstvi u€iva (pojmu, definic, jmen,...) 12, 51%

2.2.4 — 74k nema k u¢ivu motivaci (ucit se) 3

2.2.5 — mala znalost predchozich zaklada k tématu (stat; sociologie; politologie) 3, 10,2%
2.2.6 — zpiisob vyuky ucitele (vyklad) 1. 23,8%

2.2.7 — zék si nedokazal ucivo predstavit (moc abstraktni) 1, 3,4%
228-viz2.191

2.2.9 — zak se povazuje za liného se ucit 1

2.2.10 - nevyhovujici pfistup minulého vyuujiciho 2

2.2.11 - mnoho teorie, malo praxe (praktickjch prvki ve vyuce) 3
2.2.12 — aspekt soucasného ucitele (styl vyuky, metody,..) 1

2.2.13 — potreba matematiky v ekonomii 1, 3,4%
2.2.14 — ucivo je pro zaka moc naro¢né 2

Pozn. zaci si stézuji hlavné na mnozstvi jmen a definici, které si museji zapamatovavat skrze
ruzna uciva;

Otazka C. 3: Jaké feSeni problému, ktery jste praveé identifikovali, byste Vy sami navrhovali?
Poptipadé preferovali byste toto ucivo z pfedmétu zcela vyjmout a nahradit ho néjakym jinym,
které si myslite, ze v pfedmétu chybi nebo neni dostacujici? Prosim napiste Vase konkrétni
feSeni a v pripadée preference nahrazeni uciva zdivodnéte, proc byste tak ucinili.
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3.1: Navrhy feSeni problému

3.1.1 — snizeni mnozstvi uciva 9, 30,6%

3.1.2 — vice aktivizacnich metod (zdbavné&jsi vyuka) 7, 47,6%
3.1.3 — vice praktickych véci v hodinach (pro zivot) 4

3.1.4 — zaka zadné feSeni nenapada 2, 6,8%

3.1.5 — lepsi vysvétleni ze strany ucitele 1

3.1.6 — vice ¢asu na probrani uciva 1, 3,4%

3.1.7 — zaméfit se vice na soucasnost a soucasné problémy a jejich mozna feseni (x d&jiny) 1,
3,4%

3.1.8 — subjektivnéjs§i zaméfeni ucitele na zaky 1

3.1.9 — vice se ucitele ptat na nejasné ucivo 1, 3,4%

3.1.10 — zapojeni techniky a videi do vyuky 1

3.1.11 — pfedmét udélat dobrovolnym nebo uplné zrusit 1, 3,4%
3.1.12 — zména ucitele 1, 3,4%

Pozn. zaci Castéji uvadéji, ze je nebavi jen vyklad, chtéli by néco ,,zabavnéj§iho*;

3.2: Konkrétni specifikace o vyjmuti problémoveé latky
3.2.1 - Vyjmout 9, 31%

3.2.2 — Ponechat 20, 69%

3.2.3 — Nespecifikovano 0, 0%

3.3: Konkrétni specifikace o nahrazeni problémové latky
3.3.1 — Nahradit 9, 31%

3.3.2 — Nenahrazovat 20, 69%

3.3.3 — Nespecifikovano 0, 0%

Pozn. zaci vétsSinou chtéji vytadit psychologii a sociologii a nahradit ji ekonomii a/nebo finan¢ni
gramotnosti

3.4 Kterym ucivem vyjmuté problémové ucivo nahradit
3.4.1 — psychologie 1, 3,4%
3.4.2 —pravo 2, 6,8%
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3.4.3 — finan¢ni gramotnost 3, 17%

3.4.4 — ekonomie 2

3.4.5 —  praktické véci do zivota“ 1, 3,4%

3.4.6 — psychosomatika 1, 3,4%

3.4.7 —jiny pfedmét dle vybéru zéka (3.1.12) 1, 3,4%
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