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Abstrakt

Bakalarska prace se zaméruje na vyuziti pfibéhu u déti predskolniho véku. Cilem prace
je zjistit moZnosti rozvoje prosocidlniho chovani déti pfedskolniho véku prostrednictvim
vyuziti pfibéhu. Teoretickd c¢ast se vénuje vyznamu cteni a pfibéhu v pfedskolnim
vzdélavani, charakteristice ditéte predskolniho véku s akcentem na oblast prosocidlniho
chovani ve vztahu k oblasti Ja a ten druhy (RVP PV). V praktické ¢asti je vyuzita détska
kniha vlastni produkce, kterd je evaluovdna ucitelkami v materské Skole. Evaluace je

realizovana pomoci rozhovor(. Vysledky budou zahrnuty do findIni podoby détské knihy.
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Abstract

Bachelor’s thesis focuses on the use of storytelling amongst preschool children.
Objective of thesis is to explore the possibilities of developing prosocial behaviour
in preschool children through storytelling. The theoretical part deals
with the importance of reading and storytelling in preschool education, characteristics
of preschool children with an emphasis on the prosocial behaviour in relation to area
of Self and Others (RVP PV). The practical part utilizes a book for children’s of own
production, evaluated by teachers at a kindergarten. Evaluation happens

through interviews. Results will be included in the final form of the children’s book.

Keywords:

Importance of reading and a storytelling, prosocial behaviour, preschool children,

RVP PV
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uvoD

Vybér tématu bakalarské prace vyplyval z prvotni myslenky vytvoreni vlastniho pfibéhu.
Prvotni myslenka vytvoreni détské knihy vlastni produkce uplné poprvé pfrisla pfi
samotném vybéru tématu bakalarské prace. Bakaldfskd prace poskytla opravdu
jedinecnou pfilezitost k tomu, uskutecnit prvotni myslenku. Mym osobnim cilem bylo
vytvorit pribéh shlubSim vyznamem, ktery bude potencidlné vést k podpore
prosocidlniho chovani u déti predskolniho véku. Tato prvotni myslenka pro mé byla

doslova osobni vyzvou, které jsem se ja jako budouci ucitelka v materské skole postavila.

Teoreticka ¢ast se zaméruje na definici prosocidlniho chovani, popisuje podminky, které
je vhodné dodrzet, pokud chceme byt prosocialni a chceme tak i plsobit na své okoli,
kterym jsou vnaSem pripadé déti predskolniho véku. V dasledku toho, se zde
predstavuje Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, ktery je taktéz
v souladu s prosocidlnim chovanim a jeho rozvojem. Vyznamnou soucasti teoretické
Casti tvori charakteristika ditéte predskolniho véku, vliv pfibéhu na vyvoj ditéte
predskolniho véku a emociondlni vyvoj ditéte predskolniho véku. Pfedstavuji se zde
pohadky, popisuje se jejich vyznam, funkce a znaky nebo jeji druhy. Na zavér je popsan
vybér pribéhu, hlasovy a fe¢ovy projev, moznosti ¢teni pfibéhu a prace s ¢tenarskymi

strategiemi. Zminéna je i duleZitost pribéhu v kontextu s predskolnim vzdélavanim.

Prakticka ¢ast je zamérena na détskou knihu vlastni produkce. Popisuje se zde samotna
tvarcéi motivace, proces tvorby, vytvarné ztvarnéni, hlavni sdéleni a poselstvi a vysledny
vzhled a format, o ktery se do budoucna usiluje. Détskad kniha vlastni produkce je
evaluovana prosttednictvim rozhovoru s ucitelkami v materskych Skolach. Na zakladé
evaluace détské knihy vlastni produkce jsou vytvoreny evaluacni otazky, které jsou

kladené béhem téchto rozhovor(. Cilem je vyhodnotit kategorie, které jsou stanovené.



Teoreticka cast

1 PROSOCIALNi CHOVANI

1.1 Definice prosocialniho chovani

»Prosocidlnost se vyznacuje pozitivnim socidlnim chovanim, které vede k pomoci
druhému ¢lovéku ¢i lidem. Timto chovanim ¢lovék nepfinasi uZitek pouze sobé samému,
ale i jinym lidem “ (Svobodova, 2007, s. 8). Podobné se vyjadfuje i Helus (2011), ktery
uvadi, Ze se jedna o projevy Siroké Skaly a mimo jiné se zmifuje o schopnosti délat
druhym lidem radost, v pfipadé nebezpedi je chranit. Vagnerova (2005) hovofi
o vyznamu prosocidlniho chovani a téchto vlastnostech jako o kladném chovani, které
vybizi k pomoci druhému ¢lovéku v situaci, kterd si to zada. , Byt prosocidlni znamena

pomoci a neCekat odménu “ (Svobodova et al., 2010, s. 119).

1.2 Podminky pro rozvoj prosocialniho chovani

Podle Vagnerové (2005) zavisi rozvoj prosocialniho chovani na dosahnutém stupni
kognitivnich dovednosti, na emo¢nim vyvoji, schopnosti vcitit se do pocitd druhého
¢lovéka, regulaci agresivniho chovdni vcéetné schopnosti odsunout svoje potieby
v aktualni situaci. Rozvoj prosocidlniho chovani rovnéz zavisi na principu ovlivhovani
a muze byt podminéno pozitivnim nebo negativnim hodnocenim. Rodinné prostredi,
ve kterém se dité nachazi, je mistem, odkud dité prejimd vzorce. Pfejaté vzorce chovani
z rodinného prostfedi mlzou byt bud Zadouci, nebo nezddouci. Tim nejvhodnéjsim
obdobim pro rozvoj prosocidlniho chovani a téchto vlastnosti je pokladano obdobi

predskolniho véku, které zpravidla trva od tfi do Sesti let véku ditéte.

Matéjcek (2005) uvadi, Ze predskolni vék je klicovym obdobim pro pfevainou c¢ast
prosocialnich vlastnosti. Prosocialni vlastnosti jsou ty, které se odehrdvaji spole¢né. Tim
je souhra, spoluprace, empatie, soustrast, soudrznost, vzajemna radost, humor, veseli,

vzajemné dovadéni, predvadéni se, spolecna priznivost, pfizné, pratelstvi a kamaradstvi.

Gillernovd a Mertin (2010) hovoti o dospélych, véetné rodicl, prarodica, pribuznych
a ucitell v materské Skole, jako o lidech, ktefi zastavaji nenahraditelnou roli v Zivoté
ditéte, ve formovani socidlniho a emociondlniho rozvoje, chovani a hodnotovych postoju
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ditéte. Brirley (2000) také uvadi, Ze tim nejvhodnéjSim vzorem jsou bud

rodice, nebo ucitelé.

Podobné se vyjadiuje i Svobodova a kolektiv (2010), ktefi uvadéji, ze kazdy ucitel by mél

vést déti k prosocialnimu chovani, a to nehovoti pouze o ucitelich v matefskych skolach.

Svobodovd (2007) poukazuje na to, Ze rozvoj prosocialniho chovani je dale
bezpodminecné zavisly na napliovani potieb ditéte, a pokud dochazi k neuspokojovani
potfeb ditéte, nelze oekavat a predpokladat, Ze se prosocidlni chovani bude rozvijet.
Pokud budeme mit olekdvani toho, Ze se dité bude chovat prosocidlné, nesmime
zapominat na skutec¢nost, Ze my jsme pro dité vzorem a zaleZi na tom, zda se ke svému
okoli chovdme prosocidlné (Svobodova, 2007). Proto i ucitelka v matefské skole by méla
byt vhodnym vzorem pro déti a chovat se prosocialné. Svobodova (2007) upozoriuje

na konkrétni dispozice, které je nutné ziskat, pokud chceme byt prosocialni:

- ,Porozumét vnimani a chdpani situace z pohledu druhé osoby
- Schopnost moralniho Usudku
- Schopnost empatie

- Znat socidlni normy a pravidla® (Svobodova, 2007, s. 8).

Rozvoj prosocidlniho chovani mazeme uplatnit libovolnym zplsobem prostrednictvim
hry, Zivotospravy, feseni problému a tak podobné. Pro rozvoj prosocialni chovani u déti
v matefské skole je zasadni vytvofit si s détmi spolecnd redlnd pravidla, vyuzivat
efektivni komunikaci, zastdvat rovnocenny a respektujici pfistup a dbat na individualni
potfeby déti (Svobodovd, 2007). ,Respektujici komunikace, pozitivné nastavené socidlni
zrcadlo, naplfiovani potreb ditéte, pozitivni zpétna vazba a efektivni komunikace, to vse
jsou dovednosti, které podporuji prosocidlni chovani k ostatnim “ (Svobodova et al.,

2010, s. 125). Helus (2011) uvadi tfi zdroje, které jsou prevazné zdrojem prosocialnosti:

- ,Zdroj prvy byva oznacovan jako egoisticky/sebestfedny zdroj
- Druhym zdrojem je tlak socialnich norem

- Zdrojem tietim je vcitivost, empatie” (Helus, 2011, s. 245 - 246).

Svobodovd (2007) a Helus (2011) se zaroven zminuji i o pokrocilejSim stupni

prosocialniho chovani, ktery mlzeme oznacit jako altruismus. Tento pojem oznacuje
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specifické chovani, které prispiva ke zlepSeni celkového blahobytu druhé osoby

bez ocekavani ziejmé vyhody za obvyklého predpokladu s nezbytnosti sebeobétovani.

1.3 Prosocialni chovani v kontextu s RVP PV

MSMT (2021) podle Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdélavani
se v Podminkach predskolniho vzdélavani a to konkrétné v Psychosocialnich
podminkach objevuji podminky, které se zminuji o tom, Ze ma ucitel Setrnym zplsobem
prosocidlné plsobit na déti predskolniho véku. Psychosocidlni podminky jsou jednou
ze zdkladnich a legislativnich podminek pro predskolni vzdélavani. Tyto zakladni
a legislativni podminky maji pozitivni vliv na kvalitu predskolniho vzdélavani, kterou
Ramcovy program pro predskolni vzdélavani stanovuje a vyZzaduje. Vzdélavaci obsah je
rozliSen do péti vzdéldvacich oblasti, které charakterizujeme jako oblast biologicka,
psychologickd, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentdlni. Tyto oblasti jsou
nasledné pojmenovany jako Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité
a spolec¢nost a Dité a svét. Kazda vzdélavaci oblast obsahuje navzajem provazané dilci
cile, vzdélavaci nabidky a ocekdavané vystupy. Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani se zmifuje o prosocialnim chovdnim a jeho rozvoji, a to

konkrétné a dikladné ve vzdéldvacich oblastech Dité a ten druhy a Dité a spole¢nost.

1.3.1 Dité aten druhy

Vzdélavaci oblast Dité a ten druhy se cilené zaméfuje na podporu a vytvareni
mezilidskych vztahl, posilovani, rozvijeni a rozSifovani komunikace mezi détmi
Ci dospélymi, a to vcéetné vytvareni a ucelovani pohodové atmosféry mezilidskych
vztahl. Mezi dil¢i vzdélavaci cile, které jsou uréené konkrétné pro ucitele,
ve vzdélavaci oblasti Dité a ten druhy mizZeme zaznamenat zejména dva konkrétni dilci

vzdélavaci cile, vztahuijici se k podpore a rozvoji prosocidlniho chovani.

- ,Posilovani prosocidlniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v rodiné,
v matefské skole, v détské herni skupiné apod.)

- Vytvéreni prosocialnich postoju (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu,
prizpUsobivosti apod.)” (MSMT, 2021, s. 23).
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1.3.2 Dité a spolec¢nost

Vzdélavaci oblast Dité a spolecnost se cilené zaméruje na predstaveni spolecenstvi,
pravidel a zasad spoleCenského chovani, materidlnich a duchovnich hodnot, kultury,
uméni, podporu zvladnuti potfebnych dovednosti, ndvykl a postoji, a to vcetné
poskytnuti moznosti aktivni Ucasti pti vytvafeni spolecenské pohodové atmosféry ve
spoleCenském prostfedi. Mezi dil¢i vzdélavaci cile, které jsou uréené konkrétné pro
ucitele, ve vzdélavaci oblasti Dité a spole¢nost muUZzeme zaznamenat jeden konkrétni

dil¢i cil, ktery se vztahuje k podpote a rozvoji prosocialniho chovani.

- ,Rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postojli, ndvykd a dovednosti ditéte,
rozvoj schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocialné
a aktivné se prizplsobovat spolecenskému prostfedi a zvladat jeho zmény“

(MSMT, 2021, s. 25).

MSMT (2021) podle Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdélavani
muzeme v Klicovych kompetencich, a to presnéji v Socialnich a personalnich kompetenci
najit zminku o tom, Ze dité ukoncujici predskolni vzdélavani, s predpokladem na této
urovni pak napodobuje vzory okolo sebe, které se chovaji prosocialné a ohleduplné vici

ostatnim. Klicové kompetence predstavuji cile, ke kterym ma vést predskolni vzdélavani.
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2 DITE PREDSKOLNIHO VEKU
2.1 Charakteristika ditéte predskolniho véku

Krejcifova a Langmeier (1998) definuji predskolni vék jako obdobi, které podle nich
zpravidla trvd od narozeni nebo dokonce od prenatdlniho vyvoje az do ndstupu
na zakladni Skolu. Zcela odliSnym zplsobem charakterizuje predskolni vék Helus (2011),
ktery oznacuje predskolni vék za obdobi, které zacind dokoncéenim tfi let a kon¢i v Sesti
letech Zivota tedy zac¢dtkem vstupu do zakladni Skoly. Podobné se vyjadfuje i Matéjéek
(2005), ktery mimo to zminuje, Ze komplexni pfedskolni obdobi probiha pfiblizné od ¢tyr
let do Sesti let Zivota ditéte. Brirley (2000) tohle obdobi oznacuje za jedno
z nejdllezitéjSich v Zivoté. V souvislosti s tim ddle uvadi, Ze v détech zifejmé zlstane jen
to, co je vnich kvalitné a Uspésné zakotveno. Podobné se o predskolnim obdobi
vyjadruje i Kollarikova a Pupala (2010), ktefi navic uvadi, Ze predskolni obdobi je rovnéz
obdobim nejintenzivnéj$iho rlstu a vyvoje ditéte. Svobodova a Svejdova (2011) uvadéji,
Ze predskolni obdobi je klicovym obdobim v lidské existenci a jeho hodnota determinuje

kvalitu a uroven lidské existence do budoucnosti. Herman (2008) hovofi o predskolnim

vvvvvv

2.2 Vliv pribéhi na vyvoj ditéte predskolniho véku

Dle Gillernovd a Mertina (2010) je rozvoj feci spojen s ristem védomosti a znalosti, které
mohou byt rozvijeny prostifednictvim vypravéni textu nebo popisem obrazk(.
V souvislosti s rozvojem reci Brirley (2000) uvadi, Ze je rec pro lidskou existenci kli¢ova
a je jeji primarni potfebou. Re¢ovy vyvoj je komplikovany, a ma na néj vyznamny vliv
hned nékolik faktorl, mezi které patfi dédi¢nost, prostredi, vyvinuty mozek
a tak podobné. Re¢ si mGzeme pFedstavit jako komunikaéni néstroj, ktery je klicovym
aspektem pro socializaci a interakci s ostatnimi lidmi véetné interakce s prostiedim,
které je okolo nas. Chaloupka (1982) rovnéz potvrzuje, ze umélecka slovesnost ma tedy
zasadné pozitivni vliv na rozvoj reci u predskolnich déti. Navic uvadi, ze vyvoj reci patfi
mezi zakladni faktory a projevy rozvoje ditéte v pfedskolnim véku. Gillernova a Mertin
(2010) vsak upozoriiuji na to, Ze prevypravéni a nasledné porozuméni textu, véetné

projeveni vnitfniho zajmu o text, zavisi rovnéz na pfileZitosti kontaktu mezi ditétem
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a dospélym zejména v predskolnim obdobi a projevuje se tim tak znaéna rozdilnost mezi
détmi.

Vagnerova (2005) poukazuje na to, Ze charakteristickému zplsobu mysleni a prozivani
déti predskolniho véku koresponduji pohadky. Dité si mlze specifické informace
soub&’né zapamatovat rQznorodym zptsobem. Cernoudek (2019) rovnéi uvadi,
Ze pribéhy at uz psané nebo vypravéné, podporuji rozvoj predstavivosti a mysleni, které

je u déti predskolniho véku zejména symbolické, konkrétni, synkretické a animistické.

Brirley (2002) uvadi, Ze prostfednictvim feci, hry, ndpodoby, explorativnich aktivit, knih
a uceni se obsah paméti ditéte rozrlistd a vnimani svéta se rozsifuje a zdokonaluje.
Pamét je primarni vlastnosti mozku a predstavuje soubor nervovych bunék, které maji
snahu opakovat vzorce aktivity, které jiz jedenkrat probéhly nebo se opakuji. Pomoci
pfibéhu nebo véty si dité zapamatuje mnohem vice, ponévadz predstavuje urcitou
strukturu, kdy je latka pospojovana do vzorce. Avsak predpokladem toho je, Ze dité musi

projevit o latku vnitfni zajem. Pokud ale dité vnitini zajem nemd, mozek latku zapomina.

Pribéhy prispivaji k rozvoji kognitivniho, socidlniho i emocionalniho vyvoje, ale i k rozvoji
ostatnich poznavacich procesl, pficemzZ hraji vyznamnou roli ve vzdélavani ditéte

(Svobodova et al., 2010).

2.3 Emocionalni vyvoj ditéte predskolniho véku

Gillernovd a Mertin (2010) uvadéji, Ze soucasti socidlniho vyvoje je také emocionalni
vyvoj a jeho rozvoj, ktery je vyznamnym faktorem pro vychovu ditéte. Emocionalni vyvoj
a jeho rozvoj je predpokladem pro rozvijeni mezilidskych a spolecenskych vztah(. Dité
predskolniho véku obvykle zvladne hovofit o svych zazitcich a emocich, které proziva.
Casem je dité dokaze intenzivnégji reflektovat a propojovat se specifickymi podnéty.
Rozhovory s ditétem o jeho zazitcich a emocich maji pfiznivy vliv na jeho citovy vyvoj.
V minulosti byly zavedeny pocatky prosocidlniho chovani, avsak v této fazi zivota se déti

uci ovladat agresi, vztek, zlost i roz€arovani zplsobem, ktery je ptijatelny pro spole¢nost.

Podobné se vyjadiuje i Shapiro (1998), ktery uvadi, Ze pokud déti u¢ime porozumét svym
vlastnim emocim a vyjadfovat je, mlZe to mit vyznamny vliv na vyvoj ditéte a jeho
uspéch. V pripadé, ze to déti nenaucime, hrozi, Ze budou pfilis citlivé vaci konfliktim.
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Stuchlikovd (2007) charakterizuje emoce jako mimoradné slozité jevy, které se vyznacuiji
svou velikou mirou citlivosti a proménlivosti. Emoce se mohou samostatné proménovat
podle toho, jakym zplsobem danou situaci subjektivné vnimame, a mohou
se proménovat presto, Ze se objektivni okolnosti neméni. Jejich projevy jsou rliznorodé.
Vyskytuji se rlizné formy lasky, smutku, strachu a ostatnich emoci, které se navzajem
vyrazné odliSuji. Negativni emoce omezuji zpUsob mysleni a jednani clovéka.
Jejich funkce spociva ve schopnosti rychle a efektivné reagovat na situace nebezpecéné
pro zivot. Tyto rychlé a efektivni reakce jsou dané evolu¢nim i ontogenetickym vyvojem
Clovéka. Pozitivni emoce naopak rozsifuji zpisob mysleni, pfestoZze se béhem téchto
reakci vyskytuje typické mysleni a zpldsob chovani v podobé vzorci. To vede clovéka
k novym a kreativnim cestdm zplsobu mysleni a jednani. Pozitivni emoce maji vyznamny
vliv na uceni a kognitivni Ukoly, pfestoZe trvaji kratkou dobu. To pfindsi rozvoj vlastnich

schopnosti a znalosti, rozsahu, sméru aktivit a chovani.

Helus (2011) uvadi, Ze termin emoce pochazi z latinského slova emovere, které mizeme
preloZit jako vzruSovat. Psychologové se zaméruji na vymezeni malé skupiny emoci,
ktera se nazyva primarni nebo zakladni. Toto oznaceni se pouZivda, protoze se s nimi
mulzZeme potkat vzZivoté jednotlived napfi¢ vSemi kulturami. Projevy se odlisuji,
ale dochazi zde pokazdé k porozuméni a jsou pro nas v dlisledku snadno srozumitelné.
Patfi sem smutek, strach, Uzkost, vztek, radost, divéra, znechuceni, ocekavani,

prekvapeni.
Stuchlikovd (2007) charakterizuje tyto konkrétni emoce, pti¢emz charakterizuje i dalsi:

- Radost - emoce, kterou nem(Zeme obdriet Usilim, spiSe byva vedlejSim
vysledkem usilovani, které disponuje odliSnym zamérem. Radost se zkratka
stane. Jeji vrcholy jsou spontanni a prekvapivé.

- Hnév - emoce, kterd je obvykle povazovana za zjednoduseny koncept, ktery
se v rGznych stavech odliSuje prevazné vyhradné v mire intenzity.

- Strach - emoce, kterd je vyznamnou motivaci a zdrojem energie. Strach nam
poskytuje podporu v orientaci v prostredi, které se neustale proménuje.

- Smutek - to je emoce, ktera je vSestranna a pfitomna mezi kulturami, lehce

rozliSitelnd mezi vSemi lidmi bez ohledu na okamzik a okolni prostiedi.
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3 POHADKA

3.1 Vyznam pohadky

Vagnerova (2005) definuje pohadky jako prosty déj, ktery se vyznacuje zjevnymi pravidly
tykajici se vitézstvi dobra nad zlem. Doldkovd (2015) charakterizuje pohadky
jako material, skrze ktery se dozvidame poznatky o svété kolem nas. Gebhartova (2011)
uvadi, Ze literarni text i kniha predstavuji vstupni branu do svéta. Cernousek (2019)
pfirovnava pohadky k mlstkim, které preklenuji mezi zplisobem mysleni dospélych
a déti pocitaje vtom, Ze predstavuji realitu a oslovuji reci, kterou porozumi i déti.
Herman (2008) uvadi, Ze pohadky jsou soucasné jednim z primarnich prvkd, které maji
znacny vliv na formovani dusevniho stavu, a to prfesnéji do obdobi predskolniho véku

ditéte.

3.2 Zakladni funkce pohadek

Cernousek (2019) uvadi, e pohadky jsou v détstvi nenahraditelné kvili jejich funkci.
Pohadky détem prindseji jisty smysl a fad do neusporddaného a necitelného svéta.
Zvlasté pak détem predskolniho véku, pro které maze byt svét doposud nesrozumitelny.
Skrze jednoduchost v pohadkach, kontrast mezi dobrem a zlem, srozumitelnost zapletek
a plvab slova predstavuji pohadky neusporadanost a necitelnost skutecného svéta.
Pravdépodobné nejvyznamnéjsim poslanim pohadek je zobrazovat realitu tohoto svéta.
Pohadky mimo jiné zobrazuji podstatu konkrétnich problémovych situaci, které
se mohou vyskytnout béhem vyvoje ditéte, a které je potreba reSit konkrétnim
zpUsobem, aby déti byly schopny problémové situace efektivné resit v budoucnosti
i jako dospéli. Tyto problémové situace a strategie jejich feseni charakterizuji specifické
a jasné symboly. Pohadky nepfindsi povédomi pouze o strategiich feSeni,
ale i o eventudlnich nasledcich. Nepfipravuji nds na konkrétni freSeni, ale spise
na celkovy postoj a pfistup k dané situaci. Rovnéz buduji pozitivni pfistup k rdznym
situacim, zkuSenostem, vztahim a svétu. Podporuji psychické vlastnosti, socidlni citéni,
hledani vlastni identity a ztélesiuji smysl Zivota. Pohadky nejsou pouze o predstavé
idedlu, nachazime zde i predstavy o deziluzi. Pohadky mohou hrat dulezZitou roli

v emocnim vyvoji ditéte. Pomoci pohddek mohou déti |épe zvladat své vlastni emoce
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a mohou jim snaze porozumét. M(iZou také zaZivat napfiklad pocity napéti, uvolnéni,
rozkoSe, Uzkosti a traumata, kterd déti mohou pocitovat v pfipadé, Ze se potykaji
s nejasnymi emocionalnimi projevy u dospélych osob. Pohadky ,na jedné strané
vysouvaji do FiSe fantazie pohddkovou vSemohoucnost, na strané druhé ukazuji
symbolickym znazorn&nim realistické skutenosti tohoto svéta“ (Cernousek, 2019,

s. 109).

Vagnerova (2005) se zmifiuje o tom, Ze pohdadka predstavuje pro dité bezpecny svét,
ve kterém muze dité ziskat jasny prehled o svété, kterému muzZe zcela divérovat.
Pohadky jsou pfiméfené uvazovani a prozivani détem predskolniho véku a pfispivaji
k vizi moZnych situaci a vztahl. ,Pohadky pfrispivaji k vymezeni détské identity,
uspokojuji potfebu ztotoznéni s hrdinou, coZ je Casto postava, ktera ma podobné
problémy“ (Vagnerova, 2005, s. 186-187). Pomoci pohadky se dité mize snaze smifit
se svymi negativnimi emocemi, vlastnostmi a projevy chovani. Potfeba nadéje je

uspokojena pohdadkou, ktera predstavuje stastny konec.

Dle Doldkové (2015) déti v pohadkach nachdzeji pohled do svéta magie, poetiky,
predstavivosti a dobrodruzstvi. V souvislosti s touto skutecnosti Doldkova (2015)
upozornuje na to, Ze kazdou situaci miZzeme vyjadrit pribéhem a kazda konkrétni situace
v pohdadce se mlze stat pro dité predlohou. Tato konkrétni situace maze byt prikladem
toho, jak se ma dité zachovat ve skute¢ném svété. Déti se v pohadkach uéi poznavat
razné situace, které maji zpravidla nasledky, stastny konec, humor a legraci, a navic
se uci resit rlzné situace pomoci humoru a nadsazky. Pohadka nabizi détem pfileZitosti
pro zkoumani a objevovani svéta kolem nas a jeho zdakonitosti zaroven rozviji
predstavivost, motivuje, podnécuje k mysleni a ospravedlfiuje nase kazdodenni 7Ziti.
Pohadky podporuji pocit jistoty a bezpeci, sebedlvéru a sounaleZitost, socidlni
a emocionalni rozvoj véetné toho, Ze prispivaji k identifikaci a formovani osobnosti

ditéte.

Herman (2008) zd(raznuje, ze maji pohadky vyznamny vliv na optimalni vyvoj ditéte
a jsou nezaménitelnou a nepostradatelnou soucasti vychovy. Pohadky oteviraji dvere
do svéta plného kreativity a predstavivosti. Déti vnimaji v pohadkach dulezitost skrytych
poselstvi. Kdyz se déti ponofti do téchto pribéhl, mohou uvolnit pocit napéti a zazit pocit

bezpedi, ktery pohddka pfindsi a poskytuje prostfednictvim pribéhu. Pohadka na jedné
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strané otevira dvere do svéta, ve kterém se dité citi bezpecné a umoziuje mu vyjadrit
negativni emoce bez vycitek svédomi a na druhé strané predstavuje dlleZitost prekazek
a obtizi v lidském Zivoté, které jsou krajné nezbytné a v zavéru maji Stastny konec.
Na strané treti pohddka vykresluje vyrazné kontrasty mezi lidmi a vybizi nas

k identifikaci.

3.3 Druhy pohadek

3.3.1 Rozdéleni podle Dolakové

Pohadky rozdélujeme na ,klasické pohdadky, bajky, pribéhy o zvifatech, pohadky
s opakujicim se narlstajicim déjem, dobrodruzné a romantické pribéhy, basné, pisné
a fikadla, moderni umélé pohadky, pohadky vytvorené pro vyukové ucely a série

pohadek s Ustfednim motivem — ¢etba na pokracovani” (Doldkova, 2015 s. 12-24).

3.3.2 Klasické pohadky

Klasické pohadky jsou zndmé po celém svété. Velké mnoZstvi z nich jsou zndmé napfic
kulturami. Patii sem na ukdzku napfiklad Popelka ¢&i Sipkovéa Rizenka. Déti piibéh znaji
obdobné jako zapletku a déjovou linii. Klasické pohadky byvaji ¢asto velmi dlouhé
a obcas téz zahrnuji obtiznou slovni zasobu, véetné pouzitych archaismi a rozsahlé
slovni zdsoby v cizim jazyce, kterou déti neovladaji nebo prozatim neuméji pozivat.
Klasické pohadky ndm poskytuji moznost setkat se s kulturnim bohatstvim rdznych

naroda.

3.3.3 Bajky, pribéhy o zviratech

V této moderni dobé si déti vytvori snadnéjsi vztah k Zivym nebo vymyslenym zviratim.
To je moznd i dikazem toho, proc jsou bajky, pfibéhy o zvifatech u déti tak oblibené.
Déti se snadno identifikuji se zvifecimi bytostmi, které mluvi lidskou reci a chovaji
se stejné jako lidé. Prostfednictvim zvifecich bytosti, déti sndze pochopi své vlastni

emoce a priciny svého chovani. Déti s vyssi mirou citlivosti si obzvlasté vazi situaci, kdy
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zviteci bytosti chybuji, stejné tak, jako chybuji lidé. Reaguji na to méné bolestné

a dramaticky.

3.3.4 Pohadky s opakujicim se narustajicim déjem

Tyto pohdadky, kde jsou opakujici se situace, vyznacujici se jednoduchou zapletkou
a snadnou orientaci v déjové lince, predstavuji mnoho moZnosti a pfrileZitosti
pro pozitivni vnimani jazyka, procvi¢ovani paméti, opakovani textu, osvojeni si znamych

slov a situaci.

3.3.5 Dobrodruzné a romantické pribéhy

Tyto utvary spolu ¢asto navzajem souvisi a vyskytuji se soubézné. Hlavni postava pribéhu
musi vykonat state¢ny Cin, aby se dostala blize k milované osobé nebo dosahla
stanoveného cile. RozliSujeme zde kladné nebo zdporné hrdiny. Toto rozliSeni détem

pomaha s identifikaci dobra nebo zla. Déti se snaze identifikuji s kladnym hrdinou.

3.3.6 Basné, pisné a fikadla

Tyto kratsi Utvary jsou vhodné zejména pro mladsi déti. Mezi jejich charakteristické
znaky patfi jednoducha obsahova struktura, vyrazné rymy a zvyraznény rytmus slov
nebo pfitazlivd melodie, ktera je typicka predevsim pro détské pisnicky. Text je oproti
béZnym prozaickym pohadkam pro déti rychleji a lehéeji zapamatovatelny. Déti s radosti
reprodukuji kratké rymové texty, vypravuji obsah pomoci obrazkd a vyuzivaji pritom

napodobovani konkrétnich postav, napodobovani hlasového projevu nebo dramatizaci.

3.3.7 Moderni umélé pohadky

Tyto pohadky nds seznamuji s moderni dobou a s problémy, kterd tato doba pfinasi.

vrve

souvislosti. Vykladaji nam o mezilidskych vztazich a predstavuji svét fantazie.
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3.3.8 Pohadky vytvorené pro vyukové tcely

Tyto pribéhy jsou vhodné obzvlasté pri vyuce cizich jazyk(, protoZe obsahuji pfimérenou
slovni zasobu vcéetné gramatiky a poutavy kontext. Vyukové pribéhy mizeme vyuzivat
tfeba i v matematice, kde se skrze presné vypocty hlavni hrdina dosahne svého cile
nebo v prvouce, kde se pomoci pfibéhu setkdvame s prirodnimi a spolecenskymi jevy,

socialni zkuSenosti a smyslem Zivota.

3.3.9 Série pohadek s ustfednim motivem — ¢etba na pokracovani

Tyto pohdadky pfispivaji k utvareni silné vazby mezi vypravéem a posluchacem.
Navic jsou vhodné ke kazdodennimu ¢teni, protoze nabizi moznost ve ¢teni pokracovat.
Tyto pohadky poskytuji odpovédi na mnohocetné otazky, uspokojuji détskou zvidavost,
rozvijeji kognitivni procesy a pftirodni zakonitosti, podporuji ovladnuti slovni zdsoby,
nacvik poslechu s porozuménim, predvidani a zachyceni hlavni myslenky obsahu v textu.
Umoznuji ndm pracovat s pribéhem a vytvaret nové aktivity pro praci s textem. Texty
a nasledné aktivity podporuji rozvoj komunikac¢nich dovednosti, ndasledné i psaci
gramotnost, a to prostrednictvim opakovani prace s textem v prostiredi, kde se dité citi

pomérné bezpecné. MuZe to byt napriklad rodinné prostredi nebo Skolni prostredi.
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4 PRACE S PRIBEHEM

4.1 Vybér pribéhu

Gebhartova (2011) uvadi, Ze se dobry vypravéc vyznacuje tim, Ze ma povédomi o vyvoji
a autorech v oblasti ceské i svétové literatury, véetné vybéru kvalitniho a vhodného
textu pro déti, ktery dokdze zazZivnym a rozmanitym zplsobem zprostfedkovat.
Zprostiedkovany text musi odpovidat détskému zdjmu. Pfibéh by mél byt pochopitelny.
Text musi byt pro vyuZiti ¢tendfskych strategii zaroven trochu neznamy. Rozhoduijici je
také vybér rozsahu textu. VyuZivame rGzné druhy textl. KratSi texty umoZniuji jedno
predcitani, zatimco delsi texty umoziuji rozdélit pribéh na jednotlivé casti.
,V tomto pfipadé je ndsledné mozné pribéh wvyuZit jako vychodisko pro tvorbu
integrovaného bloku ¢i tematického celku s aktivitami, rozvijejicimi dalsi vzdélavaci
oblasti, upeviiovat prozitek pribéhu jako takového” (Gebhartovd, 2011, s. 53). Vhodné
texty jsou ty, které zahrnuji na sebe navazujici ¢asti, davaji prilezitost k predvidani
nebo zamysleni a nejsou pfilis rozsahlé, aby se vesly do paméti ditéte predskolniho véku.
Kromé toho ma mit text dostatecnou hloubku, ktera povzbuzuje k pfemysleni a ma
predkladat zahadnd rdznorodd stanoviska a zanechat vyvdZenost mezi pfimocarymi

a zahadnymi stanovisky.

Kozehulova (2022) oznacuje vybér textu za obtizny, ponévadZ pozaduje zkusenosti,
znalost détské literatury a ziskani povédomi o vyvojové psychologii. Doldkova (2015)
zminuje, Ze je pfi vybéru textu Zadouci brat na védomi i obsah pfibéhu. Prvni véta
rozhoduje o tom, zda pfibéh je nebo neni pfitazlivy. Text v pfibéhu musi byt dynamicky,
aktualni a prizplsobeny véku. Mél by obsahovat spiSe kratsi popisné pasaze. Pfi vybéru
textu je vidy dUlezité zohlednit zajmy daného ditéte. Pro kazdé dité mUze byt pritazlivé,
hezké a atraktivni néco zcela jiného (Gillernovd & Mertin, 2010). Doldkova (2015)
upozornuje na to, Ze vsichni zic¢astnéni by se méli identifikovat s textem, a to dokonce i

ucitelé nebo ucitelky, ktefi musi ziskat pocit jistoty pfibéh Cist nebo vypravét.
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4.2 Hlasovy a fecovy projev

Gillernovd a Mertin (2010) uvadi, Ze osobnost ucitelky ma vyznamny vliv na rozvoj
Ctenarstvi. Podobné se o roli ucitele nebo ucitelky vyjadfuje i KoZzehulova (2022), ktera

se mimo jiné vyjadruje i o vysokych narocich, které jsou kladeny na toto povolani.

Vychovné literarni kompetence ucitelky v materské Skole jsou klicové. Podstatou je,
aby ucitelka v matefské Skole ovladala hlasovy projev, hospodareni s dechem, plynulé
a vyrazné hlasité cteni, estetické vnimani, schopnost kritického mysleni, zakladni znalost
literarnévédnych poznatk(l a kultivovany jazykovy frecovy projev. Ucitel slouzi
jako zprostredkovatel mezi textem a détmi, které zatim neuméji Cist, a mél by byt
dobrym vypravécem textl a uméni obecné. Klicové je kazdodenni ¢teni, a to i ¢teni

nahlas (Gebhartova, 2011).

Podle Doldkové (2015) je hlas vyznamny prostiedek, ktery je vhodné modifikovat podle
konkrétnich postav v pfibéhu. Détem to usnadriuje porozumét pfibéhu a snaze se tak
identifikovat s dobrem i zlem. Hlasovy projev ma byt pohodovy, energicky a dramaticky.
Dulezité je, zachovat v textu pauzu. Neverbdlni projevy jsou povazovany za klicové.
Mimo jiné Doldkova (2015) zd(razruje duleZitost nahrdvani svého hlasu pomoci
zvukového zdznamniku a doporucuje si ho nasledné poslechnout. Predstavuje

tak zpUsob, jakym Ize zhodnotit sv{j hlasovy projev. Doporucuje vyuZivat i cvi¢eni hlasu.

Ucitel nebo uditelka musi uskutecnit vhodny vybér textu, vytvofit emocionalné stabilni
prostredi, zvladat praci s hlasem a vénovat dostateény ¢as pfipravé na praci s pfibéhem

(Kozehulova, 2022).

4.3 Vypravét nebo predcitat

Dolakova (2015) uvadi, ze vypravéni i predcitani ma svoje klady a zapory. Nejvhodnéjsi
nicméné je tyto obé varianty stfidat. Stfidani téchto variant pfispivd k ocekdvani,
posiluje spolupraci a poskytuje presvédceni o tom, Ze se stale néco odehrava. Pfirozenou
komunikaci a reakce v autentickém prostredi poskytuje prace s jazykem a s pribéhem.
Poslech je vyznamnym zdrojem pro poskytovani informaci, nacvi¢ovani verbalniho

projevu, pozorovani zdkonitosti rozhovoru, ziskani proziku z vyjadieni nazoru a jeho
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ucinku, nebo pro rozvoj slovni zasoby. Poslechem se rozviji také pamét, organizovani,
mysleni, Usudek, abstrakce, formovani postojli, empatie a systemizace. Vypravéni
a predcitani ma vyznamny vliv ve skupiné déti, pokud je soucasti naseho kazdodenniho

Zivota.

v Vs

4.4 \ypravéni

Gebhartova (2011) se zmifiuje o tom, Ze tém nejmensim détem jednoduse vypravime
pfibéhy a proménujeme je vrozhovor o néfem. Vypravéni je dllezité si pripravit
dopredu. U delSich pfibéh( je vhodné vytvofit si zakladni strukturu, kterou v budoucnu
mulzZeme prenést na magnetickou tabuli, az budeme chtit prevypravét pfibéh od déti.
Obrazovou strukturu je vhodnéjsi vyuZit az pfi opakovaném vypravéni pribéhu. Urcité je
dllezité brat v dvahu i vék déti. Prostfednictvim vypravéni prebirame roli dramatického
vypravéce, ktera ma vyznamny vliv a dopad zejména na rozvoj predstavivosti ditéte.
Vyuzit miZzeme napfiklad okolni kulisy nebo hudbu a tak podobné. V materské Skole je
mozné znovu probudit radost z naslouchani, kterd vychazi z déti, které touzi naslouchat.
Vytvoreni kruhu vede ke zvidavosti posluchac(, a to v nas vzbuzuje potiebu vypravét.
Tim nejlepsim zplsobem, jak intenzivnéji zaujmout déti jsou rozhovory nad knihou. Ty
jsou vedené pfi praci s mensi skupinou nebo individudlné. Tyto rozhovory predstavuji
poutavé vypravéni, podrobné poznamky, zodpovézeni dotazl, osobni zazitky a prozitky
spojené s pfibéhem a mnoho dalsiho. Pfi rozhovorech nad knihou jsou déti mnohem

vevys

Vypravéni neni prosta reprodukce déje a je potfeba na to myslet a nezapominat na to.

Svobodové a Svejdova (2011) uvadéji, e vypravéni je nejpfirozendj$i metoda, kterd
vybizi k o¢nimu kontaktu s détmi a pfinasi okamzitou zpétnou vazbu na jejich zazitky.
Pribéh mlzeme cist optimalné v dobé odpocinku nebo kdykoliv béhem celého dne,
mulzZeme ho vsak vypravét spolec¢né s détmi a predstavovat si, co v pfibéhu nebylo
vysloveno. Pfibéh Ize vyjadfit kreslenim, malovani nebo jinym vytvarnym ztvarnénim.
MuUZeme ho détem zahrat nebo ho spolecné s détmi odehrat jako loutkové divadlo.
Prostfednictvim metod dramatické vychovy mlizeme vstoupit do pribéhu, rozehrat ho,

zkoumat ho, odhalit nové poznatky, stfetnout se s pribéhem a situacemi, které prinasi.
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MuUzZeme se také ucit o vlastni osobé, o ostatnich, o Zivoté, o pfirodé a o tom, jak to
ve svété obvykle probihd a jakym zplsobem by to probihat mélo. V této podobé
se propojuje vypravéni, hra a uméni, jevy znacné zahadné a nezbytné pro predskolni
obdobi. Tyto jevy rozvijeji fantazii a poznani, které Casto prekracuji hranice védomi.
Pribéh muze slouZit jako motivace k vykondni konkrétnich ¢innosti. Vypravénim pfibéhu

a vymyslenim, co dalSiho se miZze pfihodit, rozvijime jazykové a rozumové schopnosti.

Doldkova (2015) se v souvislosti s vypravénim zminuje o pfipravé, ktera spociva v Uvaze
o samotné knize a zamyslenim nad tim, co ma pfibéh v knize détem predat, jaké dalsi
pozndvaci oblasti Ize vyuZit, jak bude probihat pfiprava déti na text, jakym zpUsobem
text v knize pouZijeme vramci opakovani, co konkrétné si pfipravime predem.
Pfed vypravovanim je Zadouci vysvétlit zndmé prvky, coz posili ocekavani a motivaci.
Podstatou je seznamit déti s klicovymi slovy, se situacemi a také s ilustracemi. Déti
si mohou prohlizet knihu, popisovat ilustrace v knize, odhadovat, kde bude dé&j probihat,
vykreslovat postavy, ztvarnit vlastni vytvarna dila nebo vytvaret loutky. Pfi samotném
vypravéni pozorujeme toho, kdo nas poslouchd a premyslime o tom, zda je vypravény
pfibéh zajimavy, pozoruhodny, srozumitelny a prevldda zde pfijemna a pohodova
atmosféra, posluchaci jsou schopni spolupracovat a zapojovat se. V prlibéhu vypravéni
mUzZeme pouZzivat klicova slova, ktera budou predstavovat konkrétni pohyb, ale to pouze
v pripadé, kdy pribéh vypravime opakované, nebo mlizeme vyuzit fizeny obraz v mysli,
ktery disponuje s predstavovanim si konkrétni situace. Hlavnim zdmérem je nazorné
ukdzat odpovéd napfiklad vyrazem v obliceji ¢i pohybem. Po vypravéni nasledné prichazi
hodnoceni, které zahrnuje ovéreni toho, zda si déti néco z pfibéhu pamatuji, zda si néco
odnasi, zda rozumi myslence, kterou jsme chtéli néco pfipomenout, zda by byly schopny
pribéh prevypravét, prednést jako détské vystoupeni, zda v nich pfibéh probudil zajem
o nékterou z oblasti, zda mohu pfibéh vyuZit i v jinych ¢innostech. Ovérit to mdzeme
napriklad i kresbou jednotlivych ¢&3asti pribéhu, popisem jednotlivych postav
vCetné popisu déje, objasnénim toho, co se odehrdlo, pfipojenim akci, reflexi dale
ovérujeme dotaznikem, tabulkou, pracovnim listem, metodami dramatické vychovy
a tak dale. Nutnosti je, aby ¢innosti byly vyvazené a zaroven pestré. Doplnkové ¢innosti
jsou podle funkce rlznorodé. Zejména jde o jazykové aktivity, hry, hricky, jazykolamy,

rozvijeni slovni zasoby, obsahové a komunikacni hry, rozhovory, prevypravéni, metody
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dramatické vychovy, vyhleddvani souvislosti mezi pfibéhem a svétem okolo nas,
matematicko-logické aktivity, hudebni aktivity, zpivani, rytmizaci, hry na hudebni

nastroje, kresleni a malovani, pracovni ¢innosti, pohybové hry, rozcvicky anebo tanec.

4.5 Predcitani

Dolakova (2015) doporucuje, aby si ¢lovék pred precitanim knihu nejdfive pfecetl nahlas
pro sebe a obeznamil se s textem. Posluchace je vhodné vtahnout do déje a vyuZivat
pfitom interpretaci a zdroven udrZovat o¢ni kontakt. Optimalni je ptedcitat na koberci
v sedé, aby vsichni posluchaci vidéli na vypravéce a vypravéc vidél na svoje posluchace.
Vhodné je vyuzivat také realné pomlcky. Vidycky je efektivnéjsi vyuzivat redlné
predméty oproti demonstraénim obrazklim a to stejné je vhodné u predcitani knih.
V momenté, kdy nejsou dostupné realné predméty, pak rozhodné mlzeme sdhnout
po demonstracnich obrdzcich, loutkach, hrackach, kostymech nebo dalSich doplncich.

Témito prostfedky dosdhneme maximalniho poznavaciho a osvojovaciho ucinku.

Kozehulova (2022) uvadi, Ze takticky je Clovék, ktery predcita knihu. Disponuje vyssi
Urovni odpovédnosti za porozuméni, kterou postupem vyvoje dité pfijima na sebe sama.
Pfedcitani oznacduje velké mnoiZstvi ucitelek v materské Skole za samoziejmou
a nenaro¢nou metodu. Gillernovd a Mertin (2010) dokonce charakterizuji predcitani
jako nejefektivnéjsi techniku za ucelem podpory ¢tendfstvi déti v predskolnim véku.
KoZehulova (2022) povaZuje predcitani za hereckou ¢innost, protoZe skrze predcitani
vstupujeme do role konkrétnich postav. Predcitani je specifickou dovednosti, kterd
vyZaduje trénovani. Ucitelka se snazi dlikladné poskytnout podporu détem, aby pribéhu
snaze porozumély, aby se z pfed¢itani mohly radovat a néco si z néj mohly odnést.
Podobné jako Doldkova (2015) se zminuje i KoZzehulova (2022) o samotné pfipravé
na predcitani. Podstatné je si pripravit pomucky nebo otdzky, které nam muzou pomoci.
Klicovou slozkou je i vybér textu a promysleni pasazi, ctenarskych strategii, zamysleni
se nad pribéhem predcitani, ale dlezitd je i samotna uvaha nad vlastnim predcitanim.

Dobrym pomocnikem muzZe byt tuzka a papir. Nutné je si fict, které situace jsou zasadni.
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4.6 Ctenarské strategie

Prace s knihou je klicova vzhledem k predctendrské pripravé. Pocatkem predctenarské
pfipravy mlze byt napfiklad prohlizeni knihy nebo uklid knihy (Gebhartova, 2011).
KoZeluhova (2015) povazuje samotny vybér Ctenafskych strategii za nejobtiznéjsi.
Ctenarské strategie jsou oznacovany za soubor jednoznaéné specifickych a doptedu
promyslenych postupl, které je nutné udélat, abychom docilili stanoveného zaméru.
Z hlediska ¢tendarské gramotnosti vyjadfuji Ctenarské strategie dikladné zvaZenou
strategii, prostfednictvim které lze ziskat absolutni porozuméni textu v pfibéhu. Ucitel
nebo ucitelka v materské Skole uplatfiuje strategie, aby dité porozumélo textu.
Porozumeéni textu je povazovano za zasadni a je vnimano jako ¢tenarskd dovednost.
Ctenarské strategie pouziva ucitel. O¢ima ditéte sledujeme text v knize. Kli¢ové je
promyslet si, které pasdze vtextu jsou pro dité dullezité. V jednotlivych pasazich
nabizime ditéti adekvatni podporu a pomoc tak, aby k porozumeéni pfislo dité samo.
Pfedpokladame, Ze se dité postupné obejde bez naseho jednoznacného vysvétlovani.
Mame definované podminky, které je nutné dodrzet pro aplikaci ¢tenarskych strategii.
Patfi sem pfiznivé klima ve tfidé, role uditele, ucitelsky optimismus, pfileZitost
k samostatnosti, adekvatni mnozstvi ¢asu, souvislost v u¢eni a naplfiovani potreb ditéte.
Mezi rizika pfinosného pouzivani ¢tenarskych strategii fadime nedostate¢né mnozstvi
¢asu pro konkrétni aktivity, orientaci na vykon, striktni rezim dne, pfehlcovani podnéty,
nedostatek volné hry, pouZivani zavedenych metod, stereotypll, nedostatek nadseni,
autoritativni pfistup, neadekvatni naroky vzhledem k vyvoji a individualnim potfebam,
Spatny vybér textu, neadekvatni predcitani a ndhodné aZ jednorazové pouzivani
Ctenarskych strategii. Mezi nejbéznéjsi chyby mlzeme zaradit usili, v co nejvyssi mire
pouzit text k uceni, nepfimérené vyjadreni otdzek a usili vyuzit vSechny ¢tenarské
strategie nebo zpravidla vétsi ¢ast z nich. Obcas se skryva v jednoduchosti krasa a je

mnohem lepsi vyuZit pouze jednu ¢tenarskou strategii zejména u kratsich text(.

4.7 Sedm ctenaiskych strategii podle Kozehulové

Kozeluhova (2015) uvadi celkem sedm ¢tenarskych strategii, které nasledné popisuje:
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Propojovani: Hlavnim zamérem je, aby si déti vybavily své vlastni zkuSenosti
a prozitky. Aplikujeme na roviné ja plus text nebo tex plus text. Tato ¢tendrska
strategie je vhodnd zejména pred nebo vprabéhu cteni. VyuZzivdme

ji u nejmensich déti.

Vizualizace: Cilem je, aby dité ziskalo co nejpodrobnéjsi predstavu o textu.
V souvislosti stim pouzZivame vsech pét smysld. Pouzivame ji v pribéhu

nebo po ¢teni.

Pfedvidani: Prostrednictvim této Ctenarské strategie zesilujeme zdjem a motivaci
o Cteny text. Vyuzivame ji pred ¢tenim nebo i v pribéhu cteni. Aplikovat ji
mlzZeme i u téch nejmensich déti. Na pocatku predviddame zilustrace.
Pfedvidame, ¢eho se pfibéh bude tykat, jakym zplUsobem bude pokracovat,
a postupem casu predviddme skrze text. Dopliuje se slovo a postupné
se predvida pokracovéni déje. Akceptujeme viechny odpovédi. Zadna odpovéd

neni Spatna.

Usuzovani: Tyka se bezprostfedné odhaleni nepfimo vyjadfenych vazeb
a souvislosti. Vyuzivame ji pred ¢tenim nebo i v pribéhu c¢teni. Vhodna je
predevsim u starSich déti. Na pocéatku usuzujeme z ilustrace, jak se postava citi,
z jakého dlivodu se takto chova, usuzujeme, jak bude pribéh pokracovat a potom

usuzujeme prostrednictvim textu. Nejdfive slovo a ndsledné pribéh déje.

Hodnoceni: Tato ¢tenarska strategie pojedndvd o projevu souhlasu
nebo nesouhlasu sjednanim postav v pribéhu. Vyuzivdame ji v pribéhu

nebo po ¢teni. Odpovida spise starSim détem.

Kladeni otazek: Pouzivame ji obzvlasté pfi praci s détskou odbornou literaturou.
Strategie zahrnuje vyhledavani otdzek v textu a naslednym souhrnem a zavérem.

Vyuzivame ji pfed samotnym ¢tenim. Aplikujeme ji u starsich déti.
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7. Shrnovani: Podporuje specifikovat hlavni myslenku a jadro déje, proto je klicova.
Tato Ctenarska strategie nepredstavuje vypravovani. Vyuzivdme ji po Cteni.

Pouzivdme ji zejména u starsich déti.

4.8 Pribéh v kontextu s predskolnim vzdélavanim

Chaloupka (1982) hovoti o literarni vychové v predskolnim vzdélavanim jako o celkovém
procesu, ktery stanovuje program i metodika a ktery se znacnym zpUsobem odliSuje
od tehdejsiho predcitani. Pred¢itani bylo chapdno jako pasivni naslouchdni,
prevypravéni textu, recitovani textu nebo jako predvadéni textu skrze herni aktivity.
Vytvari se zde zdmérna strategie, kterd predstavuje spontdnni zajem a sdilnost ditéte,

ktera se pfirozenym zplGsobem uplatfiuje, a to napfiklad prostfednictvim hernich aktivit.

Podobné se o doplfikovych ¢innostech vyjadfuje i KoZzehulova (2015), ktera navic uvadi,
Ze skrze né budou posilovany a rozvijeny cile v dalSich vzdélavacich oblastech a navic
se bude zesilovat zazitek ze samotné ¢etby. MSMT (2021) podle Ramcového
vzdéldvaciho programu jsou diléi cile to, co ma ucitel béhem predskolniho vzdélavani
pozorovat a podporovat. Pfibéh ¢i pohadka mohou slouZit jako zaklad pro vytvareni
tematickych celkd, a to i véetné tvorby Tridniho vzdélavaciho programu. A to je ten
dlvod, pro¢ je vhodné, aby slouzily jako zaklad prace v predskolnim vzdélavani.
(KoZehulova, 2015). MSMT (2021) charakterizuje T#idni vzdéladvaci program
jako dokument, ktery neni zavazny a podle kterého ucitel vypracovava vzdélavaci
nabidku ze Skolniho vzdélavaciho programu, coi je dokument, ktery vyplyva
z Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdélavani a specifickych podminek
dané matefské Skoly. Podle Skolniho vzdélavaciho programu se realizuje piedskolni

vzdélavani v dané materské skole.

Gebhartova (2011) rovnéz souhlasi s tvrzenim, Ze duleZitou vzdélavaci slozkou
v radostné préci v predskolnim vzdélavani mize komplexné slouzit kniha a literarni text.
Mimo jiné zminuje, Ze se prace s knihou se mlze vyuZit v kazdé vzdélavaci oblasti, a to
predevsim ve vzdéldvaci oblasti Dité a jeho psychika. Vzdélavaci nabidku ma zcela
bezprostfedné tvofit prohlizeni a ¢teni knih v kazdé jednotlivé matefské Skole. A to

zejména proto, Ze objasnuje Zivotni zkuSenosti, obohacuje slovni zasobu, formuje

28



esteticky smysl, podnécuje ke ctendrstvi, ale i proto, Ze mlze byt ve vzdélavani

nejvhodnéjsi pomuckou.

Dle Svobodové a kolektivu (2010) aktudlni koncept predskolniho vzdélavani zietelné
definuje soucasné integrované vzdéldvani. MSMT (2021) oznaduje integrované
vzdélavani jako vzor pedagogického procesu, ktery vyplyva z celistvého zplsobu
vzdélavani. Svobodova a kolektiv (2010) uvadéji, ze mizeme pribéhy vyuzit jako zaklad
pro tvorbu integrovanych vzdélavacich blokd. MSMT (2021) charakterizuje integrované
bloky jako zp(isob organizovani vzdélavani a jeho obsahu v rdmci Skolniho vzdélavaciho
programu, kdy integrované bloky spojuji obsahy ve vzdélavani z nékolika rozmanitych
vzdéldvacich oblasti. Svobodova a kolektiv (2010) hovoti o tom, Ze pfibéhy soucasné
poskytuji celistvost vSech ramcovych cild z RVP PV, vSech vychovnych prvk(i, mezi které
muzZeme zaradit informaci a prozitek, prozitky s novymi zazitky, realitu a predstavivost,
mysleni, instinkt a pocity, kognitivni a socidlni uéeni a vlastni Zivot se Zivotem ostatnich.
To poskytuje interakci déti rlznych vékovych kategorii a interakci déti, ucitelek
a soucasné i rodicl. Pribéhy v kontextu s predskolnim vzdélavanim maji spoustu rliznych
podob, variaci a postuptl. MSMT (2021) definuje ramcové cile jako vieobecné cile, které

urcuji primarni cil a koncept predskolniho vzdélavani. RAmcové cile charakterizujeme:

- Rouzvijeni ditéte, jeho uéeni a poznavani
- Osvojovani zakladd hodnot, na nichzZ je zaloZena nase spolec¢nost
- Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna

osobnost plsobici na své okoli

(MSMT 2021, s. 10)
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Prakticka cast

7 v s

5 Cil praktické casti, evaluacni otazky

Prakticka ¢ast se zaméruje na vytvoreni détské knihy, kterd je evaluovana ucitelkami
v materskych Skoldch prostfednictvim rozhovord. Vysledky téchto rozhovorld budou
zahrnuty do finalni podoby détské knihy. Rozhovory, které jsou realizované s ucitelkami

v matefskych Skoldch, jsou cilené na evaluaci détské knihy vlastni produkce.
Na zakladé cile praktické ¢asti jsou zde vypsany nasledujici kladené evaluacni otazky:

- EO1:Jak respondenty détska kniha zaujala?
- EO3:Jak vyuiili respondenti détskou knihu pfi praci s détmi?
- EO2: Jak respondenti hodnoti u¢innost détské knihy na emocni rozvoj?

- EO4: Co doporucuji respondenti pro dokoncéeni a vydani détské knihy?

Vzhledem k cili praktické ¢asti jsou vytvoreny evaluacni otazky, ty jsou rozdéleny do Ctyr
kategorii. Tyto kategorie jsou evaluovany a analyzovany skrze rozhovory s ucitelkami
v materskych Skolach. Cilem evaluace je vyhodnotit kategorie, které jsou stanovené
pro analyzu vysledkd. V souvislosti Syslova (2012) uvadi, Ze oznaceni vyrazu evaluace je
rzné a rozliSuje se na zakladé teoretickych poznatk&. MSMT (2021) charakterizuje
evaluaci jako proces, pti kterém se pribézné vyhodnocuje proces vzdélavani a jeho
vysledky. Syslova (2012) dopliiuje, Ze je to proces, ktery vede ke zvyseni Urovné kvality.
Na zakladé evaluacnich otazek jsou vytvorené kategorie, které jsou vychodiskem pro
evaluaci:

- reakce na obsah détské knihy;

- praktické vyuziti détské knihy v ramci predskolniho vzdélavani;

- efektivita détské knihy pfi podpore emocionalniho porozuméni;

- doporuceni pro dokonceni a vydani détské knihy;
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6 Metodologie

Chraska (2016) uvadi, Ze metodologie je soubor pravidel a postuptll, které vymezuiji,
zplUsob uskutecnéni védeckého vyzkumu zahrnujici rozpoznani metodologickych
problémd, volbu metod pedagogického vyzkumu nebo jejich kombinaci. Cilem
metodologie je ziskat organizovany a nestranny pfistup k ziskdvani a shromazdovani dat.
Hendl (2023) oznacduje metodologii za disciplinu, jejimz predmétem jsou metodické

prostfedky. Vybér metod zaleZi na cilech vyzkumu a na prostfedi, kde se nachazime.

Metody kvalitativniho vyzkumu jsou zvoleny na zakladé zkoumani détské knihy vlastni
produkce, a to na zdkladé cile praktické ¢asti, metody rozhovor(i a zminéné evaluace.
Prakticka ¢ast bakalarské prace se zaméruje na détskou knihu vlastni produkce a na jeji

evaluaci. Evaluace se poté realizuje skrze rozhovor( s ucitelkami v matefskych Skolach.

Chraska (2016) uvadi, Ze kvalitativni vyzkumy vyplyvaji z fenomenologie, ktera klade
dliraz na lidské subjektivni vnimani, pfitomnost rliznych moznosti a zaroven se soustiedi
na praci s mensim poctem osob, pochopeni specifickych jevl a jedine¢nosti chovani
vcéetné empatie. Interview se oznacuje za metodu pedagogického vyzkumu, kterd sbira
data. Tato metoda je zaloZena na pfimé verbalni komunikaci vyzkumnika s dotazovanou
osobou. Misto anglického vyrazu interview se ¢asto pouziva Sirsi ¢esky vyraz rozhovor.
Tento anglicky vyraz mizZeme prelozit jako mezi ndzor nebo mezi pohled. Interview
sedéli podle miry ftizeni vyzkumnika na strukturované, polostrukturované

nebo nestrukturované. Podle poctu dotazovanych se déli na individualni a skupinové.

Chraska (2016) upozoriiuje, Ze efektivita interview prevainé zavisi na navazani
pratelského vztahu a na vytvoreni pfiznivého klimatu. Tato interakce se oznacuje
mélo probihat v pfirozeném prostfedi a za vhodnych podminek. DulezZity je zminény
raport avytvoreni dostateéného mnoiZstvi ¢asu. Audiozdznamnik je oznadovan

za vhodného pomocnika pfi interview. Vyhodou je, Ze jeho rusnost neni pfilis vyrazna.
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7 Charakteristika respondentu

Hlavnim zdmérem bylo vybrat ty respondentky, které v minulosti studovaly
nebo v soucasné dobé studuji na Jihoceské univerzité v Ceskych Budé&jovicich
na pedagogické fakulté obor ucitelstvi pro materské Skoly. Pficinou toho je sdileni stejné
filozofie, kterou tato vysoka Skola zastdva. PUvodnim zdmérem bylo cilené vybrat celkem
tfi respondentky, a to studentku jakoZzto budouci uditelka v matefské skole, zacinajici

ucitelku v matefské skole a ucitelku v matefské skole s dlouholetou pedagogickou praxi.

BohuZel zadna studentka jakoZzto budouci uditelka v matefské Skole nepotvrdila ucast.
Potvrzena ucast prisla vSak od zacinajici ucitelky v materské skole a ucitelky v materské
Skole s dlouholetou pedagogickou praxi. Obé tyto ucitelky v matefskych skolach, tedy
respondentky, se souc¢asné nachazi v zavérecném rocniku kombinovaného bakalarského
studia na pedagogické fakulté obor ucitelstvi pro matefrské skoly na Jihoceské univerzité
v Ceskych Budéjovicich. Tento vysledny vybér je adekvatni, ponévad? tato rozmanitost
pfindsi intenzivni analyzu. V souladu s poZadavky na ochranu osobnich udajd, s dirazem
na zachovani anonymity, respektovani prava a dlstojnosti jsou respondentkam tedy
ucitelkdm v materskych Skoladch zménéna jejich skutec¢na jména. Skutecna jména jsou

nahrazena jmény Stela a Nela. Ndsledné jsou tyto respondentky charakterizovany.

Stela vystudovala stfedni pedagogickou skolu obor predskolni a mimoskolni pedagogika
a po jejim uspésném absolvovani zacala pracovat jako ucitelka v materské skole. Stela
pracuje uz sedmnact let jako ucitelka v materské Skole. Nyni plisobi jako vedouci ucitelka
v matefské Skole a zastupkyné feditelky na odlouceném pracovisti, vjednottidni

vesnické materské Skole, v heterogenni tfidé s maximalni kapacitou 17 déti na tfidu.

Nela vystudovala vSeobecné gymnazium a nasledné vysokou Skolu, bakalarsky obor
management a cestovni ruch. Nela se nasledné rozhodla stat ucitelkou v materské skole,
a proto se rozhodla ve studiu i nadale pokracovat. BEhem studia na Jihoéeské univerzité
zacala tedy pUsobit jako ucitelka v materské skole a nyni plsobi v praxi prvnim rokem.
Nela nyni pracuje jako uditelka v materské Skole na odlou¢eném pracovisti, ve dvojtfidni

vesnické materské skole, v heterogenni tfidé s maximalni kapacitou 22 déti na tfidu.
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8 Predstaveni détské knihy
8.1 Tvurdéi motivace

Prvni myslenka tykajici se vytvoreni détské knihy vlastni produkce, tedy pfisla uplné
poprvé pfi samotném vybéru tématu bakaldfské prace. Tato myslenka se stala
doprovodem mysli a poskytla moznost a dobrou pfilezitost v ramci bakalarské prace
vytvorit vlastni pribéh. Pri¢inou volby tématu détské knihy vlastni produkce byla nejspis
moznost a pfilezitost v ramci pedagogické praxe a studia na vysoké skole se seznamit
s détskou literaturou a zjistit, Ze existuje pouze urcité mnozstvi détské literatury, ktera
se zaméruje na emoce. Osobnim cilem bylo vytvofit kratky pfibéh s hlubsim vyznamem,

ktery potencialné povede k podpore prosocialniho chovani u déti predskolniho véku.

8.2 Proces tvorby

Zpocatku byl proces tvorby soustifedén na plvodné vybrané téma, které bylo plvodnim

obsahem détské knihy vlastni produkce. Tématem pfibéhu byly emoce a nemoci.
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Obrdzek ¢. 1 a obrdzek ¢. 2 — prvni verze — obdlka (vlastni tvorba)
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Klicovym prvkem byla samotnd pfiprava, kterd byla predchidcem procesu tvorby
pro vytvareni pevného zdkladu a nasledujicich krokd v procesu tvorby. Priprava
spocivala v charakteristice a analyze konkrétnich emoci, tedy strachu, hnévu a smutku
a soucasné nemoci, respektive symptomu, byla napfiklad bolest vkrku, ryma
nebo teplota ¢i horecka a jejich pticin vzniku a moznych feseni. Toto hledani vzdjemnych

vztahll mezi emocemi a nemocemi poskytlo zaklad pro nasledujici tvorbu pribéhu

a ilustraci.

A co takovy smutek.

Ten je nakazlivy jako ryma!

Tece z nosu, nékdy i z o¢i.

Nékdy je smutek vodovy, jindy bily a nékdy zeleny.

Treba takovy strach!
Svazuje té jako bolest v krku.
Poféad ho citi§ a mysli§ na né&j pfi kazdém kroku.

Nebo takovy hnév. Proudi po celém nasem téle a méame ho pinou
Ten nas téz dokaze poradné potrapit. Chova se hlavu! Dokonce pfi ném muzeme i z&ervenat.

jako teplota nebo horec¢ka.
Jaké to ma vubec feeni takovée trapeni?

Copak je tohle opravdu normaini?

2

Obrdzek ¢. 3 - €. 6 — prvni verze — ¢dst obsahu (vlastni tvorba)
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Tato prvni verze predstavovala zajimavy a kreativni zpUsob predstaveni emoci, ale
po konzultaci a dikladném zkoumani bylo nutné provést Upravy. Ackoliv byly objevené
nékteré vzajemné vztahy mezi emocemi a nemocemi, tak spolec¢né vytvarely dojem
toho, Ze se emoce maji |éCit, Ze emoce prichdzeji, odchazeji, ale jsou negativni. Tohle

vSak nebylo hlavnim zamérem a cilem pribéhu, proto bylo nutné provést tyto Upravy.

Uprava spocivala v zamysleni se nad tim, jak pGvodni téma uchopit a zdali je vlastné
nutné drzet se plvodniho tématu. Po dukladném zvazeni se pfislo na to, Ze emoce
nejsou jako nemoci. Rozhodnutim tedy bylo nespojovat uz pfibéh s nemocemi. Byla

nutna Uprava textu a ilustraci, protoze se pfibéh plvodné zaméroval i na téma nemoci.
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Obrazek . 7 a obrazek ¢. 8 — druhd verze — obdlka (viastni tvorba)

Text uz ale neobsahoval rymy, které byly v prvni verzi, protoze bylo mnohem obtiznéjsi
rymy hledat a vymyslet vzhledem k dllezitosti tématu, ktery se skryva v pribéhu. Pfibéh
o emocich spocival vtom, Ze emoce pfichdzeji a odchazeji. Pfibéh predstavoval
charakteristiku konkrétnich emoci a navic obsahoval i charakteristiku emoce, ktera

v prvni verzi viibec nebyla zminéna. Tou byla radost, ktera se nové objevovala v pfibéhu.
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Nékdy to dlouhé ¢ekani, pohadka dobie zahani. Pravdou je, Ze to s emocemi nebyva vzdycky lehké.

Emoce se protahnou kli¢ovou dirkou a sdili s nami
nékdy velice dlouhy ¢as.

Emoce nejsou zlé, ale potiebné. Budme radi, Ze je
mame a nebojme se je prozit a sdilet. Emoce nas
Zivot doslova obarvi a vytvofi duhu, ktera je smési
mnoha barev.

Zivot bez emoci by byl piili§ prazdny a ernobily. Tak jako emoce pfijdou, tak zase odejdou.
A pristé nam zase tfeba jednou zatukaji na dvere.

A co se stane pak?
Emoce s nami zistanou uz naporad? L

Obrazek ¢. 9 - ¢. 12 —druhd verze — ¢dst obsahu (vlastni tvorba)

Hlavnim zamérem bylo zobrazit symboliku barev a zminit v pfibéhu, Ze emoce jsou
potifebné k Zivotu, doslova v pribéhu uvést a vytvarné ztvarnit, Ze emoce nas Zivot
doslova obarvi. Najednou zde byl kladen vétsi diiraz na zvladani emoci a nabizeni feseni.

Bylo tedy nutné vytvarné ztvarnit novou obalku a ilustrace, které v prvni verzi nebyly.
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Po konzultaci a vlastnim uvédomeéni byla provedena dalsi Uprava. Tato tfeti a zaroven
prozatim finalni verze predstavuje mnohem méné textu, nez jako bylo zndmo v prvni
i druhé verzi. Pribéh predstavuje stejny princip jako u druhé verze, ale textu je méné

textu. Bylo potifeba upravit obdlku, ztvarnit nové ilustrace a nékteré stalé upravit.
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Obrazek ¢. 13 a obrdzek ¢. 14 — treti verze — obdlka (vlastni tvorba)

MUzu s tebou zGstat? Prosim.

Obrdzek ¢. 15 — treti verze — ¢dst obsahu (vlastni tvorba)
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8.3 Vytvarné ztvarnéni

Od zacatku bylo témér zcela rozhodnuté a jasné, Ze se budou vytvaret ilustrace v détské
knize vlastni produkce ruc¢né, prestoze to pfinasi vyhody i nevyhody. Divodem byla
zkuSenost s drzenim Stétce, tuzky nebo pastelky vrukach. Domnénkou bylo to,
zevdne$ni dobé uZ se mozZna rucné délané ilustrace v détskych knihach pfilis

nezobrazuji.

Na pocatku bylo potfeba se rozhodnout, zda se budou pouZivat pfi vytvarném
ztvarnénim ilustraci akrylové barvy nebo akvarelové barvy. Nakonec doslo k rozhodnuti,

Ze je potreba pofidit akvarelové barvy, a to i s ohledem na bez predchozi zkusenosti.

Byla pofizena sada patnacti akvarelovych barev zna¢cky Mungyo Gallery Professional,
dale akvarelovy papir o velikosti A4 s rozmeéry 21 x 29,7 centimetr( s gramazi 300 gram(
na metr ¢tverecni, a to véetné sady kulatych stétct o rlznych velikostech. Osobnim cilem

bylo malovat podle vlastni predstavivosti a fantazie. To byla doopravdy motivujici vyzva.

Détska kniha vlastni produkce mimo jiné obsahuje i napisy rdznych barev, které jsou
délané v grafickém editoru. Graficky editor byl vybran na zdkladé nedostatku zkusenosti
sruénim psanim, ale zpétné je preferovana prirozenéjsi varianta, kterda odpovida

kaligrafii. Nutné je brat v GUvahu, Ze kaligrafie vyzaduje urcité mnozstvi ¢asu na nauceni.
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Obradzek ¢. 16 — treti verze — ukdzka grafického napisu (vlastni tvorba)
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8.4 Hlavni sdéleni a poselstvi

Pfibéhem a vytvarnym ztvarnénim jsou zobrazeny emoce jakoZto postavy, které
do naseho Zivota pribéZné a postupné prichazeji a mdzou s nami sdilet nékdy opravdu
dlouhy cas. Prostfednictvim pribéhu jednotlivé emoce konkrétné tedy radost, strach,
hnév a smutek v Sirokém spektru jsou popsany a vytvarné ztvarnény jejich charaktery.
Hlavni postavou v pfibéhu je dité, které hleda néjaky zplsob, jak se vyrovndvat se svymi
emocemi a s tim mu napomahd jeho maminka, ktera predstavuje rlizné moznosti reseni.
Maminka poskytuje predevsim lasku, empatii, zmifiovanou podporu a porozuméni.
Na zaveér prichazi dalsi emoce a tou je radost, ktera je taky nedilnou soucdsti lidského

Zivota.

8.5 Vysledny vzhled a format

Pro vytvoreni vysledného vzhledu détské knihy vlastni produkce byl vyuZit graficky
editor, kde se zkompletoval finadlni text a dokoncené ilustrace. Na zdkladné toho je
vytvofen dokument ve formdatu PDF, ktery je vhodny pro ¢teni a domaci tisk. Tento
dokument je prozatim vytvoren ve ¢tvercovém formatu o velikosti 24,79 x 24,79. Tento
format a tato velikost byla vytvorena jiz v grafickém editoru pfi samotné tvorbé.
Do budoucnosti je usilovdano o c¢tvercovy format o velikosti 25 x 25 centimetrd
a o pevnou vazbu, kterd prinasi esteticky vzhled a praktické vyuZiti. Nabizi se moznost
oslovit grafika nebo tiskarskou spolecnost, a to z dlivodu vysledného tisku, formatu,

fondu a sazby.
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9 Vyhodnoceni rozhovort

Tato kapitola se vénuje vyhodnocovani rozhovorl s ucitelkami v materskych Skolach,
které jsou cilené na evaluaci détské knihy vlastni produkce. Na zakladé vypsanych
evaluacni otazek, jsou vypsany kategorie, které jsou vychodiskem pro evaluaci. Tyto
kategorie obsahuji evaluacni otdzky, které jsou poklddané béhem rozhovoru.
Vyhodnocovani rozhovor( probiha na zakladé evaluace a analyzy téchto kategorii. Tyto
kategorie jsou rozdéleny do C¢tyf podkapitol, které prezentuji vybrané pasaze
z rozhovorl s ucitelkami v materskych Skoldch. V kazdé podkapitole jsou vzajemné

porovndvany koncepty, které jsou pro vyhodnocovani rozhovor( zcela zasadni a klicové.

Tyto polostrukturované rozhovory s ucitelkami v materskych Skoldch jsou provadény
online formou prostfednictvim videohovorld. Tato forma je zvolena na zakladé
vzddlenosti mezi vyzkumnikem a ucitelkami v matefrskych Skoldch jakoZto respondentd.
Moznym rizikem muUze byt vypadek, naruseni internetové sité, nespravnd funkce
vybaveni véetné videokamery a mikrofonu. Ucitelky v materskych Skoldch byly dopredu

seznameny s moznymi riziky a bylo jim doporuceno prezkoumani téchto rizik.

Ucitelky v matefskych skolach byly dopredu informovany o tom, Ze jejich ucast je
dobrovolnd a Ze veskera jejich data jsou zachovana v souladu s pozadavky na ochranu
osobnich udaj(l, s didrazem na zachovani anonymity, respektovani prava a dlstojnosti.
Pred samotnym pribéhem rozhovoru byl vysvétlen ucel a klicové body jeho pribéhu,
a to z dlvodu zajisténi plného porozuméni a souhlasu uditelek v materské skole. Ucitelky

v materské skole byly dopredu seznameny s pouzitim audiozaznamniku z rozhovora.

9.1 Reakce na obsah détské knihy

Zpocatku respondentky popisuji svlij prvotni dojem z détské knihy vlastni produkce.
,Tak prvotni dojem jsem méla uprfimné Sok.” Timto zpUsobem popisuje svij prvotni
dojem ucitelka Stela, ktera v souvislosti s reakci uvadi, Ze méla moznost seznamit
se s druhou verzi ptibéhu ,[...], to pro mé bylo uplné nesrovnatelny mezi druhou a treti
verzi.” Prvotni reakci popisuje i uCitelka Nela ,, Tak mi pfipadalo, Ze ta knizka je pro né
vlastné takovd aZ prilis jednoduchd nebo mdlo vizudlné zajimavad.” Ucitelka Nela

necekané pokracuje v popisu prvotni reakce ,Vlastné jsem si pak frikala, Ze ta
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jednoduchost, ty jasné linie jsou tam proto, aby ty déti si mohly vic pfedstavovat, vic

pfemyslet, aby se s tou knizkou dalo pracovat.”

Nasledné se respondentky zaméruji na sdileni osobnich dojmG po precteni pribéhu.
,Pusobila na mé jasné a prdvé, Ze mi ddvd prostor to pojmout tak, jak ja budu
potfebovat, nebo jak déti budou aktudlné nastaveny, Ze tam je velkd variabilita
nebo velkd moZnost toho ucitele pfizplsobit tu prdci nebo ty aktivity a vibec pfedneseni
toho tématu skupiné déti, kterou md zrovna jako na starosti, nebo tu, se kterou pldnuje
to probirat to téma” (Nela). Uclitelka Stela popisuje zcela odliSny dojem po precteni
détské knihy vlastni produkce ,,Jd jsem méla prosté pocit, takovej jakoby asi prdzdnoty.“
V souvislosti s détskou knihou ucitelka Stela naznacuje, zZe ji musi détska kniha zaujmout
svym textem. ,[...] mé to prosté prislo, ten text chudy, [...], tam fakt jako by chybéla ta

spojitost, [...], pfislo mi to prosté takovy nedodélany, takovy nahodily jakoby “ (Stela).

Otdzkou zUstava, zda by si détskou knihu vlastni produkce respondentky vybraly znovu.
Stela popisuje, Ze by si détskou knihu vlastni produkce znovu vybrala, a to z toho divodu,
Ze jako ucitelka v matefské skole vyuziva prozitkové uceni, socio emocni u¢eni a emocni
inteligenci. Citi, Ze emoce jsou kliCovym tématem a zdlezi ji na tom, aby déti dokazaly
rozpoznat své emoce, pojmenovavat je, vnimat je a ucit se je pfijimat a pochopit, Ze jsou
soucdsti naseho Zivota. Ucitelka Stela zminuje i dalSi divody, které maji vliv na opétovny
vybér. ,[..] rdda chodim do knihkupectvi, rdda si takovy prosté rizny druhy détsky
literatury vybirdm, abych si prosté doplnila tu knihovnicku, jak doma, tak ve skolce, [...]
myslim si, Ze ta détska knizka to détem muZe krdsné pribliZit a pomoc jim to i vysvétlit
nebo pochopit, ty emoce, takZe to je urcité pozitivum* (Stela). Ucitelka Stela také zminuje
i dlvod, proc by si détskou knihu vlastni produkce uz znovu nevybrala. ,[...] a proc¢ bych
si knihu nevybrala?”. ,[...] prosté jsem zdvisld na tom, Ze mé ten text musi oslovit” (Stela).
Nela neuvadi Zadny davod, proc by si détskou knihu vlastni produkce znovu nevybrala.
Ta dokonce naznacuje, Ze by se ke své praci s knihou vratila s toutéZ skupinou déti a to
v dUsledku nedostatku ¢asu na naplanované cinnosti a aktivity s détmi. To ovSem
pripisuje predevsim sobé, kvlli tomu, Ze pUsobi jako zacinajici ucitelka v materské skole.

»[...] budu s ni nebo rdda si ji vezmu a budu s ni pracovat znovu, ale vlastné jinak” (Nela).
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9.2 Praktické vyuziti détské knihy v ramci predskolniho vzdélavani

Respondentky popisuji, jakym zpUsobem pracovaly s détskou knihu vlastni produkce.
,TakZe my jsme si ukdzali vlastné tu titulni strdnku té kniZky s détma“ (Stela). , Ptala
jsem jich [...] o ¢em by ta knizka mohla byt, [...] jinak jsme si vZdycky ukdzali tu strdnku,
ja jsem precetla ten text a ddvala jsem vlastné détem ty doplhiujici otdzky” (Stela).
Ucitelka Nela popisuje svou praci s ptibéhem ,[...] jsme se pozdravili, posilali jsme si
usmév do kruhu tak, jak jsme sedéli a zkusili jsme ten usmév na tvari zamknout, abychom
méli lepsi den, a pak jsem se ptala déti, komu ten usmév na tvdri nedrZi [...] a pak jsme si
vlastné vzali tu knihu, [...] ukdzala jsem ty Ctyri postavicky a navdzala jsem na to poviddni

o emocich [...] a nechala jsem déti hadat [...], co kterd ta postavicka mizZe znamenat”.

Respondentky ne¢ekané uvadi reakce déti. , Tak nékdo rikal, Ze kniha bude o bonbdénech
M&M, nékdo povidal, Ze bude o smajlicich nebo o néjakych mracounech, takZe uZ tam
bylo patrny, Ze uz nékdo o tom premysli, tak Ze je to vlastné o téch pocitech [...]“ (Stela).
J[...] hnedka u ty strdnky vlastné, jsme reagovaly na to, jestli ty emoce chtéji
nebo nechtéj, ty nase déti hldsily, Ze je chtéji, Ze je to v porddku” (Stela). Tak popisuje
prvotni reakci déti ucitelka Stela. Prvotni reakci déti popisuje i ucitelka Nela ,prvni
odpovéd'byla, Ze se divi smutek, Ze ho boli hlava, ten vztek, Ze nechce byt sam, Ze se zlobi,
Ze chce ven a Ze nechce spinkat.” ,[...] to nebylo na ty samotné postavicky emoci, ale to
bylo na ty pandcky, co jsou v rohu s pozadim, v rtizné barvé té emoce” (Nela). Postavy
vyvolaly rlizné reakce. To detailné popisuje i ucitelka Stela ,[...] nepochopili moc vlastné
ty malby, jak je tam vlastné ten clovicek, [...], Ze je nahatej a Ze mu chybi oci [...], to tfeba
nékdo rikal [...], asi dvé déti napadlo, Ze je to asi Clovicek néjakej.” UcCitelka Stela popisuje
reakci na postavicku sedici v kouté ,[...] nékdo povidal, Ze to je, jak kdyby visel, jak je tam
ta ¢drka nad nim [...], to je ale roh, Ze jo [...].” ,No, pak, Ze by si nevybrali ani jeden
z hrnecku, protoZe se jim Zadny nelibi“ (Nela). Takto popisuje reakce déti ucitelka Nela
na konkrétni ilustraci, kterd odkryvd moiny zpuUsob fesSeni. Ucitelka Stela uvadi
v souvislosti s touto konkrétni ilustraci a nasledujicimi ilustracemi, které se soustredi
na mozny zpUsob rfeseni, Ze déti vymyslely dalsi rdzné varianty reseni, které jsou podle
ni zavislé na vlastni zkusenosti nebo na osobni zkusenosti druhych lidi. ,[...], Ze by jim
tfeba pomohla cokolada [...]“ (Stela). Ucitelka Nela téZ naznacuje, Ze déti uplatnovaly

predstavivost a fantazii ,[...] mluvili jsme o tom, co mizZe pomoct tomu ditéti s tim, kdyZ
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se neciti dobre, takZe kazdy vymyslel vlastné, co jemu pomdhd [...]“ (Nela). Zpétné
se uCitelka Stela zamysli nad reakci ditéte, smérujici na text, ktery predchazi témto
konkrétnim ilustracim ,[...] fikal jakoby, proc je tam to trdpeni, Ze proc¢ je emoce jakoby
trdpeni, [...] Ze je potfebujeme, Ze to je dileZity [...].“ UCitelka Stela popisuje reakci déti
na ilustraci, kde odchdazi smutek, hnév a strach ,[...] ty starsi déti fikaji, Ze vlastné emoce
neutece, Ze si mysli, Ze to neni pravda.” Nasledné se uclitelka Stela ptala déti na otazku,
proc¢ si mysli, Ze emoce neutecCou a déti uvedly, Ze emoci mame v sobé a az néco
udéldame, tak uz ji najednou mit v sobé nebudeme. ,[...] podle téch déti by bylo lepsi,
kdyby ty emoce prosté jako zmizely, kdyby tam bylo slovo zmizet” (Stela). Dokonce
se proti takovému tvrzeni dlrazné ohradilo i jedno konkrétni dité. Diskuzi rozvijela
ilustrace, kde vychazi postava maminky a ditéte z domova a citi radost. ,[...] libila se jim
vlastné i ta pasdz hodné [...], jak vlastné jsou tam ty domecky barevny a je tam vlastné
ta otdzka, jestli s tebou jakoby mizZu zistat, [...] déti u nds jako to tam zase rozjely,
Ze urcité, at s nami tady zustanou, Ze je mdme i ve skolce” (Stela). Tato ilustrace vedla
k aktivité, kterd spocivala ve vyhledavani fotek emoci, kde jsou ztvarnéné realné obliceje
déti s emocemi a vedeni rozhovorli nad emocemi, které jsou v pfibéhu. Reakce déti
popisuje i ucitelka Nela ,, Ptali se, kde je radost, pro¢ tam jsou tyhle tfi a proc¢ ty radosti
vZdycky utecou, pro¢ nemuZou byt vsichni spolu, jako kamarddi.” Podle jejich slov, musel

rozhovor s détmi o radosti pokracovat, aby déti pochopily princip a zobrazeni radosti.

Respondentky reflektuji, zda détska kniha vlastni produkce vede k rozvoji prosocialniho
chovani a vzdélavaci oblasti Dité a ten druhy z Rdmcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani. V souvislosti s prosocialnim chovanim a jeho rozvojem
se ucitelka Stela zminiuje o konkrétni ilustraci ,Vlastné, jak je ta maminka, mad to dité
v tom ndruci, Ze muZe mit feseni takové trdpeni, tak tam uZ je vlastné vidét, Ze to dité by
na to nemélo byt samo, Ze vlastné je tam ta druhd osoba, [...], ta stranka s tim uchem,
povidej, poslouchd, Ze vlastné to vede k tomu, ja ti potfebuju néco sdilet nebo ja
si v§imam, Ze ty néco potrebujes, nebo Ze je néco v neporddku, [...], dds si ¢aj, jaky chces
hrnecek, precteme si pohddku, [...], se u¢ime komunikovat, naslouchat a pomdhat si, [...]
ta strdnka s téma domeckama barevnyma, [...], mGZu s tebou zlstat, prosim, [...], pak

se tam drzi za ruce, [...].“ Nachdzime zde mirny rozpor s timto tvrzenim ,[...] myslim,
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Ze to podporovalo spiSe sebeuvédoméni [...], to, co se déje mné, [...], jé mdm emoci, ja

vlastné tam jsem a mé nékdo muZe teda obejmout, [...]“ (Nela).

9.3 Efektivita détské knihy pfi podpofe emocionalniho porozuméni

Respondentky reaguji na emoce zobrazené v pfibéhu. Reakce jsou rozmanité. ,[...] ty
starsi déti si myslim, Ze nemély problém jakoby v tom vidét to, Ze to bude o emocich”
(Stela). Podrobné prvotni reakce déti na emoce nalezneme v kapitole Praktické vyuziti
détské knihy vramci predskolniho vzdélavani (kapitola 9.2). ,[..] myslim, Ze jako
nevnimali mezi témi postavickami zdsadni rozdil, [...], ta ¢ervend, oranZovd jsou podle

mé dost blizky [...] “ (Nela).

Respondentky detailné popisuji, kterda konkrétni ilustrace nejvice podnécovala déti
k diskuzi o emocich. , Tak urcité ta, co se jim nejvic libila, vlastné ta s téma domeckama,
no, Ze je takovd hodné barevnd [...]“ (Stela). ,[...] nejvic jsme diskutovali o té dsti, kde je

to détdtko s maminkou, [...], ten obrdzek maminky, jak objima to détatko” (Julie).

Ucitelka Nela popisuje, Ze détska kniha vlastni produkce vede kemocionalnimu
porozuméni,, To je jako vizualizace toho vnitrniho stavu [...], tohle je jako jind forma toho
vyjadreni pociti a myslim si, Ze u téchto malinkych i u téch vétsich toho neni nikdy dost
[...], je to dalsi zplsob, jakym si miGZou uvédomit sebe a to, co proZivaji a Ze to vlastné
neni nekonecny, Ze s tim jde néco délat a Ze vlastné to miZou zménit nebo jim mize
nékdo pomoct.” UCitelka Stela uvadi, Zze v pfipadé emocionalniho porozuméni zavisi
na vice aspektech. ,To hraje velkou roli, na jaké urovni emocni inteligenci dité bude
a zdali se v této oblasti orientuje, komunikuje, vyjadiuje se a podobné [...] pokud dité
o0 emocich v uvozovkdch nic nevi a neni zvyklé o nich mluvit, tak to to asi pro néj uplné
v tomto sméru nebude, ale opét dileZitym bodem je vliv a smérovani pani ucitelky, jakym
stylem s détmi pracuje, zda vzdélavd v oblasti socio emocni, emocni inteligence a zda

jsou déti zvyklé o této oblasti mezi sebou a spolecné komunikovat“ (Stela).
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9.4 Doporuceni pro dokonceni a vydani détské knihy

Respondentky popisuji sva doporuceni. ,Urcité bych se drZela té druhé verze” (Stela).
Ucitelka Stela sva doporuceni samoziejmé zdlvodnuje ,[...] mné prosté tam chybi to, co,
co se mi tak strasné libilo v té druhé verzi, tak v té posledni verzi to viibec neni [...].“ Tato
myslenka ucitelky Stely se zacala prolinat uz v kapitole Reakce na obsah knihy (kapitola
9.1.) Necekané reaguje na druhou verzi i ucitelka Nela ,Jd jsem moZnd ovlivnénd tou
pfedchozi verzi [...] mné by se asi libilo, to vyvrcholeni, kdyby tam bylo, Ze pfijdou,
odejdou [...] Ze prosté prichdzeji, odchdzeji, je to furt dokola a my se s tim vyrovndvdme
[...].“ Obé respondentky popisuji rozdily mezi druhou verzi a finaIni verzi, tedy tou treti.
MuUZeme zde pozorovat mirny rozpor v nazorech nebo postojich respondentek, které
se tykaji zejména rozsahu textu. ,[...] mé to prijde opravdu jako strohy [...]“(Stela).
,Myslim si, Ze méné textl je vyhovujici, nejdriv jsem se toho lekla, Ze v té nové verzi
nejsou Zadnd pismenka, Ze vlastné tém détem nebudu mit co ¢&ist [...] nakonec to neskodi
[...] pomdhd to v tom, Ze ten ucitel nebo to dité, rodi¢ si miZe to upravit vic podle sebe,
takZe méné textu je v té noveé verzi lepsi.” (Nela). Obé respondentky se v né¢em shoduiji.
»Kdybych si to precetla jako laik, tak by jsem si fikala, co tim ten autor chtél fict, protoZe
treba tam je, ahoj, ja jsem tvij strach a hotovo a nic, kdyZ tam vlastné neni néjak
definovany, jako kdy to miZu citit, jak se miZu citit nebo prosté néco vic, tak bych
nepochopila, proc¢ vlastné, o ¢em ta kniha md byt“ (Stela). ,[...] dobré je promluvit
si s nékym, kdo té md rdd a koho mdm rdd zase ja, mizZe to byt kdokoliv, maminka,
tatinek, babicka a dédecek, to mi v té nové verzi chybi, protoZe ne kazdej ucitel, moznad
uZ jo, ale ne kazdy rodic vlastné to tam dokdzZe doplnit a proto dité je to potieba podle
mé jako, aby to vymyslelo, anebo ho navést na to, kdo ho muzZe utésit [...] pokud to nemd
slouzZit kvalifikovanym, uvédomélym, respektujicim ucitelim, tak by to mélo vlastné
zminovat, Ze ty moZnosti té utéchy, ¢aj a bylinky, to dychdni [...] to by bylo prima, kdyby
vlastné v té nové verzi bylo, my asi vime, o ¢em mluvime [...] ale doplinila bych takové ty
pozndmky pro nékoho, kdo nestudoval Jiho¢eskou univerzitu” (Nela). V souvislosti s tim
ucitelka Stela dodava ,[...] myslim, Ze kdybych tuhle knizku Cetla i v kolektivu tfidy, kde
v té socio emocni inteligenci nebo v tom uceni tolik nedélaji nebo s tim nepracuji, tak
si myslim, Ze ty déti néktery nebo vétsina spise v ty tridé, Ze by tu knizku asi nepochopily.”

Ucitelka Stela detailné popisuje dalsi rozdily. [...] ja jsem byla tou druhou verzi tak
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nadsend, to se mi tak strasné libilo, to je napsany s citem a jakoby s ldskou
a s porozuménim [...] vSechno to, co jsem vidéla v druhy verzi, tak je najednou prosté
v té posledni verzi pryc” (Stela). ,[...] ja chci verzi dva [...] tam bych urcité dala postavicky
dvé, v ty treti verzi [...] ano, ja vim, Ze tu emoci si musim zpracovat sam, [...] Ze na to
nemusim byt sama, Ze to muzu sdilet [...] je tam hezky [...] v té tfeti verzi ty emoce zatim
kerikem, ty bych pridala do ty druhy verze [...].“ (Stela). , Tam se mi u ni i libi prosté ta
otdzka, vis, o kterou emoci jde, to dité vedes k tomu, Ze prosté mizZe premyslet, je tam
vidét ten prostor ohromny, ten potencidl prosté nechat to ditéti ten prostor, aby si to
uvédomilo, prohlidlo, zaZilo [...] tam je i hezkd ta véta, tak jako emoce prijdou, tak zase
odejdou a jesté ndm zase tfeba zatukaji na dvere [...]“ (Stela). Nasledné pokracuje popis
Uprav, ktery se tyka ilustraci. , [...] je to takovy temny aZ straSidelny [...] spis volila
opravdu jakoby tu zlatou kliku velkou s tou klicovou dirkou, aby tam bylo min ty tmavy
barvy, téch dveri [..] doladila bych [..] jesté bych moiZnd fakt uvaZovala |[...]
nad variantou, aby ty clovicci tam mély vyraz obliceje, mné nevadi tfeba, Ze tam je
vlastné jakoby to rozbity pozadi, ale déti opravdu byly ztraceny tady v téch obrdzcich [...]
nevédi, co tam maji sledovat [...] myslim si, Ze ten obliCej, u ty emoce u ty postavicky je
tam duleZitej a to jednobarevny pozadi [...] pro ty déti mensi, myslim si, Ze predskoldk,
ktery je k tomu vedenej, k ty literature a vnimani uméni, by si s tim poradit asi umél
nebo mohl [...] by to bylo, si myslim, prehlednéjsi, takovy Cistsi jakoby [...] a radost, jd
se urcité pfikldnim k zeleny [...]” (Stela). Tento ndzor nardzi na reakci ucitelky Nely,
kterou mlZeme najit v kapitole Efektivita détské knihy pri podpore emociondlniho
porozuméni (kapitola 9.3). Nazor na vytvarné ztvarnéni emoci radosti se zde ztotoziuje.
,Mné se libila ta zelend radost, protoZe se odlisuje od toho hnévu vic ,[...], jak jsem vidéla
predtim tu zelenou, tak mé osobné to prislo lepsi, [...] bylo to znatelnéjsi a zretelnéjsi”

(Nela).
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10 Diskuze

Pfedskolni vék se zdd byt opravdu tim nejvhodnéjsSim a nejdllezZitéjsSim obdobim
pro rozvoj prosocialnich vlastnosti a rozvoj osobnosti ditéte. Definice se shoduji. Musi
se vSak dodrzovat podminky, které jsou predpokladem pro jeho rozvoj. Ramcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani doopravdy usiluje o rozvoj prosocialniho
chovani u déti predskolniho véku. Vyznamny vliv na vyvoj a rozvoj osobnosti ditéte
a na jeho chovadni ma i emocni vyvoj. Uvadi se rGzné definice emoci. Podstatou je
vsak chdpat, Ze jsou pozitivni i negativni emoce pro Zivot potiebné (Brirley, 2000;
Gillernovd a Merin, 2010; Helus, 2011; Herman, 2008; Kollarikova & Pupala, 2010;
Maté&jéek, 2005; MSMT, 2021; Shapiro, 1998; Stuchlikova, 2007; Svobodova, 2007;
Svobodov4 et al., 2010; Svobodova & Svejdova, 2011; Vagnerova, 2005).

Pohadka ma vyznamny a znacény vliv na vyvoj ditéte a hraje dlleZitou a nenahraditelnou
roli v Zivoté ditéte. Pfibéh hraje taky daleZitou roli ve vyvoji ditéte a v rozvoji jeho
osobnosti, ale hraje taky velice vyznamnou roli ve vzdélavani ditéte. Prace s pfibéhem
mulzZe byt rozmanita. Prace s pfibéhem je opravdu dllezitd, ale nékdy je pomérné
narocnd. Dllezitym nastrojem je hlas i fec. Volba zplsobu ¢teni a vybér ¢tenarskych
strategii vyzaduje Usili (Brirley, 2000; Cernousek, 2019; Dolakovd, 2015; Gebhartova,
2019; Gillernova & Merin, 2010; Herman, 2008; Chaloupka, 1982; KoZzehulova, 2015;
MSMT, 2021; Svobodova et al., 2010; Svobodova & Svejdova, 2011; Vagnerova, 2005).

Détska kniha vlastni produkce v nééem ucitelky v materskych Skoldch zajima vice
a v néem méné. Reakce ucitelek v materské Skole jsou rozmanité. Ucitelky v materské
Skole uvadi, ze pribéh za urcitych vede k rozvoji prosocidlnimu chovani, sebeuvédoméni
a za urcitych okolnosti vede i k podpofe emocionalniho porozuméni. Doporuéeni
pro upravu détské knihy vlastni produkce jsou stanovena. Vysledky evaluace, plynouci
z rozhovorl s ucitelkami v materskych Skolach je vhodné nyni zaradit do finalni verze

détské knihy vlastni produkce a nezbyva nic jiného nez pokracovat v procesu Uprav.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace bylo zajistit moZnosti rozvoje prosocidlniho chovani déti
predskolniho véku prostfednictvim pfibéhu. Détska kniha vlastni produkce je praktickym
materidlem, ktery lIze vyuZit v podpore prosocidlniho chovani u déti v materské skole.
Zalezi ovsem na uciteli nebo ucitelce v materské skole, na jeho subjektivnim vnimani,
na jeho zkuSenostech, na jeho kreativité a na dalSich okolnostech, které maji vliv na
vyuZiti pribéhu. Teoreticka ¢ast poskytla dlleZity ramec pro praktickou ¢ast bakalarské
prace. V praktické c¢asti byla predstavena a evaluovana détska kniha vlastni produkce.
Vysledky evaluace se planuji zahrnout do finalni verze détské knihy vlastni produkce. Pro
dalsi vyvoj détské knihy vlastni produkce by bylo vhodné provést i dalsi rozhovory

s ucitelkami v materskych Skolach a pokracovat v evaluaci détské knihy vlastni produkce.
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