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Hlavnim pfedmétem diplomové prace je informalni uceni a jeho ucinek na zakav
soubor znalosti na zakladnich $kolach ¢i na viceletych gymnaziich. V tomto ptipadé byl
zkouman vliv informalniho uéeni prostiednictvim nauénych vyukovych plakati, jejichz
zaméfeni se tyka motské biologie. Pro jednotlivé plakaty byly zvoleny konkrétni motské
organismy, které jsou timto zplisobem strucné piedstaveny. Literarni piehled se zabyva
pojmem vzdélavani, podrobnéji se zamétfuje na jednu z forem vzdélavani — informalni
vzdélavani a také jsou v této Casti popsany didaktické prosttedky. Samotny vyzkum
zahrnoval dvé skupiny $kol. U jedné z nich byla provedena analyza védomosti zakt
tykajicich se vybrané oblasti moiské biologie pomoci dotazniku (kontrolni skupina). Do
druhé skupiny skol byly nejprve dodany vyukové plakaty a po uplynuti uréité doby byla
op¢ét zkoumana uroven znalosti o motskych organismech pomoci stejného dotazniku
(experimentalni skupina). Uroveit znalosti v obou skupinach 8kol byla posléze
analyzovana nejen vzhledem k zafazeni do vyzkumné skupiny, ale i1 vzhledem

k individualnimu zajmu o moiskou biologii, kterou zaci sami v dotazniku uvadéli.
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The main subject of a diploma thesis is informal learning and its effect on the
students's set of knowledge in primary schools or multi-year grammar schools. In this
case, the influence of informal learning was investigated through educational posters,
which are focused on marine biology. Specific marine organisms were chosen for the
individual posters, which are briefly introduced in this form. The literature review deals
with the concept of education and it focuses on one form of education in more detail —
informal education and didactic resources are also described in this section. The research
involved two groups of schools. The first group of schools included students who were
subjected to analysis using a questionnaire in the field of marine biology (control group).
In the second group of schools, educational posters were first delivered to the selected
schools and after a certain period of time the level of knowledge about marine organisms
was again examined using the same questionnaire (experimental group). Then, the level
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1 Uvod

Hlavnim pfedmétem diplomové prace je posuzovani vlivu informalniho uéeni ve
spojeni s postery, které jsou zameéfeny na moiskou tématiku. Pedagogové mnohdy
ovlivituji vzdélani zakl, aniz by si to sami uvédomovali a mize se tak stat, ze zaky
vzdélavaji i piesto, Ze tento proces védomé nefidi. Zaci poté rozsifuji sviij soubor znalosti
stejnym zpusobem, tedy netizené a nevédomky. V téchto chvilich dochazi K jiz zminénému
informalnimu uceni. Na tento typ vzdélavani mize mit mimo jiné podstatny vliv samotna
vybava Skoly tykajici se pfedev§im vizualni stranky tohoto edukacniho prostiedi. Tedy
mozny vzdélavaci efekt se mulze projevit u riznorodé Skolni/tfidni vyzdoby vcetné
napiiklad nau¢nych postert. Tim, jak moc se mtze informalni uceni podilet na rozsifovani
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znalosti zakd, se zabyvam v této diplomové praci.

V diplomové praci volné navazuji na mou bakalafskou praci, ve které jsem se
zabyvala analyzou obsahu motské biologie v ucebnicich piirodopisu. Soucasti bylo
zaroven vytvoreni posterti s moiskou tématikou, které jsou v této praci opét vyuzity

a stavaji se zde klicovym prostiedkem, slouzici k dosazeni danych cilda.

Cilem diplomové prace je zjistit, zda mlize mit vliv ve Skolnim prostfedi informalni
uceni, a to konkrétné prostfednictvim vzdélavacich postert. TaktéZ bylo cilem nastudovani
odborné a popularizacni literatury, tykajici se vSeobecné vzdélavani (charakteristika,
funkce, formy) a didaktickych prostiedkti (materialnich, nematerialnich). Diplomova prace
pfindsi pedagogiim pfedevsim piehled souhrnnych informaci 0 informélnim uceni a také

0 mife jeho plsobeni na vzdélani zaku.



2 Literarni prehled

V diplomové praci je obecné hlavnim tématem vzdélavani, vzdélani a uceni se.
Tyto tfi pojmy by mély zaujimat dilezitou roli v zivotech nas vsech, a to nejen v obdobi
studii. Béhem celého zivota by mél Cloveék pfijimat nové informace a rozvijet tak svou
osobnost. Jiz zminéné pojmy jsou spolu vyrazné spojené a jejich definice jsou nasledovné.
Vzdélavani je povazovano za proces, béhem kterého dochazi k fizenému rozvoji osobnosti
clovéka, ktery timto zplsobem ziskavd odborné i vSeobecné vzdélani velice casto
v edukacnim prostiedi. Z tohoto tvrzeni tedy jednoznacné vyplyva, ze vzdélani je
vysledkem Cinnosti vzdélavani. Jako vzdélani je tedy oznaCen souhrn ziskanych
dovednosti, védomosti a navykl. Posledni pojem uceni se se na rozdil od vzdélavani
vztahuje k celému prubéhu Zivota daného jedince. Béhem uceni totiz dochazi k ziskavani
zkusenosti a k utvafeni osobnosti jedince, a to nejen v edukaé¢nim prostedi, nybrz i mimo
néj. V tomto piipadé je poté takovéto uceni nazyvano jako uceni bezdécné. V opacné
situaci, kdy je uceni fizeno, je védomé, zamérné a ma jasné stanoveny obsah a cil, se jedna
o uceni intencionalni. V soucasné dob¢ je obecna pedagogika zaméiena predevsim na
uceni zamérné, které lze snadnéji ovlivnit a fidit ho podle vlastnich predstav, potieb ¢i

stanovenych didaktickych cild, nezli u¢eni bezdééné (Juva, 1995; Pricha a kol., 2013).

2.1 Vzdélavani

Vzdélavani l1ze chépat jako slozity proces, jenz se odehravd mezi dvéma hlavnimi
subjekty, které na sebe vzajemné pusobi. Jedna se o proces fizeny, ktery bézné probiha

Vv edukacnim prostredi Skoly.
2.1.1 Charakteristika vzdélavani

Mezi hlavni cile vzdélavani patii rozvoj schopnosti, dovednosti nebo védomosti.
Dilezitou soucasti vzdélavani je neodmyslitelné proces uceni. Tyto dva pojmy spolu velice
blizce souvisi, 1 kdyZ je mezi nimi mimo jiné jeden vyznamny rozdil. Uceni se je dileZity
psychicky proces, béhem kterého se jedinec vyviji a adaptuje se na nové situace, které
béhem jeho Zivota nastavaji. Jedna se o zakladni pojem z oblasti andragogiky a stejné tak
z oblasti pedagogiky. Béhem uceni jedinec ddle méni svilj soubor poznatkil, své formy
chovani a celou svou osobnost. Tento proces nemusi byt dotyénym aktivné fizen. Cinnost
uceni se by ovSem neméla byt jednorazovad, mélo by se jednat o aktivitu, kterou dany

jedinec bude provozovat celozivotné, a to pro svij vlastni osobnostni rozvoj. Tedy



ve chvilich, kdy se hovofi o celozivotnim vzdé€lavani, je lepsi formou celozivotni uceni se,
pfi kterém se jedinec uc¢i diky novym situacim, ve kterych se nachdzi. A pravé v tomto
piipadé nachazime vyrazny rozdil mezi vzdélavanim a ucenim se, kdy uceni se nemusi byt
vzdy tou cinnosti, kterou si jednoznacné¢ uvédomujeme a aktivné ji podporujeme.
V mnohych piipadech béhem zivota jednotliveltl dochazi k bezdéénému uceni, tedy cloveék
se u¢i, aniz by nad timto procesem mél pfimou a védomou kontrolu. Také bylo jiz
zminéno, Ze tyto dva pojmy jsou spolu propojené a to tak, Ze bez uceni se nelze v cemkoliv
vzd¢lavat. Uceni je proto soucasti procesu vzdélavani (Pruicha a kol., 2013;

Docekal, 2019).

Kvalita vzdélavani zavisi velkou mirou na osobnosti ucitele a podminkach, které

byly vytvoreny v edukaénim prostifedi (Hamouzova, 2019).
2.1.2 Funkce vzdélavani

Vzdélavani ma mnoho neodmyslitelnych funkci pro jedince i pro celou spolec¢nost.

Mezi vybrané funkce patii naptiklad:
2.1.3 Funkce informativni

Tato funkce patii mezi ty zasadni, nebot’ cilem vzd€lavani je piedevsim splnit

pfedem vytycené vzdélavaci cile a predat tak vzdélavanym osobam potfebné informace.
2.1.4 Funkce formativni, socializa¢ni a vychovna

Kromé toho, ze béhem vzdélavani dochéazi k pfenosu informaci, umoZziuje také
tento proces obohaceni jedince o nové postoje a hodnoty, proto mezi dalsi dilezité vlivy
vzdélavani spadaji rovnéz funkce formativni, socializa¢ni a vychovné, pii nichz dochazi
k rozvoji osobnosti. Jedinec se uci respektu, komunikaci ¢i spolupraci (Schugurensky,
2000).

2.1.5 Funkce profesionalizacni

Rtzné druhy odborného vzdelani maji prichystat jedince na budouci vybér profese.
Poskytuji mu potiebné kompetence, oficidlni znalosti a dovednosti. S touto funkci
profesionalizacni se poji mimo jiné i dal$i funkce, kterd napomaha jedinci dosahnout

pottebného socialniho statusu (Polak, 2012).



2.1.6 Selektivni funkce

Tato funkce ve vzdélavani ma zajistit cilené zaméfeni jedince na urcitou vybranou
oblast ve spolec¢nosti, kde se miize uplatnit na trhu prace. Zalezi tedy na druhu zaméfeni
dané vzdé¢lavaci instituce. Nové ziskané znalosti tak jedinec spojuje se znalostmi diive
ziskanymi a uspotradéava je do schematického celku. Takto ziskané vzdélani slouzi nasledné

jako predstupei pro dalsi urovné vzdélavani (Polak, 2012).

2.2 Formy vzdélavani

Lze hovotit o nékolika typech vzdélavani, kterymi jsou:

1) formalni vzdélavani
2) neformalni vzdélavani

3) informalni uceni

Tyto uvedené formy se navzajem ovliviiuji a béhem Zivota jedince se prolinaji.
Nejrozsahleji pusobi forma informalni, nebot ovliviiuje jedince v ziskdvani novych
informaci jiz od jeho narozeni. VSechny tfi typy vzdelavani jsou souhrnné popsany a jejich

rozdily jsou uvedeny v tabulce I a v obr. 1 (Docekal, 2019).

Vyse zminéné typy jsou soucasti tzv. celozivotniho vzd€lavéani, pii kterém se
jedinec uci nejenom prostiednictvim vzdélavaci politiky, ale také diky aktivnimu zplisobu
zivota. Tyto formy vzdélavani lze oznacit také jako slozky intenciondalni a incidentni.
PfiCemz intenciondlni vzdélavani je pfifazeno k ueni zamérnému a incidentni oznacuje

nahodné uceni (Velecka, 2019; Docekal, 2019).
2.2.1 Formalni vzdélavani

Formalni vzdélavani je vzdelavaci systém, se kterym se setkdvame ve vzdelavacich
institucich, nejcastéji tedy béhem povinné skolni dochazky. Formalni vzdélavani vychazi
z latinského formalis — formaln¢ organizovano. Pravni pfedpisy v tomto druhu vzdélavani
ur¢uji naptiklad zplsoby hodnoceni, cile a obsahy, organizaéni formy a podobné.
K formalnimu vzdélavani je fazeno n¢kolik stupnu vzdélani, které na sebe navazuji —
zakladni vzdélani, stiedni vzd€lani, stfedni vzdélani s vyucnim listem, stiedni vzdelani
s maturitni zkouSkou, vy$$i odborné vzdélani na konzervatoti, vyssi odborné vzdélani,
vysokoskolské vzdélani. Formalni vzdélavani zahrnuje aktivity, které spadaji na

institucionalni Groven, jez je ovlivnéna vyuzivanim studijnich osnov nebo kurikula. Ucebni



proces je v tomto typu vzdélavani predem naplanovan za pouziti uéebnich materiald, a to

Vv daném rozmezi ¢asu a na urCitém misté (Sadilek, 2014).

Tento druh vzdélavani musi spliiovat nékolik zakladnich faktort, aby mohl byt
oznacen prisluSnym nazvem. Vzdélavani ma mit Groven hierarchickou — nejprve musi byt
registratni a pfijimaci pozadavky, uchaze¢ musi tedy splnit jista kritéria a projit si
naslednou registraci, ktera predstavuje soubor formalnich pozadavkd. Mezi dalsi
pozadavky poté spada pozadavek na trvani, ktery udava délku formalniho vzdélavani, jez

nesmi byt kratsi, nez je délka jednoho semestru (Kotrbata, 2018).

Po absolvovani tohoto typu vzdélavani jedinec ziskava potvrzeni o dosazeni dané

urovné vzdelavani naptiklad v podobé diplomu, vysvédceni, ¢i certifikatu (Docekal, 2019).

Co se tyka vyznamu formalniho vzdélavani, jisty je jeho pfinos v pracovni ¢i ve
spole¢enské roving. Cim vyssi urovné v tomto druhu vzdélavani jedinec dosahne, tim se
také zvysuji jeho Sance na uplatnéni, at’ uz na trhu prace nebo v samotné spole¢nosti.
Formalniho vzdé€lavani se mohou ucastnit jedinci i v pfipadé, Ze tuto formu jiz absolvovali
Vv pfedchozich letech. V téchto ptipadech mohou vyuZzivat nejenom denni formy studia, ale

také distan¢ni ¢i kombinované formy (Grimova, 2015).
2.2.2 Neformalni vzdélavani

Neformalni vzdélavani je také jistym zplisobem organizovana ¢innost, ovSem jedna
se 0 vzdélavani, které probihd na rozdil od ptredchoziho typu vné formalniho vzdélavaciho
systému. Timto pojmenovanim lze oznacit aktivity, které maji cilit na ziskavani takovych
kompetenci, které zlepsi jedincovo spoleCenské nebo pracovni uplatnéni. Jednd se
0 navazujici vzdélavaci cinnost, kterd byva v dospélosti nejcastéji vyuZivana. S timto
vzdélavanim se mizeme setkat naptiklad v riznych kulturnich institucich — workshopy
organizované knihovnami, také v galeriich nebo v muzeich (Callanan a kol. 2011;

Schugurensky, 2000).

Neformalni vzdélavani dale zahrnuje aktivity v ramci neziskovych organizaci nebo
muze byt poskytovano v podobé zdjmovych krouzki. Jedna se o jazykové kurzy, pracovni
Skoleni, soukromé lekce atd., béhem nichZ jedinec rozviji své teoretické znalosti. Miva
casto funkci nejenom vzdélavaci, ale také vychovnou. Stejné tak nebyva zakonceno

certifikdtem ¢i vysvéd¢éenim. Na rozdil od formdalniho vzdéldvani se nevyuziva piesné



stanoveny studijni plan. Diky tomu je tento typ vzdélavani charakteristicky svou svobodou

a zna¢nou volnosti (Veleckd, 2019; Sadilek, 2014).

Akce, které spadaji pod neformalni vzd€lavani, maji kratkodobé trvani, jsou
organizované a dobrovolné. Stejn¢ jako u formalniho vzdélavani 1 zde je stanoven cil,
kterého se béhem tohoto typu vzdélavani snazi jedinec dosahnout. Mezi vyznamy této
formy vzdélavani patii bezpochyby ziskavani novych informaci a poznatkd. Tato forma se
taktéz vyuziva jako nastroj k provedeni zmén, které se tykaji zjiSténych aktualnich
nedostatkti a chyb. OvSem jsou zde i dal$i vyznamné funkce. Neformalni vzdélavani ma
totiz dale vliv naptiklad i na mentalni zdravi jedince. Se zvySujici se mirou timto
zpisobem ziskanych znalosti stoupa totiz také sebedtvéra ucastniki, jsou aktivnéjsi a jsou
motivovani pfipadnym tspéchem a vyhodami, které jim toto vzdélani piinasi (Grimova,

2015; Schugurensky, 2000).

Vyhodou oproti forméalnimu typu je nepochybné pruznost neformalniho vzdélavani,
diky ¢emuz tento druh vzdélavani dokdze okamzité reagovat na aktualni poptavky, které
urc¢uje dand spolecnost a také na potieby trhu prace. Taktéz krat§i doba trvani je vhodna
pro dospélé ucastniky, ktefi potfebuji absolvované kurzy piizpiisobit svému zaméstnani

(Sadilek, 2014; Ramsey, Edwards, 2004).
2.2.3 Informalni uceni

Poslednim typem je informalni u€eni. Tuto formu lze obecn¢ charakterizovat jako
vzdélavani, které je provozovano v bézném, kazdodennim zZivoté, a to témef nezameérng.
Jedinec se vzdélava at’ uz pti vSedni komunikaci s ostatnimi, pii navstévach kulturnich akei
nebo diky médiim. Toto vzdélavani lze také oznacit jako proces, kdy se jedinec v podstaté
uc¢i ze svych zkuSenosti, které béhem Zivota postupné ziskava. Podrobny rozbor

informalniho uceni je uveden v nasledujici kapitole 2.3 (Velecka, 2019).



Tabulka |: Srovnani formdlniho a neformdainiho vzdélavani s informalnim ucenim (Sadilek, 2014)

zajmove kurzy

Kritérium | Formalni vzdélavani | Neformalni vzdélavani | Informalni uceni

Definice | Organizované Méné¢ organizovana forma | Tento druh
vzdélavani, které je vzdélavani, kterd nutné nesystematického
fizeno podle nevyzaduje skolni a neorganizovaného uceni
stanovenych norem instituce jako hlavni nevyuziva zadny piedem
a pravidel. Zamérem je |pisobiste. Lépe reaguje na |stanoveny cil. Jedna se
splnit pfedem stanoveny | aktudlni potfeby 0 bézné aktivity, kdy se
cil, podle kterého jsou |jednotlivcl a dokaze se jedinec uci ze svych
zvoleny metody a obsah |snadnéji pfizpusobit dané | vlastnich zkuSenosti, které
vyuky. situaci. béhem nich ziskava.

Vliv Piimy vliv Piimy vliv Nepiimy vliv

Druhy Formalni aktivity Aktivity mimo Skolu Kazdodenni aktivity

aktivit

Piisobisté | Skolni instituce Mimo Skolu- napf. Bézné situace — vliv médii,

socialniho prostiedi atd.

Informalni uceni

Neformalni vzdélavani

Ve

Formalni vzdélavani

e fizené, zamérné- Skolni
vzdélani

e povinné

e celospolecenska
platnost

e doloZeno certifikatem

e fizené, zamérné- kurzy
® neposkytuje stupen vzdélani

e prohlubuje dosavadni znalosti

o vétSinou nezameérné- média
e neposkytuje stupen vzdélani
e v kazdodennich situacich

Obrdzek 1: Vztah informdlniho uceni, neformalni a formdiniho vzdéldvani (Marinka, 2009)




2.3 Informalni ucéeni

Jedna z nejstarsich forem vzdélavani vyuzivanych k ziskavani znalosti a dovednosti
je jiz zminéné informalni uceni. V minulosti, pfed vzriistem vyznamu Skolnich instituci, se
vzdé¢lani $ifilo pfedevS§im z generace na generaci, stézejni kompetence se tedy ziskavaly
informalni cestou. Dnes ma vSak hlavni postaveni vzd€lavani formalni, které poskytuje
oficialni potvrzeni o dokon¢eném studiu. Informalni uceni lze oznadit jako proces, ktery se

uskuteciiuje v jakémkoliv obdobi ¢loveka a v jakémkoliv prostiedi (Travnickova, 2008).
2.3.1 Charakteristika informalniho uceni

Jak jiz bylo zminéno, tento typ uceni je charakteristicky ptedevSim svou
nesystematickou a neorganizovanou strukturou. V informalnim uceni se jedinec vzdélava
prostfednictvim kazdodennich aktivit, se kterymi se bézn¢ setkava. Béhem tohoto procesu
nemusi byt pfitomen lektor a k uskutecnéni aktivit neni potfeba z4dnd vzdélavaci
organizace. Informalni uceni muze probihat v jakémkoliv prostiedi. Nemizeme tedy
vylouc¢it ani Skolni instituce, ovSem na rozdil od formalniho vzdélavani se v tomto
prostfedi informalni u€eni uskuteciiuje prevazné nezamérné, miize byt neCekanou soucasti

vyuky a zaroven i soucasti formalniho vzdélavani (Marinka, 2009; Marsick, Volpe, 1999).

Serak (2009) uvadi, ze informalni uéeni piedstavuje ,,zasadni piinos pro celkovy
rozvoj osobnosti a pokryva podle kvalifikovanych odhadt az 75 % veskerého lidského

uceni®.

Toto uceni je znamo jako jeden z nejstarSich zpUsobu, prostfednictvim kterého
lidstvo ziskava nové zkuSenosti, dovednosti a znalosti. Bylo tomu tak jiz v dobach, kdy
jeste formalni Skolské instituce nemély u nas své pevné misto, a proto se spolecnost ucila
pfedevSim informdlni formou. Timto stylem poté jedinci ziskavali potfebné kompetence,
které byly nutnosti pro zaclenéni se at’ uz do pracovniho procesu ¢i do osobniho zivota.
Nejenom, ze se jednd o jeden znejstarSich zplsobli uCeni se, ale je to také jeden
zivotech. Naopak dnesni doba je charakteristickd u¢enim zcela opacnym, kterym je uceni
formalni. Toto uceni je typické svym zakoncenim, které absolventim poskytuje jisté
oficialni prohlaSeni s vybranymi informacemi o tom, jak dany jedinec uceni zakoncil.
Informalni uceni neni fazeno pod zadnou instituci, kterd by ho fidila a ovlivnila, nebot’ se
v tomto piipad¢ jednd o uceni bezdééné (Moricka, 2012; Travnickova, 2008; Marsick,
Volpe, 1999).



Charakteristika informalniho uceni je stile ¢astecné nejasnd a nelze ji zcela presné
definovat. Mizeme pod ni ale zafadit nckolik dil¢ich aktivit, které jsou zalozeny na
stejném principu jako informalni uceni. Mezi tyto koncepty fadime naptiklad uceni se
délanim a uceni spojené s uzivanim. Uceni se d€lanim je zalozeno na opakovani uréitého
ukolu, ke kterému nejsou pfifazeny nalezité instrukce, a pravé diky tomuto procesu
dochdzi nésledné k fixovani jistych védomosti. Druhd forma uceni vyuzivd pomicky
a zafizeni opét bez potiebnych instrukci, skrze né a jejich pouzivani dochazi k ziskavani
védomosti. Informalni uceni lze také oznacCit synonymem zkuSenostni uceni, které se
vyuziva predevs§im v anglickém prostiedi (experiential learning). Védomosti, které se timto

zpusobem ziskavaji, nelze dolozit (Travnickova, 2008; Rogoff a kol. 2016).
2.3.2 Hodnoceni informalniho uceni

Hodnoceni informalniho vzdélavani muze byt velice slozité. U formalniho
vzdélavani jsou k hodnoceni vyuZzivany jisté standardy. Dale u neformalniho vzdélavani
slouzi jako zadklad neformalni dekrety a instituce, které toto vzdélavani nabizeji. OvSem
u informélniho uceni nejsou zadné podobné opérné body. Muze se taktéz stat, ze diky
informalnimu uceni nedojde k ziskani takovych kompetenci, kter¢ by mély slouzit

k obohaceni spole¢nosti, ale bude tomu praveé naopak (Travnickova, 2008).
2.3.3 Druhy informalniho uceni

Podle zaméru, se kterym je informalni uceni uskute¢iovano, ho lze rozdélit do

dvou skupin:

1) nezamérné = bezdétné uceni
2) zamérné uceni
Nezamérné informalni ucCeni se diky svému rozsahu stava velice obsdhlou
vyukovou aktivitou, kterd je ale zaroven také téZce uchopitelna. Vyuziva se nejcastéji
vV obdobi raného véku, kdy jedinec prostiednictvim tohoto uceni ziskava témét vSechny
nové dovednosti. Do této skupiny fadime témet vSechny aktivity, béhem kterych se jedinec
setkdva s novymi informacemi, poznatky nebo procesy, ale neuvédomuje si hodnotu,
kterou mu tyto nové podnéty piinasi do jeho osobniho Zivota. Pod nezamérné informalni
uceni spadaji napiiklad navstévy kin, divadel, aktivity spojené s PC, setkavani s rodinou
nebo s prateli. Zamérné informalni uceni je zalozeno na védomé aktivni ¢innosti jedince,
ktera je vykonavana z jeho vlastni viile a probihd neorganizované. Béhem této aktivity je

cilem ziskat nové informace, které poslouzi k vytvoteni novych znalosti a kompetenci. Do



této skupiny lze zaradit ¢teni knih nebo uceni se manualnim dovednostem, u kterych
nejsou K dispozici instrukce, tudiz se vyuziva pouhé pozorovani dané ¢innosti

(Travni¢kova, 2008; Rogoff a kol. 2016).
2.3.4 Funkce informalniho uceni

Informéalni u¢eni ma své vyhody i nevyhody. Mezi klady tohoto procesu jisté patii
to, Ze se jedinec mtiZze ucit prostiednictvim feSeni redlnych problémd, se kterymi se setkava
Vv bézném zivoté a diky tomuto uceni a diky ziskdvani novych zkuSenosti smefuje postupné
ke zvladnuti a vyfeseni urc¢itého problému. Mezi nedostatky tohoto uceni spada napiiklad
neschopnost provést u tohoto typu uceni empirick¢ zkoumani, které by odhalilo obsah
nebo kvalitu daného zpusobu uceni se. Problematika vtomto okruhu také nastava

Vv moznostech uznavani vysledkli pochazejicich z informalniho uceni (Mofticka, 2012).
2.3.5 Zdroje informalniho uéeni

Zdroje informalniho uceni mizeme rozlisit do tfech hlavnich okruht, kterymi jsou
osoba (rodina, pratelé¢ atd.), média (internet, televize, rozhlas atd.) a tiSt€né materidly
(Casopisy, knihy atd. Prehled vyuzitelnosti zdroji informalniho ucéeni se 1isi podle
konkrétnich ucastnikti. Naptiklad u mladsi generace bude obecné pievladat zdroj v podobé

médii (Spilkova, 2011; Callanan, Cervantes, Loomis, 2011).
2.3.6 Uznavani vysledki informalniho uceni

Odlisna struktura nezdmérného a zdmeérného uceni mé vliv na uznavani vysledkl
neformdlniho a informélniho uceni. Zamérné uceni je predem promysSleno, drzi se
struktury kurikula a vzd€lavanéa osoba si uvédomuje jeho vyznam, vi, kdy se uci a co se
uc¢i. OvSem nezdmérné uceni je nahodilé, vzdélavany jedinec si neuvédomuje aktualni
vyznam daného procesu a nevnimd zmény, které nastdvaji v jeho souboru ziskanych

znalosti (Marinka, 2009).

Obecné je proces uznavani vysledkli nezamérného uceni urCen nékolika kroky.
Prvnim z nich je tzv. identifikace vysledkti uceni, které prob&hly bez fizeni naseho védomi.
Jedinec se v této chvili snazi urcit a obhajit své kompetence, o kterych si mysli, ze jimi
disponuje. Dalsim krokem je dokumentace, béhem které se jedinec snazi zdokumentovat
kompetence, které chce prezentovat a obhajit. Vyuziva v této fazi rizné dokumentacni
zdznamy, testy, absolvované kurzy, vysledky vybranych c¢innosti atd. V obou téchto

krocich je ptfitomen tzv. privodce, nejcastéji z oblasti pedagogiky ¢i psychologie, ktery
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V procesu uznavani vysledkd ucastnikovi pomaha a slouzi jako podpora. Nasleduje faze
hodnoceni, které se ve vétSin€ piipadi Ucastni odbornici na zvolenou kvalifikaci. Po
hodnoceni je na potadi faze uznani ¢i neuznani. Béhem této ¢asti mohou hodnotici jedinci
vyuzivat kandidatovo portfolio, které¢ v tomto piipadé mize sehrat dilezitou roli. V tomto
dokumentaénim souboru jsou totiz obsazeny vSechny dikazy, které jedinec nashromazdil,
aby mohl poté uspésné¢ obhgjit své kompetence. Béhem tvorby portfolia se mimo jiné
taktéz rozviji jedincova schopnost pro sebehodnoceni. Dal§i moznou metodou, kterd je
vyuzivana pii konecnych fazich uznani vysledki, je metoda pozorovani a metoda spojena
s testem ¢i zkouSkou. Odbornici mohou kandidata pozorovat pii skute¢né ¢innosti, kde
sami posoudi miru jeho kompetenci, o které se uchaze¢ hlasi (Cihakova, 2018; Marinka,

2009).

Informalni uceni neposkytuje platné certifikaty, ale mize napomoci k jejich ziskani.
Kvalitu znalosti a dovednosti, které byly ziskany informalni formou, lze posoudit
Vv pfipadé, Ze jedinec prokaze nabité védomosti prostfednictvim zkousSek, kdy za jejich
uspésné ukonceni ziska potfebny formalni certifikat. Uznavani vzdélani z oblasti
informdlniho uceni a taktéz neformalniho vzdéldvani by mohlo piinést fadu vyhod.
Naptiklad béhem pfijeti jedince do profese by nebyly stéZejni pouze odborné znalosti,
které uchaze¢ ziskal v prubéhu formalniho vzdélavani, ale také by dilezitou roli sehraly
praktické profesni znalosti, které byly ziskany jinym zpiisobem. V soucasné dobé vétsina
nezaméstnanych osob postrddd formalni vzdélani a potfebnou kvalifikaci. S timto
problémem se poji doporuceni vztahujici se k podpofe a k rozvoji celozivotniho uceni
a taktéz k uznani vysledkd informélniho uceni a neformalniho vzdélavani (Moticka, 2012;

Travni¢kova, 2008; Cihakova, 2018).

Tento problém je v Ceské republice fesen nékolika zptisoby. Po pravni strance se
problematice vénuje zakon o ovefovani a uznavani vysledkll dal§iho vzdélavani, diky
némuz zaméstnavatel pozaduje po zijemcich spiSe praktické dovednosti nez odborné
vzdélani. Déle se k tomuto tématu v CR piistupuje také podle dimenze systémové. Tato
rovina se vaze k Narodni soustavé kvalifikaci vznikajici na zédklad€ Narodni soustavy
povolani, ktera je propojena se zminénym zadkonem o uznani vysledkd. Spolu s ESF
(Evropsky socialni fond) je jejich cilem vytvaiet spravni vztahovy ramec, tidit a fadit do
urcitych urovni vysledky vzdélavani, které byly uskute¢nény odliSnymi zplisoby. Je mozné
dale rozvijet taktéz kreditni systém, ktery by podporoval uznavani dilCich jednotek

vzdelavani napfi¢ riznymi vzdélavacimi institucemi. V Ceské republice se danou
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problematikou zabyva projekt UNIV (Uznévani vysledkli neformalniho vzdélavani
a informalniho uceni v sitich skol poskytujicich vzdélavaci sluzby dospélym), jehoz cilem

je ptedevsim podpora vzdélavani (Mofticka, 2012).
2.4 Didaktické prostiredky

2.4.1 Charakteristika didaktickych prostredki

Ve skolnim prostiedi je pro proces vyucovani nezbytné dodrzovani didaktickych
zasad. Mezi né spadd naptiklad zdsada systemati¢nosti, uvédomélosti, postupnosti,
trvalosti nebo také zdsada nazornosti. Ta je charakteristickd svym vyuzitim rGznych
didaktickych modelt, obrazi, videi a dalSich didaktickych pomicek vhodnych pro danou
¢ast vyuky. Didaktické pomucky usnadiiuji Zakovi upevnéni nove ziskanych znalosti a zak
timto zpusobem taktéz ziskavd jasnou a ucelenou pfedstavu o novych poznatcich.
K dosazeni plnohodnotné vyuky je tedy nezbytné, aby mél pedagog k dispozici mimo jiné

dostate¢né mnozstvi kvalitné zpracovanych didaktickych pomiicek (Cap, 2020).

Didaktick¢ prosttedky mohou mit materidlni 1 nemateridlni charakter.
O nematerialnich didaktickych prostiedcich lze hovoftit v pfipadé, kdy se jedna naptiklad
0 metody ¢i formy vyucovani, verbalni nebo mimoverbalni komunikacni prostfedky atd.
TaktéZ do této kategorie spadéd i samotny cil vyuky, jehoZ splnéni vede k dosaZeni dal$iho
vyssiho cile, nez byl cil pfedchozi. Za materialni prostiedky jsou pak povaZovéany napf.
ucebni pomiticky, Skolni zafizeni a Skolni potfeby. Oba druhy spolu ale souvisi, vzdjemné
se ovliviiuji a mohou pii vhodné volbé fungovat ve vzajemné harmonii a jednoté. Spolecné
ovlivituji vzdélavaci proces a mohou také plnit hned né€kolik cilti najednou. Pedagog vybira
didaktické prostfedky podle stanoveného cile, obsahu, vnitinich 1 vnéjSich podminek
vyuky, Grovné zaka ¢i podle vzajemné vazby jednotlivych didaktickych prostfedkd, které
jsou spole¢né vyuzity. Detailnéjsi rozd€leni didaktickych prostiedkt je uvedeno v kapitole
Druhy didaktickych prostiediii (Cap, 2020; Rambousek, 2014).

Vzdélavaci prostiedky slouzi vyucujicimu k fizeni a regulovani vzdé€lavaciho
procesu. Nejucinngjsi zptisob ve vyuzivani téchto pomicek je sdruzovani nékolika riznych
prosttedkl do systému, ¢imz dosahuje vyuka vétsi efektivity. Prostiedky se totiz spole¢né

dopliuji a podporuji, nez by tomu bylo v piipad¢€ izolovaného pouziti (Rambousek, 2014).
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2.4.2 Historie didaktickych prostiredkii

V minulosti byly didaktické prostfedky vnimény pouze jako nepovinnd soucast
vzdélavani, kterou lze vyuzit jen jako nedtlezity dopln€k k hlavnimu bodu vyuky, tedy
k samostatnému prostému vykladu. Mnoho osobnosti si ale v prubéhu historie postupné
zacalo uvédomovat mozny kladny piinos didaktickych pomitcek, ve kterych nachazeli
jedince je fazen naptiklad Francois Rabelais nebo Thommaso Campanela. Oba dva
myslitelé upfednostiiuji princip ndzornosti ped samostatnym uéenim se z uéebnic (Cerna,

2015; Dostal, 2008).

Dalsi osobnosti je Francis Bacon, ktery si také uvédomoval nevyhody vykladovych
metod, a naopak ho zaujaly metody iniciativn&j$i. Bacon nebyl spokojen s rozumovymi
usudky, logickymi zavéry, nebot’ rozum nepovazoval za bezchybny. Byl velice skepticky
vuci teoriim, které¢ byly ziskany timto zpiisobem, tedy skrze rozumové uvazovani. Proto
prosazoval ovérovani myslenek prostiednictvim experimenttll, na jejichz vysledky se poté

jedinec mize spoléhat a fidit se jimi (Dostal, 2008).

S timto rozvojem ve vyuzivani didaktickych pomtcek je spojena dalsi vyznamna
osobnost z oblasti pedagogiky, kterou je J. A. Komensky. Ten se piedev§im zajimal
0 zasadu nazornosti, ktera se také diky jeho pficinéni dostala mezi zakladni principy.
Nézornosti se drzel taktéZ ve svych dilech, své knihy totiz doplioval kresbami pro lepsi
nazorné predstaveni psané teorie. Zasada ndzornosti dle jeho pifesvédceni méla pomoci
jedincim k poznani skute¢ného uplatnéni probirané latky v praxi. V jeho uceni jsou hlavni
mySlenky zaloZeny na vyuzivani lidskych smysl, které maji hlavni roli pfi ziskavani

novych znalosti (Siskova, 2009; Cerna, 2015).

Komenského teorie je podobna mysSlenkdm J. H. Pestalozziho. Ten tvrdil, ze
veSkera vyuka by méla piedevSim vychéazet z pozorovani a samotny zak by mél byt
ve vyuce zaktivizovan. S pfedchozimi osobnostmi souvisi také pedagog J. F. Herbart, ktery
ovSem na rozdil od Komenského a Pestalozziho piiklddal hlavni aktivni roli nikoliv
zaktm, ale naopak samotnému vyucujicimu. Dale podle Herbarta ma vyucovaci proces tfi
hlavni faze, a to jasnost, asociace a systém. Pravé béhem prvniho stddia méa byt zak

seznamen s novou latkou S vyuzitim nazornych pomticek (Cerna, 2015).

13



Dalsi znamou osobnosti, ktera se zajima o danou problematiku, je napiiklad
Friedrich Frobel. Ve spojeni se zasadou nazornosti jsou Casto zminovany jeho tzv.
Frobelovy darky, které mély pfi jejich manipulaci rozvijet zakovu piedstavivost nebo
jemnou motoriku. Jednid se o soubor didaktickych hracek v podobé jednoduchych
geometrickych tvart, jako jsou krychle, koule, valce atd. V tomto piipadé se jednalo
0 pfedchtidce pozdéjsich klasickych stavebnic. Na Komenského mySlenky spojené se
zasadou nazornosti dale reagoval G. A. Lindner a obohatil je novodobé&jsimi nazory. Pod
jeho vedenim vznikaly mimo jiné dilny, kde zZaci vytvafeli didaktické pomucky

do prislusnych skol (Dostal, 2008).

2.4.3 Funkce didaktickych prostredki

Didaktické prostifedky maji ve vyucCovacim procesu neodmyslitelny vyznam
anabizeji hned nékolik vyznamnych funkci, které predev§im napomahaji pedagogovi
k dosaZeni vytyCenych vychovné-vzdélavacich cilti. Vybér konkrétniho prosttedku je volen
podle vytyCeného cile vyuky, obsahu vyuky ¢i podle urovné zaka. Diky této volbé

je nasledné uskute¢novan poznavaci proces (Vaclavek, 2016).
Mezi dalezité funkce didaktickych prostifedki patii:

2.4.3.1 Funkce informativni

Hlavni funkci didaktickych prostfedki je funkce informativni, diky niz Zaci
prostiednictvim didaktickych pomucek ziskavaji potiebné zakladni informace a klicové
kompetence. Didaktické prostfedky zintenziviiuji efektivnost vyuky. Pomoci téchto
prostfedkiit miize pedagog zakiim nabidnout mnohem S§ir$i okruh informaci, nez kdyz
vyuziva pouze tradi¢ni prostiedky. Pfeddvané informace jsou dale pfesnéjsi a prehledné;si,
Ize 1épe spatiit souvislosti mezi jednotlivymi body. Zak si timto zptisobem snadn&ji propoji
teorii s praxi. Vzhledem Kk tomu, ze vyucovani jedinci maji moznost zachazet napi. se
zmenSenymi modely ¢i s napodobeninami, ¢imz dochazi ke snadnéjSimu zaclenéni
probirané vyucované latky do konkrétnich situaci v bézném Zzivoté. Z téchto vyctl
moznych funkci tedy vyplyva, Ze pokud jsou didaktické prostiedky vyuzivany vhodné
s ohledem na mnohé faktory, zdk ma moznost osvojit Si ve stejném Casu vice informaci

(Rambousek, 2014).

Posledni fazi procesu uceni je aplikace, na niz maji didaktické pomucky opét

podstatny vliv. Jak jiz bylo zminéno, didaktické prostiedky napomahaji zakiim propojit
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teorii s praxi, kdy tato funkce je uplathovana nejenom ve fazi aplikace, ale i v prubéhu
ostatnich fazi. Béhem aplikace ma hlavni vyznam pfedevsim samotnd praktickd ¢innost
jedinci. OvSem i piesto mnohé didaktické prostiedky mohou v uréitych situacich
napomoci k zakon¢eni poznavaciho procesu. Naptiklad existuji situace, které mohou urc¢ité
prosttedky vérn¢ napodobovat a timto zptisobem je pak od jedince vyzadovéana aplikace

danych ziskanych znalosti k vyuziti v praxi (Rambousek, 2014).

2.4.3.2 Funkce motivaéné-stimulaéni

Tato funkce je ve vyucovacim procesu velice zasadni, nebot’ bez uc¢inné motivace
je zamer vzdélavani tézko splnén. Ma-li byt uspésné naplnén zvoleny cil, musi si pedagog
uvédomit, Ze nestaci plisobit pouze na poznavaci procesy, nybrz je v prvni fadé nezbytné
vhodné ovliviiovat také oblast emocionalni. Spravné zvolené didaktické prostiedky poté
ziskavaji funkci motivacni, vybizeji zaky k samovolnému uceni, stimuluji je a aktivizuji.
Zaci s pomoci didaktickych pomticek projevuji vétsi zajem o danou vyudovanou latku,
informace si lépe a rychleji zapamatuji a snadnéji si je utfidi do potfebného schématického
celku, diky némuz ziistanou informace uloZeny v zdkové paméti dlouhodobé. Vyuziti
didaktickych pomucek ptispiva tedy k pozitivnimu postoji ke vzdélavani. Timto zpiisobem
dochazi k podpofe zakova samostudia, kdy se dany jedinec samovolné zajima
0 vyucovanou latku i v dob&é mimo vyuku. Diky tomuto vyznamu jsou Zaci koncentrovani,
nevnimaji ruSivé elementy a jejich pozornost je tak vénovana potiebné problematice

(Rambousek, 2014).

2.4.3.3 Funkece fixaéni

Mezi vyznamné funkce didaktickych prosttedka se fadi také funkce fixacni. Ta je
uplatiiovana béhem jednotlivych fazi opakovani, ve kterych méa dochézet k fixaci novych
poznatkli, utfidéni informaci do potfebnych schémat a vstipeni do dlouhodobé paméti

(Rambousek, 2014).

2.4.3.4 Funkce kontrolni

Vyznamna je také funkce kontrolni. Ta se uplatiuje béhem téch ¢asti vyucovaciho
procesu, ve kterych pedagog vyzaduje od zakl zpétnou vazbu, aby zjistil, jaka je situace
tykajici se ziskanych znalosti. Diky vyuziti didaktickych prostfedkt ve fazi kontrolni je

naplnén vzdélavaci cil, nebot’ jsou v€as zjistény nedostatky v pfijimanych informacich
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a mohou byt tak znovu interpretovany. Diky tomu dochazi k ispé$nému pienosu informaci

mezi vyucujicim a vyucovanym (Rambousek, 2014).

2.4.3.5 Racionaliza¢ni funkce

Tato funkce didaktickych prostfedkii spociva v co nejefektivnéjSim vyuziti
pracovni sily. Je zalozena na zvySeni efektivity pii co nejmensich nakladech, souvisi tedy
I s funkci ekonomickou. Vyukové prostiedky sméfuji zaky k vétsi samostatnosti a aktivité
béhem prace, ¢imz je docileno také vetsi miry efektivity vyuky. Také s jejich vyuzitim
dochazi k mensim Casovym ztratdm. Casové rezervy, které jsou poté efektivné vyuZity,
jsou ziskdvany napiiklad pomoci videozdznami, prezentaci a podobné. K Uspoie Casu
ovSem musi dochéazet nejen na stran¢ pedagoga, ale taktéz na strané zakd. Mezi vyhody
také spada moznost opakovatelného vyuziti pomutcek. Vyuka se muze s vyuzitim

prostiedkt uskute¢nit i mimo $kolni instituce (Rambousek, 2014).

2.4.3.6 Jiné funkce

Didaktické pomuticky mohou plnit fadu rtiznych funkci soucasné. Mezi konkrétné;si
funkce, které se dopliuji, patii nasledovné. Dovedou zvétSovat ¢i priblizovat nepatrné
detaily, které nejsou pouhym okem viditelné. Zviditeliuji a popisuji €asti, které jsou za
béZznych okolnosti skryté. Napomahaji konkretizovat pojmy, které mohou byt pro zaky
abstraktni a tézce uchopitelné. DokaZzou zakim odhalit fakta, kterd jsou jinak na prvni
pohled neviditelnd. Mohou Zdkiim pfedstavit i to, co jiZ patii pouze do minulosti. Slozité
procesy zptehlediuji a zjednoduSuji ve srozumitelna schémata ¢i modely, aby zZak byl
schopen zaznamenat vSechny dulezité kroky daného procesu a pochopit tak jeho podstatu
(Cép, 2020; Komosny, 2013).

2.4.4 Pouzivani didaktickych pomicek

Efektivni vyuziti didaktickych prostredkll zavisi na n€kolika pravidlech, kterych by
se mél pedagog pfi jejich vybéru a moznych kombinacich drzet. Jejich dodrzovanim se
muze zabranit znehodnoceni jinak kvalitnich pomticek a podpoii se kvality samotného
vyucujiciho. Pfi nespravném pouziti didaktickych prostiedkit mize byt uc¢inek negativni

(Cap, 2020).

vvvvvv

na Skolach k dispozici. Tim si poté pedagog miize sestavit rtizné kombinace z daného

dostupného vybéru a téch se nasledné¢ béhem vybéru drzet. Samotny piehled
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0 vzdélavacich prostiedcich ovsem nestaci, nutné je také znat jejich funkce, umét s nimi
zachazet a pln¢ tak vyuzit jejich potencidl pro zvyseni efektivity vyuky. Jejich funkénost je
potfeba pred pouzitim ovéfit a vyvarovat se tak necekanym situacim. Pii vybéru se
uplatnuji kritéria, ktera jsou zamétena na vék zaki a na jejich psychickou urovei. Ohled se
bere také na vyuzitelny Cas a dostupny prostor. Pedagog vyuziva didaktickou pomicku
K tomu, aby ziskal mimo jiné ¢asovou rezervu. Proto zbytecné¢ nevyklada zakim ty
informace, které mohou sami spatfit na konkrétni pomiicce a jsou jim tedy ziejmé i bez
vykladu pedagoga. Zaky motivuje a aktivizuje a podnécuje v nich samostatnou praci ¢i
spolupraci. Déale by se m¢l vyucujici zaméfit na to, aby vyuzitim prostfedkii nezastinil
vyznam jinych pomticek, které maji byt v konkrétni hodiné stézejni a pro zéky tak klicové
ve vzdélavacim procesu. Pedagog si také dava pozor, aby pouzil pomicky ve vhodnou
chvili a neodvade¢l tak zbytecn€ pozornost zakl ve chvilich, kdy ji maji sméfovat pouze na

vyuéujiciho (Cép, 2020).

2.5 Druhy didaktickych prostiredki

Bylo jiz uvedeno, Ze rozd¢leni didaktickych prostfedkit je na
nemateridlni/nehmotné a materidlni/hmotné. Mezi nemateridlni didaktické prostiedky
spadaji didaktické zdsady, metody a samotné formy vyucovani. Mezi materidlni didaktické
prostiedky patii naptiklad Skolni potieby, Zzakovské pomicky, zafizeni dostupna

v eduka¢nim prostiedi — u¢ebny, prostory, technika atd.

2.5.1 Nematerialni didaktické prostiedky

Didakticky potencial nematerialnich pomtcek je obtizné definovatelny. Zavisi totiz
na mnoha faktorech, od kterych se jejich potencial poté odviji a méni. Jedna se o aktudlni
situaci nebo dostupné podminky pro vyuku, které nastanou a mohou poté zménit funkcnost
daného prostfedku. Nemateridlni prostiedky se poji s materidlnimi pomtickami, a proto
také funkcnost prostredkil této skupiny zévisi na vyuziti materidlnich pomicek, jejichz
pouziti v pfiméfené mitfe ovliviluje efektivnost praveé téchto prostredkti. Zavisi také na
sloZeni tfidniho kolektivu ¢i na osobnosti samotného pedagoga, ktery zde hraje dilezitou

roli (Manak, 1995; Mejvaldova, 2017).

Do nematerialnich didaktickych pomiicek 1ze obecné zatadit takové pomucky, které

nejsou hmatatelné. Tento charakteristicky znak ovSem neznamend, Ze by tyto prostfedky
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byly mén¢ dilezité¢ a vyznamné béhem jejich vyuziti ve vzdélavacim procesu. Do této

kategorie jsou zatazeny:

1) Didaktické zasady
2) Metody vyuky

3) Faze vyuky

4) Formy vyuky

2.5.1.1 Didaktické zasady

Aby bylo mozné zvysit efektivnost vyuky na maximum, je potfeba dodrzovat
nékolik didaktickych zasad, které nam k tomuto cili dopomohou. Tyto didaktické zasady

taktéZ mohou pfispét k lepSimu uchopeni vyuky s vyuzitim didaktickych pomtcek.

Didaktické zasady vyuzivané v procesu vyucovani lze rozdélit do n€kolika skupin.
Jedna se mimo jiné o zasadu systemati¢nosti. V tomto piipadé je doporuceno, aby ucivo
bylo logicky uspotadané a zaktim tak byl predavan smysluplny pifehled dané vyucované
latky. Znalosti by na sebe mély navazovat a zak by mél chapat spojeni a vzajemné vztahy
mezi jednotlivymi informacemi. Pedagog by mél déle stanovit jasné cile, u nichz zak bude
presné védét, jaké podminky ma splnit, aby byl ve vyu¢ovacim procesu Uspésny. M¢lo by
mu byt také ozndmeno, jaké vyuziti md dana latka v praxi, aby neopadl jeho zijem
apozornost ve vyuce. Toto popisuje zasada uvédomélosti. Dale jak urCuje zéasada
postupnosti, by meél pedagog postupovat od jednoduchého uciva ke slozitému, od
konkrétniho k abstraktnimu a od zndmého k neznamému. Taktéz by mélo byt jeho cilem,
aby Zak po uvedeni teorie umél nové ziskané znalosti aplikovat v praxi a realné je pak tedy
vyuzit, coz uvadi zasada spojeni teorie s praxi. Zasada védeckosti obsahuje informace
0 tom, Ze pedagog by mél zakiim ptedavat poznatky, které jsou pifedev§im védecky
spravné a jedna se o informace ovéfené a aktualni. Proto je potieba, aby pedagog neustéle
aktualizoval své znalosti a mohl tak poskytnout nejnovéjsi informace. V edukacnim
prostiedi by také mélo dochéazet k pravidelnému opakovani uciva, protoze jak je uvadéno
Vv zasad¢ trvalosti, timto zplisobem poté dochazi k trvalému a celozivotnimu vstipeni nové
ziskanych znalosti. K splnéni zdsady trvalosti napomaha také dodrzovani ostatnich zasad,
jejichz spoletnym cilem je pravé celozivotni uchovani novych znalosti. Zasada
individualniho pfistupu k zakim uvadi, ze pedagog ma respektovat rizné rozdily mezi
jednotlivymi Zzaky, tedy jejich osobnostni specifika, individualni zdjmy ¢i socialni

podminky. Respektuje nejenom psychické ale taktéz fyzické odliSnosti kazdého Zzaka.
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Dalsim cilem pedagoga by také mélo byt, aby zak u sebe rozvijel nejenom jeho kognitivni
oblasti, ale také oblasti psychomotorické a afektivni. Tuto informaci obsahuje zdsada
komplexniho rozvoje zakovy osobnosti. Zasada zpétné vazby a hodnoceni uvadi vyhody
zpétné vazby od zaka, pomoci niz dokaze pedagog v¢as podchytit piipadnd nedorozuméni
V pochopeni obsahu uciva. Diky zpétné vazb¢ od zakti mize pedagog nasledné ptizpusobit
konkrétnim potfebam tempo hodiny ¢i vyucovaci metodu. Také pro samotného zaka je
velice dulezita zpétna vazba od ucitele, aby vedél, v jaké se nachazi situaci, jaké jsou jeho
silné ¢i slabé stranky, v ¢em se ma zlepSit nebo co jiz zvlada s pirehledem. Diky této
vymeén¢ informaci dochazi ke kontrole splnéni vytyéenych vzdelavacich cilt. Pii vyuzivani
didaktickych pomucek je uplatiiovana mimo jiné jiz né€kolikrat zminéna zasada nazornosti.
Pomoci této zasady si zak vytvari ptredstavy a pojmy na zdkladé obrazi, které jsou mu
pedagogem piedstavovany. S timto pedagogickym principem se poji nejenom piimeé
pozorovani objektu, ale také sem spada vybavovani si dosavadnich zakovych predstav
béhem interpretce nové vyucované latky. Se zdsadou nazornosti se poji mnoho riznych
druhii materidlnich pomticek a didaktickych postupli. Pokud je zasada nazornosti
pouzivana vhodnym zpusobem, zajisti plynuly ptechod od pouhého pozorovani skute¢nosti
k abstraktnimu mysleni. Nazorné vyucovani lze rozdé¢lit do dvou skupin, a to nazorné
vyu€ovani pfimé a nazorné vyucovani nepiimé. Pfimé nadzorné vyucovani je zaloZzeno na
pozorovani pfedmétl, na vyuZzivani vybranych didaktickych pomicek a jejich pfimém
pozorovani. Naopak nepiimé nazorné vyufovani vyuzivd Zidkovy dosavadni uloZené
znalosti, na nichZ je budovan dalsi vyklad (Kalhous, Obst, 2003; Dostal, 2008; Siskova,
2009).

2.5.1.2 Metody vyuky

Jako vyucovaci metoda se oznacuje Cinnost, kterd probihd mezi pedagogem
a zakem a vede k naplnéni vzdélavacich cilii. Tato ¢innost je cilevédoma a promyslena
ajejim prostfednictvim je zakim predavan pozadovany obsah ucebni latky. Ve
vyuCovacich metodach dochazi k vzdjemné interakci mezi zakem a pedagogem, coz je

hlavni podminka pro naplnéni edukaénich cilt. (Skalkova, 2007; Mejvaldova, 2017).

Metody vyuky lze dé€lit mnoha zpusoby. Velice znama a Casto vyuzivana je

klasifikace podle Manaka a Svece (2003), jejiz prehled je nasledovny:

1) Klasické vyukové metody
a) Metody slovni
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b) Metody nazorné-demonstraéni

c) Metody dovednostné-praktické
2) Aktivizujici vyukové metody

a) Metody diskuzni

b) Metody feseni problému

€) Metody situacni

d) Metody inscenacni

e) Didaktické hry
3) Komplexni vyukové metody

a) Frontalni vyuka

b) Skupinova vyuka

c) Partnerska vyuka

d) Individuélni vyuka

e) Kritické mysleni

f) Brainstorming

g) Projektova vyuka
Klasické vyukové metody

Klasické vyukové metody lze charakterizovat jako metody tradi¢ni a nejbéZnéji
vyuzivané, které slouzi jako urcity dopln€k ke vSem ostatnim zndmym metoddm a jsou
nezpochybnitelnym zakladem samotné komunikace. Rozdélit je dale mliZzeme na metody
monologické a dialogické. Do skupiny monologickych metod patii naptiklad vypravéni,
popis, vyklad, vysvétlovani nebo pfednaska. Naopak do skupiny metod dialogickych patii
diskuze, rozhovor nebo naptiklad brainstorming. Specifické misto mezi klasickymi
vyukovymi metodami mé prace s textem. Pro zaky mladsiho véku se doporucuje vyuziti
vypravéni, které svym emociondlnim zbarvenim dokéze zaky usp€Sné namotivovat.
Naopak skolni pfedndska vyzaduje od zakt velkou miru pozornosti, tudiz je smefovana
spiSe na stfedni a vysoké Skoly. Vykladova metoda popisu se zamétuje vice na funkci
vzdélavaci nez na funkci vychovnou, ktera zde neni zasadni. K pochopeni podstaty
konkrétniho jevu ¢i procesu se vyuzivd metoda vysvétlovani, kterd ma za cil zaktim
objasnit vSechny pifipadné nedostatky. B&hem vyuziti nékteré z klasickych vykladovych
metod lze vyuzit zaroveil demonstraci daného problému, kdy pedagog pouziva nejenom
monologicky postup, ale taktéz ndzornou ukazku daného jevu. Dialogicka metoda

rozhovoru je vedena formou otazek a néaslednych odpovédi ze strany zaka, coz zaka vede
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k Gsp&snému pochopeni uciva. Rozhovor Ize rozdé¢lit na Gvodni (motivaéni), heuristicky
(vysvétlujici), shrnujici nebo organiza¢ni. Dialog se 1isi od zminéného rozhovoru
predevsim spolupraci mezi jednotlivymi ucastniky, ktera je béhem dialogu vyssi nez pfti
rozhovoru. Béhem diskuze dochazi k vyméné nazorti, vzajemnému kladeni smysluplnych
otazek a také ke spoleCnému uvazovani nad danym tématem. Diskuzi by dale méla
pfedchéazet ptiprava na vybrané diskutované téma, aby ucastnici méli alespon zakladni

povédomi o problematice. (Viska, 2009; Zak, 2012).
Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody maji mnoho vyhod. Mohou uspésné rozvijet zdkovu
motivaci, navodit vhodnou atmosféru k uceni, vytvaret ptatelské prostiedi a podporovat
zakovu schopnost spoluprace, komunikace a zodpovédnosti. Jako nevyhoda miize byt
uvedena ¢asova naroc¢nost ze strany ucitele, nebot’ tyto metody jsou obtiznéjsi na ptipravu
a realizaci. Nejenom didaktické hry, které jsou do této skupiny fazeny, umoziuji zaktim
feSit problémové situace zabavnou formou. Badatelsky orientované vyucovani je zase
zaméfeno na rozvijeni schopnosti hledat a objevovat. Zaci mohou sami poznat riizné
védecké principy, sami si je také mohou vyzkousSet a udélat si nasledné zavéry, které se jim
timto zptsobem lépe vryji do paméti. Inscenacni a situa¢ni metody jsou zaloZeny na hrani
roli a pfijimani novych identit. Zaci béhem inscenacni metody piedvadi uréitou situaci
podle scénére, ktery jim byl pfidélen a snaZi se tak Iépe si uv€domit feSeni dané situace.
Situa¢ni metody navazuji na realné situace, se kterymi se zaci mohou ve svém Zivoté

opravdu setkat a budou na né muset reagovat (Mejvaldova, 2017; Zak, 2012).
Komplexni vyukové metody

Maniak a Svec charakterizuji komplexni vyukové metody jako celkové shrnuti
vSech komponenti vyuky. Umoznuji spojeni jednotlivych prvka jako jsou organizaéni
formy vyuky, vyukové metody a materialni didaktické pomucky do jednoho harmonického
celku (Maniak, Svec, 2003).

2.5.1.3 Faze vyuky

Proces vyuky je mozné rozdélit do péti jednotlivych fazi, které spolecné zajist'uji
uspesné naplnéni predem danych vzdé€lavacich cila. Tyto fdze mohou byt béhem vyuky
vyuzity také izolované a podle nich se vyucovaci hodina poté nazyva napiiklad jako

hodina motivacni, vykladova atd. Béznéjsi je ovSem vyuziti vSech fazi dohromady. Prvni
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fazi je motivace, ktera si klade za cil zaky vhodné namotivovat, upoutat jejich pozornost
a vtahnout je do probihajiciho dé&je vyuky. Motivace mize byt dale oznacena jako vnitini
a vngjsi. Vnitini motivaci rozumime vnitini hybnou silu, ktera popohani daného jedince
kuptedu a prameni ve vlastnich potfebach. Opakem je motivace vnéjsi, ktera vznika jako
nasledek vlivu z vnéjSiho prostiedi, které pobizi k lepSim a lepSim vykoniim. Pod timto
druhem motivace si mizeme pfedstavit napt. klasifikaci a odménu. Dalsi fazi je poté
expozice, béhem niz si zdk osvojuje nové poznatky, které mu pedagog béhem vyuky
pfedava. Seznamuje se Snovymi znalostmi, kterym se snazi také porozumét, aby
nedochéazelo ke vzniku pouhych formalnich znalosti. Dale je potfeba tyto osvojené
informace zafixovat tak, aby je bylo mozné dlouhodobé vyuzivat. Tato ¢innost probiha
ve fazi fixace, kde se probrané uéivo opakuje a shrne se do jednoduchého zavéru. V dalsi
¢asti diagnozy probiha zpétna vazba, diky niz mize pedagog vcas zjistit mozné nedostatky
ve vzdélavacim procesu zaka. Proto dochazi k opakovani, zkouSeni a celkovému
hodnoceni. Posledni fazi vyuky je aplikace. Jednim z ukoli pedagoga je, aby obsah uéiva
dostate¢né propojoval s jeho moznym vyuzitim v praxi pii feSeni realnych situaci (Manak,

1995; Mejvaldova, 2017).

2.5.1.4 Formy vyuky

Organizacni formou vyuky se oznacuje uspofadani podminek, které sméfuji
k realizaci vyuky. Na organiza¢ni formy vyuky lze nahlizet z hlediska toho, kde vyuka
probihd. V tomto ptipad¢ je poté mozné nasledovné rozdéleni: vyu€ovaci hodina ve tfide,
vyuka v laboratofich a odbornych ucebnach, vyuka na exkurzich a vyuka v doméacim
prostedi. Vyuziti téchto forem se odviji od konkrétniho pfedmétu a moZnosti, které dany

obor nabizi (Mejvaldova, 2017; Manak, 1995).

Formy vyuky je moZzné rozdélit na nckolik dalSich druhti: individuélni,
individualizovanou, skupinovou a frontalni vyuku, tedy podle toho, s kym pracujeme

a jakym zptsobem je prace vykonavana (Mejvaldova, 2017).
Individualni vyuka

Tato forma vyuky umoznuje pedagogovi, aby jednal s konkrétnimi zaky
individualné a hojné se proto vyuZziva napt. na uméleckych kolach. Zakim poskytuje
odlisné podoby tukolt riznych urovni a Zaci vramci téchto zadani pracuji nésledné

individualné, tedy spolu nespolupracuji (Mejvaldova, 2017).
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Individualizovana vyuka

Tento typ vyuky je upfednostnovan na alternativnich Skolach, kde dochazi
k diferenciaci jednotlivych zakt podle jejich individualnich potfeb. Timto zpisobem je
umoznéno zaktim, aby pracovali v tempu podle svych vlastnich moZnosti. Zaci, ktefi u¢ivo
nestihaji, mohou diky tomuto zptisobu Iépe porozumét latce a snadné€ji si nové poznatky
osvojit. Naopak studenti, ktefi ucivo pochopi v kratkém case, nejsou zdrzovani ostatnimi

spoluzaky a mohou své znalosti dale rozsifovat i nad bézny ramec (Mejvaldova, 2017).
Skupinova vyuka

Mezi vyznamné vyhody pii vyuziti skupinové vyuky patfi bezpochyby rozvoj
schopnosti spoluprace, komunikace ¢i tolerance. Tato forma ptispiva k budovani novych
vztahll a mé tak vyznamné postaveni v socializaéni struktufe tfidy. Pedagog musi préace
studentll ve skupinach pozorné€ kontrolovat, musi zdky vhodné motivovat a ndsledné¢ musi
byt ptipraven zakim radit tak, aby byl splnén dany cil. Ukoly ve skupinach, na kterych
zaci pracuji, musi byt zvoleny podle dosavadni trovné zaku, podle znalosti, kterymi Zaci
disponuji, ¢i podle €asu, ktery je na tuto praci vyhrazen. Tento typ vyuky je vhodné vyuzit
Vv ptipadé, kdy je pedagog jiz alespon ¢asteCné seznamen se socidlni hierarchii v dané tfide

(Mejvaldova, 2017).
Frontalni vyuka

Vyuka frontalni neboli vyuka hromadna je nejb&znéjSim typem vyuky, ktery je na
tradi¢nich Skolach vyuzivan. Tato podoba vyuka je charakteristicka tim, Ze pedagog hovofti
ke vSem zaklim najednou a pfeddva jim stejné informace bez ohledu na jejich uroven.
Nedochazi zde tedy k individualni praci s Zdkem a neuplatiluje se zaméteni na specifické

potieby kazdého jedince ve tfidé (Mejvaldova, 2017).

2.5.2 Materialni didaktické prostredky

Materialni didaktické prostiedky lze spiSe oznacit jako didaktické pomucky, které
jsou tedy materialni povahy. Ve spojeni s nematerialnimi prostfedky napomahaji dosazeni
stanovenych vzdélavacich cilid vyuky. Podle jejich vyuziti je miizeme rozdélit do nékolika

skupin:
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1) Ucebni pomicky — Do této kategorie patii textové pomucky-napt. uéebnice,
Skolni obrazy, didaktické modely ¢i audiovizudlni pomucky. Vyuziti
a vybeér téchto pomucek je podle konkrétniho probiraného obsahu vyuky.

2) Didakticka technika — Skupina ucebnich pomucek je spojena s dalsi
kategorii, kam patii didakticka technika. Ta slouzi k tomu, aby naptiklad
nckteré uvedené ucebni pomuicky mohly fungovat v celém svém rozsahu
a zak je tedy mohl plné vyuzivat. Jedna se o techniku, kterd umoziuje
piehravani audio pomiicek, audiovizudlnich pomiicek a jinych zafizeni,
které funguji na podobném principu. Zaradit do této skupiny muizeme
dataprojektory, videoprojektory a jiné mozné piehravace. Didakticka
technika je fazena do samostatné skupiny diky svému specifickému vyuZziti.

3) Ostatni zafizeni — Didakticka technika je dale spojena s tieti skupinou
materialnich pomucek, kam spada ostatni zatizeni pouzivané béhem vyuky.
Zarazeny jsou zde pomucky, které se nemusi nutné vztahovat ke
konkrétnimu obsahu vyuky, ale jejich vyuziti je obecné mozné béhem
probihajiciho vzdélavaciho procesu. Timto zafizenim jsou mySleny rtzné
nastroje, naradi, Skolni nabytek, pocitace, laboratorni ptistroje atd.

4) Metodické pomucky — Védecka literatura a rizné druhy odbornych ptirucek
jsou fazeny do dalsi skupiny, a to do metodickych pomicek. Tato literatura
muze zasahovat do oblasti pedagogiky, psychologie nebo napiiklad filosofie
a napomaha pedagogiim ve vzdelavacim procesu.

5) Skolni potfeby — Posledni skupinou jsou $kolni potieby, kam jsou fazeny
seSity, rysovaci potieby, psaci poticba a jiné (Kalhous, Obst, 2009;
Rambousek, 2014).

2.5.3 Ucebni pomicky

Specifickym znakem téchto didaktickych pomtcek je jejich pfimé plisobeni, které
se vztahuje ke konkrétnimu, aktudlnimu obsahu vyuky. Vyznam ucebni pomucky lze
charakterizovat tak, ze se jedna o prostredek, ktery je zatazen do struktury vyuky, piisobi
bezprostitedné¢ a obsahuje mnozstvi signdlti, které plsobi a ovliviiuji rozhodnuti

konkrétniho zZaka béhem jeho zpracovani nové piijatych informaci.
Do této skupiny materidlnich pomucek jsou fazeny:

1. pivodni pfedméty — ptirodniny, zvuky, déje atd.
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2. textové pomicky — ucebnice, doplitkova literatura atd.
3. znazornéné predméty — modely, prezentovana zobrazeni atd.
4. programy vyuzivajici technické prostiedky — filmy, videa atd.

5. specialni pomucky — stavebnice atd.

2.5.3.1 Charakteristika u¢ebnich pomicek

Ucebni pomiicky mohou zékovi pfinaset dva typy informaci — informace obsahové
a interpretacni. Informace obsahové jsou charakteristické svym vztahem ke konkrétnimu
obsahu vyuky, tedy se vztahuji k jeho védnimu zakladu. Informace interpreta¢ni jsou
naopak specifické tim, ze zakiim pfeddvaji poznatky o tom, jaké informace jsou pro né
zasadni, jak si je maji uspotadat do logickych souvislosti, jak je maji vnimat ¢i zpracovat.
Tyto dva druhy informaci mize zdk obdrzet najednou, nebo mohou putsobit oddélené

(Rambousek, 2014).

Pomtcky v této kategorii lze také rozfadit do dvou skupin, a to podle miry zasahu
samotného pedagoga, podle jeho plisobeni v souvislosti s danou pomtickou, tedy obecné
podle samotné pedagogizace pomiicky. V souvislosti s timto terminem si lze pfedstavit
hned nékolik moznosti, jak pedagogizace miize vypadat. Mlize se jednat o pouhé oznaceni
pomiticky, coz mize mit podobu ¢isla, konkrétni barvy nebo jednoduchého popisu, ale
tento proces miize dospét az k programovani didaktického vyrobku. Podle této podminky
jsou poté pomicky pedagogizované a nepedagogizované a souviseji s jiz uvedenym
délenim informaci na informace obsahové a interpretacni. Pedagogizované pomtcky
obsahuji pfimy zasah pedagogt, jejich ovlivnéni daného prosttedku. Pedagog tyto
materidlni didaktické pomtcky upravuje tak, aby podle ného dochazelo k co nejlepSim
vysledklim vzdélavaciho procesu a byl tak naplnén hlavni vyukovy cil. Interpretacni
informace jsou u téchto pomtcek hojné zastoupeny a usnadiiuji tak Cinnost samotného
ucitele. Naopak pomiicky nepedagogizované jsou zcela mimo zasah pedagoga a jsou
zaktiim poskytnuty vV jejich redlné, nedotéené podobé. Tyto pomiicky na rozdil od
pedagogizovanych pomiicek neobsahuji interpretacni informace, piipadné pouze ve velice
omezeném mnozstvi. Proto, pokud ma byt jejich vyznam zakovi pfeddn ve spravné
podobé¢, musi pedagog vhodné naplanovat jejich vyuziti a velice obezietné fidit jejich
naslednou demonstraci, aby zaci mohli G¢inn¢ pfijimat skryté informace, které jsou

obsazeny v téchto pomuckach (Kalhous, Obst, 2009; Rambousek, 2014).
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Ve vétsiné ptipadd pasobi ucebni pomucky na receptory zraku a sluchu, nékdy
ovSem ovliviuji taktéz receptory Cichu, hmatu, pohybu a chuti. Nejucinnéjsi pro zdka je
zajisté ta varianta, kdy pomucky plisobi na co nejvice smyslii najednou. Timto tvrzenim se
zabyval predevsim J. A. Komensky ve svém pedagogickém spise Velka didaktika: ,, Proto
budiz ucitelum zlatym pravidlem, aby vsecko bylo predvadeno smyslium, kolika mozno.
Tudiz veci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné cichu, chutnatelné chuti a hmatatelné
hmatu;, a miize-li néco byti vnimano najednou vice smysly, budiz to predvadeéno vice

smyshim. “ (Komensky, J. A., 1905, s. 230).

2.5.3.2 Puvodni predméty

Piivodni, redlné nebo také skuteéné predméty jsou povazovany za pomiicky, které
jsou mnohdy ucinnéjs$i nez predmeéty, které byly podrobeny uréitému zasahu pedagoga.
Jedna se tedy o pomucky nepedagogizované, které umoziuji zaklim nahlédnout na danou
problematikou v jeji pravé, nefalované podobé. Zaci diky témto pomiickdm maji spravnou
pfedstavu o tom, jak dany pfedmét vypadd, jakého je zbarveni, jakd jsou jeho rozméry,
vaha atd. Mezi tyto prostfedky patii jednoznaéné rizné podoby piirodnin — horniny,

semena, rostliny, drapy, srsti atd. (Komosny, 2013).

2.5.3.3 Modely

Modely patii naopak mezi pomicky pedagogizované, tedy je na nich patrny zasah
pedagoga ¢i jiného odbornika. Mohou zaktim pfedvadét urcité skutecnosti v jejich zvétSené
¢i zmensené podobe. Dale umoznuji zakiim nahlédnout také do vnitini stavby konkrétni
struktury, kterou za béznych okolnosti neni mozné spatfit. Diky tomu, Ze jsou modely
trojrozmérné, mohou Zakim dobfe pfibliZit napodobovanou realitu. Jejich velkd vyhoda
spociva dale vtom, Ze jsou na nich zvyraznéné dulezité znaky, které mohou byt dale
barevné odliSené, zaci si modely mohou samostatné prohlédnout a sami si je pak spojit do
jednoho srozumitelného celku. Modely 1ze rozdélit do dvou skupin, a to na modely statické
a dynamické. Statické modely jsou cCasto rozkladaci a nehybné pomicky, kdeZto
dynamické modely jsou typické svou napodobou urcité funkce nebo pohybu (Komosny,
2013; Rambousek, 2014).

2.5.3.4 Textové pomiicky

Tato kategorie materidlnich pomicek je bezpochyby neodmyslitelnou casti

vzdélavani a zaroven patii také mezi historicky nejstarsi vyuzivané didaktické prostedky.
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Do skupiny téchto textovych pomiicek spadd napiiklad samotnd ucebnice. Ta méa své
vyuziti predev§im u zaku, ale jisty vyznam ma i v roli pedagogti. Zaci v ni mohou nachazet
logicky uspofddané informace, shrnuti konkrétni probirané latky nebo dopliujici
informace, které dale rozsifuji jejich znalosti. Pro pedagoga muze ucebnice zase
predstavovat jisty opérny bod a reguluje jeho ¢innost béhem vyuky. Charakteristickym
znakem ucebnic je vymezeni jejich obsahu, které vychazi z norem RVP ZV a také jejich
zaméteni, které se tykd predevSim teoretické Casti uciva. Na podobném principu poté
funguji i pracovni seSity. V mnohych pfipadech jsou tyto materialy vytvafeny v navaznosti
na samotné ucebnice ve stejné ediéni fadé. Diky tomu si tyto pomulcky navzijem
odpovidaji svym obsahem a rozvrzenim latky. Pracovni seSity obsahuji vétSinou rizné
druhy dopliujicich, procvicujicich a shrnujicich ukold, které mimo jiné podporuji zakovu
samostatnost. Pracovni listy obvykle tvofi jedna az dv¢ stranky. Stejné jako pracovni seSity
tak 1 pracovni listy predstavuji pro zdky moznost, jak si u¢ivo zopakovat a procvicit.
Ovsem na rozdil od ptredeslé uvedené pomicky se pracovni listy Casto nevztahuji svym
obsahem K celé ucebnici, ale mnohdy jsou zaméfeny pouze na jeden tematicky celek
a jejich cilem je pravé tuto ¢ast s zaky procvicit. TaktéZ nemusi vznikat ve stejné edicni
fad¢ jako ucebnice, ale naopak bézné jsou ziskavany prostfednictvim internetu. Pro
pedagogy jsou naopak urceny ptirucky pro ucitele, které by mély jeho praci ve vyuce
usnadiiovat a regulovat. Obsahuji uplna feSeni a podrobné navody na Uspé€$né vypracovani
uloh v ucebnicich nebo pracovnich seSitech. Mimo tuto textovou pomiicku miiZze mit
pedagog dale k dispozici odbornou literaturu, kde muze Cerpat informace z riznych

védeckych vyzkumil a odbornych praci (Betiova, 2021; Cap, 2020).

2.5.3.5 Vizualni pomiucky

V této skupin€ jsou pomucky, které¢ plisobi prevazné na zrakové receptory zaka.
Moznosti, které spliiuji tento pozadavek, je velka spousta, a proto také tato kategorie je
velice rozséhla. Prostfedky ztéto skupiny se dale prolinaji také do skupin pomticek
pocitatovych a audiovizualnich. Charakteristika vizualnich pomticek spociva piedevsim
Vv jednom zasadnim faktu a to, ze obraz pievazuje zietelné nad textem, ktery muze
pomicku dopliovat. Dale jsou tyto pomicky uréeny hlavné k tisku, a tedy k fyzickému
vyuziti (Cap, 2020).

Do této skupiny jsou mimo jiné fazeny nasténné obrazy a plakaty, jejichz cilem je

zaujmout pozorovatele svym vizudlnim obsahem a pfedat mu poté informace
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V dopliiujicim textu, ktery je soucdsti této pomucky. Tato obrazovd média by méla
dodrzovat nejenom didaktické zasady, ale také by se méla fidit estetickymi kritérii. Rozdil
mezi Skolnim obrazem a plakatem je nasledovny. Didakticky obraz obsahuje fotografii ¢i
obraz s doprovodnym textem, ktery se vztahuje k samotné obrazové strance a vétSinou
vyjev uréitym zplisobem komentuje. Plakat je v podstaté¢ rozSifenym typem Skolniho
obrazu, nebot’ je tvofen hned nékolika obrazy a fotografiemi najednou. Tyto jednotlivé
¢asti jsou spolecn¢ uspoiadany do jednoho celku, navzajem spolu souviseji a sdéluji
pozorovateli vybrané informace. Mezi plakaty lze vyclenit do samostatné kategorie tzv.
poster. Ten se od plakati odliSuje v tom, Ze ho mize vytvofit i samotny zak ¢i pedagog

a nemusi byt tudiz dilem profesionala v tomto odvétvi pomticek (Cap, 2020).

4

didaktickymi prostfedky, nebot’ jejich samostatné vyuziti nemusi byt tak efektni. Vhodné
je vyuzivat plakaty a podobné pomiicky v ndvaznosti na teoreticky uvod, ktery se zabyva
prave tou problematikou, jez tvoii také st€Zejni obsah v daném plakatu ¢i obrazu. V tomto
piipadé pak mohou tyto prostiedky napomoci k plnéni vychovné — vzdélavacich cila (Cap,
2020).

2.5.3.6 Audio pomicky

Pouze samotna zvukova technika neni jizZ na Skolach béZné vyuzivana a spiSe se
v edukacnim prostfedi vyuzivaji pomicky audiovizualni, kde je mimo zvuk k dispozici
taktéz obraz, tedy v tomto piipad¢ dochazi k ptisobeni na vice smysli najednou (Komosny,

2013).

Mezi audio pomiicky se fadi prosttedky, které plisobi pouze na sluch zakda.
Zvukovy zaznam lze piehrat nékolika zplisoby. Pedagog muze vyuZit ke spusténi pocitac,
CD ptehravac, radia, Mp3 prehravace ¢i napfiklad magnetofon. TaktéZ jsou do této
skupiny didaktickych pomitcek fazeny hudebni néstroje vyuzivané pfedev§im na hudebni
vychové, u kterych ma zak moznost je nejenom slySet, ale také si mlze zaroven

prohlédnout jejich podobu (Komosny, 2013).

Tato pomucka muze byt vyuzita Vavodni casti vyuCovaci hodiny, kde splni
motivacéni funkci a stane se tak zakladem, na kterém zaci mohou stavét dalSi ziskané
znalosti. Také ji Ize ale vyuzit k zopakovani nebo ptrezkouseni probirané latky. Vhodné

vyuziti ma u odbornych ptredméti napiiklad béhem piehravani zvukl riznych druht
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zivogichi. Casto je oviem vyuZzivana piedev$im na hodinach cizich jazykt, kde je jednim
z hlavnich cilt zéka pochytit dany mluveny jazykovy projev, ktery je zakiim demonstrovan
pravé v téchto audio nahravkach. Za timto ucelem jsou v nékterych edukacnich prostorech
ziizeny i samostatné uéebny se specidlnim vybavenim a audiotechnikou (Svobodova,
2008).

Zvukové nahravky maji neodmyslitelny vyznam také pro zrakoveé postizené
jedince, pro které je tento zpusob predavani informaci stézejni. V téchto ptipadech jsou
k dispozici naptiklad i specialni audioknihy, které jsou pro tyto jedince hlavnim zdrojem
novych poznatkil, hned po mluveném pfednesu samotného pedagoga. Pozitivni stranka této
pomtcky také spoc¢iva v tom, Ze audio nahrdvka muze byt spusténa opakované, podle

individudlnich potieb konkrétnich zakti (Komosny, 2013).

2.5.3.7 Audiovizualni pomiicky

Audiovizudlni pomiicky jsou velice rozsitenou didaktickou pomtickou. Do této
skupiny lze zafadit vzdélavaci filmy, potady atd. Hlavni vyznam této pomicky opét tkvi
v rychlej$im a snadnéj$im pochopeni uréité probirané latky. Zak méa moznost nejenom
slySet komentat naptiklad k n&jaké aktivité, ale zaroven s tim také vidi, jak dana ¢innost
probihd a jak tedy ma jeji pribch vypadat. Video je vyuzivano ve chvilich, kdy vizualni
stopa pfinasi do vyuky dileZitou vyhodu a za doprovodu zvuku napomahé zaktim Iépe se
orientovat v dané problematice. Zasadni kritérium pro pedagoga pfi vyuziti této pomiicky
je uvédomit si, zda nema doprovodny obraz pro zaky spiSe rozptylujici u€inky, nepotlacuje
jejich vlastni usudek, myslenky a jestli je tedy opravdu vhodné ho vyuzit (Svobodova,
2008; Komosny, 2013).

Pokud je video uginné zvoleno, miize plnit mnoho funkci najednou. Zaky dokéaze
namotivovat pied zahdjenim vykladu. S jeho pomoci lze demonstrovat napiiklad rizné
procesy, ¢innosti, vyvoje, které béhem vykladu mohou Zakiim dé€lat problémy a Spatné si je
sami predstavuji. Ve videu poté mohou spatfit redlnou podobu a skutecné fungovani
v praxi. Video ma vyhody v moznosti opakovaného piehravani nebo téz v pteruseni videa
ve chvilich, kdy je potfeba komentar ze strany pedagoga. Vyuzitim videa tak dochazi
K ilustraci vykladu a k propojeni teorie s praxi. Uginné vyuziti ma video taktéz na konci
vyuCovaci hodiny, kde zaci mohou shlédnout shrnuté noveé ziskané informace a tyto

poznatky si poté logicky uspofadat a utfidit, aby je pak mohli dlouhodobé¢ vyuzivat. Videa
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mohou byt také specificky instrukéni. Takové zdznamy obsahuji urcité navody k riznym

aktivitam (Cép, 2020).

Pedagog by mél video vidét predem v dostatecném ptedstihu, aby sam veédél, jak
zaznam vypada, jaka je jeho kvalita a aby mohl fict zdkim, na jaké konkrétni Casti se mayji
vice zaméfit a kde jsou pro n¢ obsazeny stézejni informace. Video by nemélo byt piilis
dlouhé, aby se nevytracela pozornost zakli. Rovnéz by po skonceni zaznamu, nebo i béhem
néj, meély byt pro zdka pfipraveny doprovodné tkoly, které rozviji a shrnuji informace
z videa. Zak by tedy nemél znalosti piijimat pouze pasivné bez dal§iho jeho pfiginéni.
Naésledujici aktivity, které navazuji na shlédnuty videozaznam, by mély probihat ihned po
videu, aby Zzaci mohli pracovat s Cerstvé ziskanymi novymi poznatky a pomoci dalsi
diskuze si je tak mohli 1épe vstipit do paméti. Dulezité ale je, aby pedagog mél vzdy na
védomi, ze video mad zejména dopomoci ke splnéni stanovenych vzdélavacich cili

(Svobodova, 2008).

2.5.3.8 Pocitacové programy

VyuZiti informacnich technologii ve Skolnim prostfedi je ¢im dal vice popularng;jsi.
V minulosti napt. pocita¢ plnil pouze doplitkovou funkci k tradicnim metodam vyuky. Jeho
vyznam tehdy jesté nebyl plné docenén. Postupem let se ovSem vyuzival Castéji a jeho
mozny vyznam byl objeven v riznych sférach. Pouzivan byl postupné nejen samotnymi
uciteli, ale nyni jeho moZnosti vyuziva téZ samotny zak. V tomto piipad¢ totiZ informacni
technologie akceptuje individudlni potieby kazdého zaka, pfizpisobuje se jeho tempu

a jeho specifickym preferencim (Mlynkova, 2016).

Co se ty¢e samotného pouziti PC v eduka¢nim prostiedi, je potieba, aby pedagog
dodrzoval nékolik zisad a pravidel, aby tato technologie pro vzdélavaci procesy
predstavovala opravdu pouze pozitivni pfinos. Velice dulezité je uvédomit si 0 jakou
veékovou kategorii zaka, ktery ma PC vyuzivat, se jednd. S touto podminkou souvisi dale
samotna uroven zakd a jejich pfedchozi znalosti spojené s informaénimi technologiemi
nebo také s konkrétni latkou. Je potieba zohlednit, zda vybrany pocitatovy program neni
slozity v ovladani, aby zak nesoustfedil veskerou svou pozornost pouze na zpusob jeho
pouziti. Program by mél obsahovat jasné dané instrukce a pravidla, kterymi se ma zak fidit.
Déle by pedagog mél mit predem zjisténou jazykovou uroven programu a jeho autorska

prava (Riha¢ek, 2010; Mlynkova, 2016).
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Vyznam informacnich technologii je zajisté velky. V Zécich rozviji jejich schopnost
spoluprace, komunikace ale také samostatnosti. Vyuzivaji se pro vyhledavani informaci,
jako zdroj riznych materiald a mohou podporovat v zacich chut k u¢eni a Kk dalSimu
studiu. Dovednosti spojené s ICT (Information and Communication Technologies) patii
rozsahlé. Informacni technologie maji ve vyuce svou nezaménitelnou roli, ovSem mohou
se objevit 1 jist¢é nevyhody spojené s konkrétnim Zzakem, ktery nepfiméfené vyuziva
technologie ICT. Tyto negativni vlivy lze zaznamenat po zdravotni strance ¢i v oblasti
psychické. Zak si namaha kréni patef, o¢i a miZe to vyustit i v zavazn&j$i zdravotni
postizeni. Taktéz se mize s pouzivanim pocita¢ti pojit nedostatek pohybu, a tedy vznik
nadvahy nebo napiiklad cukrovky. Jak jiZ bylo uvedeno vyuZzivanim ICT muize dochazet
ke zdokonalovani schopnosti spoluprace a komunikace, ale taktéz se mize nepfiméfenym
vyuzivanim téchto pomicek dostavit opaény Gc¢inek. Jedinec miize mit diky nadbyte¢nému
pouzivani pocitaci velké nedostatky v socialni sféfe. Omezuji se kontakty s jeho
vrstevniky, piateli nebo srodinou, atedy jeho socidlni vazby se zaCnou rozpadat
a vytracet. Ostatni aktivity a oblibené ¢innosti jsou zanedbavany, jedinec své dalsi zajmy
ignoruje a vytésnuje. I v samotné vyuce miize mit vyuzivani pocitaci mimo pozitivni
funkci také negativni dopad. Pedagogové mohou také nevhodné vyuzivat internet
Kk zaplnéni zbyvajiciho ¢asu vyucovaci hodiny a Zzaci si mohou nachazet informace
a odpovédi na otazky, na které maji pfijit sami svou vlastni uvahou. Timto stylem
vyuzivani ICT mtze dochazet k tomu, Ze zaci zacnou myslenky prevazné piejimat a nejsou

schopni svého vlastniho tisudku (Rihagek, 2010; Mlynkova, 2016).
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3 Metodika prace

Vyzkum je zaméien na ucinek informdlniho uceni prostiednictvim naucnych
postert s tématikou moiskych organismd. S cilem ziskani urcitého zévéru byly vytvoieny
jednotlivé postery a byl sestaven dotaznik, jenz Cerpal informace ke vSem otdzkdm

Z informaci uvedenych na plakatech.

3.1 Tvorba plakati

Vzdélavaci plakat (poster) mize napomoci zakiim v tom, aby se 1épe zorientovali
Vv probirané latce. Béhem tvorby plakati je dilezité zamyslet se nad tim, pro koho mé byt
plakat urcen, tedy jakd vékova kategorie bude cilovd. Podle tohoto kritéria se poté
prizptisobuji informace, které¢ postery predavaji svym pozorovatelim. Text musi byt
pifiméfené narocny dle veéku adresata a dostatecné velky, aby nebyl problém s jeho
prectenim i z vétsich vzdalenosti. Stejné tak velikost samotného plakatu musi byt pfijatelné
velkd, aby na sebe dokazal ptitahnout prvotni pozornost. Dale je zdsadni zamyslet se nad
tim, co bude plakat sd¢lovat, tedy jakého bude zaméieni a co bude propagovat. Celkovy
vzhled posteru, jeho barevna skladba, vyuziti obrazku, design a dalsi podobné podminky,
se opét odvijeji od toho, komu je jeho obsah urcen. Je velice dilezité zamyslet se nad
celkovym vzhledem posterti, nebot’ jednotlivé vyuzité prvky vyznamné ovliviiuji nasi
psychiku a emoce, a to jak védomé¢, tak nevédomé. Vhodné je promyslet také celkovou
kompozici, rozmisténi jednotlivych cCasti v posteru tak, aby vSe bylo viceméné

V harmonickém stavu (Macikova, 2020).

Tvorba Skolnich nasténnych plakati s tématikou motskych organismii probihala
v programu CANVA (viz ptiloha 2). Pro vyzkum bylo vyuzito 20 plakatd, z nichz kazdy se
zamétoval na konkrétniho moiského zastupce. Plakaty, které byly do $kol dodany, byly
vytistény ve velikosti 40 x 60 cm. Vybrany byly tyto organismy: parejnok elektricky,
hvézdice, vorvan obrovsky, delfin skakavy, kosatka drava, lodénka hlubinna, sasanka
koniska, sépie obecnd, krakatice obrovskd, chobotnice pobfezni, kladivoun velky, zralok
bily, zralok obrovsky, plejtvak obrovsky, d’as motsky, koni¢ek moisky a keporkak.
Zbyvajici tii plakaty predstavovaly vice nez jednoho moiského Zivocicha. Do této skupiny
patii poster tykajici se ryb koralovych utest (klaun ockaty, klipka zebrovana, bodlok

pestry), poster zamétujici se na talifovku uSatou a zaroven na talifovku obrovskou
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a posledni poster piedstavujici skupinu mlza (perlotvorka motska, srdcovka jedla, zéva

obrovska).

Obsah plakatt, které se zaméfovaly na jednoho konkrétniho zastupce, mél vzdy
stejnou zakladni strukturu. Byl zde uveden vyskyt Zivoc¢icha, velikost, zafazeni do systému
a jeho potrava. Dalsi ¢ast posteru byla vénovana popisu téla, kde byli pozorovatelé (zaci)
seznameni se zékladnimi znaky a celkovym vzhledem organismu. Posledni odstavec pak
obsahoval zajimavosti, které nejsou tolik znamé a jejichz cilem bylo hlavné zaujmout
pozorovatele. U nékterych vybranych plakata byly zaznamenany navic dalsi informace,
napt. tdaj hmotnosti, ktery byl uveden na posteru s vorvaném obrovskym, kosatkou
dravou, plejtvakem obrovskym a na plakatu se zralokem obrovskym. Odlisny vzhled mél
poster, kde byly zobrazeny ryby koralovych utest a poster se zastupci mlzi. Zde byli
uvedeni zastupci a jejich charakteristické znaky, piipadné zajimava fakta z jejich zivota.
Na plakatu s kosatkou dravou byla jedna ¢ast specialné zaméfena na zpisoby lovu tohoto

moftského zivocicha.
3.2 Sestavovani dotazniku

Dotaznik obsahujici 30 otdzek (viz pfiloha 1) o motské biologii byl urcen pro
2. stupenn zakladnich skol, pfipadné pro odpovidajici ro¢niky na viceletych gymnaziich.
U jedné skupiny Skol a u odpovidajicich vekovych kategoriich byla pomoci tohoto
dotazniku analyzovana uroven znalosti o moiské biologii. Tato skupina je ozna¢ovana jako
skupina kontrolni. U druhé experimentalni skupiny $kol byl prostfednictvim stejného

dotazniku zkouman efekt informalniho vzdélavani skrze nau¢né plakaty.

Vybrané otazky v dotazniku byly sloZeny z otdzek uzavienych, umoznujicich vybér
odpovédi ze tii nabizenych moznosti, a z otdzek otevienych, kde Zaci zapisovali svou
vlastni odpovéd. Konkrétné se jednd o 21 otdzek s vybérem odpovédi, kde byla vzdy
pouze jedna spravna odpoved’, a 0 devét otazek s vlastni odpovedi zaka. VSechny otazky
Cerpaly informace z vybranych 20 plakatt, kde se zaci v jedné ze dvou skupin §kol mohli
docist spravné odpovédi. Zaver testu obsahoval dalSich 5 otazek navic. Zde zaci odpovidali
na otazky, zda se n€kde v posledni dobé setkali s informacemi o moiskych organismech
a do jaké miry se o motskou biologii zajimaji. Takto bylo mozné vyhodnotit, jestli si zéci
experimentalnich Skol viibec posterii vSimli; a také, jestli za jejich ptipadné vysokou
urovni znalosti je jiz pfedchozi zdjem o motské organismy nebo skutecné vliv dostupnych

postert. Dale dopliovali sviyj ro¢nik, Skolu a uvadeli svou identifika¢ni znacku.
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3.3 Testovani zaku

Testovani 74k se uskute¢nilo na 13 skolach v okrese Ceské Budgjovice. Jednalo se
o 8koly zakladni nebo o viceleta gymnazia. Reditelé i ucitelé byli velice vstiicni a ochotni
pii testovani zakt. Strukturovany dotaznik byl aplikovan celkové v 52 tfidach s celkovym

poc¢tem 1 140 zaku. V nasledujici tabulce (tabulka Il) jsou uvedeny jednotlivé Skoly a dalsi

informace spojené S vyzkumem.

Tabulka Il Seznam ziicastnénych skol a typy dotaznikii

Kontrolni skupina/experimentalni skupina

Skola

Papirové dotazniky/online dotazniky

experimentalni skupina

Gymnazium ¢. 1

papirové dotazniky

experimentalni skupina

Gymnazium €. 2

online dotazniky

experimentalni skupina z5¢.1 papirové dotazniky
experimentalni skupina 25¢.2 papirové dotazniky
experimentalni skupina Z5¢.3 papirové dotazniky
experimentalni skupina 25¢.4 online dotazniky
kontrolni skupina 25¢.1 online dotazniky
kontrolni skupina 75¢.2 papirové dotazniky
kontrolni skupina 25¢.3 papirové dotazniky
kontrolni skupina Z5¢.4 online dotazniky
kontrolni skupina Z5¢.5 online dotazniky

kontrolni skupina

Gymnazium €. 1

papirové dotazniky

kontrolni skupina

Gymnazium €. 2

papirové dotazniky

Dotazniky ve vySe zminénych S$kolach predlozili Zdkiim sami ucitelé bud’

V papirové nebo v online podobé¢ (vytvofené skrze MS Forms) a nasledné dohliZeli na cely

prib&h vypliovani. Vyuzity k tomu byly vétSinou hodiny piirodopisu, ale jednalo se

I 0 jiné pfedméty, kde Zaci dotazniky vypliovali.

3.4 Pribéh vyzkumu

Vyzkum probihal nasledujicim zplisobem. Do skupiny $kol experimentalnich byly

dodany plakaty, které byly vystaveny na frekventovanych mistech po dobu 14 dnti. Béhem
tohoto ¢asového useku méli Zaci moZnost je zaznamenat a piecist si uvadéjici informace.
K prohliZzeni plakatd nebyli vyzyvani samotnymi uciteli ani jinymi osobami. Cilem
vyzkumu bylo, aby si Zaci sami od sebe vSimli posterii a mohlo pak probihat informalni
vzdélavani, jehoZ hlavni charakteristikou je bezdé¢ny a neuvédomély pribeh. Po uplynuti
14 dnt byly plakaty z danych mist odebrany a zaci ve Skolach obdrzeli dotazniky, které

vyplnili. Ve druhé kontrolni skupiné skol Zaci vypliovali pouze dotazniky bez moznosti
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prohlizeni posterti. Tyto Skoly a jejich zaci poskytli do vyzkumu poznatky o trovni
znalosti tykajici se motské biologie. Diky ziskanym informacim byla nasledné provedena
analyza, kterd meéla za cil zjistit, zda vzd€lavaci plakaty, na které Zzaci nejsou

upozoriiovani, mohou mit vliv na jejich vzdélavani.

Vybrané skoly byly rozdéleny na experimentalni a kontrolni z toho diivodu, nebot’
pokud by Skoly obdrzely dotazniky pro zjisténi urovné znalosti a nasledné by do stejné
Skoly byly dodéany postery, zaci by si jich mohli v§imat vice diky pfedchozimu dotazniku,
ktery by je na n€ upozornil. Neprobihalo by zde tedy ndhodné informalni vzdélavani ve své

spravné podobg.

3.5 Vyhodnoceni dat

Maximalni pocet ziskanych bodt z dotazniku byl 30. Dosazeny bodovy zisk zaku
kontrolni vs. experimentalni skupiny byl vyhodnocen pomoci dvouvybérového t-testu.
Protoze 1ze ptredpokladat, ze zaci uvadéjici vyss$i miru zajmu o moiskou biologii budou
dosahovat lepsiho vysledku z testu bez ohledu na shlédnuté postery, byla data analyzovana
jesté obecnym linearnim modelem, kdy deklarovany zdjem o motskou biologii (na stupnici
1-5) byl zahrnut jako spojity prediktor (kovariata). Timto zptisobem byl kvatifikovan vliv
z4jmu o moiskou biologii a odfiltrovan jeho efekt na ziskané body. U experimentalnich
Skol byla provedena jeSt€¢ jedna analyza — dosazeny bodovy zisk byl srovnan
prostfednictvim dvouvybérového t-testu mezi dvéma skupinami Zaka. Prvni skupinou byli
zaci, kteti uvedli jako zdroj znalosti o motské biologii v posledni dobé dané postery (¢imZ
se zatadili do skupiny ,,vSimli si posterti*). Ti, ktefi tento zdroj informaci neuvedli, byli
zatazeni do druhé skupiny jako ti, ktefi si zobrazenych poster nev§imli. Ziskana data byla
zpracovana pomoci statistického programu STATISTICA 14 (Tibco). Jako hladina

vyznamnosti byla stanovena a = 0.05.
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4 Vysledky

V nasledujicim textu jsou uvedeny celkové rozbory vysledkt, které byly ziskané

prostiednictvim dat z dotaznik.

Obr. 2 porovnava celkové dosazené vysledky ze vsech skol, tedy ze skol skupiny
experimentalni (E) a ze skupiny kontrolni (K). Do skupiny experimentalni jsou zatazeny
dvé gymnazia (G) a Ctyfi zakladni Skoly (Z). Pod skupinu kontrolni spadaji opét dvé
gymnazia a pét Skol zdkladnich. Nejvétsi hodnotu medidnu z experimentalni skupiny
(Me = 18) dosahlo EG1. Tato hodnota medianu je zaroven nejvyssi ze vSech zahrnutych
Skol. Naopak nejmensi median z experimentalni skupiny (Me = 11) je pfitazen ke EZ1. Co
se ty¢e medianu v kontrolni skuping, nejvétsi hodnoty (Me = 16) dosahlo KG1. Nejmensi
hodnota medianu (Me = 12) v kontrolni skupiné¢ je pfifazena ke KZ1. Nejvétsi
90. percentil, rovnajici se 24,5 bodim, se vyskytuje u KZ4 z kontrolni skupiny. Nejvétsi
10. percentil, rovnajici se Sesti bodim, se vyskytuje u EZ1 z experimentalni skupiny.

Koneéné vysledky vSech zucastnénych kol vykazuji vysokou miru variability.
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Obrazek 2: Celkové bodové zisky vsSech zucastnénych skol
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V nasledujicim krabicovém grafu (viz obr. 3) je zobrazeno srovnani obou skupin
Skol, tedy skupiny kontrolni se skupinou experimentalni, v zavislosti na poctu ziskanych
bodi (maximum bodt = 30). Ve skupiné kontrolni se vyzkumu t¢astnilo celkem 636 zaku,
smérodatnd odchylka ma hodnotu 4,49 bodd. Ve skupiné experimentalni se zapojilo
504 zakt se smérodatnou odchylkou 4,81 bodl. Primérny bodovy zisk kontrolni skupiny
¢ini 14,57 bodl. Primérny bodovy zisk experimentalni skupiny je 14,41 bodu. Rozdil
Vv bodovém zisku mezi témito dvéma skupina vSak neni statisticky prikazny

(t=-0,58; df =1 138; p = 0,56; obr. 3).
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Obrazek 3: Porovnani celkového bodového zisku u experimentalni a kontrolni skupiny
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Naésledujici obr. 4 zaznamenava vliv zdjmu o moiskou biologii na vysledny pocet
bodd, které zaci ziskali po vyplnéni dotazniku. Po zapsani odpovedi na bodované otdzky,
odpovidali Zaci mimo jiné na otazku, ktera se tykala jejich zajmu o moiskou biologii. Zaci
méli na vybér z péti moznosti, z nichz kazda predstavovala urcity stupein zajmu o moiské
organismy. V grafu jsou tyto zminéné stupné prevedeny na konkrétni Cislice. Moznosti
byly nasledujici: ano, hodné¢ = 5; ano, trochu = 4; nevim = 3; skoro ne = 2; viilbec ne = 1.
Vliv zajmu je zde prikazny, nebot’ zaci, ktefi uvedli, ze se o tuto problematiku zajimaji,
dosahli  také  lepSich  vysledki  nez  jejich  spoluzaci.  Korelace je
signifikantni (r = 0,195; p < 10%; obr. 4). Po zahrnuti vlivu z4jmu do regresniho modelu
(F1,1068 = 44,32; p < 1029 byl znovu vyhodnocen vliv experimentalni vs. kontrolni skupiny

jako neprikazny (F1,10e8 = 2,15; p = 0,14).
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Déle bylo testovano, jakym zplsobem mohlo projeveni zdjmu o samotné
vzdé€lavaci postery ovlivnit celkovy bodovy zisk. Obr. 5 zaznamenava vysledky pouze
Z experimentalni skupiny (504 zakt), nebot’ skupina kontrolni neméla k plakatim pfistup.
Ziskana data vychazi z dalsi nebodované otazky v dotazniku, ve které zaci uvadéli, zda se
Vv posledni dobé setkali s informacemi o mofskych organismech a ptipadné kde konkrétné
poznatky cerpali. Odpovédi, které Zaci zaznamenavali, byly opét pfevedeny na konkrétni
¢islice. U zaka, ktefi uvadeéli, Ze se s informacemi setkali na chodbach ¢&i na schodech
v prosttedi Skoly, nebo piimo uvedli, ze si informace ptecetli v posterech, byly odpovédi
prevedeny na Cislici jedna. Ostatni odpovédi zaki, které nemély spojitost s plakaty, byly
prevedeny na Cislici nula. Primérny bodovy zisk u zak, ktefi si dle odpovédi v dotazniku,
plakati v§imli a vénovali jim pozornost, je 16,51 bodi. Celkovy pocet téchto zaki je 49
asmérodatnd odchylka ma v tomto piipadé hodnotu 4,58 bodi. Zaci, ktefi postery
nezaregistrovali a nemohli si tudiz piecist uvadéné informace, méli primérny bodovy zisk
14,18 bodu. Celkovy pocet zaki v této skupiné je 455 a smérodatna odchylka je 4,78 bodd.
Rozdil v bodovém zisku mezi témito dvéma skupinami 74kl je statisticky prikazny

(t=3,26; df =502; p = 0,0012; obr. 5).
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5 Diskuze

Nasledujici diskuze bude zaméiena predevsim na vysledky, které byly ziskany
prostiednictvim bodového zisku z dotaznikd. Na obr. 2 je mozné sledovat porovnani vsech
zacastnénych skol. Do vyzkumného Setfeni se zapojilo celkem devét zakladnich $kol
a Ctyfi viceletd gymnazia. S obr. 2 souvisi dale obr. 3, na kterém jsou Skoly jiz rozdélené
do dvou skupin, a to do skupiny experimentalni a do skupiny kontrolni. Na obr. 3 jsou tedy
porovnavany tyto dvé skupiny v zdvislosti na dosazeném bodovém zisku. Konecné
vysledky zaznamenavaji fakt, ze Skoly z kontrolni skupiny i pfesto, ze nemély pfistup
K posterim, dosahly lepsich vysledkt.. Tento rozdil neni ovSem statisticky prikazny
ptispélo konkrétni slozeni $kol ve dvou zminénych skupinach. I piestoze do skupiny
experimentalni patii $kola s nejvétsi hodnotou medianu (EG1 — Me = 18) ze vsech skol,
spada do této skupiny zaroven také Skola (EZ1), jejiz vysledky patii ze ziskanych dat vSech
poctu bodu, ktery se rovnal nebo byl mensi nez Sest boda. Zaroven 10 % zaka ziskalo
celkem 17 nebo vice bodl. Naopak do skupiny kontrolni je zafazena Skola, ktera
s vysledky zdejsich zaku patii mezi §koly nejlépe bodované (KZ4). Z této skoly 10 % zaka
obdrzelo 24,5 nebo vice bodil, coZ pomémné vyrazné pievysuje vysledky zbylych Skol.
Tyto zminéné $koly, které se se svymi vysledky vyrazné odlisuji od $kol ostatnich a jsou
ocekavat, Ze lepsiho vysledku dosahne skupina experimentalni, ve které Skoly mély
k dispozici plakaty a zaci v nich tak mohli Cerpat nové poznatky. Tyto nové ziskané

informace mohli nasledné vyuzit pfi vypliiovani dotazniku k ziskani vy$siho poctu bodd.

Se zaméfenim na obr. 4 lze objevit dalsi faktor, ktery mohl ovlivnit kone¢né
vysledky. Jedna se o samotny zajem ucastnikli o téma motské biologie, coz je hlavni namét
naucnych posterii a nasledné i navazujiciho dotazniku. Je ziejmé, Ze zaci, kteti se o moi'ské
organismy zajimaji, a tato oblast jim je blizk4, dosahuji také lepSich vysledkii nez ostatni
jedinci. Dle ziskanych dat je rozdil mezi témito zaky statisticky prukazny. Je tudiz vhodné
brat v uvahu 1 tuto moznost, kterd mize ovlivnit vysledky Zzdki v experimentalni

I kontrolni skuping.

V poslednim obr. 5 je zaznamenan zjevny vliv plakati na rozsifeni souboru znalosti

zaku, nebot’ ti z nich, ktefi uvedli, Ze si v§imli informaci uvedenych na plakatech, m¢li také
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lepsi vysledky nez ti, ktefi podle odpovédi v dotazniku postery nezaregistrovali.
Z celkového poctu 504 74kl v experimentalni skupiné si plakatd vSimlo ale pouze
49 jednotlivei, tedy piiblizné 10 % zakt dané skupiny. Rozdil mezi témito dvé skupinami
zaku byl statisticky vyznamny. Z tohoto dikazu lze tedy pfedpokladat, Ze informalni u¢eni

formou vystavenych nau¢nych posterti ve Skolnim prostfedi miize probihat.

Hlavni problém spociva ptredev§im v tom, aby si zaci postert viibec vSimli
aveénovali jim tak svou pozornost. V této diplomové praci to bylo dokdzdno u malého
procenta zakli z celkového poctu. Pokud je ovSem zpozoruji a piectou si vybrané
informace, nau¢ny vyznam se projevi. Je tedy dulezité, aby postery byly vystaveny na
mistech, ktera jsou dostateCné¢ frekventovand a zaci zde nejlépe travi svij volny cas
naptiklad o prestavkach mezi vyucovacimi hodinami. V ptipad¢ této diplomové prace byly
plakaty vystaveny nej€astéji na chodbach skoly, kde k nim meéli pfistup vSichni Zaci od
6. do 9. tiidy, ktefi se vyzkumu tcastnili. Pokud by postery byly vystaveny v konkrétnich
tiidach, do kontaktu by se s nimi dostali pouze Zaci, ktefi se v urcité mistnosti bézné
vyskytuji. Dany zpusob by ovSem nesplioval pravidla, ktera jsou nastaveny
Vv této diplomové praci, tedy ze postery budou k dispozici vSem zdkiim 2. stupné za
stejnych podminek. Je vSak mozné, ze by se timto stylem Z4ci na plakaty vice zaméfili

a zvysil by se tak pocet jedinct, ktefi si diky nim rozsifili své znalosti.

Podstatny vyznam v zaznamenani posterl, ma bezpochyby fakt, Ze Zaci nebyli
jakymkoliv zplisobem nabadani k tomu, aby si postery prohlédli a piecetli si nabizené
informace. Pokud jim zaci vénovali pozornost, bylo to pouze zjejich dobrovolného
rozhodnuti a z jejich vile. Tim byla také splnéna podminka pro uskute¢néni informalniho
uceni, které ma probihat nenucené a bezdééné. Pokud by Zaci byli upozoriovani na postery
a byli by vybizeni k tomu, aby se na né zaméfili, nejednalo by se o vybrany typ vzdélavani,
ktery je ustfednim tématem této diplomové prace. V budoucnu je ovsem mozné zaméfit se
na problematiku ptsobeni posterii na vzdélani zaka z jiného pohledu, tedy skrze jiny druh

vzdélavani a ovéfit si tento ucinek za jinych podminek.

Celkove lze ze ziskanych dat konstatovat, ze a¢ postery zaznamenalo pouze malé
procento zakl, u této mensSiny bylo dokdzano, ze urfitym vzdéladvacim efektem naucné

plakaty disponuji.
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Na téma informélniho uceni vzniklo nékolik dalSich kvalifika¢nich praci, kde se
obecné autofi shoduji predevsim na tom, ze v odborné literatuie a celkové ve vyzkumu je

problematice informalniho ucéeni stale vénovano pfili§ malo prostoru.

Problematikou informalniho uceni se ve své kvalifikacni praci zabyvala napf.
Chlupova (2022), kterd se v diplomové praci (Informdalni uceni studentii oboru socialni
pedagogika) zaméfila nejprve na obecna fakta tykajici se informalniho uceni
a celozivotniho vzdélavani. V empirické ¢asti se poté zabyvala vyzkumnym Setfenim, kde
zjistovala, jakym zplisobem se studenti vzdélavaji pomoci informalniho uceni a jak velky
vyznam piikladaji tomuto zptisobu obohacovani se o nové védomosti. V této praci dosla
autorka k nekolika zakladnim zjisténim: Bylo zjisténo, ze studenti upifednostiiuji
komunikaci a pozorovani, a to predevsim v offline prostiedi. Dale bylo zjisténo, Ze vybrani
studenti pfisuzuji informalnimu uceni celkové velky vyznam. Z autor¢ina vyzkumného
Setfeni dale vyplynulo, Ze studenti v ramci Skoly preferuji informalni uceni, které je
uskutecnovano prosttednictvim pozorovani. V dalsi ¢asti vyzkumného Setieni se autorka
také zaméfila na bariéry, které mohou znemoznit Gspé€Sny proces informalniho uceni.
V tomto piipad¢ informanti uvadéli jako hlavni vnéjsi vlivy predevSim pandemii COVID-
19, jez neumoznovala navstévovat fyzicky dané Skoly, a tedy zabranila také informalnimu

uceni v tomto prostiedi. Jako dal§i vyznamnou bariéru uvedli studenti nedostatek Casu.

Grimova (2015) ve své diplomové praci (Vyznam celoZivotniho uceni pro
Jjednotlivce i celou spolecnost) fesi nejenom samotny proces celozZivotniho uceni a jeho tfi
zakladni kategorie, ale taktéZ se zaobird otdzkou postoju respondentid k celozivotnimu
uceni. V ramci praktické ¢asti bylo prokazano, ze velkd ¢ast mlads$i generace vyuziva
informdlni uceni ke zlepSeni svych znalosti a dovednosti, k ¢emuz je nejvice motivuje
jejich vlastni osobni rozvoj. Jako piekazky K vyuziti vyznamu informalniho uceni

respondenti uvedli op€t mimo jiné nedostatek Casu.

Z téchto vybranych kvalifika¢nich praci lze vyvodit obecné zavéry, a to ze hlavni
bariérou, kterd mize znemoznit priabeh informdlniho uceni, je nedostatek ¢asu. Déle je
mozné spatfit vyznam zajmu v informalnim uceni, nebot’ prevazujici zdjem o urcita témata
ovlivni také pozornost, a tedy i pribéh informélniho uceni. Toto tvrzeni bylo statisticky
dokazano i v mé praci. Teda zda se jedinec na nabizené moznosti, kde by uceni mohlo
probihat, zaméti ¢i nikoliv. V mém piipadé je tudiz mozné zdivodnit si prevazujici

nezédjem zakl ohledné vzdélavacich postert také diky nedostatku volného ¢asu na skolach.
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6 Zavér

Vychozim cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaky vliv miize mit informalni
uceni u zakl na ziskani novych znalosti. K tomu byly vyuzity nau¢né plakaty s motskou
tématikou, které mely na zaky ptsobit bezdécné a skrze né mélo dochazet k jiz zminénému
informalnimu uceni. Analyza probihala u dvou skupin Skol. V jedné skupiné Skol
(kontrolni skupina) byla provedena analyza znalosti o moiské biologii, kterymi zaci jiz
disponuji. Zaci v téchto §kolach tedy neméli moznost prohlizeni posterti a nepiisobil zde
tedy efekt bezdééného uceni. U druhé skupiny skol (experimentalni skupina) si zaci mohli
po vymezenou dobu postery prohlizet. Nésledné¢ byla provedena analyza ziskanych
védomosti prostiednictvim stejného dotazniku, ktery byl vyuzit také u kontrolni skupiny.

Timto zptisobem byl porovnavan efekt informalniho uceni a mira vlivu nau¢nych postert.

Z vysledkl dotaznikového Seteni vyplyva, ze vzdelavaci postery mohou ptisobit na
znalosti zaki, aniZ by k tomu byli zaci nuceni. V pfipadé tohoto vyzkumu si sice plakaty
pfecetlo malé mnozstvi zakl, ovSem toto malé procento mélo poté také lepsi vysledky.
Doporuceni tykajici se vyuziti plakatt k informalnimu uceni spoc¢iva predev§im v tom, aby
postery byly umistény na dobfe dostupnych a na béZn¢ navstévovanych mistech. Rovnéz je
pro ucinné plisobeni posteri nezbytné, aby byly pro Zaky vizualné zajimavé a nasmérovaly

tak jejich pozornost na informace, které nabizeji.
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7 Seznam pouzitych zkratek

CR — Ceské republika

Df — Degrees of freedom

ESF — Evropsky socidlni fond

ICT — Information and Communication Technologies

Me — Median

p — Hladina vyznamnosti

PC — Personal computer

r — Pearsontiv korelacni koeficient

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani
UNIV — Uznavani neformalniho a informélniho vzdélavani

7S — Z4kladni 8kola
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Seznam priloh

e Priloha 1 — Dotaznik
e Priloha 2 — Plakaty

Priloha 1 — Dotaznik

V nasledujici ¢asti jsou piedstaveny jednotlivé otazky z dotazniku spole¢né se

spravnymi odpovédmi. Veskeré dotaznikové otazky cerpaji informace uvedené na

plakatech.
1. Ktery zéstupce z ryb koralovych utesi Zije v symbioze se sasankou?
A) klaun ockaty
B) klipka zebrovana
C) bodlok pestry

Spravna odpoveéd: A

2. Jaké je zbarveni bodloka pestrého?
A) Cerno-Cervené

B) oranzovo-bilé

C) modro-¢erno-zluté
Spravna odpovéd: C

3. Ktery jedinec z motskych zastupcli dokaZe zménit své pohlavi ze samce na
samiCku a zaujmout poté jeji misto?

Spravna odpovéd’: klaun ockaty (dalsi mozné spravné odpovédi: korali, kanic pismenkovy,

zej obrovsky atd.)

4. Koho byste nezatadili mezi zastupce vyskytujici se na dn€ motskych hlubin?
A) sasanka konska

B) hvézdice
C) plejtvak obrovsky

Spravna odpovéd’: C

5. Ktery zastupce je znamy svym svétélkujicim utvarem, diky némuz piilaka svou
koftist béhem lovu?

Spravna odpovéd’: d’as moisky

6. U kterého moiského zastupce je velice dobfe vyvinuta schopnost regenerace?



A) sépie obecna
B) konicek motsky
C) hvézdice

Spravna odpovéd: C
7. Jaky zplsob vyuziva chobotnice pobiezni béhem obrany pted predatorem?

Spravna odpovéd: vypousténi inkoustového barviva (dalsi mozné spravné odpovédi:

maskovani, kamuflaz atd.)

8. Kolik ramen ma chobotnice pobiezni?
A) 8 ramen

B) 12 ramen
C) 5 ramen

Spravna odpoveéd: A
9. Ktery zastupce ze skupiny kytovci se jinak nazyva také jako ,,zpivajici velryba®?
Spravna odpoveéd’: keporkak (spravna odpovéd’ je také béluha)

10. Jakym zpisobem se koni¢ek moisky stard o sva oplozena vajicka?
A) Samicka nosi oplozena vajicka v Gistnim otvoru.

B) Samecek ma oplozena vaji¢ka zanofena ve svém hibeté.

C) Samecek nosi oplozena vajicka v jeho bfisnim vaku.
Spravna odpovéd: C

11. Jak se nazyva schopnost, ktera slouzi kytovetim k orientaci v moiském prostiedi,
umoznuje jim lepsi lov kofisti a slouzi 1 ke komunikaci?

Spravna odpovéd’: echolokace

12. Krakatice obrovska miize dosahovat délky az:
A) 10 metra
B) 50 metrt

C) 2 metrii

Spravna odpovéd: A



13. Ktery motsky zivocich patii mezi hlavni nepfitele krakatice obrovské?
A) delfin skékavy

B) vorvan obrovsky

C) chobotnice pobiezni
Spravna odpovéd: B
14. Ktery zéastupce mlzi produkuje perly?
Spravna odpovéd’: perlotvorka motska
15. Jakym zpisobem dochézi ke vzniku téchto perel?

Spravna odpovéd: Do schranky mlze se dostane cizi pfedmét, ktery je poté obalovan
perleti.
16. Jak velky vyboj napéti dokaze vytvotit béhem lovu parejnok elektricky?
A) 3 000 Volta
B) 3 Volty
C) 300 Voltu

Spravna odpovéd’: C
17. Cemu by se mohla rovnat hmotnost jazyka plejtvaka obrovského?
A) hmotnosti kon¢ — cca 300 kg

B) hmotnosti slona — cca 4000 kg
C) hmotnosti vlka — cca 50 kg

Spravna odpovéd’: B
18. Priblizné jak velka mliZe byt hmotnost téla u plejtvaka obrovského?
A) 200 tun

B) 1000 tun
C) 70 tun

Spravna odpovéd: A

19. Jaky motsky zastupce, ktery dosahuje velikosti okolo az 28 metrd, je nejvEétSim
ozubenym Zivo¢ichem na svéteé?
A) vorvan obrovsky

B) plejtvak obrovsky
C) krakatice obrovska

Spravna odpovéd: A



20. Do jaké skupiny zivoc€ichii byste zatadili lodénku hlubinnou, kterd Zije ve své
spirdlovité schrance?
A) plzi

B) mlzi
C) hlavonozci
Spravna odpovéd’: C

21. Pfiblizné kolik ramen kolem ustniho otvoru muze mit lodénka hlubinna?
A) 90

B) 20
C)8
Spravna odpoveéd: A

22. Rak poustevnicek a sasanka kotiskd mohou zit spolecné v symbidze (spolecném
souziti). Jaky vyznam ma4 tento vztah pro oba zastupce?

Spravna odpoveéd’: pro sasanku — pohyb, potrava; pro raka — ochrana
23. Jaké vyuziti mé sépiova kost, kterd tvoii redukovanou schranku u sépie obecné?
Spravna odpovéd’: v domacim chovu jako zdroj vapniku — pro ptaky, zelvy atd.

24. Do jaké skupiny patii sépie obecnd?
A) medazovci

B) hlavonozci

C) rejnoci
Spravna odpovéd’: B

25. Do jaké skupiny patfi talifovka usata?
A) mlzi
B) rejnoci

C) meduzovci

Spravna odpovéd’: C



26. Zralok kladivoun ma na svém téle jednu specifickou &ast, ktera je pro n&j typicka.
O jakou cast téla se jedna?
A) Jejich hlava je rozsitena do stran a pfipomina svym tvarem kladivo.

B) Jejich ocasni ploutev je prodlouzena do tvaru kladiva.
C) Maji navic jednu neparovou bfisni ploutev, kterd svym vzhledem

pfipomind tvar kladiva.
Spravna odpovéd: A
27. Jaky vyznam maji Lorenziniho ampule u Zraloka kladivouna?
A) Umoziuji lepsi vnimani elektrického pole kofisti a tim 1 lepsi lov.
B) Dokazi vytvorit elektrické napéti.
C) Slouzi k zahnuti, a tedy také ke snadnéjSimu lovu kofisti.
Spravna odpoveéd: A
28. Jaké zbarveni ma télo Zraloka velrybiho?
A) hnédé zbarveni s ¢ernymi pruhy
B) bilé zbarveni s ¢ervenymi skvrnami

C) Sedomodré zbarveni s bilymi pruhy a s bilymi skvrnami mezi nimi
Spravna odpovéd’: C

29. Co patii mezi potravu zraloka velrybiho?
A) tuleni, ptaci, zelvy
B) plankton, malé ryby

C) rejnoci, olihné, chobotnice
Spravna odpovéd: B

30. Ktery z motskych zastupcli miiZze byt nebezpecny pro zdravi ¢lovéka?
A) lodénka hlubinna

B) talifovka obrovska

C) bodlok pestry
Spravna odpovéd: B

31. Vzpomenete si, jestli jste se nékde v posledni dobé setkali s néjakymi informacemi
o moftskych organismech? Pokud ano, napiste sem kde:



32. Zajimate se o motské organismy?

ano, hodné ano, trochu nevim skoro ne vubec ne

33. Vase skola:

34. Vas ro¢nik:

35. Jakékoli vaSe znacka — jméno, inicialy, pismeno atd.:
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