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Anotace
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Hlavnim pfedmétem diplomové prace je informalni uCeni a jeho Uc¢inek na zakiv
soubor znalosti na zakladnich Skolach ¢i na viceletych gymnaziich. V tomto ptipadé byl
zkouman vliv informalniho uceni prostiednictvim nau¢nych vyukovych plakatd, jejichz
zaméfeni se tyka motské biologie. Pro jednotlivé plakaty byly zvoleny konkrétni motské
organismy, které jsou timto zpusobem strucné predstaveny. Literarni piehled se zabyva
pojmem vzdélavani, podrobnéji se zaméfuje na jednu z forem vzdelavani — informalni
vzdélavani a také jsou v této Casti popsany didaktické prostiedky. Samotny vyzkum
zahrnoval dvé skupiny Skol. U jedné znich byla provedena analyza védomosti zaka
tykajicich se vybrané oblasti mofské biologie pomoci dotazniku (kontrolni skupina). Do
druhé skupiny 8kol byly nejprve dodany vyukové plakaty a po uplynuti urcité doby byla
opét zkoumana uroven znalosti o mofskych organismech pomoci stejného dotazniku
(experimentalni skupina). Uroveni znalosti v obou skupinich $kol byla posléze
analyzovana nejen vzhledem k zatazeni do vyzkumné skupiny, ale 1 vzhledem

k individualnimu zajmu o moftskou biologii, kterou zaci sami v dotazniku uvadeli.
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The main subject of a diploma thesis is informal learning and its effect on the
students's set of knowledge in primary schools or multi-year grammar schools. In this
case, the influence of informal learning was investigated through educational posters,
which are focused on marine biology. Specific marine organisms were chosen for the
individual posters, which are briefly introduced in this form. The literature review deals
with the concept of education and it focuses on one form of education in more detail —
informal education and didactic resources are also described in this section. The research
involved two groups of schools. The first group of schools included students who were
subjected to analysis using a questionnaire in the field of marine biology (control group).
In the second group of schools, educational posters were first delivered to the selected
schools and after a certain period of time the level of knowledge about marine organisms
was again examined using the same questionnaire (experimental group). Then, the level
of knowledge in both groups of schools was analysed based on inclusion in the research
group and also due to the individual interest in marine biology which the students

indicated in the questionnaire.
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1 Uvod

Hlavnim pfedmétem diplomové prace je posuzovani vlivu informalniho uceni ve
spojeni s postery, které jsou zaméfeny na motskou tématiku. Pedagogové mnohdy
ovlivilyji vzdélani zakd, aniz by si to sami uvédomovali a muze se tak stat, ze zaky
vzd&lavaji i presto, Ze tento proces védomé nefidi. Zaci poté rozsifuji svij soubor znalosti
stejnym zpusobem, tedy nefizené a nevédomky. V téchto chvilich dochazi k jiz zminénému
informalnimu uceni. Na tento typ vzdélavani mize mit mimo jiné podstatny vliv samotna
vybava Skoly tykajici se pfedevSim vizualni stranky tohoto edukaéniho prostfedi. Tedy
mozny vzdélavaci efekt se muze projevit u raznorodé Skolni/tfidni vyzdoby vcetné
napfiklad nau¢nych postert. Tim, jak moc se muze informalni uceni podilet na rozsifovani

znalosti zaka, se zabyvam v této diplomové praci.

V diplomové praci volné navazuji na mou bakalafskou praci, ve které jsem se
zabyvala analyzou obsahu mofské biologie v ucebnicich pfirodopisu. Soucasti bylo
zaroven vytvoreni posterl s moiskou tématikou, které jsou v této praci opét vyuzity

a stavaji se zde klicovym prostiedkem, slouzici k dosazeni danych cilu.

Cilem diplomové prace je zjistit, zda mize mit vliv ve Skolnim prostiedi informalni
uceni, a to konkrétné prostiednictvim vzdé€lavacich postert. Taktéz bylo cilem nastudovani
odborné a popularizacni literatury, tykajici se vSeobecné vzdelavani (charakteristika,
funkce, formy) a didaktickych prostfedkt (materialnich, nematerialnich). Diplomova prace
pfinasi pedagogiim piedevsim piehled souhrnnych informaci o informalnim uceni a také

o mife jeho pusobeni na vzdélani zaku.



2 Literarni prehled

V diplomové praci je obecné hlavnim tématem vzdélavani, vzdelani a uceni se.
Tyto tfi pojmy by mély zaujimat dilezitou roli v zivotech nas vSech, a to nejen v obdobi
studii. Béhem celého zivota by mél Clovek pfijimat nové informace a rozvijet tak svou
osobnost. Jiz zminéné pojmy jsou spolu vyrazné spojené a jejich definice jsou nasledovné.
Vzdélavani je povazovano za proces, behem kterého dochézi k fizenému rozvoji osobnosti
Clovéka, ktery timto zpusobem ziskava odborné i vseobecné vzdélani velice casto
v edukacnim prostiedi. Z tohoto tvrzeni tedy jednoznacné vyplyva, ze vzdélani je
vysledkem ¢innosti vzdélavani. Jako vzdélani je tedy oznaen souhrn ziskanych
dovednosti, védomosti a navyku. Posledni pojem uceni se se na rozdil od vzdélavani
vztahuje k celému prubéhu zivota daného jedince. Béhem uceni totiz dochazi k ziskavani
zkuSenosti a k utvafeni osobnosti jedince, a to nejen v edukacnim prostiedi, nybrz i mimo
n¢j. Vtomto pfipadé je poté takovéto uceni nazyvano jako uceni bezdécné. V opacné
situaci, kdy je uceni fizeno, je védomé, zamérné a ma jasné stanoveny obsah a cil, se jedna
o uceni intencionalni. V soucasné dobé je obecna pedagogika zaméfena predev§im na
uceni zameérné, které lze snadnéji ovlivnit a fidit ho podle vlastnich ptedstav, potieb ¢i

stanovenych didaktickych cila, nezli uceni bezdécné (Juva, 1995; Pricha a kol., 2013).

2.1 Vzdélavani

Vzdélavani lze chéapat jako slozity proces, jenz se odehrava mezi dvéma hlavnimi
subjekty, které na sebe vzajemné pusobi. Jedna se o proces fizeny, ktery bézné probiha

v edukacnim prostiedi Skoly.
2.1.1 Charakteristika vzdélavani

Mezi hlavni cile vzdélavani patfi rozvoj schopnosti, dovednosti nebo védomosti.
Dulezitou soucasti vzdélavani je neodmysliteln€ proces uceni. Tyto dva pojmy spolu velice
blizce souvisi, i kdyZz je mezi nimi mimo jiné jeden vyznamny rozdil. Uceni se je dulezity
psychicky proces, béhem kterého se jedinec vyviji a adaptuje se na nové situace, které
béhem jeho zivota nastavaji. Jedna se o zakladni pojem z oblasti andragogiky a stejné tak
z oblasti pedagogiky. Béhem uceni jedinec dale méni svij soubor poznatki, své formy
chovani a celou svou osobnost. Tento proces nemusi byt dotyénym aktivné fizen. Cinnost
uceni se by ovSem neméla byt jednorazova, mélo by se jednat o aktivitu, kterou dany

jedinec bude provozovat celoZivotn€, a to pro svij vlastni osobnostni rozvoj. Tedy



ve chvilich, kdy se hovoti o celozivotnim vzdélavani, je lepsi formou celozivotni uceni se,
pii kterém se jedinec uc¢i diky novym situacim, ve kterych se nachazi. A pravé v tomto
ptipadé nachazime vyrazny rozdil mezi vzdélavanim a u€enim se, kdy uceni se nemusi byt
vzdy tou Cinnosti, kterou si jednoznacné uvédomujeme a aktivné ji podporujeme.
V mnohych piipadech béhem zivota jednotlivci dochazi k bezdécnému uceni, tedy cloveék
se uci, aniz by nad timto procesem mél pfimou a védomou kontrolu. Také bylo jiz
zminéno, ze tyto dva pojmy jsou spolu propojené a to tak, ze bez uCeni se nelze v cemkoliv
vzdélavat. UcCeni je proto soucasti procesu vzdé€lavani (Pricha a kol., 2013;

Docekal, 2019).

Kvalita vzdélavani zavisi velkou mirou na osobnosti ucitele a podminkéch, které

byly vytvoreny v eduka¢nim prostifedi (Hamouzova, 2019).
2.1.2 Funkce vzdélavani

Vzdélavani ma mnoho neodmyslitelnych funkci pro jedince 1 pro celou spolec¢nost.

Mezi vybrané funkce patii napriklad:
2.1.3 Funkce informativni

Tato funkce patfi mezi ty zéasadni, nebot cilem vzdélavani je predevSim splnit

predem vytyCené vzdélavaci cile a predat tak vzdélavanym osobam potfebné informace.
2.1.4 Funkce formativni, socializacni a vychovna

Kromé& toho, ze béhem vzdélavani dochazi k pfenosu informaci, umoziuje také
tento proces obohaceni jedince o nové postoje a hodnoty, proto mezi dalsi dulezité vlivy
vzdélavani spadaji rovnéz funkce formativni, socializacni a vychovné, pfi nichz dochazi
k rozvoji osobnosti. Jedinec se uci respektu, komunikaci ¢i spolupraci (Schugurensky,

2000).
2.1.5 Funkce profesionaliza¢ni

Riizné druhy odborného vzdélani maji ptichystat jedince na budouci vybér profese.
Poskytuji mu potiebné kompetence, oficidlni znalosti a dovednosti. S touto funkci
profesionalizacni se poji mimo jiné i1 dal§i funkce, ktera napomaha jedinci dosdhnout

potiebného socialniho statusu (Polak, 2012).



2.1.6 Selektivni funkce

Tato funkce ve vzdélavani ma zajistit cilené zameéteni jedince na urcitou vybranou
oblast ve spolecnosti, kde se muze uplatnit na trhu prace. Zalezi tedy na druhu zaméteni
dané vzdélavaci instituce. Nové ziskané znalosti tak jedinec spojuje se znalostmi diive
ziskanymi a uspofadava je do schematického celku. Takto ziskané vzdélani slouzi nasledné

jako ptedstupen pro dalsi irovné vzdélavani (Polak, 2012).

2.2 Formy vzdélavani

Lze hovoiit o n€kolika typech vzdélavani, kterymi jsou:

1) formalni vzdélavani
2) neformalni vzdélavani

3) informalni uceni

Tyto uvedené formy se navzajem ovliviiuji a béhem zivota jedince se prolinaji.
Nejrozsahleji plsobi forma informalni, nebot ovliviluje jedince v ziskavani novych
informaci jiz od jeho narozeni. VSechny tfi typy vzdelavani jsou souhrnné popsany a jejich

rozdily jsou uvedeny v tabulce I a v obr. 1 (Docekal, 2019).

Vyse zminéné typy jsou soucasti tzv. celozivotniho vzdé€lavani, pii kterém se
jedinec uci nejenom prostiednictvim vzdé€lavaci politiky, ale také diky aktivnimu zptsobu
zivota. Tyto formy vzdélavani lze oznacit také jako slozky intencionélni a incidentni.
PfiCemz intencionalni vzdélavani je pfifazeno k ueni zamémému a incidentni oznacuje

nahodné uceni (Velecka, 2019; Docekal, 2019).
2.2.1 Formalni vzdélavani

Formalni vzdélavani je vzdélavaci systém, se kterym se setkavame ve vzdélavacich
institucich, nejcastéji tedy béhem povinné skolni dochazky. Formalni vzdélavani vychazi
z latinského formalis — forméln€ organizovano. Pravni predpisy v tomto druhu vzdelavani
urCuji naptiklad zpasoby hodnoceni, cile a obsahy, organizacni formy a podobné.
K formalnimu vzdé€lavani je fazeno nékolik stupna vzdélani, které na sebe navazuji —
zakladni vzdélani, stfedni vzdélani, stfedni vzdélani s vyucnim listem, stfedni vzdélani
s maturitni zkouskou, vyssi odborné vzdélani na konzervatofi, vy§si odborné vzdélani,
vysokoSkolské vzdélani. Formalni vzdé€lavani zahrnuje aktivity, které spadaji na

institucionalni arover, jez je ovlivnéna vyuzivanim studijnich osnov nebo kurikula. Ucebni



proces je v tomto typu vzdélavani predem naplanovan za pouziti uCebnich materialt, a to

v daném rozmezi ¢asu a na ur¢itém misté (Sadilek, 2014).

Tento druh vzdélavani musi spliiovat nékolik zakladnich faktorti, aby mohl byt
oznacen prisluSnym nazvem. Vzdelavani ma mit aroven hierarchickou — nejprve musi byt
splnéna nizsi Uroven, nez jedinec zapocne uroven vyssi, navazujici. Dale je potfeba dodrzet
registracni a piijimaci pozadavky, uchaze¢ musi tedy splnit jistd kritéria a projit si
naslednou registraci, ktera predstavuje soubor formalnich pozadavka. Mezi dalsi
pozadavky poté spada pozadavek na trvani, ktery udava délku formalniho vzdélavani, jez

nesmi byt kratsi, nez je délka jednoho semestru (Kotrbata, 2018).

Po absolvovani tohoto typu vzdélavani jedinec ziskava potvrzeni o dosazeni dané

urovné vzdelavani napiiklad v podobé diplomu, vysvédceni, ¢i certifikatu (Docekal, 2019).

Co se tyka vyznamu formalniho vzdelavani, jisty je jeho pfinos v pracovni ¢i ve
spoletenské roving. Cim vyssi urovné v tomto druhu vzdélavani jedinec dosahne, tim se
také zvySuji jeho Sance na uplatnéni, at’ uz na trhu prace nebo v samotné spolecnosti.
Formalniho vzdélavani se mohou ucastnit jedinci 1 v pfipade, Ze tuto formu jiz absolvovali
v predchozich letech. V téchto pfipadech mohou vyuzivat nejenom denni formy studia, ale

také distancni ¢i kombinované formy (Grimova, 2015).
2.2.2 Neformalni vzdélavani

Neformalni vzdélavani je také jistym zptisobem organizovana ¢innost, ovSem jedna
se o vzdélavani, které probiha na rozdil od ptredchoziho typu vné formalniho vzdélavaciho
systému. Timto pojmenovanim lze oznacit aktivity, které maji cilit na ziskavani takovych
kompetenci, které zlepS§i jedincovo spoleenské nebo pracovni uplatnéni. Jedna se
o navazujici vzdélavaci Cinnost, ktera byva v dospélosti nejCastéji vyuzivana. S timto
vzdélavanim se muzeme setkat napiiklad v riznych kulturnich institucich — workshopy
organizovan¢ knihovnami, také v galeriich nebo v muzeich (Callanan a kol. 2011;

Schugurensky, 2000).

Neformalni vzdélavani dale zahrnuje aktivity v ramci neziskovych organizaci nebo
muze byt poskytovano v podobé zajmovych krouzki. Jedna se o jazykové kurzy, pracovni
Skoleni, soukromé lekce atd., béhem nichz jedinec rozviji své teoretické znalosti. Miva
Casto funkci nejenom vzdélavaci, ale také vychovnou. Stejné tak nebyva zakonceno

certifikdtem ¢i vysvédéenim. Na rozdil od formalniho vzd€lavani se nevyuziva piesné



stanoveny studijni plan. Diky tomu je tento typ vzdélavani charakteristicky svou svobodou

a znacnou volnosti (Velecka, 2019; Sadilek, 2014).

Akce, které spadaji pod neformalni vzdélavani, maji kratkodobé trvani, jsou
organizované a dobrovolné. Stejné€ jako u formalniho vzdélavani 1 zde je stanoven cil,
kterého se béhem tohoto typu vzdélavani snazi jedinec dosdhnout. Mezi vyznamy této
formy vzdélavani patii bezpochyby ziskavani novych informaci a poznatki. Tato forma se
taktéz vyuzivd jako nastroj k provedeni zmén, které se tykaji zjiSténych aktualnich
nedostatkt a chyb. OvSem jsou zde i dal$i vyznamné funkce. Neformalni vzdélavani ma
totiz dale vliv naptriklad i na mentéalni zdravi jedince. Se zvySujici se mirou timto
zpusobem ziskanych znalosti stoupa totiz také sebedtvéra ucastnika, jsou aktivnéjsi a jsou
motivovani pfipadnym uspéchem a vyhodami, které jim toto vzdélani piinasi (Grimova,

2015; Schugurensky, 2000).

Vyhodou oproti formalnimu typu je nepochybné pruznost neformalniho vzdélavani,
diky ¢emuz tento druh vzdelavani dokaze okamzité reagovat na aktualni poptavky, které
urcuje dana spoleCnost a také na potieby trhu prace. Taktéz krat§i doba trvani je vhodna
pro dospélé ucastniky, ktefi potiebuji absolvované kurzy prizpasobit svému zaméstnani

(Sadilek, 2014; Ramsey, Edwards, 2004).
2.2.3 Informalni uceni

Poslednim typem je informalni uceni. Tuto formu lze obecné charakterizovat jako
vzdélavani, které je provozovano v bézném, kazdodennim zivoté€, a to témef nezamérné.
Jedinec se vzdélava at’ uz pii vSedni komunikaci s ostatnimi, pfi navstévach kulturnich akci
nebo diky médiim. Toto vzdélavani lze také oznacit jako proces, kdy se jedinec v podstate
uci ze svych zkuSenosti, které b&éhem zivota postupné ziskdva. Podrobny rozbor

informalniho uceni je uveden v nasledujici kapitole 2.3 (Velecka, 2019).



Tabulka I: Srovndni formalniho a neformalniho vzdélavani s informdinim ucenim (Sadilek, 2014)

zajmoveé kurzy

Kritérium | Formalni vzdélavani | Neformalni vzdélavani | Informalni uceni

Definice |Organizované Meéné organizovana forma | Tento druh
vzdélavani, které je vzdélavani, ktera nutné nesystematického
fizeno podle nevyzaduje Skolni a neorganizovaného uceni
stanovenych norem instituce jako hlavni nevyuziva zadny pfedem
a pravidel. Zamérem je |pusobisté. Lépe reaguje na |stanoveny cil. Jedna se
splnit pfedem stanoveny | aktualni potieby o bé&zné aktivity, kdy se
cil, podle kterého jsou |jednotlivct a dokaze se jedinec uci ze svych
zvoleny metody a obsah |snadnéji pfizpusobit dané |vlastnich zkuSenosti, které
vyuky. situaci. beéhem nich ziskava.

Vliv Ptimy vliv Ptimy vliv Neptimy vliv

Druhy Formalni aktivity Aktivity mimo Skolu Kazdodenni aktivity

aktivit

Pasobisté | Skolni instituce Mimo §kolu- napft. Bézné situace — vliv médii,

socialniho prostredi atd.

Informalni uceni

Neformalni vzdélavani

Formalni vzdélavani

e fizené, zamérné- Skolnf
vzdeélani

e povinné

e celospolecenska
platnost

¢ dolozeno certifikatem

e fizené, zamérné- kurzy
® neposkytuje stupen vzdélani
¢ prohlubuje dosavadni znalosti

e vétSinou nezdmérné- média
® neposkytuje stupen vzdélani
¢ v kazdodennich situacich

Obrdzek 1: Vztah informdlniho uceni, neformalni a formalniho vzdélavani (Marinka, 2009)




2.3 Informalni uceni

Jedna z nejstarSich forem vzdélavani vyuzivanych k ziskavani znalosti a dovednosti
je jiz zminéné informalni uceni. V minulosti, pfed vzristem vyznamu skolnich instituci, se
vzdélani §ifilo predevSim z generace na generaci, stézejni kompetence se tedy ziskavaly
informalni cestou. Dnes ma vSak hlavni postaveni vzdélavani formalni, které poskytuje
oficialni potvrzeni o dokonceném studiu. Informalni uceni 1ze oznacit jako proces, ktery se

uskuteciiuje v jakémkoliv obdobi Cloveka a v jakémkoliv prostiedi (Travnickova, 2008).
2.3.1 Charakteristika informalniho uceni

Jak jiz bylo zminéno, tento typ uceni je charakteristicky pfedevS§im svou
nesystematickou a neorganizovanou strukturou. V informalnim uceni se jedinec vzdélava
prostfednictvim kazdodennich aktivit, se kterymi se bézn¢ setkava. Béhem tohoto procesu
nemusi byt pfitomen lektor a k uskuteCnéni aktivit neni potieba zadna vzdélavaci
organizace. Informalni ucCeni muze probihat v jakémkoliv prostfedi. Nemuzeme tedy
vyloucit ani Skolni instituce, ov§em na rozdil od formélniho vzdélavani se v tomto
prostiedi informalni uceni uskuteciiuje prevazné nezamérn€, muze byt necCekanou soucasti

vyuky a zaroven i soucasti formalniho vzdélavani (Marinka, 2009; Marsick, Volpe, 1999).

Serak (2009) uvadi, ze informalni uéeni pfedstavuje ,,zasadni piinos pro celkovy
rozvoj osobnosti a pokryva podle kvalifikovanych odhada az 75 % veskerého lidského

uceni®.

Toto ucCeni je znamo jako jeden z nejstarSich zpasobu, prostiednictvim kterého
lidstvo ziskava nové zkuSenosti, dovednosti a znalosti. Bylo tomu tak jiz v dobach, kdy
jesté formalni Skolské instituce nemely u nas své pevné misto, a proto se spole¢nost ucila
predev§im informalni formou. Timto stylem poté jedinci ziskavali potfebné kompetence,
které byly nutnosti pro zaclenéni se at’ uz do pracovniho procesu ¢i do osobniho Zivota.
Nejenom, ze se jedna o jeden znejstarSich zpusobu uceni se, ale je to také jeden
z nejdulezitejSich zpusobt, ktery napomaha kazdému znas v naSich individualnich
zivotech. Naopak dne$ni doba je charakteristickd ucenim zcela opacnym, kterym je uceni
formalni. Toto uceni je typické svym zakonCenim, které absolventim poskytuje jisté
oficialni prohlaSeni s vybranymi informacemi o tom, jak dany jedinec uceni zakoncil.
Informalni uceni neni fazeno pod zadnou instituci, kterd by ho fidila a ovlivnila, nebot’ se
v tomto pfipadé jedna ouceni bezdécné (Moficka, 2012; Travnickova, 2008; Marsick,

Volpe, 1999).



Charakteristika informalniho uceni je stale ¢asteCné nejasna a nelze ji zcela presné
definovat. Mlzeme pod ni ale zaradit nékolik dil¢ich aktivit, které jsou zalozeny na
stejném principu jako informalni uceni. Mezi tyto koncepty fadime naptiklad uceni se
délanim a uceni spojené s uzivanim. Uceni se délanim je zalozeno na opakovani urcitého
ukolu, ke kterému nejsou pfifazeny nalezité instrukce, a pravé diky tomuto procesu
dochazi nasledné k fixovani jistych védomosti. Druha forma uceni vyuziva pomucky
a zafizeni opét bez potiebnych instrukci, skrze n€ a jejich pouzivani dochazi k ziskavani
védomosti. Informalni uceni lze také oznalit synonymem zkuSenostni uceni, které se
vyuziva predev§im v anglickém prostiedi (experiential learning). Védomosti, které se timto

zpusobem ziskavaji, nelze dolozit (Travnickova, 2008; Rogoff a kol. 2016).
2.3.2 Hodnoceni informalniho uceni

Hodnoceni informalniho vzdélavani muze byt velice slozité. U formalniho
vzdélavani jsou k hodnoceni vyuzivany jisté standardy. Déale u neformalniho vzdélavani
slouzi jako zaklad neforméalni dekrety a instituce, které toto vzdélavani nabizeji. OvSem
u informalniho uceni nejsou zadné podobné opémé body. Muze se taktéz stat, ze diky
informéalnimu uceni nedojde k ziskani takovych kompetenci, které by mély slouzit

k obohaceni spolecnosti, ale bude tomu praveé naopak (Travnickova, 2008).
2.3.3 Druhy informalniho uceni

Podle zameéru, se kterym je informalni uceni uskutecfiovano, ho lze rozdélit do

dvou skupin:

1) nezamérné = bezdécné uceni
2) zamérné uceni
Nezamérné informalni uceni se diky svému rozsahu stava velice obsahlou
vyukovou aktivitou, ktera je ale zaroven také t€zce uchopitelna. Vyuziva se nejCastéji
v obdobi raného véku, kdy jedinec prostfednictvim tohoto uceni ziskava téméf vSechny
nové dovednosti. Do této skupiny fadime témet vSechny aktivity, béhem kterych se jedinec
setkava s novymi informacemi, poznatky nebo procesy, ale neuvédomuje si hodnotu,
kterou mu tyto nové podnéty prinasi do jeho osobniho zivota. Pod nezdmémé informalni
uceni spadaji naptiklad navstévy kin, divadel, aktivity spojené s PC, setkavani s rodinou
nebo s prateli. Zamémé informalni ueni je zalozeno na védomé aktivni Cinnosti jedince,
ktera je vykonavana z jeho vlastni vile a probiha neorganizované. Béhem této aktivity je

cilem ziskat nové informace, které poslouzi k vytvoreni novych znalosti a kompetenci. Do



této skupiny lze zaradit Cteni knih nebo uceni se manualnim dovednostem, u kterych
nejsou k dispozici instrukce, tudiz se wvyuzivd pouhé pozorovani dané cinnosti

(Travnickova, 2008; Rogoff a kol. 2016).
2.3.4 Funkce informalniho uceni

Informalni uc¢eni ma své vyhody i nevyhody. Mezi klady tohoto procesu jisté patii
to, ze se jedinec mize ucit prostiednictvim feSeni realnych problémi, se kterymi se setkava
v bézném zivote a diky tomuto uceni a diky ziskavani novych zkuSenosti smefuje postupné
ke zvladnuti a vyfeSeni urcitého problému. Mezi nedostatky tohoto uceni spada naptiklad
neschopnost provést u tohoto typu uceni empirické zkoumani, které by odhalilo obsah
nebo kvalitu daného zpisobu uceni se. Problematika vtomto okruhu také nastava

v moznostech uznavani vysledki pochazejicich z informalniho u¢eni (Moficka, 2012).
2.3.5 Zdroje informalniho uceni

Zdroje informalniho uceni mizeme rozlisit do tfech hlavnich okruht, kterymi jsou
osoba (rodina, pratelé¢ atd.), média (internet, televize, rozhlas atd.) a ti§téné materialy
(Casopisy, knihy atd. Prehled vyuzitelnosti zdroji informalniho uceni se liS§i podle
konkrétnich ucastniki. Napiiklad u mladsi generace bude obecné prevladat zdroj v podobé

médii (Spilkova, 2011; Callanan, Cervantes, Loomis, 2011).
2.3.6 Uznavani vysledki informalniho uceni

Odlisna struktura nezamérného a zamérného uceni ma vliv na uznavani vysledka
neformalniho a informalniho udeni. Zamémé uceni je pifedem promysleno, drzi se
struktury kurikula a vzdélavana osoba si uvédomuje jeho vyznam, vi, kdy se uci a co se
uci. OvSem nezamérné uceni je nahodilé, vzdélavany jedinec si neuvédomuje aktualni
vyznam daného procesu a nevnima zmeény, které nastavaji v jeho souboru ziskanych

znalosti (Marinka, 2009).

Obecné je proces uznavani vysledki nezamémého uceni uréen nékolika kroky.
Prvnim z nich je tzv. identifikace vysledki uceni, které probehly bez fizeni naseho védomi.
Jedinec se v této chvili snazi urcit a obh4jit své kompetence, o kterych si mysli, ze jimi
disponuje. Dalsim krokem je dokumentace, béhem které se jedinec snazi zdokumentovat
kompetence, které chce prezentovat a obhajit. Vyuziva v této fazi rizné dokumentacni
zaznamy, testy, absolvované kurzy, vysledky vybranych c¢innosti atd. V obou téchto

krocich je pfitomen tzv. privodce, nejCastéji z oblasti pedagogiky ¢i psychologie, ktery
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v procesu uznavani vysledk tcastnikovi pomaha a slouzi jako podpora. Nasleduje faze
hodnoceni, které se ve vét§in€ pifipadi ucastni odbornici na zvolenou kvalifikaci. Po
hodnoceni je na potadi faze uznani ¢i neuznani. B€hem této ¢asti mohou hodnotici jedinci
vyuzivat kandidatovo portfolio, které v tomto piipadé muze sehrat dalezitou roli. V tomto
dokumenta¢nim souboru jsou totiz obsazeny vSechny dikazy, které jedinec nashromazdil,
aby mohl poté uspéSné obhajit své kompetence. Béhem tvorby portfolia se mimo jiné
taktéz rozviji jedincova schopnost pro sebehodnoceni. Dal§i moznou metodou, ktera je
vyuzivana pii kone¢nych fazich uznani vysledkd, je metoda pozorovani a metoda spojena
s testem Ci zkouskou. Odbornici mohou kandidata pozorovat pifi skute¢né Cinnosti, kde
sami posoudi miru jeho kompetenci, o které se uchaze® hlasi (Cihdkova, 2018; Marinka,

2009).

Informalni uceni neposkytuje platné certifikaty, ale mize napomoci k jejich ziskani.
Kvalitu znalosti a dovednosti, které byly ziskany informalni formou, lze posoudit
v piipad€, ze jedinec prokaze nabité védomosti prostiednictvim zkouSek, kdy za jejich
uspeésné ukonceni ziska potfebny formalni certifikat. Uznavani vzdélani z oblasti
informalniho uceni a taktéz neformalniho vzdélavani by mohlo piinést fadu vyhod.
Naprtiklad béhem piijeti jedince do profese by nebyly stézejni pouze odborné znalosti,
které uchazec ziskal v pribéhu formalniho vzdélavani, ale také by dulezitou roli sehraly
praktické profesni znalosti, které byly ziskany jinym zptsobem. V soucasné dobé vétsina
nezaméstnanych osob postrada formalni vzdélani a potfebnou kvalifikaci. S timto
problémem se poji doporuceni vztahujici se k podpofe a k rozvoji celozivotniho uceni
a taktéz k uznani vysledkt informalniho uceni a neformalniho vzdélavani (Mofticka, 2012;

Travnitkova, 2008; Cihakova, 2018).

Tento problém je v Ceské republice fesen nékolika zptsoby. Po pravni strance se
problematice vénuje zakon o ové€fovani a uznavani vysledka dalsiho vzdélavani, diky
némuz zaméstnavatel pozaduje po zajemcich spise praktické dovednosti nez odborné
vzd&lani. Dale se k tomuto tématu v CR piistupuje také podle dimenze systémové. Tato
rovina se vaze k Narodni soustavé kvalifikaci vznikajici na zakladé Narodni soustavy
povolani, ktera je propojena se zminénym zakonem o uznani vysledkd. Spolu s ESF
(Evropsky socialni fond) je jejich cilem vytvaret spravni vztahovy ramec, tfidit a fadit do
urcitych arovni vysledky vzdélavani, které byly uskutecnény odlisnymi zpisoby. Je mozné
dale rozvijet taktéz kreditni systém, ktery by podporoval uznavani dil¢ich jednotek

vzdélavani napfic riznymi vzdélavacimi institucemi. V Ceské republice se danou
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problematikou zabyva projekt UNIV (Uznavani vysledkii neformalniho vzdé€lavani
a informalniho uceni v sitich Skol poskytujicich vzdélavaci sluzby dospélym), jehoz cilem

je pfedevsim podpora vzdélavani (Moricka, 2012).
2.4 Didaktické prostredky

2.4.1 Charakteristika didaktickych prostiredku

Ve skolnim prostfedi je pro proces vyucovani nezbytné dodrzovani didaktickych
zasad. Mezi né spadd napiiklad zdsada systemati¢nosti, uvédomélosti, postupnosti,
trvalosti nebo také zasada nazornosti. Ta je charakteristicka svym vyuzitim rGznych
didaktickych modelt, obrazt, videi a dalSich didaktickych pomutcek vhodnych pro danou
cast vyuky. Didaktické pomucky usnadriuji Zakovi upevnéni noveé ziskanych znalosti a zak
timto zpusobem taktéz ziskava jasnou a ucelenou piedstavu o novych poznatcich.
K dosazeni plnohodnotné vyuky je tedy nezbytné, aby mél pedagog k dispozici mimo jiné
dostate¢né mnozstvi kvalitng zpracovanych didaktickych pomtcek (Cap, 2020).

Didaktické prosttedky mohou mit materidlni 1 nemateridlni charakter.
O nematerialnich didaktickych prostfedcich lze hovofit v pfipad€, kdy se jedna naptiklad
o metody €i formy vyucovani, verbalni nebo mimoverbalni komunikacni prostiedky atd.
Taktéz do této kategorie spada i samotny cil vyuky, jehoz splnéni vede k dosazeni dalsiho
vySsiho cile, nez byl cil pfedchozi. Za materialni prostfedky jsou pak povazovany napft.
ucebni pomiucky, Skolni zafizeni a Skolni potfeby. Oba druhy spolu ale souvisi, vzajemné
se ovliviiuji a mohou pfi vhodné volbé fungovat ve vzajemné harmonii a jednoté. Spolecné
ovliviiyji vzdélavaci proces a mohou také plnit hned nekolik cilti najednou. Pedagog vybira
didaktické prostredky podle stanoveného cile, obsahu, vnitinich i vnéjSich podminek
vyuky, urovné zaku ¢i podle vzajemné vazby jednotlivych didaktickych prostredka, které
jsou spolecné€ vyuzity. Detailn€jsi rozdéleni didaktickych prostfedkl je uvedeno v kapitole

Druhy didaktickych prostiedkii (Cap, 2020; Rambousek, 2014).

Vzdélavaci prostredky slouzi vyucujicimu k fizeni a regulovani vzdélavaciho
procesu. Nejucinnéjsi zpusob ve vyuzivani téchto pomucek je sdruzovani nékolika raznych
prostiedkt do systému, ¢imz dosahuje vyuka vétsi efektivity. Prostfedky se totiz spolecné

dopliiuji a podporuyji, nez by tomu bylo v pfipadé izolovaného pouziti (Rambousek, 2014).
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2.4.2 Historie didaktickych prostiredku

V minulosti byly didaktické prostfedky vnimany pouze jako nepovinna soucast
vzdélavani, kterou lze vyuzit jen jako nedulezity dopln€k k hlavnimu bodu vyuky, tedy
k samostatnému prostému vykladu. Mnoho osobnosti si ale v prubéhu historie postupné
zaCalo uvédomovat mozny kladny piinos didaktickych pomucek, ve kterych nachazeli
zpusoby, jak dosahnout kvalitnéjsi, efektivnéjsi ¢i zajimavéjsi formy vyuky. Mezi tyto
jedince je fazen napiiklad Francois Rabelais nebo Thommaso Campanela. Oba dva
myslitelé upfednostiiuji princip nazornosti pied samostatnym uéenim se z uéebnic (Cerna,

2015; Dostal, 2008).

Dalsi osobnosti je Francis Bacon, ktery si také uvédomoval nevyhody vykladovych
metod, a naopak ho zaujaly metody iniciativnéj§i. Bacon nebyl spokojen s rozumovymi
usudky, logickymi zavéry, nebot’ rozum nepovazoval za bezchybny. Byl velice skepticky
vuéi teoriim, které byly ziskany timto zptsobem, tedy skrze rozumové uvazovani. Proto
prosazoval ovéfovani myslenek prostiednictvim experimentd, na jejichz vysledky se poté

jedinec muze spoléhat a fidit se jimi (Dostal, 2008).

S timto rozvojem ve vyuzivani didaktickych pomucek je spojena dalsi vyznamna
osobnost z oblasti pedagogiky, kterou je J. A. Komensky. Ten se predevSim zajimal
o zasadu nazornosti, ktera se také diky jeho pfi€inéni dostala mezi zakladni principy.
Nézornosti se drzel taktéz ve svych dilech, své knihy totiz dopliioval kresbami pro lepsi
nazorné predstaveni psané teorie. Zasada nazornosti dle jeho presvédCeni méla pomoci
jedincim k poznani skute¢ného uplatnéni probirané latky v praxi. V jeho uceni jsou hlavni
mySlenky zaloZeny na vyuzivani lidskych smyslt, které maji hlavni roli pii ziskavani

novych znalosti (Sigkova, 2009; Cerna, 2015).

Komenského teorie je podobnd mysSlenkam J. H. Pestalozziho. Ten tvrdil, ze
veskera vyuka by meéla predevS§im vychazet z pozorovani a samotny zak by mél byt
ve vyuce zaktivizovan. S pfedchozimi osobnostmi souvisi také pedagog J. F. Herbart, ktery
ovSem na rozdil od Komenského a Pestalozziho piikladal hlavni aktivni roli nikoliv
zaktm, ale naopak samotnému vyucujicimu. Dale podle Herbarta ma vyuc€ovaci proces tfi
hlavni faze, a to jasnost, asociace a systém. Pravé béhem prvniho stadia ma byt zak

seznamen s novou latkou s vyuzitim nazornych pomucek (Cerna, 2015).
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Dal§i znamou osobnosti, ktera se zajima o danou problematiku, je naptiklad
Friedrich Frobel. Ve spojeni se zasadou néazornosti jsou casto zminovany jeho tzv.
Frobelovy darky, které mély pfi jejich manipulaci rozvijet zdkovu predstavivost nebo
jemnou motoriku. Jedna se o soubor didaktickych hracek v podobé jednoduchych
geometrickych tvart, jako jsou krychle, koule, valce atd. V tomto piipadé se jednalo
o predchidce pozdgjsich klasickych stavebnic. Na Komenského myslenky spojené se
zasadou nazornosti dale reagoval G. A. Lindner a obohatil je novodobéj§imi nazory. Pod
jeho vedenim vznikaly mimo jiné dilny, kde zaci vytvareli didaktické pomucky

do prislusnych skol (Dostal, 2008).

2.4.3 Funkce didaktickych prostiredkua

Didaktické prostfedky maji ve vyuCovacim procesu neodmyslitelny vyznam
a nabizeji hned nékolik vyznamnych funkci, které predevS§im napomahaji pedagogovi
k dosazeni vytyCenych vychovné-vzdélavacich cili. Vybér konkrétniho prostiedku je volen
podle vytyCeného cile vyuky, obsahu vyuky ¢i podle urovné zakd. Diky této volbé

je nasledn¢ uskute¢novan poznavaci proces (Vaclavek, 2016).
Mezi dulezité funkce didaktickych prostredkt patfi:

2.4.3.1 Funkce informativni

Hlavni funkci didaktickych prostfedkd je funkce informativni, diky niz Zzaci
prostfednictvim didaktickych pomucek ziskavaji potfebné zakladni informace a klicové
kompetence. Didaktické prostiedky zintenziviiuji efektivnost vyuky. Pomoci téchto
prostiedki maze pedagog zakim nabidnout mnohem S§ir§i okruh informaci, nez kdyz
vyuziva pouze tradi¢ni prostiedky. Pfedavané informace jsou dale presnéjsi a prehlednéjsi,
Ize 1épe spatfit souvislosti mezi jednotlivymi body. Zak si timto zptisobem snadné&ji propoji
teorii s praxi. Vzhledem k tomu, ze vyuCovani jedinci maji moznost zachazet napt. se
zmenSenymi modely ¢i s napodobeninami, ¢imz dochazi ke snadnéjSimu zaclenéni
probirané vyucované latky do konkrétnich situaci v bézném zivoté. Z téchto vycta
moznych funkci tedy vyplyva, ze pokud jsou didaktické prosttedky vyuzivany vhodné
s ohledem na mnohé faktory, zdk ma moznost osvojit si ve stejném Casu vice informaci

(Rambousek, 2014).

Posledni fazi procesu uceni je aplikace, na niz maji didaktické pomicky opét

podstatny vliv. Jak jiz bylo zminéno, didaktické prostfedky napomahaji zakiim propojit
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teorii s praxi, kdy tato funkce je uplatiiovana nejenom ve fazi aplikace, ale i v prabéhu
ostatnich fazi. Béhem aplikace ma hlavni vyznam predev§im samotna prakticka Cinnost
jedinci. OvSem i presto mnohé didaktické prostifedky mohou v urcitych situacich
napomoci k zakonceni poznavaciho procesu. Napftiklad existuji situace, které mohou urcité
prostiedky vérné napodobovat a timto zptsobem je pak od jedince vyzadovana aplikace

danych ziskanych znalosti k vyuziti v praxi (Rambousek, 2014).

2.4.3.2 Funkce motiva¢né-stimulaéni

Tato funkce je ve vyucCovacim procesu velice zasadni, nebot bez G¢inné motivace
je zamér vzdélavani tézko splnén. Ma-li byt uspésné naplnén zvoleny cil, musi si pedagog
uvédomit, ze nestaCi pusobit pouze na poznavaci procesy, nybrz je v prvni fadé€ nezbytné
vhodné ovliviiovat také oblast emocionalni. Spravné zvolené didaktické prostredky poté
ziskavaji funkci motivacni, vybizeji zaky k samovolnému uceni, stimuluji je a aktivizuji.
Zaci s pomoci didaktickych pomtcek projevuji vétsi zdjem o danou vyuovanou latku,
informace si lépe a rychleji zapamatuji a snadnéji si je utfidi do potfebného schématického
celku, diky némuz zistanou informace uloZeny v zakoveé paméti dlouhodobé. Vyuziti
didaktickych pomucek pfispiva tedy k pozitivnimu postoji ke vzdélavani. Timto zptisobem
dochazi k podpoie zakova samostudia, kdy se dany jedinec samovolné zajima
o vyucCovanou latku 1 v dob& mimo vyuku. Diky tomuto vyznamu jsou zéaci koncentrovani,
nevnimaji rusivé elementy a jejich pozornost je tak vénovéana potiebné problematice

(Rambousek, 2014).

2.4.3.3 Funkce fixaéni

Mezi vyznamné funkce didaktickych prostredki se fadi také funkce fixacni. Ta je
uplatiiovana béhem jednotlivych fazi opakovani, ve kterych ma dochazet k fixaci novych
poznatkt, utfidéni informaci do potfebnych schémat a vstipeni do dlouhodobé paméti

(Rambousek, 2014).

2.4.3.4 Funkce kontrolni

Vyznamna je také funkce kontrolni. Ta se uplatiiuje béhem téch ¢asti vyucovaciho
procesu, ve kterych pedagog vyzaduje od zaka zpétnou vazbu, aby zjistil, jaka je situace
tykajici se ziskanych znalosti. Diky vyuziti didaktickych prostiedkd ve fazi kontrolni je

naplnén vzdélavaci cil, nebot’ jsou vcas zjiStény nedostatky v piijimanych informacich
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a mohou byt tak znovu interpretovany. Diky tomu dochazi k Gspé§nému pienosu informaci

mezi vyuc€ujicim a vyucovanym (Rambousek, 2014).

2.4.3.5 Racionaliza¢ni funkce

Tato funkce didaktickych prostredka spociva v co nejefektivn€j§im vyuziti
pracovni sily. Je zalozena na zvySeni efektivity pii co nejmensich nakladech, souvisi tedy
i s funkci ekonomickou. Vyukové prostiedky smétfuji zaky k vét§i samostatnosti a aktivité
béhem prace, ¢imz je docileno také vétsi miry efektivity vyuky. Také s jejich vyuzitim
dochazi k mensim Sasovym ztratam. Casové rezervy, které jsou poté efektivné vyuzity,
jsou ziskavany napiiklad pomoci videozaznamu, prezentaci a podobné. K uspore Casu
ovSem musi dochazet nejen na strané pedagoga, ale taktéz na strané zakt. Mezi vyhody
také spada moznost opakovatelného wvyuziti pomicek. Vyuka se muze s vyuzitim

prostredki uskutecnit i mimo skolni instituce (Rambousek, 2014).

2.4.3.6 Jiné funkce

Didaktické pomticky mohou plnit fadu riznych funkci soucasné. Mezi konkrétn€jsi
funkce, které se dopliiuji, patfi nasledovné. Dovedou zvétSovat Ci piiblizovat nepatrné
detaily, které nejsou pouhym okem viditelné. Zviditeliiuji a popisuji Casti, které jsou za
béznych okolnosti skryté. Napomahaji konkretizovat pojmy, které mohou byt pro zaky
abstraktni a tézce uchopitelné. Dokazou zakiim odhalit fakta, ktera jsou jinak na prvni
pohled neviditelna. Mohou zakiim ptedstavit i to, co jiz patii pouze do minulosti. Slozité
procesy zptehlediiuji a zjednodusuji ve srozumitelnd schémata ¢i modely, aby zak byl
schopen zaznamenat vSechny dulezité kroky daného procesu a pochopit tak jeho podstatu

(Cap, 2020; Komosny, 2013).

2.4.4 Pouzivani didaktickych pomiucek

Efektivni vyuziti didaktickych prostfedki zavisi na nékolika pravidlech, kterych by
se mél pedagog pii jejich vybéru a moznych kombinacich drzet. Jejich dodrzovanim se
muze zabranit znehodnoceni jinak kvalitnich pomucek a podpofi se kvality samotného
vyucujiciho. Pfi nespravném pouziti didaktickych prostfedki mize byt ucinek negativni

(Cap, 2020).

Pro zacatek vybéru je nejdulezitéjsi mit prehled o samotnych pomuckach, které jsou
na Skolach k dispozici. Tim si poté pedagog muze sestavit rizné kombinace z daného

dostupného vybéru a téch se nasledné beéhem vybéru drzet. Samotny piehled
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o vzdélavacich prostiedcich ovSem nestaci, nutné je také znat jejich funkce, umét s nimi
zachazet a plné tak vyuzit jejich potencial pro zvySeni efektivity vyuky. Jejich funkénost je
potfeba pred pouzitim ovéfit a vyvarovat se tak neCekanym situacim. Pii vybéru se
uplatiiuji kritéria, ktera jsou zamétfena na veék zakl a na jejich psychickou aroven. Ohled se
bere také na vyuzitelny ¢as a dostupny prostor. Pedagog vyuziva didaktickou pomicku
k tomu, aby ziskal mimo jiné Casovou rezervu. Proto zbytecné nevyklada zakim ty
informace, které mohou sami spatfit na konkrétni pomucce a jsou jim tedy ziejmé i bez
vykladu pedagoga. Zaky motivuje a aktivizuje a podnécuje v nich samostatnou praci &
spolupraci. Dale by se mél vyucujici zaméfit na to, aby vyuzitim prostfedkd nezastinil
vyznam jinych pomiicek, které maji byt v konkrétni hodin€ stézejni a pro zaky tak klicové
ve vzdélavacim procesu. Pedagog si také dava pozor, aby pouzil pomicky ve vhodnou
chvili a neodvadél tak zbytecn€ pozornost zaka ve chvilich, kdy ji maji sméfovat pouze na

vyuéujiciho (Cap, 2020).

2.5 Druhy didaktickych prostredki

Bylo jiz uvedeno, ze rozdé€leni didaktickych prosttedki je na
nematerialni/nehmotné a materidlni/hmotné. Mezi nemateridlni didaktické prostredky
spadaji didaktické zasady, metody a samotné formy vyucovani. Mezi materialni didaktické
prosttedky patfi napiiklad Skolni potfeby, zakovské pomicky, zafizeni dostupna

v edukacnim prostiedi — uCebny, prostory, technika atd.

2.5.1 Nematerialni didaktické prostredky

Didakticky potencial nematerialnich pomucek je obtizn€ definovatelny. Zavisi totiz
na mnoha faktorech, od kterych se jejich potencial poté odviji a méni. Jedna se o aktualni
situaci nebo dostupné podminky pro vyuku, které nastanou a mohou poté zménit funkcnost
daného prostiedku. Nematerialni prostfedky se poji s materialnimi pomuckami, a proto
také funkCnost prostiedkl této skupiny zavisi na vyuziti materialnich pomucek, jejichz
pouziti v pfiméfené mife ovliviiuje efektivnost pravé téchto prostiedkt. Zavisi také na
slozeni tfidniho kolektivu ¢i na osobnosti samotného pedagoga, ktery zde hraje dileZitou

roli (Manak, 1995; Mejvaldova, 2017).

Do nematerialnich didaktickych pomicek 1ze obecné zaradit takové pomucky, které

nejsou hmatatelné. Tento charakteristicky znak ovSem neznamena, ze by tyto prostfedky
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byly méné dulezité a vyznamné béhem jejich vyuziti ve vzdélavacim procesu. Do této

kategorie jsou zafazeny:

1) Didaktické zasady
2) Metody vyuky

3) Faze vyuky

4) Formy vyuky

2.5.1.1 Didaktické zasady

Aby bylo mozné zvysit efektivnost vyuky na maximum, je potfeba dodrzovat
nekolik didaktickych zasad, které nam k tomuto cili dopomohou. Tyto didaktické zasady
taktéz mohou pfispét k lepSimu uchopeni vyuky s vyuzitim didaktickych pomucek.

Didaktické zasady vyuzivané v procesu vyucovani lze rozdélit do nékolika skupin.
Jedna se mimo jiné o zasadu systematicnosti. V tomto pfipadé je doporuceno, aby ucivo
bylo logicky usporadané a zaktim tak byl pfedavan smysluplny piehled dané vyucované
latky. Znalosti by na sebe mély navazovat a zak by mél chapat spojeni a vzajemné vztahy
mezi jednotlivymi informacemi. Pedagog by mél dale stanovit jasné cile, u nichz zak bude
presné védét, jaké podminky ma splnit, aby byl ve vyucovacim procesu uspésny. M¢lo by
mu byt také oznameno, jaké vyuziti ma dand latka v praxi, aby neopadl jeho zajem
a pozornost ve vyuce. Toto popisuje zasada uvédomélosti. Dale jak urCuje zasada
postupnosti, by meél pedagog postupovat od jednoduchého uciva ke slozitému, od
konkrétniho k abstraktnimu a od znamého k neznamému. Taktéz by mélo byt jeho cilem,
aby zak po uvedeni teorie umél nové ziskané znalosti aplikovat v praxi a realn¢ je pak tedy
vyuzit, coz uvadi zasada spojeni teorie s praxi. Zasada védeckosti obsahuje informace
otom, ze pedagog by mél zakim predavat poznatky, které jsou piedevsim védecky
spravné a jedna se o informace ovéfené a aktualni. Proto je potfeba, aby pedagog neustale
aktualizoval své znalosti a mohl tak poskytnout nejnoveéjsi informace. V edukacnim
prostredi by také mélo dochazet k pravidelnému opakovani uciva, protoze jak je uvadéno
v zasadé trvalosti, timto zptusobem poté dochazi k trvalému a celozivotnimu vstipeni nove
ziskanych znalosti. K splnéni zasady trvalosti napomaha také dodrzovani ostatnich zasad,
jejichz spoleCnym cilem je pravé celozivotni uchovani novych znalosti. Zasada
individualniho pfistupu k zakim uvadi, ze pedagog ma respektovat rizné rozdily mezi
jednotlivymi zaky, tedy jejich osobnostni specifika, individualni zajmy c¢i socidlni

podminky. Respektuje nejenom psychické ale taktéz fyzické odliSnosti kazdého zéaka.
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Dal§im cilem pedagoga by také melo byt, aby zak u sebe rozvijel nejenom jeho kognitivni
oblasti, ale také oblasti psychomotorické a afektivni. Tuto informaci obsahuje zasada
komplexniho rozvoje zdkovy osobnosti. Zasada zpétné vazby a hodnoceni uvadi vyhody
zpétné vazby od zaka, pomoci niz dokaze pedagog v€as podchytit pfipadna nedorozumeéni
v pochopeni obsahu uciva. Diky zpétné vazbé od zaka muze pedagog nasledné prizpusobit
konkrétnim potfebam tempo hodiny ¢i vyucovaci metodu. Také pro samotného zéka je
velice dulezita zpétna vazba od ucitele, aby védél, v jaké se nachazi situaci, jaké jsou jeho
silné ¢i slabé stranky, v ¢em se ma zlepsit nebo co jiz zvlada s prehledem. Diky této
vymene informaci dochazi ke kontrole splnéni vytyCenych vzdélavacich cill. Pii vyuzivani
didaktickych pomucek je uplatiovana mimo jiné jiz nékolikrat zminéna zasada nazornosti.
Pomoci této zasady si zak vytvaii predstavy a pojmy na zakladé obraza, které jsou mu
pedagogem predstavovany. S timto pedagogickym principem se poji nejenom piimé
pozorovani objektu, ale také sem spadd vybavovani si dosavadnich zakovych predstav
beéhem interpretce nové vyucované latky. Se zasadou nazornosti se poji mnoho riznych
druhi materialnich pomucek a didaktickych postupti. Pokud je zasada nazornosti
pouzivana vhodnym zpusobem, zajisti plynuly pifechod od pouhého pozorovani skutec¢nosti
k abstraktnimu mysSleni. Nazorné vyucovani lze rozdélit do dvou skupin, a to nazorné
vyuCovani pfimé a nazorné vyucovani nepiimé. Pfimé nazorné vyucovani je zalozeno na
pozorovani predmeétd, na vyuzivani vybranych didaktickych pomiicek a jejich pfimém
pozorovani. Naopak nepfimé nazorné vyucovani vyuziva zakovy dosavadni ulozené
znalosti, na nichz je budovan dalsi vyklad (Kalhous, Obst, 2003; Dostal, 2008; éiékové,
2009).

2.5.1.2 Metody vyuky

Jako vyufovaci metoda se oznacuje cCinnost, ktera probihd mezi pedagogem
a zakem a vede k naplnéni vzdélavacich cilti. Tato Cinnost je cilevédoma a promyslena
ajejim prostrednictvim je Zzakim predavan pozadovany obsah ucebni latky. Ve
vyucovacich metodach dochazi k vzajemné interakci mezi zdkem a pedagogem, coz je

hlavni podminka pro naplnéni edukacnich cila. (Skalkova, 2007; Mejvaldova, 2017).

Metody vyuky lze délit mnoha zplisoby. Velice znama a Casto vyuzivana je

klasifikace podle Maiiaka a Svece (2003), jejiz piehled je nasledovny:

1) Klasické vyukové metody
a) Metody slovni
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b) Metody nazorné-demonstracni

¢) Metody dovednostné-praktické
2) Aktivizujici vyukové metody

a) Metody diskuzni

b) Metody feSeni problému

¢) Metody situacni

d) Metody inscenacéni

e) Didaktické hry
3) Komplexni vyukové metody

a) Frontalni vyuka

b) Skupinova vyuka

c) Partnerska vyuka

d) Individualni vyuka

e) Kritické mysleni

f) Brainstorming

g) Projektova vyuka
Klasické vyukové metody

Klasické vyukové metody lze charakterizovat jako metody tradi€ni a nejbé&znéji
vyuzivané, které slouzi jako urcity doplnék ke vSem ostatnim znamym metodam a jsou
nezpochybnitelnym zakladem samotné komunikace. Rozdé¢lit je dale mizeme na metody
monologické a dialogické. Do skupiny monologickych metod patii naptiklad vypraveéni,
popis, vyklad, vysvétlovani nebo prednaska. Naopak do skupiny metod dialogickych patii
diskuze, rozhovor nebo naptiklad brainstorming. Specifické misto mezi klasickymi
vyukovymi metodami ma prace s textem. Pro zaky mladsiho véku se doporucuje vyuziti
vypraveni, které svym emocionalnim zbarvenim dokaze zaky usp€$n€é namotivovat.
Naopak Skolni prednaska vyzaduje od zakt velkou miru pozornosti, tudiz je sméfovana
spise na stfedni a vysoké Skoly. Vykladova metoda popisu se zaméfuje vice na funkci
vzdélavaci nez na funkci vychovnou, kterd zde neni zasadni. K pochopeni podstaty
konkrétniho jevu ¢i procesu se vyuziva metoda vysvétlovani, ktera ma za cil zakim
objasnit vSechny pfipadné nedostatky. Béhem vyuziti nékteré z klasickych vykladovych
metod lze vyuzit zarovenl demonstraci daného problému, kdy pedagog pouziva nejenom
monologicky postup, ale taktéz nazornou ukédzku daného jevu. Dialogickd metoda

rozhovoru je vedena formou otazek a naslednych odpovédi ze strany zaka, coz zaka vede
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k uspéSnému pochopeni uciva. Rozhovor lze rozdélit na uvodni (motivacni), heuristicky
(vysvétlyjici), shrnujici nebo organizacni. Dialog se li§i od zminéného rozhovoru
predev§im spolupraci mezi jednotlivymi ucastniky, ktera je béhem dialogu vyssi nez pii
rozhovoru. Béhem diskuze dochazi k vyméné nazorti, vzajemnému kladeni smysluplnych
otazek a také ke spolenému uvazovani nad danym tématem. Diskuzi by dale méla
predchazet piiprava na vybrané diskutované téma, aby ucastnici meéli alespon zakladni

povédomi o problematice. (Viska, 2009; Zak, 2012).
Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody maji mnoho vyhod. Mohou tspésné rozvijet zakovu
motivaci, navodit vhodnou atmosféru k uceni, vytvaret pratelské prostiedi a podporovat
zakovu schopnost spoluprace, komunikace a zodpovédnosti. Jako nevyhoda muze byt
uvedena Casova naro¢nost ze strany ucitele, nebot’ tyto metody jsou obtiznéjsi na piipravu
a realizaci. Nejenom didaktické hry, které jsou do této skupiny fazeny, umoziuji zakiim
resit problémové situace zabavnou formou. Badatelsky orientované vyucovani je zase
zaméfeno na rozvijeni schopnosti hledat a objevovat. Zaci mohou sami poznat riizné
védecké principy, sami si je také mohou vyzkousSet a udélat si nasledné zavéry, které se jim
timto zpusobem lépe vryji do paméti. Inscenacni a situaéni metody jsou zalozeny na hrani
roli a piijimani novych identit. Zaci b&hem inscenatni metody piedvadi uréitou situaci
podle scénare, ktery jim byl ptidélen a snazi se tak lépe si uvédomit feSeni dané situace.
Situacni metody navazuji na realné situace, se kterymi se zaci mohou ve svém zivoté

opravdu setkat a budou na n& muset reagovat (Mejvaldova, 2017; Zak, 2012).
Komplexni vyukové metody

Maiiak a Svec charakterizuji komplexni vyukové metody jako celkové shrnuti
vSech komponentd vyuky. Umoznuji spojeni jednotlivych prvka jako jsou organizacni
formy vyuky, vyukové metody a materialni didaktické pomutcky do jednoho harmonického
celku (Maiidk, Svec, 2003).

2.5.1.3 Faze vyuky

Proces vyuky je mozné rozdélit do péti jednotlivych fazi, které spolecné zajistuji
uspésné naplnéni predem danych vzdélavacich cili. Tyto faze mohou byt béhem vyuky
vyuzity také izolované a podle nich se vyucovaci hodina poté nazyva napiiklad jako

hodina motivacni, vykladova atd. Béznéjsi je ovSem vyuziti vSech fazi dohromady. Prvni
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fazi je motivace, ktera si klade za cil zdky vhodné namotivovat, upoutat jejich pozornost
a vtahnout je do probihajiciho déje vyuky. Motivace mize byt dale oznaena jako vnitini
a vn¢jSi. Vnitini motivaci rozumime vnitini hybnou silu, ktera popohani daného jedince
kuptfedu a prameni ve vlastnich potfebach. Opakem je motivace vnéjsi, ktera vznika jako
nasledek vlivu z vnéjsiho prostiedi, které pobizi k lep§im a lep§im vykonim. Pod timto
druhem motivace si mizeme predstavit napi. klasifikaci a odménu. Dalsi fazi je poté
expozice, béhem niz si zak osvojuje nové poznatky, které mu pedagog béhem vyuky
pfedava. Seznamuje se s novymi znalostmi, kterym se snazi také porozumét, aby
nedochazelo ke vzniku pouhych formalnich znalosti. Dale je potfeba tyto osvojené
informace zafixovat tak, aby je bylo mozné dlouhodobé vyuzivat. Tato Cinnost probiha
ve fazi fixace, kde se probrané ucivo opakuje a shrne se do jednoduchého zavéru. V dalsi
Casti diagnozy probiha zpétna vazba, diky niz maze pedagog vcas zjistit mozné nedostatky
ve vzdélavacim procesu zaka. Proto dochdzi k opakovani, zkouSeni a celkovému
hodnoceni. Posledni fazi vyuky je aplikace. Jednim z ukolti pedagoga je, aby obsah uciva
dostate¢né propojoval s jeho moznym vyuzitim v praxi pii feSeni realnych situaci (Manak,

1995; Mejvaldova, 2017).

2.5.1.4 Formy vyuky

Organizaéni formou vyuky se oznaCuje usporadani podminek, které sméiuji
k realizaci vyuky. Na organiza¢ni formy vyuky lze nahlizet z hlediska toho, kde vyuka
probiha. V tomto pfipade je poté mozné nasledovné rozdéleni: vyucovaci hodina ve tfide,
vyuka v laboratofich a odbornych ucebnach, vyuka na exkurzich a vyuka v domacim
prostfedi. Vyuziti téchto forem se odviji od konkrétniho pfedmétu a moznosti, které dany

obor nabizi (Mejvaldova, 2017; Manak, 1995).

Formy vyuky je mozné rozdélit na nékolik dal§ich druht: individualni,
individualizovanou, skupinovou a frontalni vyuku, tedy podle toho, s kym pracujeme

a jakym zpusobem je prace vykonavana (Mejvaldova, 2017).
Individualni vyuka

Tato forma vyuky umoziuje pedagogovi, aby jednal s konkrétnimi zaky
individualng a hojné se proto vyuZziva napf. na uméleckych skolach. Zakim poskytuje
odlisné podoby ukold raznych urovni a Zaci v ramci téchto zadani pracuji nasledné

individualng, tedy spolu nespolupracuji (Mejvaldova, 2017).
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Individualizovana vyuka

Tento typ vyuky je upfednostiiovan na alternativnich Skolach, kde dochazi
k diferenciaci jednotlivych zakd podle jejich individualnich potfeb. Timto zptisobem je
umoznéno akdm, aby pracovali v tempu podle svych vlastnich moznosti. Zaci, ktefi u¢ivo
nestihaji, mohou diky tomuto zptisobu Iépe porozumét latce a snadnéji si nové poznatky
osvojit. Naopak studenti, ktefi ucivo pochopi v kratkém c¢ase, nejsou zdrzovani ostatnimi

spoluzéky a mohou své znalosti dale rozsifovat 1 nad bézny ramec (Mejvaldova, 2017).
Skupinova vyuka

Mezi vyznamné vyhody pfi vyuziti skupinové vyuky patfi bezpochyby rozvoj
schopnosti spoluprace, komunikace ¢i tolerance. Tato forma pfispiva k budovani novych
vztahl a ma tak vyznamné postaveni v socializacni struktufe tfidy. Pedagog musi prace
studentll ve skupinach pozorné kontrolovat, musi zaky vhodné€ motivovat a nasledné musi
byt piipraven zakom radit tak, aby byl splnén dany cil. Ukoly ve skupinach, na kterych
zaci pracuji, musi byt zvoleny podle dosavadni urovné zakd, podle znalosti, kterymi Zaci
disponuji, ¢i podle Casu, ktery je na tuto praci vyhrazen. Tento typ vyuky je vhodné vyuzit
v piipad¢, kdy je pedagog jiz alespori ¢astecné seznamen se socialni hierarchii v dané tfide

(Mejvaldova, 2017).
Frontalni vyuka

Vyuka frontalni neboli vyuka hromadna je nejbéznéj§im typem vyuky, ktery je na
tradi¢nich Skolach vyuzivan. Tato podoba vyuka je charakteristicka tim, ze pedagog hovori
ke vSem zakim najednou a predava jim stejné informace bez ohledu na jejich uroveri.
Nedochazi zde tedy k individualni praci s zdkem a neuplatiluje se zaméfeni na specifické

potteby kazdého jedince ve tiidé (Mejvaldova, 2017).

2.5.2 Materialni didaktické prostredky

Materialni didaktické prostredky lze spiSe oznacit jako didaktické pomucky, které
jsou tedy materialni povahy. Ve spojeni s nematerialnimi prostfedky napomahaji dosazeni
stanovenych vzdélavacich cilt vyuky. Podle jejich vyuziti je mizeme rozdélit do nékolika

skupin:
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1)

2)

3)

4)

5)

Ucebni pomucky — Do této kategorie patii textové pomucky-napt. uCebnice,
Skolni obrazy, didaktické modely ¢i audiovizualni pomiucky. VyuZiti
a vybeér téchto pomicek je podle konkrétniho probiraného obsahu vyuky.
Didakticka technika — Skupina ucebnich pomicek je spojena s dalsi
kategorii, kam patfi didakticka technika. Ta slouzi k tomu, aby napftiklad
nékteré uvedené ucebni pomucky mohly fungovat v celém svém rozsahu
azak je tedy mohl plné vyuzivat. Jedna se o techniku, kterd umoziiuje
prehravani audio pomucek, audiovizualnich pomicek a jinych zafizeni,
které funguji na podobném principu. Zaradit do této skupiny muzeme
dataprojektory, videoprojektory a jiné mozné prehravace. Didakticka
technika je fazena do samostatné skupiny diky svému specifickému vyuziti.
Ostatni zafizeni — Didaktickd technika je dale spojena s tfeti skupinou
materialnich pomucek, kam spada ostatni zafizeni pouzivané béhem vyuky.
Zatazeny jsou zde pomucky, které se nemusi nutné vztahovat ke
konkrétnimu obsahu vyuky, ale jejich vyuziti je obecné mozné béhem
probihajiciho vzdélavaciho procesu. Timto zafizenim jsou mysleny rtizné
nastroje, naradi, Skolni nabytek, pocitace, laboratorni pfistroje atd.
Metodické pomucky — Veédecka literatura a rizné druhy odbornych priru¢ek
jsou fazeny do dalsi skupiny, a to do metodickych pomucek. Tato literatura
muze zasahovat do oblasti pedagogiky, psychologie nebo naptiklad filosofie
a napomaha pedagogim ve vzdélavacim procesu.

Skolni potieby — Posledni skupinou jsou kolni potieby, kam jsou fazeny
seSity, rysovaci potfeby, psaci potieba a jiné (Kalhous, Obst, 2009;
Rambousek, 2014).

2.5.3 Ucebni pomucky

Specifickym znakem téchto didaktickych pomicek je jejich piimé ptusobeni, které

se vztahuje ke konkrétnimu, aktualnimu obsahu vyuky. Vyznam ucebni pomucky lze

charakterizovat tak, ze se jedna o prostiedek, ktery je zarazen do struktury vyuky, ptsobi

bezprostiedné a obsahuje mnozstvi signalt, které pusobi a ovlivilyji rozhodnuti

konkrétniho zdka béhem jeho zpracovani nové pfijatych informaci.

Do této skupiny materialnich pomucek jsou fazeny:

1.

puvodni predméty — piirodniny, zvuky, déje atd.
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2. textové pomucky — ucebnice, dopliikova literatura atd.
3. znazornéné pfedméty — modely, prezentovana zobrazeni atd.
4. programy vyuzivajici technické prostiedky — filmy, videa atd.

5. specialni pomucky — stavebnice atd.

2.5.3.1 Charakteristika uc¢ebnich pomucek

UcCebni pomiicky mohou zakovi pfinaset dva typy informaci — informace obsahové
a interpretacni. Informace obsahové jsou charakteristické svym vztahem ke konkrétnimu
obsahu vyuky, tedy se vztahuji kjeho védnimu zakladu. Informace interpretacni jsou
naopak specifické tim, ze zakum predavaji poznatky o tom, jaké informace jsou pro né
zasadni, jak si je maji usporadat do logickych souvislosti, jak je maji vnimat ¢i zpracovat.
Tyto dva druhy informaci mize zak obdrzet najednou, nebo mohou pusobit oddélené

(Rambousek, 2014).

Pomicky v této kategorii 1ze také roziadit do dvou skupin, a to podle miry zasahu
samotného pedagoga, podle jeho puasobeni v souvislosti s danou pomiickou, tedy obecné
podle samotné pedagogizace pomicky. V souvislosti s timto terminem si lze predstavit
hned nékolik moznosti, jak pedagogizace muze vypadat. Muze se jednat o pouhé oznaceni
pomiucky, coz muze mit podobu Ccisla, konkrétni barvy nebo jednoduchého popisu, ale
tento proces muze dospét az k programovani didaktického vyrobku. Podle této podminky
jsou poté pomicky pedagogizované a nepedagogizované a souviseji sjiz uvedenym
délenim informaci na informace obsahové a interpretani. Pedagogizované pomucky
obsahuji pfimy zasah pedagogu, jejich ovlivnéni daného prostiredku. Pedagog tyto
materialni didaktické pomucky upravuje tak, aby podle ného dochazelo k co nejlepSim
vysledkiim vzdélavaciho procesu a byl tak naplnén hlavni vyukovy cil. Interpretacni
informace jsou u téchto pomucek hojné zastoupeny a usnadfiuji tak Cinnost samotného
ucitele. Naopak pomucky nepedagogizované jsou zcela mimo zasah pedagoga a jsou
zakim poskytnuty v jejich realné, nedotCené podobé. Tyto pomicky na rozdil od
pedagogizovanych pomicek neobsahuji interpretacni informace, pfipadné€ pouze ve velice
omezeném mnozstvi. Proto, pokud ma byt jejich vyznam zakovi pfedan ve spravné
podobé, musi pedagog vhodné naplanovat jejich vyuziti a velice obezietné fidit jejich
naslednou demonstraci, aby zaci mohli U¢inné€ prijimat skryté informace, které jsou

obsazeny v téchto pomuckach (Kalhous, Obst, 2009; Rambousek, 2014).
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Ve vétsiné piipadu pusobi ucebni pomucky na receptory zraku a sluchu, nékdy
ovSem ovliviiuji taktéz receptory Cichu, hmatu, pohybu a chuti. Nejucinné&jsi pro zaka je
zajisté ta varianta, kdy pomucky pusobi na co nejvice smysli najednou. Timto tvrzenim se
zabyval pfedevsim J. A. Komensky ve svém pedagogickém spise Velka didaktika: , Proto
budiz ucitelum zlatym pravidlem, aby vSecko bylo predvadéno smyshim, kolika mozno.
Tudiz veéci viditelné zraku, slySitelné sluchu, vonné Cichu, chutmatelné chuti a hmatatelné
hmatu; a miiZe-li néco byti vnimdno najednou vice smysly, budiz to predvadéno vice

smyshim. “ (Komensky, J. A., 1905, s. 230).

2.5.3.2 Puvodni pfedméty

Pivodni, realné nebo také skutecné predméty jsou povazovany za pomucky, které
jsou mnohdy ucinngj§i nez predméty, které byly podrobeny urcitému zasahu pedagoga.
Jedna se tedy o pomucky nepedagogizované, které umoziuji zakim nahlédnout na danou
problematikou v jeji pravé, nefal§ované podobg. Zaci diky témto pomtickam maji spravnou
predstavu o tom, jak dany pfedmét vypada, jakého je zbarveni, jaka jsou jeho rozméry,
vaha atd. Mezi tyto prostiedky patii jednozna¢né razné podoby piirodnin — horniny,

semena, rostliny, drapy, srsti atd. (Komosny, 2013).

2.5.3.3 Modely

Modely patii naopak mezi pomucky pedagogizované, tedy je na nich patrny zasah
pedagoga ¢i jiného odbornika. Mohou zakim predvadét urcité skutecnosti v jejich zvétSené
¢i zmenSené podobé. Dale umoziuji zakim nahlédnout také do vnitini stavby konkrétni
struktury, kterou za béznych okolnosti neni mozné spatfit. Diky tomu, ze jsou modely
trojrozmérné, mohou zakim dobfe pfiblizit napodobovanou realitu. Jejich velka vyhoda
spociva dale vtom, ze jsou na nich zvyraznéné dulezité znaky, které mohou byt dale
barevné odliSené, zaci si modely mohou samostatné prohlédnout a sami si je pak spojit do
jednoho srozumitelného celku. Modely 1ze rozdélit do dvou skupin, a to na modely statické
a dynamické. Statické modely jsou casto rozkladaci a nehybné pomicky, kdezto
dynamické modely jsou typické svou napodobou urcité funkce nebo pohybu (Komosny,

2013; Rambousek, 2014).

2.5.3.4 Textové pomucky

Tato kategorie materialnich pomucek je bezpochyby neodmyslitelnou cCasti

vzdélavani a zaroven patii také mezi historicky nejstarsi vyuzivané didaktické prostiedky.
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Do skupiny téchto textovych pomiicek spada napiiklad samotna ucebnice. Ta ma své
vyuziti predevsim u zaka, ale jisty vyznam ma i v roli pedagogti. Zaci v ni mohou nachazet
logicky uspofadané informace, shrnuti konkrétni probirané latky nebo dopliujici
informace, které¢ dale rozSifuji jejich znalosti. Pro pedagoga muze ucebnice zase
predstavovat jisty opérny bod a reguluje jeho Cinnost béhem vyuky. Charakteristickym
znakem ucebnic je vymezeni jejich obsahu, které vychéazi z norem RVP ZV a také jejich
zaméteni, které se tyka predevsim teoretické ¢asti uciva. Na podobném principu poté
funguji 1 pracovni sesity. V mnohych ptipadech jsou tyto materialy vytvafeny v ndvaznosti
na samotné ucCebnice ve stejné edicni fadé. Diky tomu si tyto pomuicky navzajem
odpovidaji svym obsahem a rozvrzenim latky. Pracovni seSity obsahuji vétSinou rizné
druhy dopliujicich, procvicujicich a shrnyjicich ukold, které mimo jiné podporuji zakovu
samostatnost. Pracovni listy obvykle tvofi jedna az dvé stranky. Stejné€ jako pracovni seSity
tak 1 pracovni listy pfedstavuji pro zdky moznost, jak si ufivo zopakovat a procvicit.
Ovsem na rozdil od predeslé uvedené pomucky se pracovni listy Casto nevztahuji svym
obsahem k celé ucebnici, ale mnohdy jsou zaméfeny pouze na jeden tematicky celek
ajejich cilem je pravé tuto Cast s zaky procvicit. Taktéz nemusi vznikat ve stejné edicni
radé jako ucCebnice, ale naopak bézné jsou ziskavany prostiednictvim internetu. Pro
pedagogy jsou naopak urCeny pfirucky pro ucitele, které by mely jeho praci ve vyuce
usnadiiovat a regulovat. Obsahuji uplna feseni a podrobné navody na uspésné vypracovani
uloh v ucebnicich nebo pracovnich seSitech. Mimo tuto textovou pomiicku muze mit
pedagog dale k dispozici odbornou literaturu, kde muze Cerpat informace z rtznych

védeckych vyzkuma a odbornych praci (Betiova, 2021; Cap, 2020).

2.5.3.5 Vizualni pomucky

V této skupin€ jsou pomucky, které pusobi prevazné na zrakové receptory zaka.
Moznosti, které spliiuji tento pozadavek, je velka spousta, a proto také tato kategorie je
velice rozsahla. Prostiedky ztéto skupiny se dale prolinaji také do skupin pomtcek
pocitaCovych a audiovizualnich. Charakteristika vizualnich pomucek spociva predev§im
v jednom zasadnim faktu a to, ze obraz pfevazuje zietelné nad textem, ktery muze
pomucku dopliiovat. Dale jsou tyto pomicky ureny hlavné k tisku, a tedy k fyzickému

vyuziti (Cap, 2020).

Do této skupiny jsou mimo jiné fazeny nasténné obrazy a plakaty, jejichz cilem je

zauyjmout pozorovatele svym vizualnim obsahem a predat mu poté informace
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v doplriyjicim textu, ktery je soucasti této pomucky. Tato obrazova média by méla
dodrzovat nejenom didaktické zasady, ale také by se méla fidit estetickymi kritérii. Rozdil
mezi Skolnim obrazem a plakatem je nasledovny. Didakticky obraz obsahuje fotografii ¢i
obraz s doprovodnym textem, ktery se vztahuje k samotné obrazové strance a vétSinou
vyjev urCitym zpusobem komentuje. Plakat je v podstaté rozSifenym typem Skolniho
obrazu, nebot je tvoren hned né€kolika obrazy a fotografiemi najednou. Tyto jednotlivé
Casti jsou spolecné usporadany do jednoho celku, navziajem spolu souviseji a sdéluji
pozorovateli vybrané informace. Mezi plakaty lze vycClenit do samostatné kategorie tzv.
poster. Ten se od plakatd odliSuje v tom, ze ho muize vytvofit i samotny zak ¢i pedagog

a nemusi byt tudiz dilem profesionala v tomto odvétvi pomticek (Cap, 2020).

Nejucinnéjsi je opét vyuzivat tyto uvedené vizualni pomucky ve spojeni s jinymi
didaktickymi prostfedky, nebot’ jejich samostatné vyuziti nemusi byt tak efektni. Vhodné
je vyuzivat plakaty a podobné pomiicky v navaznosti na teoreticky avod, ktery se zabyva
prave tou problematikou, jez tvoii také stézejni obsah v daném plakatu ¢i obrazu. V tomto
ptipad& pak mohou tyto prostiedky napomoci k plnéni vychovné — vzd&lavacich cilt (Cap,

2020).

2.5.3.6 Audio pomiucky

Pouze samotna zvukova technika neni jiz na Skolach bézné€ vyuzivana a spiSe se
v edukaénim prostiedi vyuZzivaji pomucky audiovizualni, kde je mimo zvuk k dispozici
taktéz obraz, tedy v tomto piipadé dochazi k piisobeni na vice smysli najednou (Komosny,

2013).

Mezi audio pomucky se fadi prostfedky, které pusobi pouze na sluch Zzaku.
Zvukovy zaznam lze piehrat ne€kolika zptsoby. Pedagog muze vyuzit ke spusténi pocitac,
CD prehravac, radia, Mp3 prehravace ¢i napiiklad magnetofon. Taktéz jsou do této
skupiny didaktickych pomiicek fazeny hudebni nastroje vyuzivané predevsim na hudebni
vychove, u kterych ma zak moZnost je nejenom slySet, ale také si muze zaroven

prohlédnout jejich podobu (Komosny, 2013).

Tato pomucka muze byt vyuzita v ivodni Casti vyucovaci hodiny, kde splni
motivacni funkci a stane se tak zakladem, na kterém Zzaci mohou stavét dalSi ziskané
znalosti. Také ji lze ale vyuzit k zopakovani nebo piezkouSeni probirané latky. Vhodné

vyuziti ma u odbornych predméti napiiklad béhem piehravani zvukt raznych druht

28



zivogichii. Casto je oviem vyuzivana predevsim na hodinach cizich jazykd, kde je jednim
z hlavnich cilt zaka pochytit dany mluveny jazykovy projev, ktery je zakiim demonstrovan
praveé v téchto audio nahravkach. Za timto ucelem jsou v nekterych edukacnich prostorech
ziizeny 1 samostatné ucebny se specialnim vybavenim a audiotechnikou (Svobodova,

2008).

Zvukové nahravky maji neodmyslitelny vyznam také pro zrakové postizené
jedince, pro které je tento zpusob predavani informaci stézejni. V té€chto pripadech jsou
k dispozici napfiklad i specidlni audioknihy, které jsou pro tyto jedince hlavnim zdrojem
novych poznatki, hned po mluveném prednesu samotného pedagoga. Pozitivni stranka této
pomucky také spociva vtom, ze audio nahravka muze byt spusténa opakované, podle

individualnich potieb konkrétnich zakt (Komosny, 2013).

2.5.3.7 Audiovizualni pomucky

Audiovizualni pomicky jsou velice rozsifenou didaktickou pomickou. Do této
skupiny lze zaradit vzdé€lavaci filmy, potrady atd. Hlavni vyznam této pomucky opét tkvi
v rychlej§im a snadn&j$im pochopeni uréité probirané latky. Zak ma moznost nejenom
slySet komentar napfiklad k néjaké aktivité, ale zaroven s tim také vidi, jak dana Cinnost
probiha a jak tedy ma jeji prubéh vypadat. Video je vyuzivano ve chvilich, kdy vizualni
stopa piinasi do vyuky dulezitou vyhodu a za doprovodu zvuku napomaha zaktim Iépe se
orientovat v dané problematice. Zasadni kritérium pro pedagoga pfi vyuziti této pomucky
je uvédomit si, zda nema doprovodny obraz pro zaky spiSe rozptylujici ucinky, nepotlacuje
jejich vlastni usudek, mySlenky a jestli je tedy opravdu vhodné ho vyuzit (Svobodova,

2008; Komosny, 2013).

Pokud je video u¢inné zvoleno, miize plnit mnoho funkci najednou. Zaky dokaze
namotivovat pied zahajenim vykladu. S jeho pomoci lze demonstrovat napiiklad rizné
procesy, ¢innosti, vyvoje, které b€hem vykladu mohou zakiim délat problémy a Spatn€ si je
sami pfedstavuji. Ve videu poté mohou spatfit redlnou podobu a skutecné fungovani
v praxi. Video ma vyhody v moznosti opakovaného prehravani nebo téz v preruseni videa
ve chvilich, kdy je potifeba komentar ze strany pedagoga. Vyuzitim videa tak dochazi
k ilustraci vykladu a k propojeni teorie s praxi. U¢inné vyuziti ma video taktéz na konci
vyuCovaci hodiny, kde zaci mohou shlédnout shrnuté nové ziskané informace a tyto

poznatky si poté logicky uspotfadat a utfidit, aby je pak mohli dlouhodobé vyuzivat. Videa
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mohou byt také specificky instruk¢ni. Takové zaznamy obsahuji urcité navody k riznym

aktivitam (Cap, 2020).

Pedagog by mél video vidét predem v dostateCném piedstihu, aby sam veédél, jak
zaznam vypada, jaka je jeho kvalita a aby mohl fict zakiim, na jaké konkrétni Casti se maji
vice zaméfit a kde jsou pro né obsazeny stézejni informace. Video by nemélo byt pfilis
dlouhé, aby se nevytracela pozornost zaki. Rovnéz by po skonceni zaznamu, nebo i béhem
n¢j, mely byt pro zaka pfipraveny doprovodné ukoly, které rozviji a shrnuji informace
z videa. Zak by tedy nemdl znalosti piijimat pouze pasivné bez dalsiho jeho pfiginéni.
Nasledujici aktivity, které navazuji na shlédnuty videozdznam, by mély probihat ihned po
videu, aby zaci mohli pracovat s Cerstv€é ziskanymi novymi poznatky a pomoci dalsi
diskuze si je tak mohli 1épe vstipit do paméti. Dulezité ale je, aby pedagog mél vzdy na
védomi, ze video ma zejména dopomoci ke splnéni stanovenych vzdélavacich cilu

(Svobodova, 2008).

2.5.3.8 Pocitatové programy

Vyuziti informacnich technologii ve Skolnim prostredi je ¢im dal vice popularnéjsi.
V minulosti napt. pocita¢ plnil pouze dopliikovou funkeci k tradiénim metodam vyuky. Jeho
vyznam tehdy jeSté¢ nebyl pln€ docenén. Postupem let se ovSem vyuzival Castéji a jeho
mozny vyznam byl objeven v riznych sférach. Pouzivan byl postupné nejen samotnymi
uciteli, ale nyni jeho moznosti vyuziva téz samotny zak. V tomto piipad¢ totiz informacni
technologie akceptuje individualni potifeby kazdého zaka, ptizplsobuje se jeho tempu

a jeho specifickym preferencim (Mlynkova, 2016).

Co se ty¢e samotného pouziti PC v edukacnim prostiedi, je potieba, aby pedagog
dodrzoval né¢kolik zasad a pravidel, aby tato technologie pro vzdélavaci procesy
predstavovala opravdu pouze pozitivni piinos. Velice dilezité je uvédomit si o jakou
veékovou kategorii zaka, ktery ma PC vyuzivat, se jednd. S touto podminkou souvisi dale
samotna uroven zakl a jejich pfedchozi znalosti spojené s informacnimi technologiemi
nebo také s konkrétni latkou. Je potieba zohlednit, zda vybrany pocitacovy program neni
slozity v ovladani, aby zak nesoustfedil veskerou svou pozornost pouze na zpusob jeho
pouziti. Program by mé&l obsahovat jasné dané instrukce a pravidla, kterymi se ma zak fidit.
Dale by pedagog mél mit predem zjisténou jazykovou urovern programu a jeho autorska

prava (Rihagek, 2010; Mlynkova, 2016).
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Vyznam informacnich technologii je zajisté velky. V zacich rozviji jejich schopnost
spoluprace, komunikace ale také samostatnosti. Vyuzivaji se pro vyhledavani informaci,
jako zdroj raznych materiald a mohou podporovat v zacich chut k u€eni a k dalSimu
studiu. Dovednosti spojené s ICT (Information and Communication Technologies) patfi
mezi nejdulezitéjsi kompetence, zasahuji do mnoha oblasti a jejich vyuziti je velice
rozsahlé. Informacni technologie maji ve vyuce svou nezaménitelnou roli, ovS§em mohou
se objevit 1 jisté nevyhody spojené s konkrétnim zakem, ktery nepfimérené vyuziva
technologie ICT. Tyto negativni vlivy lze zaznamenat po zdravotni strance ¢i v oblasti
psychické. Zak si namaha kréni patef, o&i a muze to vyustit i vzavazn&§i zdravotni
postizeni. Taktéz se mize s pouzivanim pocitaci pojit nedostatek pohybu, a tedy vznik
nadvahy nebo napfiklad cukrovky. Jak jiz bylo uvedeno vyuzivanim ICT muiZze dochazet
ke zdokonalovani schopnosti spoluprace a komunikace, ale taktéz se mize nepfiméfenym
vyuzivanim téchto pomucek dostavit opacny ucinek. Jedinec mize mit diky nadbytecnému
pouzivani pocitaci velké nedostatky v socialni sféfe. Omezuji se kontakty s jeho
vrstevniky, prateli nebo srodinou, atedy jeho socialni vazby se zacnou rozpadat
a vytracet. Ostatni aktivity a oblibené Cinnosti jsou zanedbavany, jedinec své dalsi zajmy
ignoruje a vytésiuje. I v samotné vyuce muze mit vyuzivani po€itaCi mimo pozitivni
funkci také negativni dopad. Pedagogové mohou také nevhodné wvyuzivat internet
k zaplnéni zbyvajiciho ¢asu vyucovaci hodiny a zaci si mohou nachdzet informace
a odpovédi na otazky, na které maji pfijit sami svou vlastni tvahou. Timto stylem
vyuzivani ICT muze dochazet k tomu, Ze zaci zaCnou myslenky pievazné piejimat a nejsou

schopni svého vlastniho usudku (Rihagek, 2010; Mlynkova, 2016).
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3 Metodika prace

Vyzkum je zaméfen na ucinek informalniho uceni prostfednictvim naucénych
posteri s tématikou motskych organismi. S cilem ziskani urcitého zavéru byly vytvoreny
jednotlivé postery a byl sestaven dotaznik, jenz Cerpal informace ke vSem otazkam

z informaci uvedenych na plakatech.

3.1 Tvorba plakati

Vzdélavaci plakat (poster) mize napomoci zakiim v tom, aby se l1épe zorientovali
v probirané latce. Beéhem tvorby plakata je dalezité zamyslet se nad tim, pro koho ma byt
plakat urcCen, tedy jakd veékova kategorie bude cilova. Podle tohoto kritéria se poté
pfizpusobuji informace, které postery piedavaji svym pozorovatelim. Text musi byt
pfiméfené naroény dle véku adresata a dostatecné velky, aby nebyl problém s jeho
prectenim i z vétSich vzdalenosti. Stejné tak velikost samotného plakatu musi byt piijatelné
velka, aby na sebe dokazal pritahnout prvotni pozornost. Dale je zasadni zamyslet se nad
tim, co bude plakat sd€lovat, tedy jakého bude zaméfeni a co bude propagovat. Celkovy
vzhled posteru, jeho barevna skladba, vyuziti obrazkt, design a dalsi podobné podminky,
se opét odvijeji od toho, komu je jeho obsah urCen. Je velice dilezité zamyslet se nad
celkovym vzhledem posterti, nebot jednotlivé vyuzité prvky vyznamné ovliviiuji nasi
psychiku a emoce, a to jak védomé, tak nevédomé. Vhodné je promyslet také celkovou
kompozici, rozmisténi jednotlivych casti v posteru tak, aby vSe bylo viceméné

v harmonickém stavu (Macikova, 2020).

Tvorba skolnich nasténnych plakatd s tématikou morskych organismi probihala
v programu CANVA (viz priloha 2). Pro vyzkum bylo vyuzito 20 plakatd, z nichz kazdy se
zaméfoval na konkrétniho motského zastupce. Plakaty, které byly do Skol dodany, byly
vytistény ve velikosti 40 x 60 cm. Vybrany byly tyto organismy: parejnok elektricky,
hvézdice, vorvan obrovsky, delfin skdkavy, kosatka drava, lodénka hlubinna, sasanka
konska, sépie obecna, krakatice obrovska, chobotnice pobfezni, kladivoun velky, zralok
bily, zralok obrovsky, plejtvak obrovsky, d'as moftsky, koni¢ek moisky a keporkak.
Zbyvajici tii plakaty predstavovaly vice nez jednoho motského zivocicha. Do této skupiny
patii poster tykajici se ryb koralovych utest (klaun ockaty, klipka Zebrovana, bodlok

pestry), poster zaméfujici se na talifovku uSatou a zaroven na talifovku obrovskou
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a posledni poster predstavujici skupinu mlza (perlotvorka motska, srdcovka jedla, zéva

obrovska).

Obsah plakata, které se zaméfovaly na jednoho konkrétniho zastupce, mél vzdy
stejnou zakladni strukturu. Byl zde uveden vyskyt zivocicha, velikost, zatfazeni do systému
a jeho potrava. Dalsi Cast posteru byla vénovana popisu téla, kde byli pozorovatelé (zaci)
seznameni se zakladnimi znaky a celkovym vzhledem organismu. Posledni odstavec pak
obsahoval zajimavosti, které nejsou tolik znamé a jejichz cilem bylo hlavné zaujmout
pozorovatele. U nékterych vybranych plakati byly zaznamenany navic dal§i informace,
napf. udaj hmotnosti, ktery byl uveden na posteru s vorvaném obrovskym, kosatkou
dravou, plejtvakem obrovskym a na plakatu se zralokem obrovskym. Odlisny vzhled mél
poster, kde byly zobrazeny ryby koralovych atest a poster se zastupci mlzi. Zde byli
uvedeni zastupci a jejich charakteristické znaky, ptripadné zajimava fakta z jejich zivota.
Na plakatu s kosatkou dravou byla jedna ¢ast specialné zaméfena na zpusoby lovu tohoto

moftského zivocicha.
3.2 Sestavovani dotazniku

Dotaznik obsahujici 30 otazek (viz pfiloha 1) o mofské biologii byl uren pro
2. stupenn zakladnich Skol, pfipadné pro odpovidajici roéniky na viceletych gymnaziich.
U jedné skupiny Skol a u odpovidajicich vékovych kategoriich byla pomoci tohoto
dotazniku analyzovana trove znalosti o moiské biologii. Tato skupina je ozna¢ovana jako
skupina kontrolni. U druhé experimentdlni skupiny Skol byl prostfednictvim stejného

dotazniku zkouman efekt informalniho vzdélavani skrze naucné plakaty.

Vybrané otazky v dotazniku byly slozeny z otazek uzavienych, umoziujicich vybér
odpovédi ze tfi nabizenych moznosti, a z otazek otevienych, kde zaci zapisovali svou
vlastni odpovéd. Konkrétné se jedna o 21 otdzek s vybérem odpovédi, kde byla vzdy
pouze jedna spravna odpovéd’, a o devét otazek s vlastni odpoveédi zdka. VSechny otazky
Cerpaly informace z vybranych 20 plakatt, kde se zaci v jedné ze dvou skupin Skol mohli
docist spravné odpoveédi. Zaver testu obsahoval dalSich 5 otazek navic. Zde zaci odpovidali
na otazky, zda se nékde v posledni dobé setkali s informacemi o moiskych organismech
a do jaké miry se o motskou biologii zajimaji. Takto bylo mozné vyhodnotit, jestli si zaci
experimentalnich Skol vibec posterti vS§imli; a také, jestli za jejich pfipadné vysokou
urovni znalosti je jiz pfedchozi z4jem o motské organismy nebo skutecné vliv dostupnych

posterd. Dale doplnovali svtj ro¢nik, Skolu a uvadeéli svou identifikacni znacku.
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3.3 Testovani zaku

Testovani 7akd se uskute&nilo na 13 $kolach v okrese Ceské Bud&jovice. Jednalo se
o skoly zakladni nebo o viceleta gymnazia. Reditelé i ugitelé byli velice vstiicni a ochotni
pii testovani zaku. Strukturovany dotaznik byl aplikovan celkové v 52 tfidach s celkovym

poctem 1 140 zaka. V nasledujici tabulce (tabulka II) jsou uvedeny jednotlivé skoly a dalsi

informace spojené s vyzkumem.

Tabulka I1: Seznam zucastnénych skol a typy dotaznikii

Kontrolni skupina/experimentalni skupina

Skola

Papirové dotazniky/online dotazniky

experimentalni skupina

Gymnazium ¢. 1

papirové dotazniky

experimentalni skupina

Gymnazium ¢. 2

online dotazniky

experimentalni skupina

.1

papirové dotazniky

experimentalni skupina

papirové dotazniky

experimentalni skupina

papirové dotazniky

experimentalni skupina

online dotazniky

kontrolni skupina

online dotazniky

kontrolni skupina

papirové dotazniky

kontrolni skupina

papirové dotazniky

kontrolni skupina

online dotazniky

kontrolni skupina

NINININININININ|N

| <] | | <] | ¢ <] ¢

O[O |O<[O|O<| O[O | O< | O
APIWINIFR|AIWIN

.5

online dotazniky

kontrolni skupina

Gymnazium ¢. 1

papirové dotazniky

kontrolni skupina

Gymnazium ¢. 2

papirové dotazniky

Dotazniky ve vySe zminénych skolach predlozili zakim sami ucitelé bud
v papirové nebo v online podobé (vytvorené skrze MS Forms) a nasledné dohlizeli na cely
prubéh vypliovani. Vyuzity k tomu byly vétSinou hodiny pfirodopisu, ale jednalo se

i 0 jiné prfedméty, kde zaci dotazniky vypliovali.

3.4 Pribéh vyzkumu

Vyzkum probihal nasledujicim zptisobem. Do skupiny $kol experimentalnich byly
dodany plakaty, které byly vystaveny na frekventovanych mistech po dobu 14 dnti. Béhem
tohoto ¢asového useku meéli zaci moznost je zaznamenat a precist si uvadéjici informace.
K prohlizeni plakati nebyli vyzyvani samotnymi uciteli ani jinymi osobami. Cilem
vyzkumu bylo, aby si Zaci sami od sebe vSimli posterd a mohlo pak probihat informalni
vzdélavani, jehoz hlavni charakteristikou je bezdécny a neuvédomély prubeh. Po uplynuti
14 dnt byly plakaty z danych mist odebrany a zaci ve skolach obdrzeli dotazniky, které

vyplnili. Ve druhé kontrolni skupiné skol zaci vypliovali pouze dotazniky bez moznosti
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prohlizeni posterd. Tyto Skoly a jejich Zaci poskytli do vyzkumu poznatky o urovni
znalosti tykajici se motské biologie. Diky ziskanym informacim byla nasledné provedena
analyza, ktera meéla za cil zjistit, zda vzdélavaci plakaty, na které zaci nejsou

upozoriiovani, mohou mit vliv na jejich vzdélavani.

Vybrané skoly byly rozdéleny na experimentalni a kontrolni z toho divodu, nebot
pokud by Skoly obdrzely dotazniky pro zjis§téni urovné znalosti a nasledné by do stejné
Skoly byly dodany postery, zaci by si jich mohli vS§imat vice diky pfedchozimu dotazniku,
ktery by je na n€ upozornil. Neprobihalo by zde tedy nahodné informalni vzdélavani ve své

spravné podobg.

3.5 Vyhodnoceni dat

Maximalni pocet ziskanych bodu z dotazniku byl 30. Dosazeny bodovy zisk zaka
kontrolni vs. experimentalni skupiny byl vyhodnocen pomoci dvouvybérového t-testu.
Protoze l1ze predpokladat, ze zaci uvadéjici vyssi miru zdjmu o motskou biologii budou
dosahovat lepsiho vysledku z testu bez ohledu na shlédnuté postery, byla data analyzovana
jesté obecnym linearnim modelem, kdy deklarovany zajem o motskou biologii (na stupnici
1-5) byl zahrnut jako spojity prediktor (kovariata). Timto zpisobem byl kvatifikovan vliv
zajmu o motskou biologii a odfiltrovan jeho efekt na ziskané body. U experimentalnich
Skol byla provedena jesté jedna analyza — dosazeny bodovy zisk byl srovnan
prostfednictvim dvouvybérového t-testu mezi dvéma skupinami zakt. Prvni skupinou byli
zaci, kteti uvedli jako zdroj znalosti o motské biologii v posledni dobé dané postery (¢imz
se zaradili do skupiny ,,vS§imli si posterd®). Ti, ktefi tento zdroj informaci neuvedli, byli
zatazeni do druhé skupiny jako ti, ktefi si zobrazenych posterti nev§imli. Ziskana data byla
zpracovana pomoci statistického programu STATISTICA 14 (Tibco). Jako hladina

vyznamnosti byla stanovena a = 0.05.
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4 Vysledky

V nasledujicim textu jsou uvedeny celkové rozbory vysledku, které byly ziskané

prostiednictvim dat z dotaznika.

Obr. 2 porovnava celkové dosazené vysledky ze vSech skol, tedy ze Skol skupiny
experimentalni (E) a ze skupiny kontrolni (K). Do skupiny experimentalni jsou zafazeny
dvé gymnazia (G) a ¢tyfi zakladni skoly (Z). Pod skupinu kontrolni spadaji opét dveé
gymnazia a pét Skol zakladnich. Nejvétsi hodnotu medidnu z experimentalni skupiny
(Me = 18) dosahlo EG1. Tato hodnota medianu je zaroven nejvyssi ze vSech zahrnutych
Skol. Naopak nejmensi median z experimentalni skupiny (Me = 11) je pfifazen ke EZ1. Co
se ty¢e medianu v kontrolni skuping€, nejvetsi hodnoty (Me = 16) dosdhlo KG1. Nejmensi
hodnota medianu (Me = 12) v kontrolni skupiné je pfifazena ke KZ1. Nejvétsi
90. percentil, rovnajici se 24,5 bodim, se vyskytuje u KZ4 z kontrolni skupiny. Nejvétsi
10. percentil, rovnajici se Sesti bodum, se vyskytuje u EZ1 z experimentalni skupiny.

Konec¢né vysledky vSech zucastnénych Skol vykazuji vysokou miru variability.
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Obrazek 2: Celkové bodové zisky vSech zucastnénych skol
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V nésledujicim krabicovém grafu (viz obr. 3) je zobrazeno srovnani obou skupin
Skol, tedy skupiny kontrolni se skupinou experimentalni, v zavislosti na poc¢tu ziskanych
boda (maximum bodt = 30). Ve skupiné kontrolni se vyzkumu ucastnilo celkem 636 zaku,
smérodatna odchylka ma hodnotu 4,49 bodi. Ve skupiné experimentalni se zapojilo
504 zaka se smérodatnou odchylkou 4,81 bodi. Primérny bodovy zisk kontrolni skupiny
¢ini 14,57 bodu. Primémy bodovy zisk experimentalni skupiny je 14,41 bodd. Rozdil
v bodovém zisku mezi témito dvéma skupina vSak neni statisticky prikazny

(t=-0,58;df =1 138; p =0,56; obr. 3).
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Obrdazek 3: Porovndni celkového bodového zisku u experimentdlni a kontrolni skupiny
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Nasledujici obr. 4 zaznamenava vliv zdjmu o moiskou biologii na vysledny pocet
bodu, které zaci ziskali po vyplnéni dotazniku. Po zapsani odpovedi na bodované otazky,
odpovidali zaci mimo jiné na otazku, ktera se tykala jejich zajmu o moiskou biologii. Zaci
meéli na vybér z péti moznosti, z nichz kazda predstavovala urCity stupeni zajmu o morské
organismy. V grafu jsou tyto zminéné stupné prevedeny na konkrétni Cislice. Moznosti
byly nasledujici: ano, hodné = 5; ano, trochu = 4; nevim = 3; skoro ne = 2; vubec ne = 1.
Vliv zajmu je zde prukazny, nebot’ zaci, ktefi uvedli, Ze se o tuto problematiku zajimaji,
dosahli  také  lepsich  vysledki nez  jejich  spoluzaci. Korelace  je
signifikantni (r = 0,195; p < 10?; obr. 4). Po zahrnuti vlivu zdjmu do regresniho modelu

(F1.1068 = 44,32; p < 1071%) byl znovu vyhodnocen vliv experimentalni vs. kontrolni skupiny

jako neprikazny (Fi.106s = 2,15; p = 0,14).

35
30 o °
o]
¢ 8 o o]
° (o]
25+ ) o b3 o
o 8 o
o 3 ] ? 8 3
73} ] <3 o Q o
ommn [*] [*] [*] [}
N 8 [o] 8 g o
220} g 8 $ : s
(e} (o] o o) o
3 g 8 g 8 g
8 : : : : 8
> O Q Q
> o] o o]
o 15+ Q O S 3
< o . g g :
o Q O g S i\
° Q 6 2 :
C) O o § °
10 f 0 Q 3 9 °
Q 2 Q 8
O § (o] CO) (o]
o o] o o o
o 3 o g ° AN (0;5]
51| o o 3 1 Se (5;10]
? ? ? ? $ s (10;15]
e (15;20]
“e. (20;25]
0 : : : : : oL (25;30]
1 2 3 A 5 e (30;35]
Zajem o mofskou biologii o, >35

Obrazek 4: VIiv zdajmu o morskou biologii na celkovy bodovy zisk

38



Dale bylo testovano, jakym zpisobem mohlo projeveni zajmu o samotné
vzdélavaci postery ovlivnit celkovy bodovy zisk. Obr. 5 zaznamenava vysledky pouze
z experimentalni skupiny (504 zaki), nebot” skupina kontrolni neméla k plakatim pfistup.
Ziskana data vychazi z dalsi nebodované otazky v dotazniku, ve které zaci uvadeéli, zda se
v posledni dobé setkali s informacemi o motskych organismech a pfipadné kde konkrétné
poznatky Cerpali. Odpovédi, které zaci zaznamenavali, byly opét prevedeny na konkrétni
Cislice. U zaku, ktefi uvadéli, Zze se s informacemi setkali na chodbach ¢i na schodech
v prostiedi Skoly, nebo pfimo uvedli, ze si informace precetli v posterech, byly odpovéedi
prevedeny na Cislici jedna. Ostatni odpoveédi zaku, které nemély spojitost s plakaty, byly
pfevedeny na Cislici nula. Praimémy bodovy zisk u zaku, ktefi si dle odpovédi v dotazniku,
plakatd vSimli a vénovali jim pozornost, je 16,51 bodi. Celkovy pocet téchto zaku je 49
a smérodatna odchylka ma vtomto piipadé hodnotu 4,58 bodd. Zaci, ktefi postery
nezaregistrovali a nemohli si tudiz precist uvadéné informace, méli praimérny bodovy zisk
14,18 bodu. Celkovy pocet zaku v této skupin€ je 455 a smérodatna odchylka je 4,78 bodu.
Rozdil vbodovém zisku mezi témito dvéma skupinami zaka je statisticky prikazny

(t=3,26; df =502; p =0,0012; obr. 5).
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5 Diskuze

Nasledujici diskuze bude zaméfena predevs§im na vysledky, které byly ziskany
prostiednictvim bodového zisku z dotaznikii. Na obr. 2 je mozné sledovat porovnani vSech
zucastnénych Skol. Do vyzkumného Setfeni se zapojilo celkem devét zakladnich skol
a Ctyfi viceletd gymnazia. S obr. 2 souvisi dale obr. 3, na kterém jsou Skoly jiz rozdelené
do dvou skupin, a to do skupiny experimentalni a do skupiny kontrolni. Na obr. 3 jsou tedy
porovnavany tyto dvé skupiny v zavislosti na dosazeném bodovém zisku. Konecné
vysledky zaznamenévaji fakt, ze Skoly z kontrolni skupiny 1 pfesto, ze nemély pfiistup
k posterim, dosahly lepSich vysledkd. Tento rozdil neni ovSem statisticky prukazny
(p=0,56). Vznika vsak otazka, pro¢ tomu tak je. K moznym pii¢indm tohoto vysledku
pfispe€lo konkrétni slozeni Skol ve dvou zminénych skupindch. I pfestoze do skupiny
experimentalni patii Skola s nejvetsi hodnotou medianu (EG1 — Me = 18) ze vsech $kol,
spada do této skupiny zarover také Skola (EZ1), jejiz vysledky patii ze ziskanych dat vSech
kol mezi ty s nejniz§im poctem boda. Konkrétné 10 % zaki této skoly dosahlo celkového
poctu bodu, ktery se rovnal nebo byl mensi nez Sest bodi. Zaroven 10 % zaku ziskalo
celkem 17 nebo vice bodu. Naopak do skupiny kontrolni je zafazena Skola, ktera
s vysledky zdejsich zaka patii mezi Skoly nejlépe bodované (KZ4). Z této skoly 10 % zaka
obdrzelo 24,5 nebo vice bodd, coz pomérné vyrazné prevysuje vysledky zbylych skol.
Tyto zminéné Skoly, které se se svymi vysledky vyrazn€ odlisuji od §kol ostatnich a jsou
vuéi nim dost kontrastni, zapfi¢inily neCekany vysledek patrny na obr. 3. Dalo by se totiz
oCekavat, ze lepSiho vysledku dosahne skupina experimentalni, ve které Skoly mély
k dispozici plakaty a zaci v nich tak mohli Cerpat nové poznatky. Tyto nové ziskané

informace mohli nasledné vyuzit pfi vypliiovani dotazniku k ziskani vyssiho poctu bodu.

Se zaméfenim na obr. 4 lze objevit dalsi faktor, ktery mohl ovlivnit konecné
vysledky. Jedna se o samotny zajem ucastnikti o téma moftské biologie, coz je hlavni namét
naucnych posterti a nasledn€ i navazujiciho dotazniku. Je zfejmé, ze zaci, kteti se o moiské
organismy zajimaji, a tato oblast jim je blizka, dosahuji také lepsich vysledkl nez ostatni
jedinci. Dle ziskanych dat je rozdil mezi témito zaky statisticky prikazny. Je tudiz vhodné
brat vuvahu i1 tuto moznost, ktera muze ovlivnit vysledky zak( v experimentalni

i kontrolni skupiné.

V poslednim obr. 5 je zaznamenan zjevny vliv plakati na rozsifeni souboru znalosti

zakl, nebot ti z nich, ktefi uvedli, Ze si v§imli informaci uvedenych na plakatech, mé¢li také
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lepsi vysledky nez ti, ktefi podle odpovédi v dotazniku postery nezaregistrovali.
Z celkového pocCtu 504 zaka v experimentalni skupiné si plakati vSimlo ale pouze
49 jednotlivcy, tedy priblizneé 10 % zak dané skupiny. Rozdil mezi témito dvé skupinami
zaku byl statisticky vyznamny. Z tohoto dikazu lze tedy predpokladat, Ze informalni uceni

formou vystavenych nauc¢nych posterti ve §kolnim prostiedi mize probihat.

Hlavni problém spociva predevS§im vtom, aby si zaci posterd vibec vsimli
a vénovali jim tak svou pozornost. V této diplomové praci to bylo dokazano u malého
procenta zakd z celkového pocétu. Pokud je ovSem zpozoruji a pieCtou si vybrané
informace, nau¢ny vyznam se projevi. Je tedy dulezité, aby postery byly vystaveny na
mistech, ktera jsou dostatecné frekventovana a zaci zde nejlépe travi svij volny cas
napiiklad o prestavkach mezi vyucovacimi hodinami. V pfipadé této diplomové prace byly
plakaty vystaveny nejCastéji na chodbach Skoly, kde k nim meéli pfistup vSichni zaci od
6. do 9. tiidy, ktefi se vyzkumu ucastnili. Pokud by postery byly vystaveny v konkrétnich
ttidach, do kontaktu by se s nimi dostali pouze zaci, ktefi se v urCité mistnosti bézné
vyskytuji. Dany zpusob by ovSem nespliioval pravidla, ktera jsou nastaveny
v této diplomové praci, tedy ze postery budou k dispozici vSem zakim 2. stupné za
stejnych podminek. Je vSak mozné, Ze by se timto stylem zaci na plakaty vice zaméfili

a zvysil by se tak pocet jedinct, ktefi si diky nim rozsifili své znalosti.

Podstatny vyznam v zaznamenani posterd, ma bezpochyby fakt, ze zaci nebyli
jakymkoliv zpiisobem nabadani k tomu, aby si postery prohlédli a preCetli si nabizené
informace. Pokud jim zaci vénovali pozornost, bylo to pouze zjejich dobrovolného
rozhodnuti a z jejich vile. Tim byla také splnéna podminka pro uskute¢néni informalniho
uceni, které ma probihat nenucen¢ a bezdé¢né. Pokud by zéci byli upozorfiovani na postery
a byli by vybizeni k tomu, aby se na né zam¢fili, nejednalo by se o vybrany typ vzdélavani,
ktery je ustfednim tématem této diplomové prace. V budoucnu je ovSem mozné zaméfit se
na problematiku pliisobeni posterii na vzdélani zakt z jiného pohledu, tedy skrze jiny druh

vzdélavani a ovéfit si tento ucinek za jinych podminek.

Celkoveé lze ze ziskanych dat konstatovat, ze aC postery zaznamenalo pouze malé
procento zaku, u této mensiny bylo dokazano, ze urCitym vzdé€lavacim efektem naucné

plakaty disponuji.
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Na téma informalniho uceni vzniklo nékolik dal§ich kvalifikacnich praci, kde se
obecné autofi shoduji pfedev§im na tom, ze v odborné literatuie a celkoveé ve vyzkumu je

problematice informalniho uceni stale vénovano pfili§ malo prostoru.

Problematikou informalniho uceni se ve své kvalifikacni praci zabyvala napft.
Chlupova (2022), ktera se v diplomové praci (Informdlni uceni studentit oboru socidlni
pedagogika) zaméfila nejprve na obecnd fakta tykajici se informalniho udceni
a celozivotniho vzdélavani. V empirické Casti se poté zabyvala vyzkumnym Setfenim, kde
zjistovala, jakym zptsobem se studenti vzdélavaji pomoci informalniho uceni a jak velky
vyznam prikladaji tomuto zptisobu obohacovani se o nové védomosti. V této praci dosla
autorka k né€kolika zakladnim zjisténim: Bylo zjiSténo, ze studenti upfednostiiuji
komunikaci a pozorovani, a to predev§im v offline prostfedi. Déle bylo zjisténo, ze vybrani
studenti pfisuzuji informalnimu uceni celkové velky vyznam. Z autor€ina vyzkumného
Setfeni dale vyplynulo, ze studenti vramci Skoly preferuji informalni uceni, které je
uskuteciiovano prostiednictvim pozorovani. V dalsi ¢asti vyzkumného Setfeni se autorka
také zaméfila na bariéry, které mohou znemoznit UspéSny proces informalniho uceni.
V tomto piipadé€ informanti uvadéli jako hlavni vné&jsi vlivy pfedevsim pandemii COVID-
19, jez neumoziovala navs§tévovat fyzicky dané Skoly, a tedy zabranila také informalnimu

uceni v tomto prostredi. Jako dalsi vyznamnou bariéru uvedli studenti nedostatek Casu.

Grimova (2015) ve své diplomové praci (Vyznam celoZivotniho uceni pro
Jednotlivce i celou spolecnost) fesi nejenom samotny proces celozivotniho uceni a jeho ti1
zakladni kategorie, ale taktéz se zaobira otazkou postoju respondentd k celozivotnimu
uceni. V ramci praktické ¢asti bylo prokazano, ze velkd ¢ast mladsi generace vyuziva
informalni uceni ke zlepSeni svych znalosti a dovednosti, k Cemuz je nejvice motivuje
jejich vlastni osobni rozvoj. Jako prekazky k vyuziti vyznamu informalniho uceni

respondenti uvedli opét mimo jiné nedostatek cCasu.

Z téchto vybranych kvalifikacnich praci lze vyvodit obecné zavéry, a to ze hlavni
bariérou, ktera muze znemoznit pribéh informalniho uceni, je nedostatek Casu. Dale je
mozné spatfit vyznam zajmu v informalnim uceni, nebot’ pfevazujici zajem o urcita témata
ovlivni také pozornost, a tedy i pribéh informalniho uceni. Toto tvrzeni bylo statisticky
dokazano 1 v mé praci. Teda zda se jedinec na nabizené moznosti, kde by uceni mohlo
probihat, zaméfi ¢i nikoliv. V mém piipadé je tudiz mozné zdivodnit si prevazujici

nezajem zaku ohledné vzdélavacich postert také diky nedostatku volného Casu na skolach.
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6 Zavér

Vychozim cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaky vliv mize mit informalni
uceni u zakl na ziskani novych znalosti. K tomu byly vyuzity naucné plakaty s motskou
tématikou, které mély na zaky pasobit bezdécné a skrze né mélo dochazet k jiz zminénému
informéalnimu uceni. Analyza probihala u dvou skupin Skol. V jedné skupiné Skol
(kontrolni skupina) byla provedena analyza znalosti o motské biologii, kterymi zaci jiz
disponuji. Zaci v téchto $kolach tedy nemé&li moznost prohlizeni postert a neptsobil zde
tedy efekt bezdécného uceni. U druhé skupiny skol (experimentalni skupina) si zaci mohli
po vymezenou dobu postery prohlizet. Nasledné¢ byla provedena analyza ziskanych
védomosti prostfednictvim stejného dotazniku, ktery byl vyuzit také u kontrolni skupiny.

Timto zpsobem byl porovnavan efekt informalniho u€eni a mira vlivu nau¢nych postert.

Z vysledkt dotaznikového Setfeni vyplyva, ze vzdélavaci postery mohou pusobit na
znalosti zaka, aniz by k tomu byli zaci nuceni. V piipadé tohoto vyzkumu si sice plakaty
preCetlo malé mnozstvi zakd, ovSem toto malé procento mélo poté také lepsi vysledky.
Doporuceni tykajici se vyuziti plakatd k informalnimu uceni spociva predevsim v tom, aby
postery byly umistény na dobfe dostupnych a na bézné€ navstévovanych mistech. Rovnéz je
pro ucinné pusobeni postert nezbytné, aby byly pro zaky vizualné zajimavé a nasmérovaly

tak jejich pozornost na informace, které nabizeji.
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7 Seznam pouzitych zkratek

CR - Ceské republika

Df — Degrees of freedom

ESF — Evropsky socialni fond

ICT — Information and Communication Technologies

Me — Median

p — Hladina vyznamnosti

PC — Personal computer

r — Pearsonuv korela¢ni koeficient

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani
UNIV — Uznavani neformalniho a informalniho vzdélavani

ZS — Zakladni $kola
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Seznam priloh

e Priloha 1 — Dotaznik
e Priloha 2 — Plakaty

Priloha 1 — Dotaznik

V nasledujici Casti jsou predstaveny jednotlivé otazky z dotazniku spolecné se

spravnymi odpovéd'mi. VeSkeré dotaznikové otdzky Cerpaji informace uvedené na

plakatech.
1. Ktery zastupce z ryb koralovych utesu zije v symbioze se sasankou?
A) klaun ockaty
B) klipka zebrovana
C) bodlok pestry

Spravna odpovéd: A

2. Jaké je zbarveni bodloka pestrého?
A) Cerno-Cervené
B) oranzovo-bilé
C) modro-Cerno-zluté
Spravna odpoveéd: C
3. Ktery jedinec z motiskych zastupcti dokaze zménit své pohlavi ze samce na
samicku a zaujmout poté jeji misto?
Spravna odpovéd’: klaun ocCkaty (dal§i mozné spravné odpovédi: korali, kanic pismenkovy,

zej obrovsky atd.)

4. Koho byste nezaradili mezi zastupce vyskytujici se na dné¢ motskych hlubin?
A) sasanka koriska

B) hvézdice
C) plejtvak obrovsky

Spravna odpoveéd: C

5. Ktery zastupce je znamy svym svétélkujicim utvarem, diky némuz pfildka svou
kofist behem lovu?

Spravna odpovéd’: d’as motsky

6. U kterého motského zastupce je velice dobfe vyvinuta schopnost regenerace?



A) sépie obecna
B) konicek morsky
C) hvézdice

Spravna odpoveéd: C
7. Jaky zpusob vyuziva chobotnice pobfezni béhem obrany pted predatorem?

Spravna odpovéd: vypousténi inkoustového barviva (dal§i mozné spravné odpovédi:

maskovani, kamuflaz atd.)

8. Kolik ramen ma chobotnice pobiezni?
A) 8 ramen

B) 12 ramen

C) 5 ramen
Spravna odpovéd: A
9. Ktery zastupce ze skupiny kytovcu se jinak nazyva také jako ,,zpivajici velryba“?
Spravna odpovéd’: keporkak (spravna odpovéd’ je také béluha)

10. Jakym zptisobem se konicek moisky stara o sva oplozena vajicka?
A) Samicka nosi oplozena vajicka v Gstnim otvoru.

B) Samecek ma oplozena vajicka zanotfena ve svém hibeté.

C) Samecek nosi oplozena vajicka v jeho bfisnim vaku.
Spravna odpoveéd: C

11. Jak se nazyva schopnost, ktera slouzi kytovcim k orientaci v moiském prostiedi,
umoziuje jim lepsi lov kofisti a slouzi i ke komunikaci?

Spravna odpovéd’: echolokace

12. Krakatice obrovska muze dosahovat délky az:
A) 10 metru
B) 50 metri

C) 2 metra

Spravna odpovéd: A



13. Ktery motsky zivocich patfi mezi hlavni nepfitele krakatice obrovské?
A) delfin skakavy

B) vorvaii obrovsky

C) chobotnice pobiezni
Spravna odpovéd: B
14. Ktery zastupce mlzl produkuje perly?
Spravna odpoveéd’: perlotvorka motska
15. Jakym zptisobem dochazi ke vzniku téchto perel?

Spravna odpoveéd: Do schranky mlze se dostane cizi pfedmét, ktery je poté obalovan
perleti.
16. Jak velky vyboj napéti dokaze vytvorit béhem lovu parejnok elektricky?
A) 3 000 Voltd
B) 3 Volty
C) 300 Voltd

Spravna odpoveéd: C
17. Cemu by se mohla rovnat hmotnost jazyka plejtvaka obrovského?
A) hmotnosti kon¢ — cca 300 kg

B) hmotnosti slona — cca 4000 kg
C) hmotnosti vlka — cca 50 kg

Spravna odpovéd: B
18. Piiblizné jak velka maze byt hmotnost t€la u plejtvaka obrovského?
A) 200 tun

B) 1000 tun
C) 70 tun

Spravna odpovéd: A

19. Jaky motsky zastupce, ktery dosahuje velikosti okolo az 28 metri, je nejvetsim
ozubenym zivocichem na sveéte?
A) vorvari obrovsky

B) plejtvak obrovsky

C) krakatice obrovska

Spravna odpovéd: A



20. Do jaké skupiny zivoCichl byste zatadili lodénku hlubinnou, ktera zije ve své
spiralovité schrance?
A) plzi

B) mlzi
C) hlavonozci
Spravna odpoveéd: C

21. Piiblizné kolik ramen kolem ustniho otvoru muze mit lodénka hlubinna?
A) 90

B) 20
)8

Spravna odpovéd: A

22. Rak poustevnicek a sasanka koriskd mohou zit spole¢né v symbioze (spolecném
souziti). Jaky vyznam ma tento vztah pro oba zastupce?

Spravna odpoveéd’: pro sasanku — pohyb, potrava; pro raka — ochrana
23. Jaké vyuziti ma sépiova kost, ktera tvoii redukovanou schranku u sépie obecné?
Spravna odpovéd: v domacim chovu jako zdroj vapniku — pro ptaky, zelvy atd.

24. Do jaké skupiny patii sépie obecna?
A) meduzovci

B) hlavonozci

C) rejnoci
Spravna odpovéd: B

25. Do jakeé skupiny patfi talitovka usata?
A) mlzi
B) rejnoci

C) meduzovci

Spravna odpoveéd: C



26. Zralok kladivoun ma na svém t&le jednu specifickou &ast, ktera je pro ngj typicka.
O jakou cast téla se jedna?
A) Jejich hlava je rozsifena do stran a pfipomina svym tvarem kladivo.

B) Jejich ocasni ploutev je prodlouzena do tvaru kladiva.
C) Maji navic jednu neparovou bfisni ploutev, kterd svym vzhledem
pfipomina tvar kladiva.
Spravna odpovéd: A
27. Jaky vyznam maji Lorenziniho ampule u zraloka kladivouna?
A) Umoziiuji lepsi vnimani elektrického pole kofisti a tim 1 lepsi lov.
B) Dokazi vytvorit elektrické napéti.
C) Slouzi k zahnuti, a tedy také ke snadnéjSimu lovu kofisti.
Spravna odpovéd: A
28. Jaké zbarveni ma télo zraloka velrybiho?
A) hnédé zbarveni s Cernymi pruhy
B) bilé zbarveni s Cervenymi skvrnami

C) Sedomodré zbarveni s bilymi pruhy a s bilymi skvrnami mezi nimi
Spravna odpoveéd: C

29. Co patii mezi potravu zraloka velrybiho?
A) tuleni, ptaci, zelvy
B) plankton, malé ryby

O) rejnoci, olihng, chobotnice
Spravna odpovéd: B

30. Ktery z motskych zastupci miZe byt nebezpecny pro zdravi ¢lovéka?
A) lodénka hlubinna

B) talifovka obrovska

C) bodlok pestry
Spravna odpovéd: B

31. Vzpomenete si, jestli jste se nékde v posledni dobé¢ setkali s n¢jakymi informacemi
o mofskych organismech? Pokud ano, napiste sem kde:



32. Zajimate se o motské organismy?

ano, hodné ano, trochu nevim skoro ne vubec ne

33. Vase skola:

34. Vas ro¢nik:

35. Jakakoli vase znacka — jméno, inicialy, pismeno atd.:
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