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UvVOD

Vychova pro nas znamena vést lidi k jejich plnému rozvoji, vést je ke krase
Boziho obrazu, podle néhoz jsou stvoreni a uscChoprovat je k nasazovani svych dari

K utvdreni zemé, aby Zivot na ni byl diistojny clovéka.*

Skutecnost, kterou vyjadiuji tato slova, je velkym darem a zaroveit odpovédnym
ukolem kazdého, komu byl svéfen kol vychovy. Jakym zpusobem napliiovat tato slova
v bézné denni realit¢? Co doopravdy potiebuji ti, ktefi nam byli svéfeni? Jak jim
pomahat odkryvat krasu Boziho obrazu, ktera je v jejich nitru pfitomna? Jak jim
pomoci, aby se radovali ze Zivota a chtéli zit pro druhé? Takové otazky a mnoho dalSich
si jako Skolska sestra ¢asto kladu ve své sluzbé katechetky a ucitelky kiest'anské téidy
matefské Skoly. V hledani odpovédi je pro mé velkou pomoci a inspiraci zpusob
smySleni a prace, které jsem poznala a spolu s ostatnimi Gcéastniky prozivala na
zakladnich i pokracujicich seminafich celistvé na smysl zaméfené pedagogiky Franze
Ketta. Oslovilo mne, ze tato pedagogika rozviji postoj ucty a respektu k jedine¢nosti
kazdého ¢loveka i ke vSemu, co ho obklopuje. Zptisob, jakym jsou piedavana rozmanita
témata, rozviji Clovéka nejen rozumove, ale zvlasté v jeho postojich a vztazich a
poméaha mu nalézt jeho misto ve spolecenstvi. Tuto pedagogiku vnimadm sama na sob¢
jako pedagogiku Zivota a podobnou zkusenost bych chtéla zprostfedkovéavat druhym.

Jeden z pokracujicich seminait byl zaméfen na seznameni s novym metodickym
materidlem pro ndbozenskou vychovu ptedskolnich déti v matefskych Skolach a ve
farnostech Aby malé bylo velké, a to se stalo rozhodujicim impulsem pro vybér tématu
mé diplomové prace. Za pomoc pii uchopeni tématu ke zpracovani vdécim garantce
programu a vedouci své prace Mgr. Evé Muronové a P. Tomasi Cyrilu Havlovi, ktefi se
zaslouzili o pfepracovani tohoto programu z némeckého originalu. Seminafe pro
seznameni s timto programem naddle pokracuji, jsou nabizeny Siroké pedagogické
vefejnosti a proto je tematika zpracovana v této diplomové praci aktudlni a mize byt
vhodnym doplnénim metodického programu pro ty, ktefi se s pedagogickym smérem

Franze Ketta setkdvaji poprvé a cht¢ji znat Sirsi souvislosti.

1 Srov. Jste poslané, s. 22.



Zameérem této prace je poukazat na navaznost kli¢ovych kompetenci Ramcového
vzdeélavaciho programu (dale jen RVP) na zaméry aktivit, které nabizi program Aby
malé bylo velké a vyzkumnym Setfenim ji ovéfit. V procesu oveérovani hypotézy, ze
vySe uvedeny program obsahuje a napliuje kompetence RVP PV, bylo empirickym
Setfenim vyuzito nckolik metodologickych postupti. Prvnim krokem byla diskuse
v ohniskovych skupinach na téma shodujici se stématem této prace. Ucastnici
ohniskovych skupin hledali odpovédi na otazku: Které konkrétni Cinnosti obsazené
v programu Aby malé bylo velké podporuji rozvoj jednotlivych kompetenci?
Audiozaznam diskuse byl zpracovan do souboru zdkladnich dat, ktery slouzil jako
podklad pro textovou analyzu. Toto Setfeni bylo podpotfeno vlastnimi zkuSenostmi,
zpracovanymi v souboru pomocnych dat na zaklad¢ analyzy jednoho vybraného setkéni.
Byl tak uplatnén dvoji postup: od klicovych kompetenci k ¢innostem (zékladni data) a
od ¢innosti ke kli¢ovym kompetencim (pomocné data). Pro charakteristiku vyzkumného
vzorku byla pouzita metoda dotazniku a vysledky byly zaznamenany do dvou graf.

Celd prace je rozélenéna do péti kapitol, znichz prvni tfi se zabyvaji
teoretickymi vychodisky. Prvni kapitola ptredstavuje nékolik vybranych otazek
tykajicich se predskolniho vzdélavani. Bylo by mozné ji rozpracovat v mnohem Sir§ich
souvislostech, ale v této praci to neni vzhledem k jejimu zaméfeni mozné. Dalsi dvé
kapitoly charakterizuji oba programy, na kterych je ve vyzkumné ¢asti zaloZena textova
analyza. Ctvrta kapitola popisuje proces vyzkumného Setieni a patd shrnuje jeho
vysledky.

Celkova struktura diplomové prace i vybér jednotlivych kapitol vyplyva z faktu,
ze se jedna o vyzkumny typ prace a z nezbytnosti charakterizovat texty obou programdl,
na nichz je zalozeno empirické Setfeni. Prace je doplnéna pfilohami s grafy a
fotografiemi charakterizujicimi vyzkumny vzorek a fotografiemi ze spolecnych setkani
podle programu Aby malé bylo velké.

Primarnimi prameny této prace jSOU Rdmcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, program Aby malé bylo velké a dva némecké tituly, které jsou
zakladnimi publikacemi zabyvajicimi se celistvou na smysl zaméfenou pedagogikou
Franze Ketta: Religionspddagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung a Die
Religionspddagogiche Praxis — ein Weg der Menschenbildung. Dilezitym a také
jedinym zdrojem informaci o této pedagogice v Ceském jazyce jsou materidly ze
zékladniho seminafe, ktery jsem absolvovala ve Svatém Janu pod Skalou a v Ceském
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Te&sing v letech 2005-2006. Publikace s ucelenym piehledem tohoto pedagogického
sméru u nds zatim chybi. Mezi dalSimi tituly jsou publikace ptevazné pedagogickeé,
nejvice z oblasti predSkolni a nadbozenské pedagogiky, dale katechetické a v mensi miie

také psychologickeé.



1 PREDSKOLNIi VZDELAVANI VE VZDELAVACIM SYSTEMU

Ve vzdélavani nejmladsi generace je v jistém smyslu skryta nadéje na obnovu
zékladnich duchovnich a kulturnich hodnot spole¢nosti. V nejranéjSim obdobi zivota se
utvaii zaklad struktury a identity osobnosti. Uz proto jsou a maji byt otazky

ptredskolniho vzdélavani fesSeny v ramci koncepce celého vzdélavaciho systému.

1.1 PredsSkolni vzdélavaci systém

Ptedskolni vzdélavani je chapano jako soucast celozivotniho vzdélavani. Dité
predskolniho véku uz neni jen objektem vychovné péce, ale stava se také subjektem
vzdélavani? Do vzdélavaci soustavy byl v letech 20012007 postupné zaveden novy
systém kurikularnich dokumenti pro vzdélavani déti od tii let. Legitimni soucésti
systétmu vzdélavani v naSi zemi se predskolni vychova stava Skolskym zakonem o

Y 1x , . , Y 1 s . o “1so s 13
predSkolnim, zakladnim, sttednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani.

1.1.1 Vymezeni pojmu predSkolniho vzdélavani

PtedSkolni vzdélavani je pojem zahrnujici v sobé aspekty vychovy, vzdélavani a
péce o dit¢ v predSkolnim veéku v materské Skole. Podle RVP PV ma ptedSkolni
vzdelavani zajistit zdravy rozvoj a prospivani kazdého ditéte, jeho uceni, socializaci i
spolecenskou kultivaci.® Pedagogicky slovnik obsahuje termin ptedskolni vychova a
definuje jej jako vychovu ,,zabezpecujici uspokojovani piirozenych potieb ditéte a
rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy télesny, psychicky a socialni vyvoj déti,

vytvari predpoklady jejich pozdéjsiho vzdélavani.® V soudasné dobé se mizeme setkat

2 Srov. PRUCHA, J., Vzdeélavani a Skolstvi ve svété, s. 51-52.
8 Zakon & 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
4 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 3.

SPRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, J., Pedagogicky slovnik, s. 186.
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také s pojmem preprimarni vzdélavani (z angl. preprimary education)6. Tento termin u
nas malo pouzivany odpovida ¢eskému oznaceni ptedskolni vychova. Znamena ,,rizné
typy vzdélavacich programli uréené pro déti predskolniho véku, realizované typicky
V matetskych skolach“.” Piedskolni vzdélavani, ptredskolni vychova a preprimarni
vzdé€lavani jsou tedy v podminkach naseho vzdélavani tfi synonyma oznacujici proces
vychovy a vzdélavani déti ve véku od tii do Sesti let. Jestlize se v minulych letech
pouzival termin piedskolni vychova, v souCasné dobé je v souladu s koncepci
ptedskolniho vzdélavani a jeho zarazenim do systému vzdéldvani uzivan termin
predskolni vzdélavani, odpovidajici anglickému pojmu education. V mezinarodni
komunikaci, napt. i v dokumentech Evropské unie, se nejcastéji pouziva termin pre-
school education. V této praci pouzivam termin ,,pfedSkolni vzdélavani®, pokud je
uvedeno oznaceni odlisné, jedna se o citace ¢i odkazy na starSi literaturu, jejiz

terminologii respektuji.

1.1.2 Vymezeni pojmii vzdélani, vzdélavani a vychova

Pojmy ,,vzdélani“ a ,vzdélavani“ (ang. education) jsou zakladnimi terminy
pedagogické teorie a praxe. Pedagogicky slovnik vymezuje rizna pojeti vzdélavani
s odliSnymi vyznamy. Osobnostni pojeti chape vzdélani jako soucast socializace
jedince. Vzdélani je ,,ta sloZzka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojené¢ védomosti,
dovednosti, postoje, hodnoty, normy), ktera se zformovala prostfednictvim vzdélavacich
proces1°1.“8 Podle obsahového pojeti je vzdélani ,,zkonstruovany systém informaci a
¢innosti, které jsou planovany v kurikulu raznych Skol a vyuCovacich predméti a
realizovany ve V}’/uce.“9 Tyto informace a ¢innosti chapané jako ucivo, obsah vzdélani
nebo vzdélavaci cile je mozné popsat pomoci kurikulérnich analyz.

,»Vzdélavani® je ve smyslu procesudlniho pojeti procesem, ,,jimz se realizuji

stavy jedince a spolec“:nosti“,10 a to ve smyslu pojeti osobnostniho, obsahového, ale také

® Srov. PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, J., Pedagogicky slovnik, s. 186.
"PRUCHA, ., Vzdélavdni a Skolstvi ve svété, s. 51.

8 PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, 1., Pedagogicky slovnik, s. 292.

® Tamtéz.

10 Tamtéz.
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institucionalniho, které vymezuje vzdélani jako spoleCensky organizovanou cinnost a
socioekonomického, které kvalitu vzdélani chape jako ekonomicky a kulturni potencial
spolecnosti.

»Vychova®“ je procesem ,,zamérné¢ho a cilevédomého vytvareni a ovliviiovani
podminek umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individualnimi
dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitin¢ integrovanou
a socializovanou osobnosti.“™ V této definici je patrné zohlednéni podilu osobnosti na
vlastnim utvareni. Vychova je piisobenim do nitra ¢loveéka, které vyvolava odezvu
schopnosti a vloh intelektovych, citovych a socidlnich a usiluje o harmonicky rozvoj a o
pomoc dosahnout Zivotni cil. Casté je chapani pojmu vychova ve smyslu principu
vychovnosti vyucovani. Takto chapany pojem vychovy v jeho nejuz§im smyslu je
vychova k prosocidlnim motiviim, zaméfend na rozvoj charakteru, morélnich vlastnosti,
osobni discipliny, apod.12

Pojmy ,,vzdélani®, ,,vzdélavani“ a ,vychova®“ jsou v této praci pouzivany

S uvedenym vyznamem.

1.2 Osobnosti u nas a jejich dila vénujici se ditéti v predSkolnim véku

Osobnosti ditéte, jeho vyvojovym zvlastnostem a specifickym potfebdm ma byt
vénovana maximalni pozornost. To zdiiraziloval a na potfebu systematické predSkolni
vychovy upozoriioval uz Jan Amos Komensky (1592-1670) ve svém dile
Informatorium Skoly materské, kdyz zahrnul vychovu ditéte od narozeni do svého
systému vievychovy (Pampaedia) a vievédy (Pansofia).® Cilem vychovy je podle
Komenského harmonicky rozvoj ditéte, spocivajici ve vzd€lani rozumovém (poznat
sebe a svét), v ovladnuti sebe (ctnost) a povzneseni se k Bohu (zboinost).14 Vychové
prikladal veliky vyznam, protoze skrze ni se ¢lovek stava ¢loveékem. Podnécoval uzivani
smysli a znalost pfi¢in véci oproti tehdej§imu verbalnimu zplsobu vyucovani.

el

Dodrzoval zasadu: ,Nic nema byt v rozumu, co nepro§lo smysly.“!® Pfestoze v jeho

1 PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, J., Pedagogicky slovnik, s. 277.
12 Srov. HANESOVA, D., Ndbozenskd vychova v skoldch, s. 14.
1 Srov. KOLLAR[KOVA, Z.,a PUPALA, B., Predskolni a primarni pedagogika, s. 125.
1 Srov. SMELOVA, E., Ohlédnuti do historie piedskolni vychovy, s. 56.
15 SMAHELOVA, B., Nistin vyvoje pedagogického mysleni, s. 33.
12



pojeti méla predskolni vychova raz rodinny, je v mnohém aktualni dodnes i pro moderni

institucionalni vychovu.

1.2.1 Osobnosti a jejich piinos v pocatcich institucionalni vychovy

Kofeny institucionalni vychovy a sni i vznik prvnich d¢él zamétenych na dité
v piedSkolnim véku sahaji do prvni poloviny 19. stoleti. Jan Vlastimir Svoboda (1800
1844), stojici v ¢ele jednoho z prvnich piedskolnich zafizeni v Praze, sepsal roku 1839
spis Skolka ¢ili prvopocatecni, praktické, ndzorné vsestranné vyucovani malych ditek
k vécnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce s navedenim ke cteni, pocitani a
kresleni pro ucitele, péstouny a rodice.!® Piinosem tohoto dila je, ze se snazi
vyzdvihnout vychovny a kultivaéni vyznam ptedskolniho vzdélavani nad preferovanou
pecovatelskou funkci instituci. Od druhé poloviny 19. stoleti je patrny rozvoj predskolni
literatury. Napfi. FrantiSek J. Mosner (1797-1876) ve svém spise Péstounka podava
nastin obrazu péce o nejmensi na vesnici a rozviji mySlenku pfirozené vychovy
v détském kolektivu a laskyplné vedeni ditdte.'” Barbora Ledvinkova (1840-1922)
vydala souhrn metodickych stati Skola materskd. Bozena Studnickova (1849-1934)
psala pro praxi matetskych Skol sbirky her, pisni, basni, pohadek a povidek. Zacala také
jako prvni vydavat piilohu Casopisu ucitelek pod nazvem Skola materska. Ludmila
Tesatova (1857-1936) byla autorkou mnoha loutkovych her a pohadek. Je
zakladatelkou edice Détské loutkové divadlo pro Skolu a ditm a vyznamné u nas
ovlivnila rozvoj loutkafstvi. Tyto tii autorky vyznamné ovlivnily ¢innost pfedSkolnich
zafizeni poskytnutim metodickych pokynl, ndmétl i poznatkl ze zahrani&i.*® V 19.
stoleti dosahl soupis literatury o ptedskolni vychové 900 kniznich titulti.

V ¢ele reformnich snah na podatku 20. stoleti staly dvé Zeny. V Cechach Ida
Jarnikova (1879-1965) ve své publikaci Index pomiicek propracovala navrh na reformu
matefské skoly a na Moravé Anna Siissova (1851-1941) zalozila reformovanou

matetskou Skolu s novou organizaci Zivota déti. Obé usilovaly o vytvofeni svobodného

6 Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primarni pedagogika, S. 128.
Y Srov. BELINOVA, L., Z déjin predskolni vychovy, s. 43.
18 Srov. SMELOVA, E., Ohlédnuti do historie predskolni vychovy, s. 60.
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vychovného prostiedi podle potieb a individudlnich zajmi ditéte, odstranéni skolskych

zpuisobii a o celkovou radostnost Zivota v matetské skole.™

1.2.2 Osobnosti vénujici se psychickému a socialnimu vyvoji ditéte

Mezi nase nejznaméjSi odborniky, ktefi se zabyvaji vyvojem ditéte a jeho
specifiky, patii Zdenék Mat&jéek, Zdenék Helus nebo Pavel Rigan.

Zden¢k Matéjcek (1922-2004), svétové uznavany détsky psycholog, byl
zastancem nezastupitelné tlohy rodiny ve vychové ditéte. Je autorem mnoha ¢lankt a
knih, nejznaméj$im titulem je prikopnické dilo Psychicka deprivace v detstvi, Kterou
napsal ve spolupraci s Josefem Langmeierem. Jsou Vv ni popsany psychické potieby déti
spolu s problematikou jejich neuspokojovani, nové definované pojmem deprivace. Mezi
dalsi tituly patii napt. Pocdtky naseho dusevniho zivota, Co déti nejvice potrebuji,
Rodice a déti. Vénoval se vyzkumné pedagogické i klinické praci pievazné s détmi
stradajicimi a socialn¢ slabymi. Jeho bohatd védeckopopularni ¢innost dosdhla fady
mezinarodnich ocenéni.”’

Zden€k Helus je nasim pfednim odbornikem v oblasti socialni a pedagogické
psychologie. Je autorem fady odbornych tituli a ucebnich texti. Zabyva se osobnosti
zaka a vychovnym prostfedim Skoly. Pro pomaturitni studium ucitelek matefskych skol
vydal publikaci Pedagogickd a socidlni psychologie. Ve své posledni knize Dité
V osobnostnim pojeti napomaha vidét v ditéti vznikajici a rozvijejici se osobnost.
Zvlastni pozornost vénuje kritickym ¢i zlomovym udobim a udalostem v procesu
stavani se sama sebou, v procesu utvareni sebe jako osobnosti, kdy dité objevuje smysl
udalosti i svého Zivota a snaZi se o jeho naplnéni.?*

Pavel Rican, piedni &esky psycholog, se jako docent klinické psychologie
specializuje na psychologii osobnosti a vyvojovou psychologii a zabyva se také
psychologii ndbozenstvi. Je autorem fady stfedoskolskych a vysokoskolskych ucebnic,

vénuje se aktualnim problémim Skolniho a rodinného prostfedi. Pfikladem jsou knihy

¥ Srov. BELINOVA, L., Z déjin predskolni vychovy, s. 60.

2 Srov. MATEICEK, Z., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na: < http:
llcs.wikipedia. org/ wiki/Zdengk Matgjcek>.

2L Srov. HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, S. 23.
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Agresivita a Sikana mezi detmi: jak dat détem ve Skole pocit bezpeci nebo Krotime

obrazovku: jak vést deti k rozumnému uzivani médii.

1.3 Zaméreni predskolniho vzdélavani

Institucionalizované ptredskolni vzdélavani by mélo byt prostorem ucelné a
efektivnim adaptace ditéte, usporadané podle cili rizného zaméteni. Ve svém vyvoji
proslo fadou nézorovych promén, tykajicich se rizné miry zdliraziovani hodnoty ditéte

1 moci a meze jeho vychovy.

1.3.1 Promény vzdélavacich pristupi k ditéti

Béznou zivotni realitou v postoji k ditéti byly jest¢ v obdobi humanismu
necitlivost, preziravost ¢i lhostejnost. Dité vyrastalo Casto bez zvlastniho povsimnuti
rodi¢li a pozvolna dortstalo do veéku povinnosti. Dnes je situace zcela odlisna. Ve
spolecnosti doslo k ur¢itému heliocentrickému obratu” ve vniméni ditéte a ditd tak
ziskalo jinou pozici. V déjinach pedagogiky nachazime ctyfi zakladni modely ptistupti
k diteti:*®

Pedeutologicky model vidi v zakovi objekt cilevédomého, systematického a
dasledného pusobeni ucitele. Rozhodujicim Cinitelem je v tomto modelu uditel, Zdk ma
pasivni postaveni, jeho samostatnost a individualita neni podporovana. Ma za tkol co
nejvérnéji reprodukovat predkladané formulace.**

Pedocentricky model vyzdvihuje do sttedu edukac¢niho déni zaka, jeho aktivitu a
jeho z4jmy.” Duraz je polozen na podporu iniciativy a samostatnosti zakli. V porovnani

se Skolou tradi¢ni nabizi maly rozsah osvojovanych poznatki.

%2 Na svébytnost ditéte a jeho specifické potieby poprvé v d&jinach mysleni o vychove poukézal J. A. Komensky.

2 Srov. MANAK, J., Vyucovaci metody, s. 13.

24 Takovy piistup podporoval J. F. Herbart, z jehoZ teoretické koncepce vyrostla herbartovska 8kola. Ta viak tento
pfistup vyhrotila do ptisného formalismu.

% Iniciatorem tohoto nového piistupu ve vzd&lavani byl J. Dewey a jeho piivodni ideje jsou nadale rozvijeny napf.
v daltonském planu.
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Interaktivni (komunikativni) model znamena vzajemnou spolupraci ucitele a
zaka. Je systémem oboustranné pedagogické komunikace, pti které je aktivita zaka
citlivé usmérnovana ucitelem.

Humanisticko-kreativni model odpovida na potfebu univerzalngjsi koncepce
vyuky, ktera by podnécovala formaci celé osobnosti, nejen jeho kognitivnich kvalit. Jde
zde o ovliviiovani vS8ech dimenzi osobnosti a 0 celkovou kultivaci ¢lovéka skrze rozvoj
védomosti, dovednosti, a také emotivni a tvorivé dimenze ¢loveéka. Takova formace ma

pripravit mladého Clovéka k feSeni existencnich otazek, které piinasi spolecCensky vyvoj.

Tato proména vzdélavaciho pristupu k ditéti je zietelnd v samotnych d¢jinach
pfedskolniho vzdélavani. Prvni systematicky program pro pifedskolni vychovu
nachazime v dokumentu z prvni détské opatrovny v Praze. Zduraziuje prakti¢nost,
nazornost a vsestrannost vzdélani jak rozumu, tak i srdce a vyzdvihuje rozvoj $kolni
pﬁpravenosti.26 Je zde zfetelné zamétfeni na osobu a vzdélavani ditéte, které vsak
Vv tehdejsi dobé nebylo obvyklé. V mnoha zafizenich podobného typu pievazovalo
zameieni pecovatelské nad zaméfenim vzdélavacim. Koncem 19. stoleti zacalo silit
reformni hnuti za novou V}'/chovu.27 Urcujicim pro toto hnuti byl objev ditéte jako
autonomni bytosti. Nové poznatky védy o ditéti, zdkonitostech jeho vyvoje a
mozZnostech pozitivniho ovlivnéni pfispély k zaméfeni na dit€¢ a umocnily vyznam
pocatecniho vzdélavani pro cely dal§i zivot a uceni. PredSkolni vychova tak ve 20.
stoleti dostala novy rozmér. Cilem vychovného piisobeni se stalo utvafeni a formace
ditéte jako objektu podle pfedem stanovené¢ho vzoru. V novéjsi odborné literatuie®® je
definovano zaméfeni tohoto cile z hlediska spolecenskych a individuélné osobnostnich
zjml, a to V pedocentrickém, sociocentrickém nebo konvergentnim sméru.
Pedocentrické zaméteni uptfednostiuje zaka, sociocentrické zaméteni preferuje zajmy
spoleCnosti a potfeby instituce a zaméteni konvergentni je cestou ,,stiedu®, snazi se
piekonat uskali jednostranné¢ho nebo nevyvazeného plisobeni na dité v jeho socidlnim 1

individualnim rozvoji.

% Spis vysel v Praze roku 1839 s nazvem Skolka cili prvopocdtecni, praktické, ndzorné viestranné vyucovini malych
ditek k vécnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce s navedenim ke cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny
a rodice. Autorem je Jan Vlastimir Svoboda.

2" Reformni pedagogika byla rozvijena v prvni pol. 20. stol. J. Deweyem, M. Montessori, C. Freinetem a
P. Petersonem riznymi teoretickymi koncepcemi i praktickymi snahami o vytvofeni modelu alternativni $koly.

%8 Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primdrni pedagogika, s. 128.
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1.3.2 Soucasné vzdélavaci pristupy K ditéti a souc¢asné pristupové trendy

Soucasnd institucionalizovana ptedskolni vychova konfrontuje otazku cilového
zaméteni a stale ji aktualizuje. Ve svych inovativnich koncepcich cerpa z edukacéni
praxe i z psychologickych a pedagogickych vyzkumu, vraci se k odkazu reformni
pedagogiky, vyuziva poznatky z dé&jin ditéte a zvIasté pak soucasné poznatky védeckych
obort. Piikladem je biodromalni psychologie, kterd se snazi pfistupovat k zivotu
Cloveéka, zkoumat jej jako celek a vidét vzajemnou souvislost jednotlivych stadii
V}'fvoje.29 Pristupy k ditéti je nutné korigovat podle jinych hledisek, nez tomu bylo
v minulosti. Dnes neni dulezit¢é dovést vSechny déti na stejnou védomostni a
vykonnostni tiroven, nejde na prvnim misté o u¢ivo. Stejné tak neni mozné nechat vyvoj
ditéte na jeho pfirozené spontaneité. Spoleensky a ekonomicky rozvoj si zdda koncepci
vyuky, ktera bude formovat dit¢ vsouladu sjeho vyvojovymi zvlaStnostmi
k samostatnému tvofivému usili.

V pedagogice jako védé, stejné jako ve Skolni edukaéni praxi se stale vice

setkdvame s tématem obrat k dit&ti.*

Vychazi z osobnostniho pojeti, které je
orientovano na rozvojové potencionality (moznosti) ditéte a na jeho aktivity, kterym
tyto potencionality realizuje. O dit¢ ma jit na prvnim misté. Na né& je edukace
zaméiena, zjeho charakteristik a specifickych potieb vychazi a na ném také je
provérovana uspésSnost a efektivita vzdélavaciho procesu. Ucinit obrat k ditéti znamena
dat mu moznost aktivné se projevit, klast své otazky, vychazet s iniciativou a s vlastnimi
napady, podilet se na spolecnych feSenich, rozvijet vnitini zdroje svého potencialu a
svoji jedine¢nost.

Dal$im aktualnim a diskutovanym tématem je v soucasnosti identita ditéte a
pedagogika si k tomuto tématu naléza své pristupy. Hledani, vytvafeni a posilovani
identity je zalezitosti celého Zivota.*! Jeji zéklady jsou formovany a zvolna rostou uz od
raného détstvi. Mit identitu znamena znat odpovéd’ na otazku, kdo jsem, kam patiim,
kam sméfuji, Cemu vEéfim, v ¢em je smysl mého Zivota. Tuto hlubsi skutecnost prozivani

vlastniho JA by mél edukaéni proces podporovat a rozvijet, napf. skrze piileZitosti

2 5rov. RICAN, P., Cesta Zivotem, s. 49.
0 Srov. HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, . 9.
31 Srov. RICAN, P., Cesta zivotem, s. 217.

17



poznavani sebe sama, svych vlastnosti, svého mista a své jedinecnosti, svych vztaht a
zvlasté vytvarenim vztahu k sobé samému.

Pristupovym vzdé€ldvacim trendem je Vv soucasné dob¢ také utvafeni hodnot,
postojii a chovani, které urcuji rytmus a zpusoby socidlniho a ekonomického rozvoje,
ovlivnéného procesem globalizace. Globaliza¢ni trend prakticky 1 teoreticky
zameéstnava pedagogy novymi otazkami a novymi tematickymi oblastmi, do kterych by
méla skola uvadéet, napt. multikulturni vychova, ekologickd vychova nebo vychova ke
zdravému zivotnimu stylu. 32

Dalsi z edukac¢nich trendii soucasnosti je spatfovan v ,integrativni edukacni
strategii“®®, ktera je zaloZena na variabilit¢ vzd&lavacich prileZitosti a na efektivnich
metodach udeni. Skola by méla byt prostorem komplexni edukaéni péce, kde kazdy ma
moznost se zapojit do vzdé€lavacich aktivit bez ohledu na to, jaké vzdélavaci
predpoklady spliuje. Tento trend zahrnuje také zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, tedy zaky s ur¢itym druhem postizeni ¢i zaky nadané.

V nové zavedeném systému kurikuldrnich dokument je kladen diiraz na rozvoj
klicovych kompetenci. DEti maji byt ¢inn€ uvadény do moznosti ucit se rozmanitymi
zpusoby, adekvatné jejich individudlnim zvlastnostem, charakteru situace nebo druhu

uciva.

1.3.3 Osobnostné orientovany model

Zaméfeni cild nahlizi predskolni pedagogika jak zhlediska preference
spolecenskych, tak individualné osobnostnich zajmi. O rovnovahu téchto hledisek
usiluji soucasné konvergentni sméry34, které vedou dité¢ k samostatnému projevu a
poskytuji adekvatni socialni, duchovni i vécny prostor pro jeho vyjadieni. Vychodiskem
soucasnych sméru je osobnostni orientace. ,,Osobnostné orientovany model pfedstavuje

SV < v LA s : . .35
hlavni nastroj vnitfni promény matei'ské Skoly v duchu humanismu a demokracie.*

%2 Srov. STRELEC, S., Studie z teorie a metodiky vichovy, s. 14.
3 HELUS, Z., Dité v osobnostnim pojeti, s. 191.
% Srov. KOLLARIKOVA, Z., a PUPALA, B., Predskolni a primdrni pedagogika, s. 130.

% Tamtéz, s. 132.
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Pro vychovu osobnostné orientovanou na dit¢ neni méfitkem spolecensky
ZAm&r>® ani urdita vyvojova zakonitost, kterd ditéti postaci k vSestrannému rozvoji.
Osobnostni orientace ,,sleduje individualizovany rozvoj jedine¢né a neopakovatelné
osobnosti ditéte.«>’ Jejim charakteristickym znakem je partnersky vztah k ditéti, ktery
vytvari prostor pro diivéru a prijeti, vstiicnost, trpélivost. Své misto zde maji i represivni
zasahy, ty vSak maji byt davkovany citlivé a individualizované. Dal§imi znaky tohoto
modelu vychovy je Usili o skute¢né partnerstvi a spolutcast rodi¢ti ve vzdélavacim
programu a diraz na individualizovany osobnostni rozvoj kazdého ditéte. V ném je
upfednostiiovana hra, kterd je zvnéjSku fizenou motivovanou cinnosti smétujici
K naplnéni pedagogickych zamérd, prozitkové i situacni uéeni, diraz na tvofivost a
samostatnost a pozornost a ohled na jedine¢nost kazdého ditéte.

Zhodnotime-li obecné principy tradi¢ni piedSkolni V}’/chovy38 z pohledu
osobnostné orientovaného zaméfeni vychovy, zjistime, ze toto zaméfeni upiednostiuji.
Vyzdvihuji plnohodnotnost détstvi, postoj k ditéti jako k celku v némz zdravi télesné
i duSevni je stejné tak zduraznéné jako potieba vnimat, ptemyslet, mit duchovni zazitky.
Déle je mezi principy uvedena vzajemna propojenost védéni a poznani, dilezitost
vnitfni motivace Cinnosti a sebekazen, respekt ke specifickym vyvojovym stadiim,
vnitini Zivot, ktery se projevuje jen za uréitych okolnosti a podminek nebo kontakt
S druhymi.

Osobnostné orientovany model je Sirokym ideovym vychodiskem pro rozvoj
stavajiciho systému matetské Skoly, ve kterém je mozné uplatnit alternativni ptistupy a

koncepce vzdelavani.

1.4 NabozZenska vychova ve sluzbé osobnostné orientované vychovy

,»Nabozenskd vychova piedstavuje takovou vychovu, kterd uvadi cloveéka do

224 r

vztahu k Bohu, poukazuje na konkrétni smysl zivota, piedstavuje nejvyssi moralni

4 . y s 1 g 39
hodnoty, vytvari dusevni spolecenstvi s jinymi, podobné smyslejicimi lidmi.*

% Jak tomu bylo napk. v dob& vlady komunismu. Vychovné a vzd&lavaci strategie maji mnozi z nés v Zivé paméti. Uz
na zacatku devadesatych let 20. stol. prevladl k u¢ebné disciplinarnimu modelu siln¢ kriticky vztah.

87 KOLLARIKOVA, Z., aPUPALA, B., Predskolni a primarni pedagogika, S. 133.

% Srov. BRUCEOVA, T., Predskolni vychova: deset principii moderni pedagogiky a jejich aplikace v praxi, s. 19.

3% HANESOVA, D. Nabozenska vychova v skolach, s. 15.
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Néabozenska vychova napomahd objevit dimenzi osobni spirituality, kterd je nedilnou
slozkou osobnosti kazdého Clovéka. Ariane Martin pojmenovava sedm zékladnich
oblasti hodnot, ke kterym smeétuji konkrétni projevy spirituality soucasné spole¢nosti.
Jsou to projevy spirituality smétujici k sebepochopeni, k prozitku, k osobni harmonii,
Kk orientaci a jistoté, k sounalezitosti s lidmi, K ptekroceni hranic a k sounalezitosti se
svétem.”” Tyto projevy jsou vyjadfenim potieby spirituality jednotlivee, kterou je
potfeba hledani smyslu. Nabozenskd vychova otazky po smyslu zdmérné rozviji,
tematizuje, pojmenovava a podporuje. Jejim vychodiskem je pojeti clovéka jako Boziho
obrazu (Gn 1, 27): Clovék je stvofen podle obrazu a podoby Boha. Je nositelem i
soucasti zvlastniho vztahu se svym Tviircem. Ma v sobé dar jedine¢nosti Boziho obrazu
a je do zivota povolan, aby naplnil jedine¢ny zivotni ukol. Tento dar v sobé& nese kazdy
¢lovek, je zakladem lidské dustojnosti. Umoznit tomuto daru, aby dosel svého naplnéni
je zarovenn umoznéni plného rozvoje lidstvi v nejvlastnéjSim slova smyslu, rozvoje
lidské osobnosti. Nabozenska vychova chce tomuto procesu napomahat. V tomto usili
se shoduje s osobnostné orientovanou vychovou a muze ji adekvatné podporovat a
nabidnout 1 jisty pfesah v odpovédi na otazky po smyslu byti.

Duchovni rozmér vychovy mé ve vzdélavacim kurikulu své misto nejen proto,
ze tento rozmér je neoddélitelnou soucasti osobnosti c¢lovéka. Jako kazda jina
osobnostni dimenze potiebuje i duchovni dimenze vzdélavat a kultivovat.** V opa¢ném
pfipadé¢ miiZze v cloveéku zalit pisobit destruktivné. Proto nadbozenska vychova cilené
vytvaii prostor pro rozvoj takovych schopnosti ¢lovéka, které podporuji hledani
transcendentnich hodnot. Patii mezi n&:*?

—  schopnosti ¢loveka ptat se po zakladu a smyslu zivota a svéta

—  schopnosti Clovéka prozivat zkuSenost, ktera mé ve své elementdrni formé
podobu uzasu, udivu, ztiSeni se nebo potieby odpustit a zazit odpusténi

—  schopnosti ¢lov€ka zdravé se rozvijet a prozivat svij Zivot v kultivovanych
predstavach o svobod¢, pokoji a zivotnim Stésti

—  Schopnosti ptat se po pevném bodu v fadu spolecnosti, respektovat moralni

Jistoty pojmenované spolecnosti 1 jejich hranice

“0Srov. MARTIN, A., Sehnsucht — der Anfang von allem: Dimensionen zeitgendssischer Spiritualitit, s. 32.
4 srov. SMEKAL, V., Pozvdni do psychologie osobnosti, S. 21.
4 Srov. SCHWEITZER, F., Religiose Bildung als Aufgabe der Schule. In: ADAM, G., a LACHMANN, R., Ed.
Religionspddagogisches kompendium, s. 107.
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schopnosti nabozenského rozliSovani a tolerance vychazejici z vlastni
zakotvenosti v kultufe a ve vlastnim svétonazoru

schopnosti vysvétlit a zatradit konkrétni projev nébozenstvi a orientovat se
v souCasnych negativnich nabozenskych projevech jako je nabozensky
fanatismus a fundamentalismus

schopnosti porozumét svétu a prozivat sounalezitost s prostiedim, ve kterém Zzije

a na jehoz identit¢ maji nabozenstvi svlij vyrazny podil

Také Muchové pojmenovava, k jakym kompetencim miize nabozenska vychova

v nejsirdim slova smyslu svymi obsahy piispét:*

ke vnimani a k otevirani se celistvé skute€nosti svéta, ktery obklopuje ¢loveka, a
ke vnimani Zivota v jeho plnosti i s jeho rozpory

k otevirdni a rozvijeni zakladnich existencidlnich zkuSenosti s duchovnim
obsahem

k porozuméni kiestanskému, zidovskému a islamskému obrazu Boha

k meditativni reflexi svéta a k otevieni prostoru pro bohaty dusevni a duchovni
Zivot

ke zodpovédnému jednani ve spolecnosti s horizontem kiest'anskych mravnich
idedlu

k budovani pozitivnich vztahi a postoje tolerance k lidem jinych nabozenskych
vyznani a k rozvijeni ekumenickych postoji

ke vnimani ktestanskych a jinych ndbozenskych svatki a slavnosti a k
porozumeni jejich vyznamu pro zivot loveka

k ocenéni sily kiestanstvi a dalSich nabozenstvi, které se projevily v dilech
evropského kulturniho okruhu

Souznéni osobnostné orientované a nabozenské vychovy v pfirozené roviné

mohou objasnit dil¢i cile, které pro elementarni ndboZenskou vychovu vypoc€itdva napf.

J. Quadflieg.44 V oblasti ,,ja* — ,,lidé* — ,,v€ci je to napf. schopnost rozumét sam sobg¢,

utvafet svlj zivot, vychazet s bliznimi lidsky, rozumét druhym a respektovat je a

schopnost zachazet se zvifaty a vécmi pfiméfené zvifatim, lidem a vécem. Je zde

8 MUCHOVA, L., Ndbozenskd vychova ve sluzbé ceské skole, s. 28.
* MUCHOVA, L., Uvod do nébozenské pedagogiky, s. 38.
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kladen diiraz na vztahy. Rozvijeni schopnosti vytvaret, uskuteciiovat a prozivat vztahy
je obsahovym zaméfenim a zdkladem kiestanské vychovy. Ta poméha cloveéku
odkryvat, rozvijet a posilovat kvalitu Zivota ve vSech vztazich, v¢etné vztahu k Bohu,

ktery je trojjediny a jeho# je ¢lovek obrazem.*

> Srov. EDER, M., a MURONOVA, E., a HAVEL, C., T., Aby malé bylo velké: nibozenskd vychova predskolnich

deti v materskych skolach a ve farnostech, s. 9.
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2 RAMCOVY VZDELAVACIi PROGRAM PRO PREDSKOLNI
VZDELAVANI

V souvislosti s proménou spolecenskych pomértt v nasi zemi doslo také
K proménam statni vzdélavaci politiky. Pfedskolni vychova si podobné jako mnoho

jinych oblasti hledala nové cesty, které by korespondovaly se spole¢enskymi zménami.

2.1 Dokument kurikularni reformy

Soucasnou transformaci Skolstvi predstavuje Ndrodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské  republice®®, ve kterém jsou zformulovany nové principy
kurikularni*’ politiky. Na jeho zaklads byl do vzdé&lavaci soustavy zaveden novy systém
kurikularnich dokumenta pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let.*® Pro praxi matetskych
Skol byl uz v roce 2001 doporucen prvni nové koncipovany Ramcovy vzdélavaci
program pro predSkolni vzdeélavani, ktery se pojmové a obsahov€ upiesnén stal
zavaznym od roku 2007. Tim vstoupila reforma piedskolniho kurikula do prace a Zivota
matefskych Skol, pedagogl, déti i jejich rodici. Kazda matetfska Skola je timto
dokumentem véazana k sestaveni Skolniho vzdé&lavaciho programu v horizontu vlastni

vychovné filosofie, na niZ je postavena vzdélavaci koncepce a profilace matetské skoly.

2.2 Systém vzdélavacich cila

RVP PV je vefejny Skolsky dokument zcela jiného charakteru nez vSechny
pfedchozi. Neni jednotnym programem pfipravenym pro realizaci, ale komplexnim
projektem obecného formalniho kurikula. Vymezuje cilové zaméteni vzdélavani a

oc¢ekavané vystupy. Ty jsou blize charakterizovany na zaklad¢ priorit, cild, klicovych

* Tzv. Bild kniha, koncepéni a programovy dokument pro rozvoj vzd&lavani.

47 Kurikulum se v pedagogickém smyslu predikolni vychovy vyklada jako pohyb urgitym smérem, po urité cests,
k ur¢itému cili; pohyb doprovazejici dité.

8 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 4.
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kompetenci a vzdélavacich obsahti, které jsou definovany v SirSich vzdélavacich
oblastech.* RVP PV formuluje vzdélavaci cile jako zaméry nebo jako vystupy. Cely

systém vzdélavacich cilii je 1épe srozumitelny Vv nasledujici tabulce.”

Tab 1. Cilové kategorie RVP PV
Vzdélavaci cile Vzdélavaci cile
formulované jako zaméry formulované jako vystupy
V turovni | Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:

obecné | Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani | Kompetence k u¢eni

Osvojeni hodnot Kompetence k feseni problému
Ziskani osobnostnich postoju Kompetence komunikativni
Kompetence socialni a personalni

Kompetence ¢innostni a obCanské

V arovni | Dil¢i cile v oblastech: Dil¢i vystupy v oblastech:

oblastni | Biologické Biologické
Psychologické Psychologické
Interpersonalni Interpersonalni
Socialné-kulturni Socialné-kulturni
Enviromentalni Enviromentalni

Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti, a tak ziskavaji podobu
dil¢ich cilt. Pribézné napliovani téchto dilé¢ich cili sméfuje k dosahovani dil¢ich
kompetenci, které jsou zakladem pro postupné budovani kompetenci kliéovjlch.51

Zamérem predskolniho vzdelavani je rozvijet kazdé dit¢ v jeho fyzicke,

psychické i socidlni dimenzi tak, aby v rozsahu svych osobnostnich pfedpokladi ziskalo

* Srov. PRUCHA, J., a WALTEROVA, E., a MARES, J., Pedagogicky slovnik, s. 197.
%0 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2004, s. 8.

% Srov. tamtéz.
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veéku pfiméfenou samostatnost a zdklady kompetenci dulezitych pro jeho dalsi rozvoj a
uceni, pro zivot a vzdélavéni.>

Zamér je definovan jako cil s dlouhodobéjsi perspektivou, ramcovy nebo diléi.
Cile ramcové vyjadiuji universalni zdmér predskolniho vzdélavani (zamétrené na rozvoj
a uceni, postoje a hodnoty) a cile dil¢i formuluji konkrétni zdmeéry v jednotlivych
vzdélavacich oblastech. Zamér je tedy to, co by mél pedagog sledovat, co détem
nabidnout, na co se zame¢fit. Vzdélavaci cil je konecné misto, kterého se snaZzi
dosahnout, je naplnénim vytycenych zdmeéra. Cile jsou chapany jako hodnoty a postoje,
poznatky a porozuméni, praktické dovednosti. Jasngji jsou cile citelné v podobé
predkladanych kompetenci, vystupt, a to opét bud v obecné turovni jako klicové
kompetence nebo v trovni jednotlivych vzdélavacich oblasti jako dil¢i vystupy. RVP
PV tedy pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi, které jsou tésné€ provazané a vzajemné

koresponduyji.

2.3 Klicové kompetence

Soucasné vzdélavani nestavi své planovani ¢i hodnoceni prioritné na tkolech™,
které maji byt splnény, jak na to byl kladen diraz v pfedchozich vzdélavacich
koncepcich, ale na vzdélavacich zamérech. Ty jsou vyjadifeny cilovymi kategoriemi,
oznacenymi jako vystupy. Klicové kompetence54 pfedstavuji cilovou kategorii v obecné
urovni (v urovni jednotlivych oblasti se jednd o dil¢i vystupy) a zaujimaji tak ve
vzdélavacich programech ustfedni pozici. K jejich vytvareni ma sméfovat a piispivat
veskery vzdélavaci obsah, vSechny aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji. RVP PV
klicové kompetence definuje jako ,,soubory predpokladanych védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
jedince.“55 Tyto soubory shrnuji ¢innostné zamétené a prakticky vyuzitelné vystupy,
které spolu vzajemné souvisi, propojuji se a dopliuji. Tyto vystupy slouzi k vymezeni

odpovidajiciho vzd¢lavaciho obsahu a upfesiiuji kompetence dosazitelné pro dité pfi

52 5rov. BECVAROVA, Z., Soucasnd matefska Skola a jeji Fizeni, s. 51.

5%V RVP PV neni pojem tkol zminén ani jednou, pfestoze konkrétniho vzd&lavaciho cile je mozné doséhnout pravé
skrze celou fadu tkold.

% Poprvé popsal klicové kompetence Mertens v roce1974 v oblasti vzdélavani dospélych.

% Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 8.
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ukonceni ptfedskolniho vzdélavéani. Jsou idedlem, ke kterému déti smétuji, vyjadiuji
oc¢ekavany vzdélavaci ptinos predskolniho vzdélavani, které ma nezastupitelnou tlohu
vybavit kazdé¢ dit¢ souborem klicovych kompetenci na urovni, kterd je pro né
dosazitelnd, a tak polozit dobry a pevny zaklad pro povinné i veskeré dalsi celozivotni
vzdélavani.

Pro predskolni vzdélavani bylo stanoveno pét klicovych kompetenci:56

kompetence K uceni
kompetence k feseni problémi
komunikativni kompetence

socialni a personalni kompetence

o~ w b

¢innostni a obCanské kompetence

2.3.1 Kompetence k uceni

Dtlezité je, aby se dit€ naucilo vnimat u€eni jako pfirozeny proces, ve kterém by
pozorovani, zkoumdni a experimentovani bylo objevnym nalézanim souvislosti
okolniho svéta a zaroven motivaci dal§iho uceni, diky kterému ma ziskat elementéarni
poznatky o svété lidi, kultury, pfirody i1 techniky, vnimat jeho rozmanitosti a promény,
orientovat se v fadu déni a v prostiedi, ve kterém zije, a aktivné si vS§imat, co se kolem
n¢j déje. Pouzivani jednoduchych pojmi, symboli a znaki, kladeni otdzek a hledani
odpovédi ma napomahat porozuméni vécem, jeviim a déjim, podpoftit zvidavost a touhu
poznavat nové skutecnosti. UCit se ma nejen spontanné, ale i védomé, tzn., ze by dité
mélo umét vyvinout usili a dokoncit, co zacalo, postupovat podle pokynii a instrukeci,
soustiedit se na ¢innost, zamérne si zapamatovat a dobrat se k vysledkiim. Podporovano
uznanim a ocenénim by se mélo ucit s chuti, radovat se z toho, co samo dokdzalo a
zvladlo, ocenit své osobni pokroky i vykony druhych. Mé neustale svoji poznatkovou

zkuSenost prohlubovat a vysledky uceni aplikovat v zivots.”

% Soubory vystupii jednotlivych kli¢ovych kompetenci jsou zaznamenany v tabulkich spolu se zdkladnimi daty v
kapitole 4.3.2, s. 61.
> Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 10.
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2.3.2 Kompetence K FeSeni problémi

Dité¢ by mélo byt v§imavé k déni a problémim v bezprostfednim okoli, vnimat
problémy jako samoziejmou soucast zivota a uCeni. Problémy, na které staci, ma fesit
samostatné, at’ uz na zéklad¢ bezprostiedni zkuSenosti, cestou pokusu a omylu nebo
spontann¢ s vyuzitim predstavivosti a fantazie. Pfi feSeni myslenkovych 1 praktickych
problémti ma pouzivat logické, matematické a empirické postupy, chapat jednoducha
feSeni uloh a vyuzivat je v dal$ich situacich. M¢lo by vnimat elementarni matematické
souvislosti a uzivat ¢iselné¢ a matematické pojmy, dale dokazat rozlisit a volit feSeni
problémt, kterd vedou k cili, a také chapat, ze se nemiize vyhybat feSeni problémt, ale
ze naopak muze situaci svou iniciativou ovlivnit. Ziskané zkuSenosti by mélo umét dité
aplikovat v zivoté a nemélo by se podpofené ocenénim za Uspéch i za snahu bat

(:hybovat.58

2.3.3 Komunikativni kompetence

Dité by pied zahajenim zakladniho vzdelavani mélo ovladat fe¢ formulovanim
vét, samostatnym vyjadfovanim svych myslenek, sdéleni, otdzek i odpovédi, ale také
prozitkli, pociti a nalad, a to rliznymi vyjadfovacimi prostiedky. Ma rozumét
slySenému, slovné reagovat a vést smysluplny dialog, pficemz je schopné se domluvit
nejen slovy, ale 1 gesty a dokaze rozliSit nékteré symboly. Pribézné rozsifuje svoji
slovni zéasobu, ovladd dovednosti ptfedchazejici Cteni a psani a dovede vyuzit
informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné¢ setkava. M4 vytvotrené
elementarni ptedpoklady k uceni se cizimu jazyku. M¢lo by komunikovat bez zabran a

, P _ . y. 59
byt v komunikaci iniciativni a oteviené okolnimu svétu.

%8 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2004, s. 11.

% Srov. tamtéz.
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2.3.4 Kompetence socialni a personalni

Predpoklada se, ze pti ukonceni ptedskolniho vzdélavani se dité samostatné
rozhoduje o svych cinnostech, umi vyjadfit svij vlastni ndzor a uvédomuje si
odpovédnost za své jednani, véetné dusledk, které za né nese. M¢lo by byt schopné
napodobovat prosocidlni chovani, projevovat citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoci
slab§imu, rozpoznat nevhodné chovéani a umét je odmitnout. Pii spole¢nych ¢innostech
dokaze spolupracovat, spolurozhodovat, domluvit se, prosadit se, ale i podfidit. Mélo by
umét uplatnit zakladni pravidla spolecenského styku a spolecenské navyky. Dokdze
dodrzovat dohodnutd pravidla a pfijimat zdivodnéné povinnosti. Je tolerantni
k odli$nostem druhych, vi, ze vzniklé konflikty je 1épe fesSit dohodou, ale projevim

., . . .. 60
nasili se dokaze branit.

2.3.5 Kompetence ¢innostni a obéanské

Kompetence ¢innostni a obanské znamenaji, Ze dité je na své trovni schopno
organizovat své ¢innosti a hry, jit za svym zdmérem, ale také se ptizpusobit okolnostem.
Rozpoznava a uplatituje své silné stranky a vi o svych slabych strankach. Svobodné se
rozhoduje a chépe, ze za sva rozhodnuti odpovida. K tkolim a povinnostem by mélo
pristupovat odpovédné, melo by mit smysl pro povinnost ve hie, praci i uceni a byt
oteviené k aktudlnimu déni. Mé¢lo by mit zdjem o druhé a vazit si jejich préce.
RozliSuje, co je spolecensky piinosné a jaké chovani naopak vyvolava neptiznivé
dasledky. Chape potiebu zachovavat spole¢na pravidla i to, Ze vSichni lidé maji stejnou
hodnotu, uvédomuje si sva prava i prava druhych. Je schopné ptijimat, rozvijet a chranit
hodnoty spojené se zdravim a bezpecim, s Zivotem a zivotnim prostfedim i hodnoty

A (e 61
vytvotené ¢lovékem.

8 Srov. Riamcovy vzdéldvact program pro predskolni vzdélavéni, 2004, s. 11.
%1 Srov. tamtéz, s. 12.
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2.4 Nabozenské prohloubeni klicovych kompetenci

Kazda matetska Skola naplnuje vlastni Skolni vzdélavaci program, odpovidajici
jejim podminkdm a moznostem, vychovné filosofii Skoly a rdmci statnich smérnic
obsazenému v RVP PV. Ve tfidach s kiestanskym zaméfenim se nabizi moznost
prohloubeni klicovych kompetenci do nabozenské dimenze propojenim zadméra a cila
vSeobecné a nabozenské vychovy. Nabozenska vychova pfitom nestoji vedle vSeobecné
vychovy a jejich obsahli a ukoll jako dopln€k, ale prohlubuje ji a zivot ditéte tak
rozsifuje 0 podstatnou Zivotni dimenzi.®

Kompetence kuceni je prohlubovana do naboZzenské dimenze rozvijenim
zakladnich predpokladi kiestanského Zivotniho postoje a jednani. Ve svém vnimani se
déti oteviraji celistvé skutecnosti svéta, uci se sebe i okolni svét vnimat ve vztahu
k Bohu a poznavaji skutecnost, ze jsou jim milované a chranéné. Rozvijeji se v nich ty
lidské schopnosti, které jsou antropologickym zékladem Zivota viry,%® napf. schopnost
daveéry, uzasu, vdécnosti, radostné ucasti.

Prohloubeni kompetence k feSeni problémi se odehrava na zakladé vytvareni
pfedpokladii k proZivani svobody Boziho ditéte, ktera se pak stavd zakladni orientaci
cileného a zodpovédného jedndni. Rozvijenim samostatného mysSleni a hledani
souvislosti mnohotvarné skute¢nosti se détem dostava nejen podstatnych védomosti pro
zZivot, ale také podstatnych predpokladl viry.

Komunikativni kompetence je prohlubovéna zvlast¢ vytvarenim zakladnich
pfedpokladii pro schopnost pozdé€ji vnimat duchovni dimenze Zzivota vyjadiené
obraznou feci a symboly a pro vniméni symbolické feci modlitby. DéEti se u¢i vnimat
sebe sama ve vztahu ke svému Tvurci a s divérou se k nému obracet.

Socialni a personalni kompetence jsou prohlubovany piikladnym naklddanim se
sebou, druhymi lidmi a svétem, pravidly souziti a také posilovanim védomi
sounalezitosti spolecenstvi vychazejici z principt kiestanské moralky.

Cinnostni a ob&anské kompetence prohlubuje vychova piikladnou aktivni t&asti
na stvofitelském dile spole¢ného utvateni svéta a Zivota s védomim jejich duchovniho

rozmeru.

82 EDER, M. Uberginge bewiltigen — Rituale erleben. In: Religionspidagogische Praxis 2/2005, s. 9.

83 Vseobecné katechetické direktorium, S. 178.
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2.5 Vzdélavaci obsah a oblasti

Hlavnim prostiedkem vzdélavani ditéte je obsah pfedSkolniho vzd€lavani, ktery
je vymezen a usporadan do péti vzdé€lavacich oblasti: biologické, psychologické,
interpersonalni, socialné- kulturni a environmentalni.®* Obecné je formulovan v podobé
vzdélavaci nabidky, tedy co pedagog ditéti nabizi, a v podobé ocekavanych vystupt,
tzn., co dit¢ na konci piedSkolniho obdobi dokaze. Vzd¢€lavaci nabidka miize mit
podobu praktickych ¢i intelektovych cinnosti nebo podobu prilezitosti. Vzdélavaci
obsah ptredstavuje vnitiné propojeny, integrovany celek a jeho déleni do oblasti je pouze
pomocné. Je odvozeno na zakladé ptirozenych interakci, do kterych dité spontanné

vstupuje ve vztahu k sobé samému, k druhym lidem i k okolnimu svétu:>°

Dité a jeho télo
Dité a jeho psychika
Dit¢ a ten druhy

Dit¢ a spole¢nost

o &~ w0 DN e

Dité a svét

Jednotlivé oblasti zahrnuji diléi cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané dil¢i
V}'Istupy66 a z praktického divodu také mozna rizika, kterd upozorniuji pedagoga na to,

¢eho by se mél vyvarovat.

Oblast Dit¢ a jeho psychika je dale rozd€lena do podoblasti:
— Jazyk a tec
- Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie, mySlenkové operace
- Sebepojeti, city a viile
Zamérem této prace neni popisovat blize vSechny oblasti, ale pro nazornost
uvadim jeden ptiklad z oblasti Dité a jeho psychika, konkrétné z podoblasti Sebepojeti,
city a viile, ktery by nastinil mozny vybér cill, obsahil a vystupti podle RVP PV. Kdyz

chce naptiklad pedagog u ditéte podpofit sebepojeti, uvédomeni si vlastni identity,

8 Srov. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s. 8.
8 Srov. tamtéz, s. 12.

8 Pro ogekévané vystupy v ramci oblasti se v praxi vzil pojem diléi kompetence.
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zamétuje se zaroven na podporu socialni a persondlni kompetence. Dil¢im vzdélavacim
cilem muze byt rozvoj pozitivnich citll ve vztahu k sobé, vzdélavaci nabidkou RVP PV
v této podoblasti mohou byt napt. ¢innosti vedouci k identifikaci sebe sama, Cinnosti
zaméeiené k poznavani rtiznych lidskych vlastnosti, hry na téma ptatelstvi, sledovani
pohadek a ptibéhi, obohacujicich citovy zivot ditéte, apod. Oc¢ekdvanym vystupem pak
bude napt. schopnost piijeti pozitivniho ocenéni i ptipadného netspéchu, vyrovnani se
s nim, uvédomeni si svych silnych i slabych stranek, své samostatnosti. Rizika, ktera
RVP PV vyjmenovava, upozoriiuji napi. na nedostate¢né uznani a ocenovani usili ¢i
uspéchu ditéte, nepfiméiené naroky na dité nebo malo vlidné prostredi, kde dité
nenaléza dostatek lasky a porozuméni.

Pedagog muze tviir¢im zplisobem tuto nabidku konkretizovat, ma dbat na to, aby
¢innosti byly mnohostranné, pestré a aby odpovidaly konkrétnim potfebam a
moznostem déti. Muze také Cerpat z jinych vzdélavacich projektl, zpracovanych ve
form¢& metodickych privodct, napt. Zacit spolu, Kurikulum podpory zdravi v materské
§kole, Simon piijde do skoly, Metodické listy pro predskolni vzdélavani nebo &tytdilné

kurikulum Jaro — léto — podzim — zima v materské skole.
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3 PROGRAM ,ABY MALE BYLO VELKE*

, Kazdy vyvoj clovéka od hodiny k hodiné a ode dne ke dni je tviircim BozZim

’ K(67
dilem.

Je velkym darem a zaroven ukolem doprovazet ¢lovéka v jeho jedinecném
Vyvoji a rozmanitym zptisobem mu zprostiedkovavat zkusenost, Ze je milovan. Program
,»Aby malé bylo velké* je pomoci vSem, kteti chtéji mit podil na tomto tvir¢im BozZim

dile.

3.1 Program naboZenské vychovy

Program Aby malé bylo velké, metodicka prirucka nabozZenské vychovy
predskolnich deti v materskych Skolach a ve farnostech, je publikaci nabizejici u nas
inovativni a reformni zpiisob prace s détmi. Je vhodnym alternativnim doplnénim fady
klasickych pfedskolnich metodik v knihovnach matetskych Skol. Cilem programu neni
pouze nabozenskd vychova, jak by se mohlo zdat podle podtitulu knihy. Zamérem
programu je vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, ktery zohledituje vychovu nébozenské
dimenze ditéte. Nejde o predstaveni zpusobu, jak zprostiedkovat détem informace o
Bohu, jak o ném mluvit, ale o zprostiedkovani ktestanskych hodnot a radosti
z kiestanského souziti. Proto se mulZe stat inspiraci a obohacenim piedskolniho
vzdélavani jak v kiestanskych, tak také v matefskych Skolach zfizovanych obci nebo

soukromych.

3.1.1 Vznik a vyvej programu

Program vznikl v némeckém prostiedi na zaklad¢é konkrétni praxe prozivani viry

vrodiné a praxe ve skupindch rodicd sdétmi i v matefskych Skolach. Piedloha

57 ESSER, W., G., Gott reift in uns. In: EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., Aby malé bylo velké, s. 10.
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programu Welch ein Gliick, mit Kindern zu leben autorky Margot Eder byla v pribéhu
nékolika let realizovana ve 180 skupinach. Ve Skolnim roce 2008—2009 byl program
nabidnut v nasi zemi jako metodicky podklad pro praci s rodi¢i a malymi détmi ve
farnostech a pro praci v mateiskych $kolach. O jeho picklad a piepracovani pro nase
prostiedi a podminky a o jeho vydani v zati 2008 se postarali Mgr. Eva Muronova a
P. Tomas Cyril Havel. Pro bliz§i seznameni se s programem jsou Katechetickym a
pedagogickym centrem v Ostravé organizovany kazdoro¢né jednodenni nebo vicedenni
seminafe pro ucitelky a vychovatelky v matefskych Skolach, rodice a vsechny, kteii

pracuji s détmi v pastoraci.68

V porovnani s jinymi metodickymi materidly pro
predskolni vzde€lavani na prvni pohled zaujme jasnou strukturou, konkrétnimi,
detailnimi metodickymi postupy jednotlivych setkani. To mé své opodstatnéni. Program
je vytvoren podle zasad a cilii obecné vychovy, ale jeho specifi¢nost vyristd z postupti a
principi Celistvé na smysl zaméfené pedagogiky Franze Ketta, ktera chee Vv celistvosti
S vSeobecnym rozvojem osobnosti rozvijet také néabozenského mysSleni a Zzivot
z kiest'anské viry. Proto je v této praci vénovano nékolik kapitol tomuto pedagogickému

smeru.

3.1.2 Charakteristika programu

Program je konceptem nabozenské vychovy, ktery zohlediuje zivot ditéte v jeho
celistvosti. Vychazi z vyvojovych predpokladti a potieb déti a zaméfuje se nejen na
rozvijeni kiestanské identity a povédomi o BoZi existenci a spolecenstvi cirkve, ale
rozviji celou osobnost ditéte. Podporuje rozvoj pfirozenych schopnosti, dovednosti,
postojii a navyku a zvlasté rozvoj vztahll ve vSech rovinach — K sob¢, k druhym lidem,
ke svétu, at’ uz svétu piirody, nebo svétu vytvora Cloveéka. Prozivani téchto relaci
smérem ke smyslu prohlubuje jejich vyznam a sou¢asné uvadi do vztahu k Bohu. Na
zakladé¢ béznych souvislosti z okolniho, rodinného i spolecenského prostiedi je
podnécovana pozornost déti pro to, co je skryto za poznanim smysly a rozumem, a tak
se jednoduse rozviji porozuméni obrazné fe€i a znameni s diirazem na porozumeéni

nabozenské symboliky. Tim je podnécovano také chapani symbolické feci modlitby.

%8 Informace o seminafich lze najit na oficidlnich strankich Spole¢nosti pro Celistvou na smysl zamé&fenou

pedagogiku Franze Ketta, o. s. http://pedagogika.archa.info/.
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Program reaguje také na existencialni otazky, které si déti kladou a ,,které je privadéji
do hloubky smyslu véci, situaci a vztahti a mohou vést k povzbuzeni v kiestanském
prozivani Viry“69. Témata a usporadani jednotlivych setkani pocitaji s procesem
socializace a vnitini dynamikou skupiny, dulezitou roli hraje atmosféra, prozitek a
zkusSenost. Program UC¢i pozitivnimu vztahu k Zivotu, piedavd hodnoty, které jsou
spoleCnosti piijimany jako obecn¢ dobré a prospésné. Pocitd s ucCasti a aktivnim
zapojenim rodicl, jednotlivd setkani se mohou stat namétem k vyméné a sdileni
zkuSenosti. V piipadé vyuziti programu v mateiské Skole je pfinosné, nakolik je to

mozné, pozvat k setkani také rodice.

3.1.3 Stavba setkani

Jednotné schéma vsSech setkani naplituje détskou potfebu pevné stanovenych a
jasnych pravidel a ritudlti a pomaha ditéti se zorientovat, zaradit se ve skupiné a nalézt
své misto. Kazdé setkani je rozdéleno do péti ¢asti: Spolecné se schazime, Spole¢né

ro v v , rvr . roos v 70
poznavame svet, Néco nového Vytvarlme, Tancujeme a Zpivame, Loucime se.

3.1.3.1 Spolecné se schazime

Uvodni ¢ast setkani je vyhrazena jednoduchym aktivitim, jejichz cilem je
vytvofit spoleCenstvi, ve kterém by kazdy mél dostat prostor uvédomit Si pfitomny
okamzik, sebe, druhého a celou skupinu a soustfedit se na jedno spole¢né téma. Tomu
napomaha sezeni déti v kruhu, jehoZ stfed je centrem zaméfeni pozornosti a mistem
nového pozndni a nové zkuSenosti. Nejcastéji jsou v této Casti vyuzivany spolecné
pisné, nekdy doprovazené pohybem, basn¢, fikanky nebo hry v kruhu s velkym

mnozstvim variant.

% EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., 4by malé bylo velké, s. 7.
0 Srov. tamtéz, s. 11.
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3.1.3.2 Spolecné poznavame svét

Veskera Cinnost je v této Casti zaméfena na pozndvani okolniho svéta vSemi
smysly a ve spolupraci. Pozndvanou skutecnosti mize byt predmét, ptibeh s aktudlni
vypovedi zachycujici urCité postoje, zivotni situace blizkd détskému prozivani nebo
détské zkuSenosti. Pii nejrozmanitéjSich ¢innostech je podnécovano smyslové vnimani,
skrze které se déti pomalu uci divat ,,za* vnimanou skutecnost a odkryvat jeji smysl.
Vytvéii si vztah k obyCejnym vécem, jako je napi. list stromu, kapka vody nebo
sn¢hova vlocka a vztahuji je k jejich Tvurci. Pomoci Cinnosti se tedy uchopuji obycejné
véci nebo zékladni postoje a obohacuji se o ndbozensky rozmér. Dé&ti neobsahnou
sdéleni pouze svou paméti, nezjednodusi je konkrétnosti svého mysleni, ale ,,budou
zasazeny v urcité hloubce své osobnosti a pomoci symbolt se jim poodhali kiest'anské
poselstvi skryté za vSednimi a kazdodennimi skute¢nostmi kolem nas“’". Aktivity
vedouci ke zvnitinéni postoje podporuji soustiedénost, pozornost k obycejnym vécem a
nenapadné krase v nich ukryté, jemnost, ohleduplnost a citlivost ve vztazich. Citlivym
zachazenim s ptirodninami a Satky a citlivym ptistupem pedagoga k druhému ¢lovéku

se uci déti odkryvat svét ne pouze ucelove, ale ve vztahu.

3.1.3.3 Néco nového vytvarime

Po spolecném poznavani nového maji déti ptilezitost vyjadiit a ztvarnit to, co
v pfedchazejici Casti prozily. Maji ktomu k dispozici rozmanity material, napft.
ptirodniny, sklicka, provazky nebo kousky latky. Obraz, ktery vznika uprostied
spolecenstvi déti pti ztvarnovani prozitku, zachycuje téma, napomaha symbolickému
chapani a vtiskuje se do paméti i do srdce. Co déti proziji ve svém nitru, zachyti
navenek origindlnim a neopakovatelnym obrazem. Po této Casti je vhodné ud¢lat
kratkou prestavku spojenou s malym obcerstvenim. Pokud jsou pfitomni rodice, je
mozné zaradit volnou hru déti, pii které mohou rodice reflektovat vlastni zkuSenosti

z hlediska probiraného tématu.

"M KETT, F., akol., Ta hvézda nadéje pro mne i pro tebe je, s. 3.
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3.1.3.4 Tancujeme a zpivime

V této cCasti, ktera nasleduje po volné hie, se déti opét soustfedi do kruhu ke
spolecné pisni, k tanci nebo hte. Je jim tak nabidnut prostor ke spolecnému soustfedéni
a zavérecné interpretaci prozité zkuSenosti v n€kolika vétach nebo kratké modlitbe

pedagoga.

3.1.3.5 Loudime se

Zavérecnym ritudlem je vhodny ver$ nebo popévek. M¢l by byt jasné rozlisitelny

od ptfedchozi ¢asti a nemél by byt vynechan.

3.1.4 Vyuziti programu

Program je urcen pro praci ve skupinach piedskolnich déti v matetskych Skolach
a ve farnostech, podnéty v praktické ¢asti je mozné pouzit takeé j inde,72 naptiklad:
— ve skupinach mladych rodin s détmi
— Vroding s vice détmi
— ve vékove smiSenych skupinach déti
— pfi bohosluzbach pro déti
— ve skupinéach déti s integrovanymi détmi s postiZzenim
— ve skupinéach déti s mentalnim postiZzenim
Vyuziti programu je velice Siroké. Nejpfirozenéji rozviji vnimani nejmensich
déti, a proto je vhodny pro skupiny déti, zejména Vv cirkevnich matefskych skolach nebo
v tfidach s kiestanskym zamétenim, obsahové a metodicky vSak mize obohatit vyuku
také v nizSich rocnicich Skol, které nabizeji ndbozenskou vychovu, jak je to b&zné

v némecky mluvicich zemich.

72 Srov. EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., 4by malé bylo velké, s. 7.
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3.2 Celistva na smysl zaméiena pedagogika Franze Ketta a Ester
Kaufmann

Program ndbozenské vychovy piedSkolnich déti v materskych Skoldch a ve
farnostech 4by malé bylo velké je zpracovan podle teorie a principt Celistvé na smysl
zaméeiené pedagogiky Franze Ketta.” Tento pedagogicky smér ma sviij pocatek
v sedmdesatych letech 20. stoleti v Bavorsku, v kulturnim a socialnim prostiedi zcela
odlisSném od naSeho. Jejim zakladatelem je ndbozensky pedagog Franz Kett spolu
s feholni sestrou Ester Kaufmann. Pivodnim prostfedim, ve kterém tento smér zacal
vznikat, byla mateiska $kola. Navstévovaly ji déti riznych narodnosti, pochazejici
Z problematickych socialnich podminek. Katecheticky zplisob prace s témito détmi se
v pribéhu let rozvinul v samostatny pedagogicky systém s vlastnimi specifickymi
postupy, principy, metodami prace a pomuckami, ktery je mozné vyuzit pro vSechny
vékové skupiny. V némecky mluvicich zemich byla tato pedagogika dlouhou dobu
znama pod nazvem Ganzheitlich sinnorientierte Pddagogik — Religionspddagogische
Praxis (dale jen RPP).74 RPP se snazila o vSestranny rozvoj osobnosti a zahrnovala také
nabozenskou vychovu, ne vSak v klasickém slova smyslu. Z ni se v roce 2010 rozvinul
samostatny vSeobecny reformni pedagogicky pfis‘[up,75 ve kterém je spolu
s vSeobecnym rozvojem rozvijen také nabozZensky rozmér Cc¢lovéka. Jde v ném

0 zprosttedkovani viry a vztahu k Bohu, ne abstraktniho védéni o Bohu. Vychodiska

™ Pted ustalenim tohoto nédzvu byl u nas uZivan termin Nabozenska pedagogika celistvé vychovy nebo Kiestanské
nabozenska pedagogika celistvé vychovy. Viz odkazy v této praci pod nazvem ,Materialy ze seminait Nabozenské
pedagogiky celistvé vychovy*.

™V lednu 2008 byl zaloZen Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Padagogik — RPP (e.V.). Sdruzuje vechny
zajemce o uchovavani a dal3i rozvijeni Zivotniho dila Franze Ketta. Pfedsedkyni Institutu je Margot Eder, autorka
programu ,,Aby malé bylo velké“. S institutem spolupracuji a &lenstvi piijali lidé z Némecka, Rakouska, Svycarska
i jizntho Tyrolska. V roce 2010 byla také v Ceské republice registrovana Spoleénost pro celistvou na smysl
zaméfenou pedagogiku Franze Ketta, o. s., jejiz oficidlni zalozeni probéhlo v B¢ v kvétnu 2010 na seminafi
s Franzem Kettem.

™ Svym zakladatelem Franzem Kettem byl pojmenovan jako GSEB — ein reformpédagogischer Ansatz auf der Basis
eines christlichen Menschenbildes. Tento reformni pedagogicky smér bude ptedstaven a reflektovan na pozadi
kiestanského obrazu ¢lovéka a na zakladé praktickych ptikladii v knize ,,Ganzheitlich sinnorientiert Erzeihen und
Bilden“ (,,Celistva na smysl zamétena vychova a vzd€lavani). Prvni vydani této knihy jako rocenky bude zvetejnéno

v ¢ervenci 2010 a v budoucnu budou nasledovat dal$i ro¢ni vydani.
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tohoto pedagogického sméru jsou zakotvena v kiest'anském pojeti ¢loveéka. Franz Kett

popisuje podstatnéd vychodiska pedagogiky ve ¢tyfech kli¢ovych bodech.”®

3.2.1 Pedagogika existencialni — Daseinspidagogik

Zakladni zaméteni pedagogiky je odvozeno od existencidlniho ptistupu, ktery
vychézi z chapani Zivota jako daru, ktery je zaroven tkolem. Zivot nam byl dan jako
ptilezitost jej dobfe, St'astné a plné prozit. Z toho vyplyva prvni kol celistvé vychovy:
podporovat dité v jeho existenci, v jeho samotném byti, aby bylo bytim smysluplnym.
V praxi celistvé vychovy jsou obsazena a zachycena témata, v nichz se ukazuje vlastni
existence jako smysl a ktera podnécuji radost zni zarovei s pozitivnim postojem
k Zivotu. Souhlas Kk vlastnimu byti je zakladni kompetenci osobnostniho rastu.
Odpovédny postoj k zivotu popisuje Franz Kett takto: ,,Neni vzdy lehké byt, ale je
dobre, ze jsem.“’” Uvédomovani si zékladni skuteSnosti jd jsem a jsem tady je jednim
Z hlavnich aspekti této pedagogiky. Jejim vychodiskem a zdkladem vychovného
piisobeni je pro tuto pedagogiku specifické pojeti Glovéka. Clovék je jedinegnou,
neopakovatelnou bytosti. Védomi této jedineCnosti je zapotfebi stimulovat a rozvijet
Vv télesné, dusevni a duchovni jednoté. To vSe se odehrava v nejvnitingj$im ,,sttedu
lidské existence, kde se utvaieji hodnoty a je formovana Zivotni orientace. Aby se mohl
¢loveék stavat sdm sebou a rozvijet svoji individudlni osobitost, pottebuje Zit s druhymi,
vristat do vztahl a byt spjaty s prostfedim, ve kterém zije, s danostmi, které jej
vymezuji. Témi jsou zejména rodice, generace predki nebo materidlni podminky jako
voda, vzduch, slunce, apod. Rada téchto danosti vytstuje v koneény smysl (Sinngrund)
a zéklad byti (Seingrund).78 Pro Celistvou na smysl zaméfenou pedagogiku je timto
Sein a Sinngrund, (absolutnim stvofitelskym prazakladem byti a smyslu) Bih, Otec.
Bozi Syn Jezis Kristus pevné zakotveny v tomto zakladu se pak sam stal ¢lovékem, aby

¢loveéku ukazal, jak Zit Zivot zakotveny v Bohu.

S KETT, F., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http://franz-kett.de/>.
" KETT, F., in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http://franz-kett.de/>.
" Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 24.
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3.2.2 Pedagogika vztahova — Beziehungspidagogik

Pro Celistvou na smysl zamétenou pedagogiku je stézejni existence Clovéka,
kterd se uskuteciiuje ve vztazich. Byt ve svété¢ znamend setkavat se jednak s vnéjSim,
jednak s vnitinim svétem. Vnéjsi svét utvaii ptiroda, kultura, spole¢nost, rodina, tedy
konkrétni zivotni prostfedi. Vnitini svét se utvari ve vnitinim jd clovéka setkanim
s vngjsim svétem riiznymi zpasoby. Ukolem pedagogiky je podporovat viechny vztahy
pozornym a laskyplnym zachézenim s vécmi tohoto svéta. Pfitom je uplatnén zvlaste
princip vztahovosti (viz kapitola 3.3 Principy Celistvé na smysl zamérené pedagogiky) a
zakladni postoje ve vztazich — pfijimani a davani.” Pedagogika cilen¢ vytvaii a
podporuje schopnost vytvafet a ocefiovat vztahy, protoze piedpoklada, ze pravé v jejich
hloubce se uskuteciiuje vztah Cloveéka k Bohu. Rozmanitymi zplsoby vychovava ke
vztahovosti a poskytuje prostor vnimavé vzajemnosti, ktera je ptedpokladem k odhaleni
hlubsich dimenzi reality a mluvi o absolutnim stvofitelském zakladu byti a smyslu, o

Bohu, ktery je laska.

3.2.3 Pedagogika sebeuvédoméni — Piadagogik zur Selbstverwirklichung

Svij vnitini svét potiebuje kazdy ¢lovék rozumové uchopit a orientovat se
v ném. Pedagogika vede k poznani vlastniho vnitfniho svéta, k ziskani zkuSenosti se
sebou samym a napomahd stavat se sebou samym. Je dilezité, aby Clovék ve svém
prozivani vidél celek a pfijal jeho smysluplnost. Potom piijme také to, Ze kazda
jednotlivost ma své misto a z tohoto smysluplného celku ziskava svij vlastni smysl.
Vnitini svét potfebuje sviij vlastni jazyk symbola a znakt. Timto jazykem si pomahaji
pohadky, kdyz zprostfedkovavaji Zivotni moudrost nebo biblické piibéhy, kdyz
zprostiedkovavaji zkusenosti ¢lovéka s Bohem a lidského byti v jeho podstaté. Ukolem

pedagogiky je zprostiedkovat porozuméni tomuto jazyku a poskytovat impulsy

™ podle Martina Bubera mohou mit viechny vztahy obecné v sobé kvalitu JA — ONO, nebo kvalitu JA — TY. Pfi¢emz
Gi¢elovou a pragmatickou kvalitu vztahu JA — ONO ¢lovék potiebuje, aby piezil, kvalitu JA — TY potiebuje k tomu,
aby byl a zstal ¢lovékem.
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k objevovani a nalézani sebe sama skrze symbolické jednani a tvoreni.®’ Ztvériiovanim
obrazli na podlaze ze $atkt a dal§iho vykladového materidlu byva pedagogika neptfesné
oznacovana jako Satkova metoda nebo zkracené¢ Kett-metoda. Toto oznafeni vSak
nezahrnuje celou $ifi pedagogického konceptu, a nechava jeho metodické zacileni jen na

povrchu.

3.2.4 NabozZenska pedagogika — Christliche Padagogik

,Nabozenskou vychovu jako dil¢i oblast musime stale kriticky reflektovat a
provétovat, ale chceme-li mluvit o vychové jako celku, nemiizeme nabozenskou
vychovu opomenout“81. Vsechny klicové body celistvé pedagogiky, které byly doposud
popséany, maji jedno spolecné. Vzdé€lavaci usili je zaméteno na konecny smysl a zaklad
byti, na ptesaznou skutecnost. Tato posledni, nejhlubsi, nejvyssi skutecnost, kterou
nazyvame Bohem, je v uvazovani ditéte pfedmétem poznani. Nahlizeni (Anschauung)
ve smyslu objevovani hlubSich vyznamui je kliCovym pojmem Celistvé na smysl
zamétené pedagogiky. Ve svém vztahu k piesaznému je pedagogika mystagogickou
pedagogikou, v procesu stavani se sama sebou ji jde o podstatu. ,,Kfest'anské poselstvi,
kter¢ ma byt predavano lidem, neni piedavanim néceho ciziho, vné&jsiho, ale

probuzenim a interpretaci toho nejvnitinéjsiho v Sloveku.®

3.3 Principy Celistvé na smysl zamérené pedagogiky

Kazdy vzdélavaci proces se orientuje podle urcitych obecnych zékonitosti,
vyzkousenych a ovéfenych principii, které jsou univerzalné platné a napomdhaji
zajiSténi kvalitni vyuky. Celistvd na smysl zamétend pedagogika se fidi dvanacti
principy.83 Principy byly stanoveny induktivng. Kazdy z principli méa svoji konkrétni

podobu v praxi, protoze vychazi z ptimé prace s détmi; teoreticky formulovan je az

8 KETT, F. in Wikipedie oteviend encyklopedie [on-line encyklopedie], dostupné na www: < http:/franz-kett.de/>.

81 BUBER, M., In: KETT, F., [on-line], dostupné na www: < http://franz-kett.de/>.

8 RAHNER, K., Die Theologische Dimension der Frage nach dem Menschen. In: KETT, F., [on-line], dostupné na
www: < http://franz-kett.de/>.

8 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 31.
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sekundarné na zaklad¢ Gcinnosti téchto principii na deti.® Principy jsou vzdjemné
propojené, podporuji se a vytvareji pevny systém, ktery napomaha smétovani
vzdélavaciho procesu k cili, tj. zejména k celistvému rozvoji ¢loveka. Specifické také
je, ze nemaji dopad jen na pedagogickou c¢innost, ale také na nabidku pomicek a na
uspotadani prostoru. Jejich nositelem je osobnost pedagoga. Pro zdiiraznéni této
skuteCnosti je také kazdy z principi uveden stru¢nou formulaci, ktera zéaroven

vyzdvihuje kompetence pedagoga, ke kterym by mél sméfovat.

3.3.1 Princip celistvé vychovy

,,Pedagog by mél pracovat s celistvym vjemem, aby oslovil nejen smysly ¢loveka,
ale takeé vsechny jeho dimenze soucasné a vyvdzené. 85

Jiz z ndzvu celistvé na smysl zaméfené pedagogiky vyplyva, Ze celistvost je
vtomto pedagogickém sméru urcujici hodnotou. Nejde ji jen o zameéfeni na
nabozenskou nebo moralni stranku, ale o to, aby Sla vychovou smérem od smyslu ke
Smyslu.86 Celistvost neni pouze principem, ale také cilem celé¢ pedagogiky. ,,VeSkera
pedagogicka ¢innost je nasmérovana k celistvé V}'/chové.“B7 Jejim prvnim rozmérem je
celistvé vnimani clovéka, v jednoté téla, duSe i ducha. Jde o to, aby kazdy c¢lovek se
télem, dusi 1 duchem staval ¢lovékem, tedy uskuteciioval ve svém zZivoté své lidstvi,
které ma pro kiestany konkrétni podobu a ptiklad v Jezisi Kristu. Kazd4 z téchto
dimenzi — t&lo, duse i duch — potiebuje byt vzdélavana a kultivovana. Tak je v loveku
rozvijena schopnost Zit zivot integrovaného, celistvého byti, celistvého jd, vcetné
nabozenské dimenze. Dal$i rozmér celistvé cesty vychovy je celistvé vnimdni svéta.
Pedagogika podnécuje vnimani svéta nejen cestou kognitivniho pochopeni, ale zvIasté
se snazi o rozkryvani hlubSich vrstev skutecnosti svéta a vztahi v ném, které svou
podstatou a smyslem ukazuji na svého Stvofitele. Pokud je pfedmétem poznavani napf.

list ze stromu nebo kédmen, stdva se znamenim Bozi blizkosti a pfitomnosti, podobné&,

8 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 32.
% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 1.
% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, str. 33.
8 HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie ndaboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndbozenské
pedagogiky celistvé vychovy, S. 1.
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jako je jim druhy ¢loveék. Napft. kdyz se za pfedmét poznavani vybere chléb a chceme
uplatnit princip celistvosti, nejdfive dame prostor jej vnimat vSemi smysly s nad¢ji, ze
na zaver bude v dispozici skupiny uslySet také poselstvi JeziSe z Nazareta o Chlebe
zivota (J 6,35). Déti zkoumaji barvu, tvar, chut’, pojmenovavaji jeho vlastnosti, premysli
o jeho puvodu, vyslovuji své zkuSenosti a asociace, vymysli, o ¢em by mohl chléb
vypravét, apod. To je pfipravou pro vysloveni novozédkonniho textu. Za kazdou
obycejnou véci lze vidét Tvirce, Boha, Otce JeziSe Krista, ktery dava zivot a zivotu
smysl. Celistvda pedagogika vede k meditativnimu pohledu na svét a na sebe,®®
K hlubsimu pohledu na skute¢nost, a tak povrchni vnimani obohacuje, proméfiuje a
smétuje ke smyslu, ktery je skryty a ktery je tteba se ucit hledat. Hledani Boziho obrazu
a jeho naplnéni vsobé samém, v druhych a ve svété kolem napomahd rozvoji
schopnosti byt sam sebou. Biih do nas vtiskl sviij obraz a svoji podobu. Takové nas

miluje a chce, abychom se rozvijeli do plnosti, napliovali své lidstvi.

3.3.2 Princip soustiedéni

., Pedagog by mél zohlednovat miru schopnosti ¢lovéka soustiedit se a cilené ji
prohlubovat. “®

Respektovani principu soustfedéni vede k vytvafeni prostfedi skupiny, jeji
dispozice soustiedit se, jako piedpokladu k pochopeni a uchopeni nového. Napf. je to ve
chvili ticha, které nésleduje po odreagovani a stava se predpokladem nasledného
vypravéni. Nejde o motivaci, ale o prohlubovani schopnosti ¢loveéka soustiedit se a to
V riznych rovinach v prib&hu celé jednotky. Tato pedagogika rozlisuje tfi stupné
soustedéni, které vychazeji jeden ze druhého, ale také se prolinaji a piekryvaji. Zaviseji
na dispozici jednotlivce, dispozici skupiny a aktualnosti tématu. Je to Soustiedéni typu

ja jsem tady a ted, Sousttedéni ja jsem tady a ted’ se skutecnosti a Soustiedéni typu jd

jsem tady a ted ve vztahu ke skutecnosti. %0

® Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 33.
8 MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 2.
% Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindfe ndboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy ndboZenské
pedagogiky celistvé vychovy, S. 2.
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Sousttedéni v zékladnim slova smyslu pojmenovava schopnost clovéka zameéftit
se vdanou chvili na jedno téma. Je protikladem roztékanosti a nepozornosti. Je
nezbytné k tomu, aby ¢lovék mohl cokoli nového pochopit a je vnéj§im projevem
chovani skupiny. Druhy typ soustfedéni se projevuje jako schopnost zabyvat se vnéjSim
impulzem uz nejen soustiedéné prostrednictvim vnéjsi ¢innosti, ale soustfedéné ve svém
nitru. Je protikladem vngjsi aktivity a utvari vnitini stav skupiny. Uplatiuje se pfi
zam¢efeni na uréity obsah v procesu poznavani nové skuteCnosti. Posledni typ
soustiedéni je pak kvalitou nasledného soustfedéni. Predchozi proces dal clovéku
prostor ke ,,zvnitinéni* skutecnosti, k vytvoreni vztahu, ktery pottebuje vyjadiit a
pojmenovat. Clovék se miize vyjadfit slovy, vykfikem iZzasu, pohybem nebo obrazem a
vyjadiuje se z celé hloubky své bytosti o skute¢nosti, kterd ho oslovila.”* Vyjadieni
vztahu Kk nové poznané skuteCnosti pii ztvarnovani je soustiedénim meditativnim. Ja
jsem tady a ted” a dotvaiim svét spolu se svym Bohem, ktery mé do tohoto svéta postavil
a vybavil.

Princip soustfedéni je podporovan napt. zafazovanim vjemu, které soustiedéni
podporuji, jako je zvuk trianglu, xylofonu, pomalym odkryvanim véci a pomalym
nakladdnim s nimi, trpélivym sledovanim ¢innosti, které probihaji nebo podnécovanim

sousttedénosti jeden na druhého uplatnovanim o¢niho kontaktu, gestem, apod.

3.3.3 Princip zaméreni na stifed

., Pedagog by mél orientovat pedagogicky proces vnéjsim i vnitinim zpiisobem na
stied v téchto vyznamech: stred vytvorit, vzhledem ke stiedu se pohybovat, ve stredu byt
a ze stiedu vychazet. “%

Princip zaméfeni na stfed napomdahd uskuteciiovat cil pedagogiky, tzn., Ze
orientuje pedagogicky proces na podstatu, stfed, a to smyslove, obrazné 1 duchovné.
Stied je misto uprostfed kruhu, ve kterém je spolecenstvi usporaddno. Do néj se klade
objekt, kterym se zabyvame a na ktery se soustfedime. MiiZze jim byt predmét, barva,
piibéh, zkuSenost nebo biblicky text. Duchovné je stied dulezity pro svlij hluboky

nabozensky rozmér. Ve spoleCenstvi kiestani prebyva Buh, ve stiedu bytosti, v srdci

1 Srov. MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 2.
%2 MURONOVA, E., Materidl ze semindre naboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 2.
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nese kazdy obraz svého Boha. Tento princip je uskute¢niovan uspotfadanim spolecenstvi
do kruhu, hleddnim a viditelnym oznaCovanim stfedu, do kterého je kladeno to
Také obrazy jsou symetricky skladany kolem stfedu a spolecny tanec je ve svych
nejrozmanitéj$ich pohybech orientovan vzhledem ke stfedu. VSe ma sméfovat k tomu,

co je dualezité pro zivot, a to napomahé ke spravné interpretaci.

3.3.4 Princip uplnosti poznani

., Pedagog by mél respektovat uplnost lidského pozndni, které ma svou Sirku
v rozumu a hloubku v srdci. “*

Tento princip se tyka vnimani ¢lovéka, svéta i ptirody v celé §ifi 1 hloubce, a tak
¢lovéku napomaha porozumét tomu, co se déje kolem néj i v ném.

Francouzsky filosof a matematik Blaise Pascal hovoii o dvou zptsobech
poznani. Jeden je veden analyzujicim a diferencujicim rozumem a druhy srdcem, které
souciti a miluje. Kazdy z téchto zptsobli poznani mé svou vlastni kvalitu. Prvni védecky
zpusob poznani, nabizi ¢lovéku moznost svét zméfit, zvazit, popsat a interpretovat na
zéklad¢ jasné ziskanych faktd. Tento vSeobecné akceptovany pftistup zprostiedkovava
pochopeni, porozuméni a pojmenovani svéta v kognitivni rovin€, na konci kterého je
intelektudlni ovladnuti. Kdo pozna, jak néco funguje, miize to fidit. Tento druh poznéni
sméfuje do Sifky — pfinaSi mnozstvi informaci, které spojuje do logickych systémti.

Druhy nevedecky zpiisob byva Casto prenechavan basnikiim a umeélcim. Presto
poznani vychazi z toho, ze svét neni jen piedmétem poznani clovéka, ale ze je také sam
o sobg. Clovék neni tim, kdo pouze poznava, jak svét funguje, ale také tim, kdo bud’
umi, nebo neumi porozumét svétu takovému, jaky je. Tento druh poznéani vede do
hloubky. Chce-li tedy ¢loveék porozumét vSemu, co se déje kolem néj i v ném, je tieba,

aby oba tyto zplsoby pozndni byly v rovnovaze. Uskuteciiovani principu znamena

% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 1.
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pomahat ¢lovéku porozumét vSemu, co se déje kolem néj i v ném v celé §ifi 1 hloubce, a
tim prozivat v celé §ifi i hloubce také svij zivot.”

Princip je uplatiiovan tehdy, kdyz napt. ptedmét, ktery je predmétem pozornosti,
popisujeme nejen zevne, tedy jak vypada, k Cemu se pouziva, ale také ve vztahu k nam,
tzn., jak se komu libi, co komu pfipomina. To umoziuje vyjadfovat osobni pocity ¢i
asociace. Uceni probihd soucasné s prozivanim, napft. pii tanci dlouze nevysvétlujeme,
ale kroky se u¢ime béhem pohybu, podobné nové pisn¢ zpivame tak, ze jednoduché

texty opakujeme bez zpévnikii a mame moznost si prozit radost ze zpévu.

3.3.5 Princip dynamické rovnovahy

,,Pedagog by mél rozkryvat skutecnosti svéta v celé protikladnosti vyznamii, ke
kterym patri, Ze se vzajemné doplnuji a davaji si vahu. 95

Tento princip vychazi ze zkuSenosti, Ze zivot ¢loveka i vSechny skutecnosti svéta
se pohybuji zakonité¢ v protikladech, které¢ se dopliuji a vzajemné si davaji vahu. Pro
zivot je pak dulezité uvédomit si ob€ polarity Zivota a pojmenovavat je, napf. kdyz
mluvime o svétle, je tfeba také mluvit o temnoté€, Zivot mé v protipolu smrt, nadech
stiidd vydech, piijimani se dopliiuje s davanim, apod. Clovék se ma ugit nalézat
rovnovahu a pohybovat se uprostfed téchto protipoli. Tomuto balancovani ¢lovéka
mezi nebem a zemi vSak pfiSel vstfic Kristus s Bozim fesenim.”® Svou smrti a
vzkiiSenim obé polarity spojil, kdyz je redlné 1 obrazné v kiizi usmifil, a dal tak ¢lov€ku

stied, ke kterému miiZze ¢lovek prichdzet a od kterého znovu vychazet.

% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 6.
% MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy, s. 3.
% Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie niboZenské pedagogiky celistvé vichovy: Principy nabozenské
pedagogiky celistvé vychovy, S. 5.
45



3.3.6 Princip osloveni a vysloveni

., Pedagog by mel 7idit pedagogicky proces tak, aby respektoval zdkonitosti
lidskeho poznani, v tomto pripade skutecnost, Ze k ziskani reflektované zkuSenosti je
treba procesu osloveni a vysloveni. 97

Reflektovana zkuSenost vznikd skrze hlubokou tvahu o prozitém, v niz
dominuje usili o interpretaci, tedy o nalezeni smyslu proiitého.98 Tato hluboka tvaha
pfedpokladd, Ze urcity vjem se dostane do nitra ¢lovéka, oslovi jej a ,,zvnitini se*.
Impuls k aktivité, jako reakce vyvolana oslovenim, se stava soucasti vnitiniho svéta
vyslovenim, interpretaci. Takto vznikla zkuSenost vede opakovanim k vytvofeni
adekvatniho postoje. Je to velmi pomaly proces, je to cesta ,,z hlavy do srdce.”
Usilujeme-li o celistvé vnimani, je tfeba touto cestou osloveni a Vysloveni99 prochazet.
Stavba jednotky tento proces plné respektuje a dava mu prostor ve vSech krocich
setkani.’® V avodu skrze uvédoméni si svého ,bytl v ptitomnosti“ jako predpokladu
prozitku; ve druhém kroku setkdnim s intenzivnim vjemem a jeho konfrontaci
S vnitinim svétem; ve tietim kroku zvnitinénim vjemu, které dostava formu osobitého a
jedine¢ného vytvoru. Je to vysloveni odpovédi na predchazejici osloveni, poznana
skute¢nost se stala souc¢asti vnitiniho svéta. Ctvrty krok nabizi prohloubeni vyznamu
zkuSenosti naseho vysloveni se. Cely proces celistvého vnimani je tfeba podporovat tim,
ze mu dopfejeme dostatek Casu, zabyvame se vzdy jednim vjemem a respektovanim

svobody a tviir¢iho potencidlu kazdého.

" MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 3.
% Srov. ALBERICH, E., a DRIMAL, L., Katechetika, s. 73.
% Tento proces vnimani méa podobu nadechu a vydechu. Jedno nemiize byt bez druhého.

190 5rgy. EDER, M., Kursunterlagen, s. 10.
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3.3.7 Princip opakovaného

., Pedagog by mél respektovat zdkonitosti lidského poznani, v tomto pripadé
skutecnost, ze k ziskani reflektované zkusenosti je tfeba opakovaného procesu. 101

,Celistvé uceni se zivotu™ je spojeno s opakovanim a procvi¢ovanim, podobné
jako kognitivni uceni. Prozivanim opakovanych situaci se vytvaii zkuSenost, kterd se
stava zakladem postoje. Napf. postoj divéry se mulze rozvinout pouze na zakladé
opakované prozivaného pftijeti, které mize mit stovky rozmanitych podob. Podobné
zkuSenost viry se miize vytvaret pouze na zakladé¢ opakované prozivané jistoty Bozi
lasky a bezpodminecného piijeti, a to opét v mnozstvi rozmanitych podob. V kazdém
kroku jednotky je princip opakovaného obsazen specifickym zplsobem. V prvnim
kroku je vytvafena neustidle atmosféra vzdjemné duvéry a otevienosti, ve druhém
situace koncentrovani, pozornosti, zasnuti a vdécnosti, ve tietim dadvame prostor
K osobitému vyjadfovani, ve Ctvrtém prohlubujeme vzajemné sdileni a ubezpeceni
0 Bozi ptitomnosti. Na zdklad¢ principu opakovaného je rozvijena trpélivost, vdécnost,
otevienost, vstficnost, jemnost. Opakovanym uspotadanim v kruhu kolem stfedu je

. y [ . 102
upevilovano védomi jeho existence.

3.3.8 Princip vztahovosti

, Pedagog by mél vytvaret pedagogicky proces s védomim, Ze clovéek Zije ve
vztazich, ze vztahu a skrze vztahy. «103

Princip vztahovosti se uplatiuje prozivanim vztaht v celistvosti, je principem
setkani se svétem jako s ty. Toto setkavani je podstatou lidskosti. Rozviji zodpovédny
vztah k sob¢, k druhym lidem a ke svétu, a tim i s jeho nejhlubsi podstatou, s Bohem.
Skutecnosti vnéjsiho svéta se tak stavaji zivym svédectvim Tvirce. V druhych lidech,

ale také v obycejnych vécech je mozné zahlédnout skutecnosti, které k nam mohou

101 MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 4.
102 HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie naboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy naboZenské
pedagogiky celistvé vychovy, s. 4.
108 MURONOVA, E., Materidl ze semindre naboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 4.
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promlouvat a které maji hluboky smysl.lo4 Skrze vniméani ty se tedy dostavame
K podstaté a smyslu véci. Princip vztahovosti je uskutectiovan, kdyz ¢loveék vychazi sam
ze sebe, vztahuje se ke svétu a v setkdni s nim opé€t nachazi sam sebe. Toto
podporujeme napi. posilovanim vzajemnych vztahii, nebo kdyz sami zachazime se

skutecnosti jako s ty a vlastnim piikladem i fizenou ¢innosti k ni cilené vytvaiime vztah.

3.3.9 Princip zkuSenosti

, Pedagog by mél respektovat zdkonitosti lidského poznani, v tomto pripadé
skutecnost, Ze Zivotni zkuSenost vznikd zakousenim Zivota. %

Vytvofeni si vlastni zkuSenosti s okolnim svétem je jednim z nejefektivnéjsich
zpusobl poznavani. Proto je také dilezité, aby nebyly détem piredkladany hotové
poznatky, ale ma jim byt zprosttedkovdna moznost rozmanité zkuSenosti ziskavat. Déti
samy maji svét objevovat, zakouset a prozivat. Dilezité a obohacujici je, ze dité
nepoznava svét samo, ale spolu s ostatnimi, ve Spole(v:enstvi.106 ZkuSenost je také
zakladnim zptisobem, jak muze ¢lovek ziskat vztah ke svétu v roviné ty. Princip je
uplatiiovan, napt. kdyZ pracujeme s konkrétnimi pfedmeéty, ne modely nebo imitacemi,
kdyz uptednostiiujeme rozhovor, vypravéni a sdileni pied vykladem ¢i popisem, kdyz

sdilime své zkuSenosti nebo kdyz déti nechavame volné tvofit.

3.3.10 Princip podileni se

., Pedagog by mél vést clovéeka k tomu, aby byl schopny vzit vazné sviij podil na
celku svéta. ™"’
Clovék je soudasti svéta nejen skrze setkani s nim, neziskava sviij postoj ke

svétu jen skrze své zkuSenosti, ale také tim, Ze na ném ma svym podilem ucast. Kazdy

104 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 42: ,Die sichtbare
Welt schauen, horen, kosten und sie als transparent flir den unsichtbaren, unfaBbaren Gott entdecken.*
105 MURONOVA, E., Materidl ze semindre ndboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 4.
1% Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, . 43.
7 MURONOVA, E., Materidl ze semindre naboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, s. 5.
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je na svém misté vyzyvan k dotvafeni svéta a tuto svoji uCast ma vzit vazné a
odpovédné. Princip je uskute¢iiovan, kdyz k tomuto ddvame prostor, tedy kdyz davame
podil na aktivitach nejvice, jak je to mozné. Snazime se zapojit co nejvice ucastniki,

napf. pti rozkladani satkt, pii sklddani obraza, pfi ztvarnovani i pii sdileni.

3.3.11 Princip symbolického vyznamu

I . , , , 108
JJakakoliv skutecnost ma vilastnost stat se znamenim.

Clovék potiebuje porozumét svétu, ve kterém Zije, jeho uréeni a zejména sobé a
svému urcéeni v tomto svété. Také dit€ potfebuje své zkusSenosti se svétem uchopit
rozumem, o tom, co proziva, potfebuje mluvit. Pedagogika poméha odhalovat Zivot
Vv jeho byti samotném, v jeho podstaté a na tento Zivot se otevirat."” Skrze odkryvani a
poznavani hlubokého vyznamu véci svéta odhaluje také smysl vlastniho byti a uréeni
Vv tomto svété. Toto poznani je prohlubovano kiestanskou interpretaci, kterd nabizi
poznani Trojjediného Boha jako dérce zivota a uiast na Bozim zivoté. Kdyz se dité uci
vidét za vécmi a skutenostmi jejich hlubsi vyznam, stdvé se otevienym pro porozumeéni
znameni Zivého Boha. Znameni jeho pfitomnosti se u¢i vidét napf. v barvach, (napf.
zlutd se stava znamenim svétla, ale také toho, ktery je Svétlo svéta), tvarech (Satek ve
tvaru cesty je znamenim cesty k domovu, ale také cesty do Boziho kralovstvi, kterou je
Jezi§ sam). Jako se znamenim je mozné pracovat také s pfirodninami, gesty, jménem

nebo riznymi situacemi, apod.

3.3.12 Princip nahledu

,,Pedagog by mel smerovat pedagogicky proces tak, aby podporoval uplnost

poznani clovéka a uschopinioval ho k tomu, aby poznaval vse, co se déje kolem néj

Lo R , . ST e 110
I Vnem v celé §iri i hloubce a tim proZivat v celé Siri i hloubce také svij Zivot.

18 MURONOVA, E., Materidl ze semindre ndboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Principy, S. 5.
199 Srgv. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, . 49.
10 MURONOVA, E., Materidl ze semindre naboZenské pedagogiky celistvé vyjchovy: Principy, s. 5.
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Uplatitovani tohoto principu je velmi pfinosné zejména pii praci s détmi.
Nahlizet, vnimat, kontemplovat znamena slyset, vidét, chutnat, dotykat se, citit znamena
zvlastnim zplsobem se setkat vSemi smysly se svétem.™ Dulezita je pfitom
identifikace. Kdyz dité¢ nereflektované vstupuje do ptibéhu nebo vypravéni, pak je mu
nejblize. NahliZzeni znamend celistvou smyslovou i1 zkuSenostni cestu k setkani, skrze
niz je mozné se nahlizenému nejvice pfiblizit a svym zplisobem v nahlizeném v davéte
setrvat. Skrze takovou opravdovou zkusenost se svétem je mozné objevit a zakusit sebe
sama. Princip je uplatnovan tehdy, kdyz je dodrzovana navaznost jednotlivych krokt

jednotky a kdyz jsou dodrzovany popsané principy.

3.4 Stavba zakladni jednotky

Stavba zakladni jednotky Celistvé na smysl zamétené pedagogiky je dana
specifickymi cili a metodami a je zcela odliSna od klasické didaktické jednotky pfi
vyuce nabozenstvi nebo katechezi. Vyzaduje prostor, ve kterém je mozné usporadani do
kruhu, pro malé déti je nutny koberec. Idealni pocet je do dvaceti ucastnikti a pfi
setkanich pro rodi¢e a déti do deseti dvojic. Casové piesahuje jednotka vyu¢ovaci
hodinu a ve Skolnim prostfedi je mozné ji rozdé€lit na vice Casti a zafazovat spiSe
prilezitostné. Idedlni podminky jsou ve vlastnich prostorach, kde je mozné nechat
vznikly obraz lezet do dalSiho setkéani, aby bylo mozné tematicky navazat. Dllezita je
také moznost pracovat bez ¢asového omezeni, napi. v rdmci programu setkdni riznych
spolecenstvi, v ramci piipravy ke svatostem nebo pftileZitostné ¢i pravidelné vstupy do
programu matetfskych ¢i zakladnich Skol, apod. Pomiicky by mély byt plivodni,
Z ptirodnich zdrojt, piisobici na pfedstavivost, fantazii a podnécujici estetické vnimani a
také pfiméfené veku. Jako zaklad je pouZzivdna sada bavinénych $atkti v zdkladnich
barvach v nékolika tvarovych typech, barevné provazky, kousky latky z filcu, rtizné
pfirodniny — ofechy, kastany, musle, Sisky, kameny, rizné plody, dale barevna sklicka,
silonové $atky, apod. VSe je dobré uchovévat v prouténych koSikach, oSatkdch nebo
krabicich. Konkrétni aktivity jsou také podporovany jednoduchymi pisnémi a popévky,

které vznikly jako doprovod konkrétnich ¢innosti.

11 5rov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, S. 46.
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Zakladni typ setkani, ktery je modelem pro vSechny vékové skupiny, se sklada
ze Ctyt krokll. Kazdy z nich je specificky, ma vlastni cil a metody a vytvaii celek.
1. vytvafeni spolecCenstvi
2. setkani se skutecnosti
3. ztvariiovani

Fo 112
4. prohloubeni vyznamu

3.4.1 Vytvareni spoleCenstvi

Uvodni &ast jednotky je vyhrazena vytvafeni dispozice otevienosti kazdého
ucastnika pro spoleCenstvi a piipravou na pfijeti nového vzdéldvaciho obsahu.
Jednoduchymi ¢innostmi, které vedou ke ztiSeni a soustiedéni, se ve skupiné vytvaii a
upevinuji vztahy: 13

— Kk sobé (ja jsem tady a ted’)

— k druhému (jsi tady také ty)

— ke spolecenstvi (jsme spoleCenstvi)

— kBohu (ktery mizeme odkryvat v hloubce téchto vztahli a
vyjadfovat ho)

Aby Slo opravdu o vytvafeni spoleCenstvi, je tieba se v kazdém kroku vymezit
vaci znameni sttedu. Nejdiive ma kazdy prijit sam k sobé, uchopit svij stied, uvédomit
si svoji piitomnost, své tady a ted’, aby mohl vyjit od sebe k druhému ¢lovéku, mohl ho
lépe vnimat a vytvafet s nim vztah, skupinu. Ta také potfebuje sviij stred, ktery by
zahrnoval a zaroven respektoval vSechny ostatni. Vytvarenim vztahli ve skupiné je
podporovan predpoklad spolecné modlitby. Stfed skupiny je oznacen viditelnym
znamenim, vyraznym bodem, napf. svici, a do tohoto spoleCenstvi je pozvan Buh.
V tomto procesu je tieba vychazet z konkrétni skupiny ucastnikd, napt. u malych déti
zustavame u tohoto kroku upeviiovani zékladnich vztahii del$i dobu. MiiZze byt naplni

celého roku. Kdyz je skupina schopna tento krok respektovat, je tim disponovana pro

12 grov, EDER, M., Kursunterlagen. Steinerskichen 2008, s. 5.
13 SCHNEIDER, M., Religionspéidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 69.
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krok druhy. Specifickymi metodami'** jsou napf. meditace zaméfené na sebe a na
prostor odkud pfichdzime, aktivity s jednim pfedmétem, ktery nds pomaha najit, co nas
spojuje, aktivity provadéné ve vztahu k druhému nebo k celému spolecenstvi, pisen

nebo tanec.

3.4.2 Setkani se skute¢nosti

Druhy krok je krokem pozndvani svéta pomoci pozorovani, nahliZzeni vné&jsi
skute¢nosti, jeji vnimani vSemi smysly. Jde o cestu zvenku dovnitr, o zprosttedkovani
setkani jedné skuteCnosti vné&jSiho svéta s nasSim vnitinim svétem. Poznavanou
skutenosti miize byt predmét a jeho vlastnosti, barva, tvar, gesto, ¢ast téla, piibéh,
legenda, pohadka nebo biblicky text. Pii pozorovéni, prohlizeni, naslouchdni skute¢nost
zasahuje ¢lovéka osobitym zpl"lsobem,115 nejde jen o kognitivni proces. Ziskany vjem se
stava zakladem zkuSenosti, kterd poznavanou skute¢nost napliiuje vnitinim osobnim
vyznamem a je podstatou vytvafeni vztahii. V tomto smyslu se vnéjsi skute¢nost pro nas
stdva symbolem, znamenim s vnitinim obsahem. V rtiznych rovinach naseho vnitiniho
svéta prochazime cestou k podstate véci konfrontaci se zkuSenosti se sebou samym,
zkuSenosti s vn¢j$Sim svétem, hmotnym nebo vyjadieny poselstvim pohadek, legend a
Vv nejhlubsi rovin€ naseho vnitiniho svéta jsme osloveni ve své ndboZenské zkuSenosti.
Tyto tfi roviny utvafi celistvost naSeho vnimani dané skutecnosti. Jejich propojenim se
obycejné skuteCnosti vnéj$iho svéta maji schopnost stat znamenim BoZi piitomnosti
V nasem subjektivnim svéte.

Druhy krok je také oznacovan za fazi nddechu. Nadechujeme se poznanim
nového, uchopujeme podstatu dané skutecnosti a ucime se ji vnimat v jeji nejhlubsi
rovin¢ a naopak — ucime se vnimat Podstatu v podstaté véci, neuchopitelné a presazné
V uchopitelném, bozské v lidském. Vnéjsi skutecnost tak promlouva v celé své Sifi a

obohacuje tak k plnosti poznani a byti. Specifickymi metodami druhého kroku jsou

114 Srov. HERCIKOVA, P., E., Materidl ze semindie nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zékladni
jednotky, s. 2.

115 Clovék je disponovan vnimat skuteGnosti, se kterymi se setkavéa v riznych vyznamovych vrstvach a hloubkach.
Nejhlubsi vyznamova rovina vSech poznavanych skutecnosti ukazuje na Boha, jejich Stvofitele.

18 Srov. MURONOVA, E., Materidl ze semindre nabozenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zdkladni jednotky,
s. 3.
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¢innosti na zapojeni vSech smysli, odkryvani tajemstvi, identifika¢ni hry, jednoduché

pantomimické napodobovani nebo hry na rozvijeni fantazie.

3.4.3 Ztvarnovani

Tteti krok je prohloubeni skuteCnosti ztvariiovanim, je cestou zevniti ven,
vydechnutim toho, co jsme vnimali a poznali ve druhém kroku, ¢im jsme byli zasazeni.
Zprostiedkovana vnéj$i zkusenost se stala vnitini a znovu se stava vnéj$i, dostava sviij
osobity vyraz ztélesnénim vnitinitho zazitku. Ztvarnovani prohlubuje prozitek a
dokoncuje proces poznévélni.117 Touto vnéjsi ¢innosti je svét posvécovan, ménime jej
tim, Ze k nému pfiddvame sami sebe. Tato ¢ast je nejtézsi, nejdilezitéjsi, ale také
nejhlubsi. Clovék v soustfedénosti na skutecnost, ktera proménila jeho nitro, pfirozend
pronika do nejhlubsi roviny svého byti, je sam se sebou a s Bohem, tady a fed.
Uprostied spolecenstvi vznika spolecny obraz, na kterém ma kazdy sviij osobity podil a
ktery zrcadli jednotu spoleCenstvi v rozdilnosti jednotlivych vyjadfeni nové poznané
skutecnosti. Specifickymi metodami ztvariovani je skladani obrazli z vhodnych
ptirodnich a dekora¢nich materiali, malovani, slozit&jsi vytvarné techniky, identifikacni

aktivity, meditacni tance nebo hudba.''®

3.4.4 Prohloubeni vyznamu

Cela stavba jednotky je pomalym sestupovanim do hloubky vyznamu a ve
ctvrtém kroku dochézi svého vyvrcholeni prohloubenim az k vyznamu nébozenskému.
Prozité je upevnéné az na nejhlubsi mozny vyznam, kterym je pro kiestany Bih.
Ptedmét nebo néjaka konkrétni zivotni zkuSenost dostavaji hlubsi rozmér a mohou byt
pochopeny a pojmenovany v souvislosti s nabozenskym obsahem. Tento krok je
prostorem pro utvareni vztahu prozitého a pfesazného, prostorem, ve kterém promlouva

Bozi slovo. Dilezitou ¢asti tohoto kroku je slavnostni ¢teni z Bible, pii kterém se

17 Srov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 71.
18 MURONOVA, E., Materidl ze semindre naboZenské pedagogiky celistvé vychovy: Stavba zdkladni jednotky, s. 5.
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prozité a ztvarnéné dostava do souvislosti s biblickym textem. S détmi je setkani
shrnuto v kratké modlitbé. Potom muze nasledovat spole¢nd modlitba s pfimluvami,
vzajemné zehnani, prani, ale také reflexe a na zavér rozlouceni s obrazem, kdy je mozné
si znovu uvédomit vSe, co nas oslovilo, a ulozit to do srdce. Ctvﬂy krok neni mozné
vynechat, protoze vném se velkou mirou mize rozvinout a upevnit nabozenska
dimenze ¢loveka. Jde o ukazani na smysl a zaklad byti, Sinn- und Seingrund a na sepéti
lidského Zivota s jeho podstatou.119

Prvni a druhy krok pfi praci s détmi prevlada, na tfeti krok je mozné navazat
jedinou vétou a spolu s obrazem vyzdvihnout hlavni myslenku setkani. U dospélych je
dalezity prvni krok, druhy mize byt kratky, v ndznaku (pisni, pozdravem), dulezity je
pak tieti krok a vzajemné sdileni ve ¢tvrtém kroku.

V jednotlivych krocich zékladni jednotky, pomoci specifickych metod a
uplatiiovadnim principi je skupiné podle zvolenych cilli zprostfedkovan obsah, ktery je
predkladan tak, aby rozvijel cloveka celistvé a jednoduse na zakladé biblické vypoveédi
o Cloveku, stvofenému k obrazu Bozimu. Néabozenské obsahy jsou formulovany
antropologicky, tj. z hlediska ¢lovéka. Skutecnost viry je odkryvana jako nejhlubsi

PN I .- 120
vrstva kazdé prozivané skutecnosti.

1% 5rov. SCHNEIDER, M., Religionspidagogische Praxis als Weg ganzheitlicher Erziehung, s. 72.
120 5rgy. EDER, M., Kursunterlagen, s. 7.
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4 VYSLEDKY EMPIRICKEHO SETRENI A JEJICH ANALYZA

Tato kapitola je praktickou ¢asti prace. Na zaklad¢ analyzy zakladnich a
pomocnych dat vni ovéfuji, jakym zpusobem napliiuje program pro nabozenskou

vychovu kompetence RVP PV.

4.1 Vychodiska a cile empirického Setreni

Vychodiskem pro vznik této prace je souhrn nékolika skutecnosti. Prvnim je ma
vlastni praxe. Nékolik let jsem vyucCovala nabozenstvi piedskolnich déti a od tohoto
Skolniho roku pracuji jako ucitelka matetské Skoly v tfid¢ s kiestanskym zaméfenim.
Pro svou praci s piedskolnimi détmi i pro svilj osobni Zivot jsem nachdzela a stile
nachdzim mnoho inspirace pfi absolvovani seminaiti Celistvé na smysl zaméfené
pedagogiky Franze Ketta. Velmi jsem ocenila, kdyz byl touto pedagogikou orientovany
program pro piedskolni vzdélavani poprvé ve Skolnim roce 2008—-2009 nabidnut i u nas.
Diky kurikularni reformé, ktera v neddvné dobé& oteviela nové mozZnosti vzdélavaci
nabidce, je mozné jej zasadit do rdmce Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu.
Dulezitymi vychodisky mé prace jsou z tohoto divodu Celistva na smysl zamé&fena
pedagogika Franze Ketta, jeji metodicky program pro piedskolni nabozenskou vychovu
Aby malé bylo velké a Ramcovy vzdelavaci program pro predskolni vzdelavani.

Cilem empirického Setfeni v této diplomové praci je ovéfit, zda a jak jsou
pfitomny a napliiovany kompetence Ramcového vzdelavaciho programu pro predskolni

vzdelavani v programu Aby malé bylo velke.

4.2 Formulace vyzkumnych otazek

Hlavnim ptedpokladem stanoveni, zpracovani a provéreni vyzkumného zaméru
této diplomové prace je hypotéza, Ze vySe uvedeny program nabozenské vychovy
obsahuje a naplnuje kompetence RVP PV.

V procesu empirické Setfeni chei hledat odpovédi na tyto otazky:
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— Jsou v programu Aby malé bylo velké napliovany kompetence RVP PV?

— Jakym zpisobem jsou v ném pfitomny a napliiovany?

4.3 Vyzkumné metody

Pro ovéfovani hypotézy jsem vyuzila nékolik metodologickych postupti. Prvnim
krokem empirického Setfeni byla diskuse v ohniskovych skupinach. Tématem fizené
diskuze byla pfitomnost a napliiovani kompetenci RVP PV v programu 4by malé bylo
velké. Utastnici diskuse hledali odpovéd’ na otézky:

— Jsou v programu napliovany kompetence RVP PV?

— Jak jsou napliiované?

— Které konkrétni cinnosti obsazené v programu podporuji rozvoj
jednotlivych kompetenci?

Pti diskusi v ohniskové skupin€ byl pofizen audiozaznam a jeho transkripci jsem
sestavila soubor zakladnich dat, ktery jsem dale zpracovavala metodou textové analyzy.
K ziskani zdkladnich informaci o Gcastnicich ohniskové skupiny jsem pouzila metody
dotazniku. Reliabilitu a validitu vyzkumu jsem podpofila tim, Ze zdkladni data
vyzkumného vzorku jsem subjektivnim Setfenim doplnila o data pomocna. Z jednoho
vybran¢ho setkdni (Snéhulak, str. 119) jsem zaznamenala nabizené vzdé€lavaci aktivity a
zjistila, které odpovidajici kli¢ové kompetence tyto ¢innosti podporuji. Téma Snéhulak
jsem zvolila vsouladu s aktualné probiranou tematikou ro¢niho obdobi. Dal§im
divodem vybéru je, ze détem nabizi spektrum zajimavych ¢innosti a pfijatelné a
nadéjeplné uchopeni prozitku ztraty. Pro zjiSténi pfitomnosti a zplisobu napliiovani
jednotlivych kompetenci v tomto konkrétnim setkani jsem orientaéné hodnotila shodu
dat zékladnich s daty pomocnymi.

Empirické Setfeni tak prob&hlo na zéklade textové analyzy vyzkumného vzorku
se zakladnimi daty z ohniskové skupiny a jeho vysledky byly podpoteny a porovnany
S pomocnymi daty, pofizenymi pii subjektivnim Setieni. Pro zvysSeni kvality ovéfeni
vyzkumnych otazek jsem uplatnila dvoji postup: oveéfovala jsem propojeni smérem od

klicovych kompetenci k ¢innostem a od ¢innosti ke klicovym kompetencim.
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Tab 2. Metodologie empirického Setreni

Pomocna data

Hlavni data

Vychodiska Textova analyza Diskuze v ohniskovych Vychodiska
skupinach
Text Formulace Névaznost Navaznost | Interakce Text
vybraného zameéra zaméra aktivit | kliCovych v ohniskovych | programu
setkani jednotlivych | na klicové kompetenci | skupinach na
Z programu aktivit kompetence RVP PV téma:
Text popsanych RVP PV na zaméry | Pritomnost Text
kompetenci Vv textu aktivit a napliiovani kompetenci
RVP PV na zakladé kompetenci RVP PV
vlastni praxe RVP PV
Vlastni praxe v programu Praxe
Aby malé bylo jednotlived
velké ve skupiné

4.3.1 Diskuse v ohniskové skupiné

Uvodni &ast vyzkumného Setieni byla postavena jako uréitd varianta metody

diskuse v ohniskové skupiné.121 Udaje byly ziskany ve skupinovych interakcich, které

probéhly v diskusi na dané téma. Diskuse se zucastnilo celkem Ctyficet osob pfevazné

z tad ucitelt a katechett, ktefi pracuji nebo chtéji v budoucnu pracovat s malymi détmi

ve farnosti nebo v materské Skole. Skupina byla vétsi, nez je u ohniskovych skupin

obvyklé, byla viak strukturovana do podskupin. Clenové v obou skupinach se v mensi

mife vzajemné znali.

121 74kladem ohniskové skupiny je jasné a srozumitelné téma, ohnisko, charakterizujici vyzkumny problém, které se

v diskusi rozviji ve vice smérech, skupinovou interakei se zvySuje kvalita ziskanych dat.
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4.3.1.1 Charakteristika ohniskové skupiny

O ucastnicich ohniskovych skupin byly metodou dotazniku zjistény zakladni
udaje, které pro vétsi prehlednost zachycuji grafy v prilohdch ¢. 1 a 2 této prace:

W

- veék

— odborna kvalifikace

— pedagogicka praxe

— cilova skupina, se kterou pracuji a jeji specifika
— typ zafizeni, ve kterém pracuji

— zkuSenosti s novym pedagogickym smérem.

Popis grafu 1:

Nejvetsi pocet Gcastniki se nachazi ve veékovém rozmezi 30-40 let, vékovy
pramér ucastnikii ohniskové skupiny je 39 let.

Po strance odborné kvalifikace Se ukazalo, Zze pievazuje pocet osob
s vysokoskolskym teologickym a pedagogickym vzdélanim. Druhé misto zaujimaji
ucastnici se stfedoskolskym pedagogickym vzdélanim.

Nejvice respondentii pracuje v hlavnim nebo v jiném nez hlavnim pracovnim
poméru v matetské Skole: 14 v cirkevnich a 11 ve statnich matetskych skolach. Vice
neZ polovina zucastnénych se aktivné podili na sluzbé ve farnosti. Pro zajimavost
uvadim, ze ztad pfimych pracovnikil pfedskolniho vzdélavani byly pfitomné dvé

feditelky a 18 ucitelek matetskych Skol.

Popis grafu 2:

ZkuSenosti S novym pedagogickym smérem V porovnani s pedagogickou praxi a
vékem ucastniki zachycuje graf 2. Nekolik ucastnikii se na seminafi poprvé
seznamovalo s novym pedagogickym smérem, proto jsou uvedeny hodnoty nulové.
Ptestoze se diskuse zucastnily osoby s mnohaletou pedagogickou praxi, praxe v této
pedagogice nedosahuje a ani nemize dosahovat deseti let. Divodem je novost této

pedagogické koncepce v nasi zemi.
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Dale z dotazniku vyplynulo, ze celkem 30 respondentli pracuje s predskolnimi
détmi, jako specifikum byla zaznamenana prace s romskymi détmi, s détmi s riznym

typem postizeni a prace ve skupinach S riznym narodnostnim slozenim.

4.3.1.2 Popis prubéhu diskuse v ohniskové skupiné

Cilem prace v ohniskovych skupinéch122 bylo vyhledat ptiklady konkrétnich
aktivit metodického materidlu podporujici rozvoj jednotlivych kompetenci a na zakladé
ziskanych 0daji rozvinout fizenou diskusi o pfitomnosti a napliiovani kompetenci RVP
PV v metodice. Za jeji prab¢h a fizeni odpovidali dva moderatofi.

Utastnici se rozdélili podle jednotlivych kompetenci do péti ohniskovych
podskupin s primérnym poétem &ty Elent. Kazda podskupina méla za kol ovéfit
pfitomnost jedné kompetence a dolozit ji na vybranych ptikladech konkrétnich aktivit
uvedenych v metodice. Piiklady byly vybrany na zakladé vlastni praxe nebo
z praktickych ukéazek prozitych na seminafi, pfip. na zaklad¢ toho, co jednotlivi
UcCastnici listovanim v textu metodiky nasli. VSechny zjisténé Udaje podskupina
zaznamenala pisemné jako podklad pro spole¢nou diskusi.

V celkové diskusi vSech dil¢ich skupin byly vypovédi zaznamenany zvukove a
transkribovany jako zékladni data do tabulek pro dal§i zpracovani. Kazda skupina
seznamila ostatni s vysledky své prace a ostatni mohli vyjadfit svlij souhlas ¢i
nesouhlas, nebo vypovéd jinak doplnit o své vlastni postichy a zkuSenosti
s pfedlozenym tématem. V pribéhu spolecné diskuse byly také promysleny dalsi
otazky: Jaké jsou silné a slabé stranky programu? Je néjakd dil¢i oblast, kterou by
metodika viibec nerozvijela? Nabizi program né&jaky piesah nad radmec statnich smérnic?
Jaky? Jaky je celkovy ptinos metodiky? I tyto otazky byly orientatné rozpracovany

Vv zavérecné analyze.

122 7akladni data z diskuse v ohniskovych skupinich byla ziskéna na &tyfdennich pracovnich seminéfich, které
probéhly ve dvou terminech: v bieznu a v kvétnu roku 2009. Tyto seminate byly uspofadany pro vefejnost za ucelem
seznameni s novym metodickym materialem. Uvedeni do prace s metodikou prob&hlo na zakladé praktickych ukazek
vybranych setkani, jejich reflexi a prohloubeni skrze podstatna teoreticka vychodiska. Zavér seminate byl vénovan
diskusim v ohniskovych skupinéch.

59



4.3.2 Transkripce audiozaznamu diskuse a subjektivni Seti‘eni

Zakladni data pofizena transkripci audiozdznamu diskuse v ohniskovych
skupinach jsou uspotfadana v tabulkach. Stejn¢ jsou uspofddana pomocna data, potizena
subjektivnim Setfenim na zdklad¢ vlastni praxe.

Text psany tu¢né Kursivou oznacuje ty Cinnosti a skuteCnosti, které svym
obsahem i celkovym zaméfenim presahuji kurikulum pfedskolni vychovy. Text psany

kursivou je zaznamenan u kompetenci, které program piimo nepodporuje.
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Tab 3. Zdkladni data kompetence K uceni

Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / piiklady

SOUSTREDENE POZORUIJE, ZKOUMA,
OBJEVUIJE

vsemi smysly prohlizi rizné véci

151 (hnizdo), 133 (vétvicka)

pracuje s tajemstvim

pribéznd

VSIMA ST SOUVISLOSTI

sleduje d¢j pribehi

157 (ptacéatko vypadlé z hnizda), 141 (promena
housenky v kuklu a motyla)

EXPERIMENTUIJE A UZIVA PRITOM
JEDNODUCHYCH POJMU, ZNAKU A
SYMBOLU

zkouma4 vlastnosti hmatem, pozoruje pupeny

133, 173 (vétvicka)

vytvari obrazy ze $atkl a z vykladového prabézné
materialu
pracuje se symboly priabézné

premysli nad otazkami

77 (Co nam to ptipomina?“, ,, Co to mize byt?)

uci se vnimat symboliku barev a tvarti

prabézne

ZISKANOU ZKUSENOST UPLATNUJE
V PRAKTICKYCH SITUACICH A V DALSIM
UCENI

usmeériiuje svoji zivotni silu pfi hie

173 (zkuSenost s agresivitou)

vyrovnava se s tim, kdyz néco neni podle jeho

prani

23 (nezbude oblibena barva Satku)

¢innost doprovazi zpévem

prabézné

uéi se kontaktu s ostatnimi

o¢ni kontakt, podani ruky - opakované

MA ELEMENTARNI POZNATKY O SVETE,
KULTURY

setkava se s tématy pratelstvi, rodina, smrt

27 (hledani pratel), 157 (tatinkova pomoc), 55 (padly

strom)

D
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Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / piiklady

proziva spolecné oslavy svatki

65, 81, 95, 165, 183 (sv. Martin, sv. Mikulas,

Vanoce, Velikonoce, svatek matek)

uci se jednoduchym pozdraviim a gestim

podani ruky, pohlazeni — opakované

seznamuje se S tématy z oblasti naboZenstvi, s

biblickymi pitibéhy

161, 165 (smrt a vzkiiSeni JeziSe z Nazareta)

MA ELEMENTARNI POZNATKY O SVETE
PRIRODY I TECHNIKY, KTERY DITE
OBKLOPUJE

seznamuje s kolobéhem vody v ptirodé

119 (sn¢hulak)

ziskava poznatky o stromech

43,47, 55 (rizné tematika o stromech)

stavi z kostek a pfirodnich materiala

65 (hradby mésta), 19 (dtim)

MA ELEMENTARNI POZNATKY O
ROZMANITOSTECH A PROMENACH SVETA

poznava rozmanitost druhil a barev

173, 191 (kvétiny)

poznava promeny v piirode

119 (sn€hulak), 141 (motyl)

seznamuje s jednotlivymi ro¢nimi dobami a

jejich proménami

33, 43, 47, 51, 55 (podzim)

ORIENTUJE SE V RADU A DENI
V PROSTREDI, VE KTEREM ZIJE

prohlubuje vztahy s ostatnimi

19 (uvodni setkani i kazdé dalsi setkani)

prohlubuje vztah k rodictim

183 (svatek matek)

29




Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / piiklady

nasloucha pfibeéhtim a uci se pisn¢ a fikadla,

které orientaci napomahaji

51 (padajici listi a plody stromt)

vaimad déni v liturgickém roce

95, 161,165 (Vanoce a Velikonoce)

zakousi iad a déni kifest’anského prostiedi,

PFijima kiest’anskou identitu

prabézné

KLADE OTAZKY A HLEDA NA NE
ODPOVEDI

pii rozbalovani balicku ze Satki

77 (,,Co to mize byt?*)

pfi naslouchani ptibéhu

27 (,,Kdo se to ozyva?)

pii poznavani tajemstvi zivota a ristu

195 (,,Jak ze seminka vyroste rostlinka?*)

AKTIVNE SI VSIMA, CO SE KOLEM NEHO
DEJE

vziva se do jednani hlavnich postav ptibéht

183 (sedmikraska), 187 (broucek)

opakuje doprovodna gesta pisni

37 (,,Tolik lidi®)

CHCE POROZUMET VECEM, JEVUM A
DEJUM, KTERE VIDi KOLEM SEBE

pozoruje své okoli, poznava stale nové

43 (stromy, plody), 119 (kolobéh vody), 195 (rist)

POZNAVA, ZE SE MUZE MNOHEMU
NAUCIT, RADUIJE SE Z TOHO, CO SAMO
DOKAZALO A ZVLADLO

objevuje radost skrze vlastni tvofeni

27 (lodicka), 99 (koruna), 133 (kocCicky)

objevuje radost ve vztazich

27, 183 (ptibéh zviratek, vlastni rodina)
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Kompetence k uceni

RVP PV popis strana / ptiklady
raduje se z toho, co spoleéné s ostatnimi prabézné
dokazalo a zvladio
raduje se z toho, e néco vidi a néco slysi, ze pribézné

néco hezkého poznalo

UCI SE NEJEN SPONTANNE, ALE [ VEDOME,
VYVINE USILI, SOUSTREDI SE NA CINNOST
A ZAMERNE SI ZAPAMATUJE

uci se hrou se Satky

23 (druhy barev Cesky i anglicky, pocet)

uci se pisnémi a fikadly

prabézné

uci se prostfednictvim ptibéht

183 (druhy kvétin)

prohlubuje svoji soustfedénost skladanim

obrazu z riznych materialt

prabézné

PRI ZADANE PRACI DOKONCI, CO
ZAPOCALO, DOVEDE POSTUPOVAT PODLE
INSTRUKCI A POKYNU, JE SCHOPNO
DOBRAT SE K VYSLEDKUM

pii vytvareni obrazu z ptirodniho materialu

109 (sn€¢hova vlocka)

upeviuje svoji reakci na verbalni i neverbalni

instrukce

23 (rozkladani satku), 27 (veslovani), 27 (osloveni)

zapojuje se do zpévu pisné doprovazené

pohybem

43 (na velky strom si s nami hrej)

ODHADUIJE SVE SILY, UCI SE HODNOTIT
SVOJE OSOBNI POKROKY I OCENOVAT
VYKONY DRUHYCH

vyuziva nabizenych ¢innosti

109 (sednout si pod mrak), 33 (zvednout kosik s

urodou), 173 (neublizit druhému)

prohlizi spole¢ny obraz, uci se vnimat

jedine¢nost kazdého

prabézne

79




Kompetence k uceni

RVP PV

popis

strana / piiklady

odhaduje své sily ve vztazich, objevuje sviij

strach i odvahu

169 (hra s vétvickami kocicek)

POKUD SE MU DOSTAVA UZNANI A
OCENENI, UCI SE S CHUTI

poznava, Ze neni diileZity vykon, ale jedinecny

projev kaidého

pribézng, nejvice pii ztvarnovani

uci se vnimat, Ze je uzndvdno a ocenéno tak

jak je, uZ tim, Ze je na svété a Ze je jedinecné

99 (Nosim kralovskou korunu)

99




Tab 4. Zdkladni data kompetence K Feseni problémii

Kompetence k feseni problémi

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

VSIMA SIDENI I PROBLEMU

V BEZPROSTREDNIM OKOL{; PRIROZENOU
MOTIVACI K RESENI DALSICH PROBLEMU
A SITUACI JE PRO NEJ POZITIVNI ODEZVA
NA AKTIVNI ZAJEM

uci se pozornosti vii¢i proménam v prirodé

43,47, 51, 55 (promény stromu)

uci se pozornosti vitci proméndm v liturgickém

roce

91 (Advent), 95(Vanoce)

sleduje d¢j pribehi

157(kos), 187 (beruska)

RESI PROBLEMY, NA KTERE STACI; ZNAME
A OPAKUIJICI SE SITUACE SE SNAZ{ RESIT
SAMOSTATNE (NA ZAKLADE NAPODOBY
CI OPAKOVANTI), NAROCNEJSI S OPOROU A
POMOCI DOSPELEHO

zapojuje se napodobou do pohybovych pisni a

pisni s tancem

pribéznd

vyjadfuje pohybem d¢j pribeéhu

119 (sn€hulak)

fesi problémy v konkrétnich situacich — hleda

spolecné fesSeni

23(jak se vsichni vejdeme do domecku?), 33 (jak se

vsichni vejdeme kolem Satku?)

PROBLEMY RESINA ZAKLADE
BEZPROSTREDNI{ ZKUSENOSTI; POSTUPUJE
CESTOU POKUSU A OMYLU, ZKOUSI,
EXPERIMENTUJE; SPONTANNE VYMYSLI
NOVA RESENI PROBLEMU A SITUACH;

hada, co je skryté v satku podle hmatu

141(motyl)

vymysli, co mu rizné véci pfipominaji, zkouma

jejich funkcénost, experimentuje

prabézne

ztvariiuje novou zkusenost pomoci

65 (plast) 105 (sn€hova vlocka)

(2]
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Kompetence k feSeni problému

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

HLEDA RUZNE MOZNOSTI A VARIANTY
(MA VLASTNI ORIGINALNI NAPADY);
VYUZIVA PRI TOM DOSAVADNICH
ZKUSENOSTI, FANTAZII A
PREDSTAVIVOST

vykladového materialu

Vv modelové situaci usmérniuje svoji zivotni silu

173 (hra na divokou kocku)

poznava, Ze udélat chybu je krokem k nalezeni
spravného FeSeni, uci se docenit chybny krok

Jjako pozitivni

59 (bobr pluje za ozvénou), 183(hadka kvétin), 187
(beruska chce 1état se stazenymi kiidly)

PRI RESENI MYSLENKOVYCH I
PRAKTICKYCH PROBLEMU UZiVA
LOGICKYCH, MATEMATICKYCH I
EMPIRICKYCH POSTUPU; POCHOPI
JEDNODUCHE ALGORITMY RESEN{
RUZNYCH ULOH A SITUACI A VYUZIVA JE
V DALSICH SITUACICH

s riznymi situacemi a problémy a jejich

feSenim se setkava v pribézich

119 (kolobéh vody), 141 (proména housenky)

rozviji myslenkové postupy praci
s vykladovym materidlem, sklada a rozklada

barevné Satky

prubézné

nazorn¢ fesi praktické problémy — vidi,

pojmenovava své asociace, odpovida

99 (kralovska koruna)

ZPRESNUJE SI POCETNI PREDSTAVY,
UZIVA CISELNYCH A MATEMATICKYCH
POJMU, VNIMA ELEMENTARN{
MATEMATICKE SOUVISLOSTI

spontanné pocita

119 (o¢i, knofliky snehulaka), 183 (listky kopretiny,
23 (rohy satku),

pocita v pisnich, fikankach

183 (pocet prsti)

stavi z kostek

65 (méesto, hradby)

ROZLISUJE RESENI, KTERA JSOU FUNKCNI

ovefuje podminky zivota

199 (kvétina bez vody)

(2}
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Kompetence k feSeni problému

RVP PV

popis

strana/ ptiklady

(VEDOUCI K CILI), A RESENI, KTERA
FUNKCNI NEJSOU; DOKAZE MEZI NIMI
VOLIT

poznava, co muze fesit a co ne, uci se hledat

pomoc

157 (ptace vypadlé z hnizda)

poznava, ze konec mize byt novym zacatkem

55 (vyhonek vyrostly z patezu), 141(motyl z kukly)

CHAPE, ZE VYHYBAT SE RESENI
PROBLEMU NEVEDE K CiLI, ALE ZE JEJICH
VCASNE A UVAZLIVE RESENI JE NAOPAK
VYHODOU; UVEDOMUIE SI, ZE SVOU
AKTIVITOU A INICIATIVOU MUZE SITUACI
OVLIVNIT

fesi problém hranim roli - identifikaci

S hlavnimi postavami ptibéhu

27 (hledani pratel), 55 (pfemysli o zlomeném stromu,
157 (hleda pomoc v nebezpeci zivota), 129 (pta se,
kdyz je bezradné)

je podnécovani k aktivnimu zapojeni v kruhu

kamarada

prabézné (gesty, napodobou, pohybem, slovem,

zpévem)

uci se vnimat svoji ohranicenost — pozndvd, Ze
existuji problémy, které ¢lovék nedokdZe

vyresit

157 (o ptaceti vypadlém z hnizda, kterému dité samo

nedokaze pomoci)

NEBOJI SE CHYBOVAT, POKUD NACHAZI
POZITIVNI OCENENI NEJEN ZA USPECH,
ALE TAKE ZA SNAHU

vnima bezpodmine¢né pfijeti - poznava, ze se

nemusi bat chybovat

51, 59 (schovava se v naruci dospélého, na kling), 99

(slysi o tom, jak je vzacné)

ma prostor ¢asto vyjadiovat to, co vnima, co si

mysli, co proziva

prabézné

dostava se mu pozitivniho ocenéni

19 (pisen ,,To je pekné, podivej se*

89




Tab 5. Zdkladni data komunikativni kompetence

Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

OVLADA REC

uci se nové pisné a fikanky

pribézné

HOVORI VE VHODNE FORMULOVANYCH
VETACH

K formulovani vét neni piimo vedeno,
schopnost souvisle mluvit se rozviji nepiimo

skrze rozhovor

SAMOSTATNE VYJADRUIJE SVE
MYSLENKY, SDELENI{, OTAZKY I
ODPOVEDI

vyjadiuje své asociace

47 (,,Co vam tato barva pfipomina?“)

odpovida na otazky

105 (,,Jaka je snéhova vlocka?*), 51 (,,Co vyroste

ze seminka?*)

ma prostor klast otazky

33 (,,Co je v kosiku?), 195 (,,Co je to za

seminko?*)

ROZUMI SLYSENEMU

v pohadkach, legendach, piibézich

109 (o snéhové vlocce)

v pisnich

37 (,, Pojd’ a ptidej se taky®)

SLOVNE REAGUJE A VEDE SMYSLUPLNY
DIALOG

zapojuje se do opakovanych dialog

Vv piibézich a v pisnich

27 (oslovuje zvitatka), 151 (,,VSechny déti jste
tady?*)

DOKAZE SE VYJADROVAT A SDELOVAT
SVE PROZITKY, POCITY A NALADY

slovné vyjadfuje sviyj prozitek

65 (zkousi si plast, mec, korunu - svaty Martin)

(2]
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Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

RUZNYMI PROSTREDKY (RECOVYMI,
VYTVARNYMI, HUDEBNIMI,
DRAMATICKYMI APOD.)

vyjadiuje novy prozitek skladanim obrazu z

vykladového materialu

141 (housenka), 183 (sedmikraska), 99 (koruna)

pouziva Orffovy nastroje

133 (ptichod jara)

d¢j vyjadiuje pantomimicky

51 (vitr fouka), 141 (housenka chroupa listi), 157

(kosi létaji sem a tam)

DOMLOUVA SE GESTY I SLOVY

spolupracuje pfi odkryvani tajemstvi

zve dalsi dité ke spolupraci pii rozkladani satku

pribézné

ROZLISUJE NEKTERE SYMBOLY, ROZUMI
JEJICH VYZNAMU A FUNKCI

odhaluje skryty, hlubsi vyznam znamych véci

151 (hnizdo - symbol domova), 65 (plast’ - symbol
ochrany)

seznamuje se s kiest’anskymi symboly

23 (svice - symbol Bozi pfitomnosti)

ucastni se modlitby a rozviji se v porozuméni

FeCi naboZenskych symbolii

prabézné

V BEZNYCH SITUACICH KOMUNIKUJE BEZ
ZABRAN A OSTYCHU S DETMI I

aktivné se zapojuje do hranych roli

27 (vesluje s bobrem), 119 (vali snéhovou kouli)

0.




Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

DOSPELYMI, CHAPE, ZE BYT
KOMUNIKATIVNI, VSTRICNE, INICIATIVNI
A AKTIVNI JE VYHODOU

ucastni se burzy napadu pii odkryvani tajemstvi

109 (,,Co by to mohlo byt?*)

OVLADA DOVEDNOSTI PREDCHAZEJICI
CTENI A PSANI

soustfedi se a procvicuje jemnou motoriku, zvl.
$petkové drzeni, pri praci s drobnym

vykladovym materidlem

183 (kyticka)

doprovazi pisent pohybem prstt, rukou, oci prabézne
PRUBEZNE ROZSIRUJE SVOU SLOVNI posloucha vypravéni piib&hi
ZASOBU A AKTIVNE JI POUZIVA seznamuije se s novou skute¢nosti pribézné
K DOKONALEJST KOMUNIKACI S OKOLIM | u¢i se pisné a fikadla
DOVEDE VYUZIT INFORMATIVNI A celistvd pedagogika tyto prostiedky primo
KOMUNIKATIVNI PROSTREDKY, SE nevyuzivd
KTERYMI SE BEZNE SETKAVA (KNIZKY,
ENCYKLOPEDIE, POCITAC,
AUDIOVIZUALNI TECHNIKA, TELEFON
APOD.)
VI, ZE LIDE SE DOROZUMIVAIJI I JINYMI pojmenovava barvy v cizim jazyce 24 (domecek)

T.




Komunikativni kompetence

RVP PV

popis

strana /ptiklady

JAZYKY A ZE JE MOZNO SE JIM UCIT; MA
VYTVORENY ELEMENTARN{
PREDPOKLADY K UCENI SE CIZIMU
JAZYKU

zaleZi na iniciativé ucitele, ktery miize
tematické obsahy rozvinout v souladu s touto
kompetenci, metodika konkrétni kroky
nepopisuje

¢l




Tab 6. Zdkladni data kompetence socidlni a persondlni

Kompetence socialni a personalni

RVP PV popis strana/ptiklady
SAMOSTATNE ROZHODUIJE O SVYCH pfi ztvariovani si voli material pribézng
CINNOSTECH
UMI SI VYTVORIT SVUJ NAZOR A samostatné vyjadiuje sviij nazor pii odkryvani | pribézné
VYJADRIT JEJ skute¢nosti (co mi to piipomind, co by to

mohlo byt)

vyjadfuje se neverbalné pii ztvariiovani prabézné

UVEDOMUIE SI, ZE ZA SEBE I SVE JEDNANTI
ODPOVIDA A NESE DUSLEDKY

poznava, ze muze ublizit, kdyz pouzije vice sily

173 (hra na divoké kocky)

vytvari s ostatnimi pevnou zed’ tak, aby druzi

nespadli

65 (hradby mésta)

DETSKYM ZPUSOBEM PROJEVUJE
CITLIVOST A OHLEDUPLNOST K DRUHYM,
POMOC SLABSIM, ROZPOZNA NEVHODNE
CHOVANI; VNIMA NESPRAVEDLNOST,
UBLIZOVANI, AGRESIVITU A

pri ztvarnovani je ohleduplné k praci druhého,

nenici jeho dilo

prabézné

pti posilani pozdravu pohladi nebo stiskne

druhého tak, aby to nebolelo

179 (v pisni ,,Zaciname*)

rozliSuje nevhodné chovani v ptibézich

141 (posmivani)
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Kompetence socialni a personalni

RVP PV

popis

strana/piiklady

LHOSTEIJNOST

jemnymi dotyky prstti ukazuje, jak dopadaji

sn¢hové vlocky na zada druhého ditéte

119 (o snéhulakovi)

setkava se s ocenénim slabsich

151 (v pisni ,,VSechny déti jste tady?*)

VE SKUPINE SE DOKAZE PROSADIT, ALE I
PODRIDIT

zazvoni zvoneCkem a da prostor druhému
na vyzvani ma moznost vyzkouset nabizenou

¢innost, ostatni ¢ekaji

77 (o sv. Mikulasovi)

priibézng

je soustavne€ vedeno k uvédoméni si svého JA

jako zakladu prosazeni se

pribéznd

PRI SPOLECNYCH CINNOSTECH SE
DOMLOUVA A SPOLUPRACUIJE

dramaticky znazoriuje valeni snéhové koule

119 (stavba sné¢hulaka)

pii tvorbé obrazu ze Satkt

23 (spolecny dtim)

V BEZNYCH SITUACICH UPLATNUIJE
ZAKLADNI SPOLECENSKE NAVYKY A
PRAVIDLA SPOLECENSKEHO STYKU

zdravi se s ostatnimi na zac¢atku setkani

19 (pisen ,,Ahoj, nazdar, uz jsme tady*)

JE SCHOPNE RESPEKTOVAT DRUHE,
VYJEDNAVAT, PRIJIMAT A UZAVIRAT

pfi vybéru materidlu ke ztvariovani

prabézne

V.




Kompetence socialni a personalni

RVP PV

popis

strana/piiklady

KOMPROMISY

neodkryje tajemstvi zabalené v Satku hned a

sam, ale postupn¢ a se vSemi

141 (motyl)

slysi o vyjednavani v ptibéhu

113 (Ivanka a zviratka)

slysi o ponizovani a respektovani v piibéhu

141 (housenka a motyl)

NAPODOBUJE MODELY PROSOCIALNIHO
CHOVANI A MEZILIDSKYCH VZTAHU,
KTERE NACHAZI VE SVEM OKOLI

ziskava zkusenost prosocialniho chovani

v piibézich

ptimo napodobuje prosocialni chovani

pozdrav, pfivitani, dotek vyucujiciho

uci se spolupraci

23 (sklada obraz domu ze Satkl)

SPOLUPODILI SE NA SPOLECNYCH
ROZHODNUTICH

pfi spole¢né dramatické cinnosti

119 (valeni koule sn¢hulaka)

pti spolecném ztvarnovani

51 (strom)

pti spolecném sesoustiedéni

33 (hledani stiedu a pokladani satku)

PRIJIMA VYJASNENE A ZDUVODNENE
POVINNOSTI

ptijima pravidla kruhu

pribézng

Gl




Kompetence socialni a personalni

RVP PV popis strana/piiklady
DODRZUJE DOHODNUTA A POCHOPENA zdravi se s ostatnimi na zacatku a na konci prabézné
PRAVIDLA A PRIZPUSOBI SE JIM setkani

je ohleduplny k tvorbé druhych prabézné

reaguje na dohodnuty signal

77 (zvonecek), 173 (pisent ,,Zainame™)

PRI SETKANI S NEZNAMYMI LIDMI CI

V NEZNAMYCH SITUACICH SE CHOVA
OBEZRETNE; NEVHODNE CHOVANI I
KOMUNIKACI, KTERA JE MU NEPRIJEMNA
UMI ODMITNOUT

uci se rozliSovat mezi dobrem a zlem a vidét

vlastni hodnotu a distojnost

99 (kralovska koruna)

v ptibéhu ziskava vzor obezfetného jednani

113 (Ivanka a zviratka)

zakousi docasny pokoj znepidtelenych zvifdtek
jako idedl, ktery je zdroveii Bohem p¥islibenou
nadéji clovéka, Ze jednou bude Zit v bezpeci a

obezietnosti uz nebude ti‘eba

113 Ivanka a zvitatka)

JE SCHOPNO CHAPAT, ZE LIDE SE RUZNI A
UMI BYT TOLERANTNI K JEJICH
ODLISNOSTEM A JEDINECNOSTEM

ziskava zkuSenost rozdilnosti

183 (sedmikraska)

9/




Kompetence socialni a personalni

RVP PV

popis

strana/piiklady

CHAPE, ZE NESPRAVEDLNOST,
UBLIZOVANI, PONIZOVANI, LHOSTEJNOST,
AGRESIVITA A NASILi SENEVYPLACI A ZE
VZNIKLE KONFLIKTY JE LEPE RESIT
DOHODOU

v ptibéhu proziva teseni konfliktu dohodou

59 (zviratka)

udi se citlivé vnimat druhé, naslouchat,
spolupracovat, pomahat a pracovat S
tajemstvim (jako prevence piedchazeni

konfliktim nebo jejich citlivého feseni)

prabézné

DOKAZE SE BRANIT PROJEVUM NASILI
JINEHO DITETE, PONIZOVANI A
UBLIZOVANI

program se spiSe zaméruje na prevenci

konfliktii vychovou k citlivosti a ohleduplnosti

113 (Ivanka a zviratka)
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Tab 7. Zdkladni data cinnostni a obéanské kompetence

Cinnostni a ob¢anské kompetence

RVP PV

popis

strana/ptiklady

SVOJE CINNOSTI A HRY SE UCI PLANOVAT,
ORGANIZOVAT, RIDIT A VYHODNOCOVAT

pti vytvafeni néceho nového ve 3. kroku

prabézné

DOKAZE ROZPOZNAT A VYUZIVAT
VLASTNI SILNE STRANKY, POZNAVAT
SVOJE SLABE STRANKY

prichdzi na pomoc druhému a sam zakousi

pomoc druhého

119 (pti dramatizaci stavéni sné¢hulaka)

uci se ocenit silné stranky své i druhych

prabézne hodnocenim spole¢ného dila

ODHALUIJE RIZIKA SVYCH NAPADU, JDE
ZA SVYM ZAMEREM, ALE TAKE DOKAZE
MENIT CESTY A PRIZPUSOBOVAT SE
DANYM OKOLNOSTEM

zkousi si agresivni i citlivé chovani a poznava

své hranice

173 (hra na koc¢icku)

pridava se k ostatnim a ptizptisobuje se

spole¢nému

119 (pti dramatizaci stavéni sn¢hulaka)

CHAPE, ZE SE MUZE O TOM, CO UDELA,
ROZHODOVAT SVOBODNE, ALE ZE ZA SVA
ROZHODNUTI TAKE ODPOVIDA

pii ¢innosti se zapoji, vytvori a ma néco nového | prubézné
nebo se nezapoji a nema
rozhoduje o materialu, se kterym chce pracovat | pribézné

vybira si kamarada do dvojice pro spole¢nou

23 (v pisni ,,Dnes poprvé jdu do skolky*)

8.




Cinnostni a ob¢anské kompetence

RVP PV popis strana/piiklady
hru béhem pisne
MA SMYSL PRO POVINNOST VE HRE, setrva u zvolené hry, ¢innosti, tvofeni obrazu prabézné

PRACI I UCENI; K UKOLUM A
POVINNOSTEM PRISTUPUJE ODPOVEDNE;
VAZI SIPRACE 1 USILI DRUHYCH

vyjadfuje respekt k praci druhych

187 (v pisni ,,To je pékné*)

ZAJIMA SE O DRUHE I O TO, CO SE KOLEM
DEJE; JE OTEVRENE K AKTUALNIMU DEN{

proziva ptibeh zvitatek a jejich starosti i

spole¢nou radost

27 (0 malém bobrovi)

mysli na maminku a jeji svatek

183 (o sedmikrasce)

CHAPE, ZE ZAJEM O TO, CO SE KOLEM
DEJE, CINORODOST, PRACOVITOST A
PODNIKAVOST JSOU PRINOSEM A ZE
NAOPAK LHOSTEJNOST, NEVSIMAVOST,
POHODLNOST A NiZKA AKTIVITA MAJi
SVOIJE NEPRIZNIVE DUSLEDKY

vyrabi darek pro maminku k svatku

183 (o sedmikrasce)

je zapojeno do aktivni ¢innosti

prabézné

slysi ptibéh o zajmu o druhého a o aktivni

pomoci

65(svaty Martin)

slysi ptibéh o hezkém vztahu

59 (babicka a zvitatka)

6.




Cinnostni a ob¢anské kompetence

RVP PV

popis

strana/piiklady

MA ZAKLADNI DETSKOU PREDSTAVU O
TOM, CO JE V SOULADU SE ZAKLADNIMI
LIDSKYMI HODNOTAMI A NORMAMI, I CO
JE S NIMI V ROZPORU, A SNAZI SE PODLE
TOHO CHOVAT

vnima laskyplné jednani

65 (o svatém Martinovi)

poznava citlivy a pravdivy postoj

141 (o housence a motylovi)

setkava se se zajmem a pomoci

157 (o ptaceti, které vypadlo z hnizda)

SPOLUVYTVARI PRAVIDLA SPOLECNEHO
SOUZITi MEZI VRSTEVNIKY, ROZUMI
JEJICH SMYSLU A CHAPE POTREBU JE
ZACHOVAVAT

sklada spolecny obraz ze $atkl a proziva, jaké
to je, vstoupit do né€j a byt v ném spolu

S oStatnimi

23 (spolecny dim)

pii spolecném stavéni

119 (snéhulak)

UVEDOMUIJE SI SVA PRAVA A PRAVA
DRUHYCH, UCI SE JE HAJIT A
RESPEKTOVAT; CHAPE, ZE VSICHNI LIDE
MAJi STEINOU HODNOTU

uvédomuge si hodnotu svoji i druhych

183 (o sedmikrasce)

uci se respektu vici druhému

173 (hra na divokou kocku)

VI, ZE NENI JEDNO, V JAKEM PROSTREDI
ZIJUE, UVEDOMUIE SI, ZE SE SVYM
CHOVANIM NA NEM PODILI A ZE JE MUZE

pouziva ptirodni, estetické materialy, které
probouzeji a motivuji k vnimani krasy, ktera je

kolem

prabézné

©
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Cinnostni a ob¢anské kompetence

RVP PV

popis

strana/piiklady

OVLIVNIT

podili se na spole¢ném skladani obrazu

51(obraz stromu)

DBA NA OSOBNI ZDRAVI A BEZPECI SVOJE
I DRUHYCH, CHOVA SE ODPOVEDNE

S OHLEDEM NA ZDRAVE A BEZPECNE
OKOLNI PROSTREDI (PRIRODNI I
SPOLECENSKE)

v piibéhu sleduje, jak déti pomohly zviratku do

bezpeci

157 (o ptaceti, které vypadlo z hnizda)

posiluje si védomi a pocit vlastniho mista a tim

i vlastniho bezpeci

pribéznd

seznamuje se se Spravhou vyzivou

33 (sklizen ovoce a zeleniny)

vnima v sob¢ silu, kterou by mohlo ublizit, ale

nenecha se ji ovladnout

173 (hra na divokou kocku)

fika a zndzornuje, co si oblékne, aby mu nebyla

zima

101 (fikanka ,,Na hlavu jsme si dali®)

18




Tab 8. Pomocna data

Pomocna data (Sn¢huldk, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

Zpév pisné na piivitanou

rozvoj socialnich postoji, komunikace a
spolupréace, pravidel spolecenského styku,

hudebniho vnimani

1 uplatiiuje zkusenost v praktickych situacich
3 vyjadiuje se hudebnimi prosttedky
4 dodrzuje dohodnuta pravidla, spolupracuje

5 spoluvytvaii pravidla spolecného souziti

Sezeni v kruhu nebo ve stfedu kruhu

respektovani pravidel kruhu;

zaujeti postoje k nabidce

4 podridi se ve skuping, samostatné rozhoduje o
svych ¢innostech

5 spoluvytvaii pravidla spolecného souziti

Cekani se zavifenyma oc¢ima

Sousttedéni, rozvoj fantazie a predstavivosti

1 dovede postupovat podle instrukci a pokynti

2 experimentuje

Sezeni pod plachtou

ziskani nového prozitku a vzajemnosti

1 objevuje, experimentuje

Znazornéni velkého mraku a padani vlioc¢ek

rozvoj neverbalniho vyjadfovani; ,,zvnitinéni‘

ptirodnich pochodl

3 pouziva dramatickych prostredkt

1 ma elementarni poznani o svété ptirody

Stfidani jemnych a silnéjSich dotekt

posileni pozitivniho postoje k druhému; rozvoj

spoluprace ve dvojici

1, 5 odhaduje vlastni sily
4 projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym

Znazornéni tani snéhu

rozvoj neverbalniho vyjadiovani;

»Zvnitinéni‘ ptirodnich pochodt

3 pouziva dramatické prostiredkt

1 ma elementarni poznani o svété ptirody

Stavéni sn¢hulaka ve dvojici

rozvoj spoluprace;

1 objevuje, experimentuje

(0]
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Pomocna data (Snéhuldk, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

feSeni problému

2 problémy fesi na zakladé bezprostiedni
zkuSenosti, rozlisuje feseni vedouci k cili
3 pouziva dramatické prostiedky

4 pti spolecnych ¢innostech se domlouva a

spolupracuje

Vyjadieni pochvaly

uvédomeni radosti z toho, co je hezké; ocenéni

sebe i druhych

1 uci se ocenovat vykony své i druhych, raduje se
Z toho, co samo dokazalo a zvladlo

5 uci se vyhodnocovat svoje ¢innosti

Vymysleni jména pro snéhuldka

rozvoj fantazie, slovniho vyjadieni

2 vyuziva fantazii a predstavivost, slovné¢ reaguje

Vstupovani do dialogu

rozvoj komunikativnich schopnosti

3 samostatné vyjadiuje své otazky i odpovedi

5 umi si vytvofit svilj nazor a vyjadfit jej

Rozkladani $atku do tvaru snéhulaka

rozvoj prostorového a matematického vnimani,

spoluprace

2 zptesiiuje si pocetni predstavy

4 pti spolecnych ¢innostech spolupracuje

Naslouchani ptibéhu

poznani kolob&hu vody v pfirodé v souvislosti
S lidskym prozivanim;

uchopeni prozitku ztraty, stesku a smutku

1 ma elementarni poznatky o svété lidi a piirody,
uci se spontanné, v§ima si souvislosti

2 ziskanou zkuSenost uplatiuje v praktickych
situacich

3 rozumi slySenému, rozsituje slovni zasobu

€8




Pomocna data (Snéhuldk, str. 119)

Vzdélavaci nabidka - aktivita, ¢innost

Dil¢i cile - zaméry

Kli¢ové kompetence

4 napodobuje modely mezilidskych vztahi

Dotvareni obrazu (o€i, nos, pusa, knofliky)

rozvoj prostorové a pocetni orientace

1 uci se spontanné

2 zptesiuje si pocetni predstavy

Zpév pisné¢ o snéhulakovi

rozvoj hudebniho vnimani

3 dokaze se vyjadrovat riznymi prosttedky

Prace s dekora¢nim materialem

(lepenti, tiskani, ,,$nérovani* snéhulaka)

ztvarnéni prozitku, rozvoj vytvarného a

estetického vnimani

1 experimentuje, soustfedi se na ¢innost

3 dokaze se vyjadrovat riznymi prosttedky

Stavéni sn¢huléka ve dvojicich z dlani

ztvarnéni prozitku, rozvoj spoluprace,

komunikace

1 dovede postupovat podle instrukci a pokynt
4 pti spolecnych ¢innostech se domlouvé a

spolupracuje

Znazornéni fikanky o snéhulakovi pohybem

rozvoj dramatického vyjadfovani

1 dovede postupovat podle instrukci a pokynti

Zpév pisne o sn¢hulakovi doprovazené gesty

opakovani; rozvoj hudebniho a dramatického

vyjadfovani

1 dovede postupovat podle instrukci a pokynt, uci
se védome, zameérné si zapamatuje

3 dokaze se vyjadrovat riznymi prosttedky

Zpév pisn¢ na rozlouceni

rozvoj socialnich postojt, komunikace a
spoluprace, pravidel spolecenského styku,

hudebniho vnimani

1 uplatiiuje zkusenost v praktickych situacich
3 vyjadfuje se hudebnimi prosttedky
4 dodrzuje dohodnuta pravidla, spolupracuje

5 spoluvytvari pravidla spole¢ného souziti
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4.3.3 Textova analyza zakladnich a pomocnych dat

Pro pfesnéjsi stanoveni ndvaznosti na kompetence jsem Cinnosti rozdélila do

tematickych skupin. Kazda z kompetenci ma sva vlastni kriteria ¢lenéni.

4.3.3.1 Analyza souboru dat kompetence k uceni

Kompetence k uceni znamenad, Ze jedinec je na své urovni schopen napr. vnimat
uceni jako prirozeny Proces, rozvijet schopnosti a dovednosti potiebné k efektivnimu
ucenti, prohlubovat poznatkovou zkusenost, pristupovat k uceni iniciativné a vysledky

T .o 0123
uceni aplikovat v zivoté.

Zékladni data o ¢innostech vedoucich k rozvoji kli¢ovych kompetenci k u¢eni
jsou Vv porovnani s ostatnimi daty jednotlivych kompetenci nejobsaznéjsi.
Zaznamenané aktivity jsou sefazeny podle cetnosti. Prvni misto zaujimaji Cinnosti,
které ve vypovédich pfevazuji, na poslednim misté jsou ¢innosti uvedené v nejmensi

e T . . < ;1124
mife. Pro doplnéni je v zavorkach uvedena Cetnost vypoveédi.

Cinnosti kognitivni, rozvijejici rozumové poznani (23)

Cinnosti kognitivni ve velké mife prevladaji, coz odpovida zaméfeni této
kompetence. Vyznacuji se zaméfenim na urcity obsah odpovidajici véku ditéte, napft.
barvy a jejich symbolika, promény v ptfirodé, vlastnosti ptirodnin. Dotykaji se zejména
oblasti environmentdlni a socidlné-kulturni. Vyrazné pievladd sloveso uci se,
nékolikrat je pouzito vyrazi pozndavd, setkavd se s tématy, pracuje S tajemstvim a
symboly, nasloucha, a déle premysli, seznamuje se, sleduje déj, ziskava poznatky,

prohlubuje, upeviiuje, opakuje.

B3 Ramcové vzdélavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http:/clanky.rvp.cz/clanek

/o/p/158/klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
124 | ze zde uplatnit kombinaci pristupti, kdy kvalitativni piistup je mozné doplnit kvantitativnim. Tyto dva zakladni
piistupy nejsou soupeticimi, naopak lze vyuzit silnych stranek obou.
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Cinnosti rozvijejici vztahovost (12)

Soubor zakladnich dat této kompetence dale poukazuje na rozvoj
vztahovosti'?®, pfiCemz neni rozvijen pouze vztah K druhym lidem, ale také vztah
k sobé samému i Kk okolnimu svétu. Skrze vztahy, do kterych dité vstupuje a které
V sobé vytvari, je postupné rozvijen vztah k Bohu. Vztah ditéte k sobé samému je
prubézné posilovan na zacatku setkéani, kdy si dité uvédomuje svoji pritomnost. U¢i se
vnimat, ze je jedinecné a vzacné uz tim, ze je na svété, napt. kdyz dostava kralovskou
korunu a slysi, ze je Bohem milované a vzacné. Vztah k druhym je rozvijen prubézné
vV tvodu setkani, kdy se dité¢ u¢i ocnimu kontaktu, jednoduchym pozdraviim a gestim
nebo napft. pfi hie na divokou koc¢ku, kdy usmériiuje svoji agresivitu vici druhému. Pfi
setkavani s novou skutecnosti, kdy sttedem pozornosti je n¢jaky predmét, piibéh nebo
aktudlni situace ze Zivota a pfi ztvariiovani nového poznani je dit€¢ podnécovéano
k vytvafeni vztahu k okolnimu svétu. Nejvice v zékladnich datech ptfevazuje sloveso
uci se (napt. u¢i se vnimat jedinec¢nost kazdého), k dal§im zaznamenanym vyraziim
patii prohlubuje vztahy, ve vztazich usmérnuje sVoji Zivotni silu, odhaduje své sily nebo

objevuje radost.

Cinnosti receptivni, rozvijejici smyslové vnimani (7)

Dalsi skupinou ¢innosti jsou takové, které nejjednodussim zptisobem zaujimaji
pozornost ditéte a podporuji dal§i predpoklady k uceni. Zietelné je to napiiklad
v ¢innosti, kdy si dit¢ zblizka prohlizi vétvicku kocicky, pozoruje jeji pupeny a
zkouma jeji vlastnosti hmatem, nebo kdyz pozoruje odlisnosti barev, tvar, velikosti i

chuti ovocné a zeleninové sklizné a zakousi jeji hojnost.

Cinnosti ztvariiujici poznany a proZity obsah (7)
Cinnosti  vyplyvajici znového vnitiniho poznani prohlubuji rozumem
uchopenou skute¢nost v srdci ditéte. Tyto Cinnosti jsou uz z principu uUplnosti

. 126 o . L L e .
poznani~“", kterym je uplatiiovan respekt k celé jeho rozumové §ifi i duchovni hloubce,

125 \/ztahovost je podle Reinholda Boschki kli¢ovym pojmem pedagogiky, zejména pedagogiky nabozenské. Uitel
ma spolu s nauénymi obsahy nabizet pfedev§im vztah. Skrze tento vztah je zaroven pfedavana vira a prohlubovani
vztahu k Bohu, k lidem i ke svétu.

126 Tento princip je uplatiovan, kdyz se o skute¢nosti mluvi vyvazens, je zasazena do vztahtl, probouzi city a

asociace ditéte, kdyZz se souvislosti nechavaji proZit v jejich §ifi a hloubce. ,, Im Erfahren tritt die Mitte in uns ... mit
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soucasti kazdého setkani. Skrze tyto ¢innosti jsou také rozvijeny piedpoklady k uceni
jako je napf. pozornost a soustiedénost, schopnost neverbalniho vyjadiovani,
schopnost dokonCit praci; jejich hlavnim zamérem vsSak zlstdva ztvarnéni
piedchazejiciho prozitku. Z dat je patrné, Ze se déeti vyjadiuji samostatné za sebe, ale
zaroven tim maji podil na spolecném dile, pii kterém vznika spolecny obraz. Tim je
podporovana schopnost vzajemné spoluprace. Piikladem mize byt stavba hradeb
mésta z kostek nebo domi ze Satku, skladani snéhovych vlocek ze sklenénych
kaminkt. Krom¢ vytvareni obrazi ze Satkii a z dalsiho vykladového materidlu je
ztvarnujici Cinnosti také napt. vyjadfeni pisné pohybem nebo gesty, malovani,
modelovani, stfihani nebo lepeni. Kazdé dit¢ vklada svtj dil do spole¢ného ztvarnéni,

spole¢né se uci chovat se k obrazu s tctou, spole¢né si ho prohlizi.

4.3.3.2 Shrnuti analyzy dat kompetence k uceni

Velké procento zaznamenanych aktivit v souboru pomocnych dat podporuje
rozvijeni kompetence kuceni. Zékladni data jsou podpofena frekventovanymi
pomocnymi daty: ziskava elementarni poznani o svété ptirody a lidi, uc¢i se, objevuje,
experimentuje, uplatiiuje zkusenosti v praktickych situacich, postupuje podle instrukei.
Pomocna data tohoto znéni potvrzuji data zékladni.

Zakladni 1 pomocny soubor dat kompetence k uceni obsahuje skutec¢nost, ktera
piesahuje kurikulum piedSkolni vychovy. Je to skutecnost vyplyvajici ze zaméteni
tohoto programu, skrze néjz dité zaroven s orientaci v pfirozeném fadu a déni ziskava
orientaci v fadu a déni kiestanského prostiedi a piijima kiest'anskou identitu. Kromé
radosti z vlastniho dobra a z toho, co dité samo dokazalo a zvladlo, je vyzdviZena také

radost ze spolecného dobra, z prostého vidéni, slySeni, z poznavani krasy. Dité

vvvvv

der Mitte allen Seins, der Gottheit in Beziehung. Dem Herzen ... erdffnet sich auch die Dimension der Tiefe, das
Heilige oder Gottliche.” (SCHNEIDER, 43)
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4.3.3.3 Analyza souboru dat kompetence k FeSeni problémi

Kompetence resit problémy znamend, zZe jedinec je na své uirovni schopen napr.
vnimat probléemy jako samoziejmou soucdst zivota a uceni, Chdpat je jako prileZitost
K viastnimu rozvoji, pristupovat k problémiim aktivné, pri jejich reSeni postupovat
zpusobem racionalnim, konstruktivnim a ucelnym, vedoucim k cili, ziskané zkuSenosti
aplikovat v Zivoteé.**

Zakladni data kompetence k feSeni problému jsem rozdélila na skupiny podle
zpisobu, jakym se déti pii setkdni sfeSenim problému konfrontuji. V zavéru
interpretace jsou zohlednény skutecnosti, které podporuji aktivitu a iniciativu ditéte

V feSeni problémii.

PromySleni ieSeni problémi v piibézich (16)

Zakladni data ukazuji, ze kompetence k feSeni problému jsou rozvijeny ve
velké mife na zdklad€é prace s ptibéhem. Vypoveédi potvrzuji, ze skrze ptibch je
rozvijena pozornost vic¢i déni 1 problémim v bezprostfednim okoli, dochézi k setkani
S riznymi situacemi a problémy, v nichz je mozné sledovat rGzné zptisoby jejich
feSeni. K identifikaci s ur€itym zplsobem feSeni problému pfispiva také hrani roli
nebo vyjadieni déje gesty ¢i pohybem. V riznych uzlovych bodech piibéhu je mozné
sledovat, co je moZzné feSit a co ne, nebo napi. poznat, Ze konec miZze byt novym
zaCatkem, napt. v pfibéhu o starém stromu zlomeném vichfici, je nad€ji na novy zivot
maly vyhonek vyristajici z pafezu, nebo v ptibéhu o osklivé chlupaté housence je to

nadherny motyl, ve kterého se promeénila.

Promysleni FeSeni problémii v konkrétni situaci (7)

Dité¢ fesi problémy na zdklad¢é bezprostiedni zkuSenosti — spontanné vymysli,
co mu rtizné véci pripominaji, vidi a pojmenovava své asociace, hada a hleda rtizné
varianty feSeni, po€itd, odpovida na otazky. M4 také dostatek ptilezitosti k ndpodobée a
opakovani, diky kterym upeviiuje svoji schopnost samostatného feSeni problémd.

Prilezitost k ndzornému feSeni se nabizi také v modelovych situacich. Nézornym

27 Ramcové vzdélavaci programy [online], dostupné na: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/klicove-kompetence-
a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.htmi>.
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ptikladem je hledani zptisobu, jak se vSichni vejdou do domecku ze $atkti nebo hledaji
takové feSeni, aby mél kazdy misto kolem Satku. Pfi téchto Cinnostech je navic

uplatnén aspekt spoluprace pii hledani spole¢ného feseni.

Promysleni ieSeni problémi ztvariiovanim prozitku (5)

Rozvoj myslenkovych postupli je podnécovan prubézné také praci
s vykladovym materialem, kdy dité rozviji schopnost zachytit sviij prozitek obrazem
odpovidajicim probiranému tématu, napi. sné¢hova vlocka nebo kralovskd koruna.
Uvedeno je i pohybové ztvarnéni déje, napt. stavéni snéhulaka a ztvarnéni prozitku

tancem, napt. v pisni Tanci vlocka sné¢hova.

Vlastni iniciativa p¥i FeSeni problému (5)

V navaznosti na kompetence se zékladni data dotykaji také samotného postoje
k feseni problémut. Program vyzdvihuje aktivni zapojeni do feSeni problémi
individualnich 1 spoleénych a snazi se tomu napomahat poskytnutim dostate¢ného
prostoru Kk vyjadieni - slovem, gestem, napodobou, pohybem, zpévem a také
bezpodmine¢nym piijetim a pozitivnim ocenénim. Dité napf. slysi o tom, ze je vzacné,
proziva vstiicna gesta, zakousi ocenéni v pisni To je p&kné, podivej se a tato zpétna

vazba upeviiuje jeho postoj vstiicnosti a iniciativy.

4.3.3.4 Shrnuti analyzy dat kompetence k fFeSeni problémi

Pomocna data potvrzuji vypoveédi dat zdkladnich. K podpote kompetence
k feseni problémi je v souboru pomocnych dat zaznamenano nejvice experimentovani,
které je vSak spolecnym piedpokladem rozvoje této kompetence a jiz uvedené
kompetence k uceni.

Skutecnost presahu V pfirozené roviné je ziejma pii hledani spolecného feseni
problému, v postupech cestou pokusu a omylu, kdy se déti uci ocenit i chybny krok
jako pozitivni, napt. v ptibéhu o bobrovi, ktery plave za ozvénou v domnéni, ze ho
nekdo vola a nachéazi pfitom nové pratele; dale v uvédoméni si vlastnich hranic a
existence problémd, které cloveék nedokaze vyfesit, napt. v ptibéhu o ptaceti vypadlém
Z hnizda, kterému dit¢ samo nedokaze pomoci a Vv souvislosti s lidskym prozivanim

89



Vv citlivém uchopeni prozitku ztraty, stesku a smutku, napt. v ptibéhu o snéhuldkovi,

ktery roztal, se ditéti dostava priméfené, pravdivé a povzbuzujici odpoveédi.

4.3.3.5 Analyza souboru dat komunikativni kompetence

Kompetence komunikovat znamend, zZe jedinec je na své urovni schopen napr.
uzivat prirozenych prostredkit komunikace k vyjadreni svych myslenek, nazoru, pociti,
mineni i usudku i k naslouchani a porozumeni druhym, vstricné komunikovat se svym
okolim, kultivované se domlouvat a vyjednavat, uzivat technickych i informacnich
prostredku k viastnimu rozvoji a uceni, k reseni problémii i k oteviené komunikaci
s okolnim svétem.*?®

Naplnovani komunikativnich kompetenci je v souboru zakladnich dat patrné
v n¢kolika urovnich. Podle toho jsou data rozdélena do skupin, kde kazda obsahuje

rizny zpusob rozvijeni komunikace.

Komunikace verbalni (10)

Data ukazuji, Ze verbalni komunikace je rozvijena ptevazné pisnémi,
fikankami, kladenim otdzek a jednoduchym vyjadienim mySlenek, asociaci, ¢i
prozitkli. Formulovani vét, schopnost souvisle mluvit nebo prevypravét d¢j jsou
rozvijeny zasadné Vv souvislosti s jinou ¢innosti, jako doprovodna aktivita, napt. kdyz
je dit€¢ vyzvano, aby zopakovalo d¢j ptfibéhu nebo vypravélo o tom, co prozilo
v souvislosti s probiranym tématem nebo rozehranim piibéhu v rolich. Také aktivni
pouzivani slovni zasoby k dokonalej$i komunikaci s okolim a ziskavani predpokladi
pro uceni se cizimu jazyku je podporovano méng, zalezi na iniciativé ucitele,

metodicky material konkrétni kroky nepopisuje.

Komunikace neverbalni (7)
Napliovani komunikativnich kompetenci je ve své neverbdlni sloZce
zastoupeno cetnymi vypovéd'mi. Uplatiuje se zde komunikace gesty, napt. pozvani

gestem ¢i pohledem ke spolupréci pii rozkladani satku; ztvariovani prozitku vytvarng,

128 Ramcové vzdelavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/ 158/
klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
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napi. zdobeni koruny vykladovym materidlem; hudebné, napt. vyjadieni ptichodu jara
hrou na Orffovy nastroje nebo dramaticky, napf. pantomimické vyjadieni housenky,

ktera chroupa listi.

Komunikace symboly (3)

Porozuméni tfe¢i symbola skrze odhalovani jejich skrytého, hlubsiho vyznamu
je podporovano pribézné. Program nabozenské vychovy rozviji jak bézné symbolické
vnimani, tak nébozenské. BéZzna symbolicka fe€ je zastoupena uz jen v tom, zZe se
pouzivaji jako pomiicky $atky, které jsou nositelem barvy a tvaru, napt. zeleny Satek je
louka, zeleny Satek postaveny za Spicku znazoriuje strom, hnédy kruh je znamenim
pro zemi, provazek je cesta, urCity tvar Satku je dim, zlatd obru¢ je vymezenim
vzdcného prostoru apod. Déle se symbolické fe¢ rozviji také tim, ze déti vykladovym
materialem ztvarnuji, a tak zviditeliuji své asociace, piedstavy nebo prozitky. Co se

tyka nabozenskych symbold, objevuje se mezi pomickami svice, ikona Krista, kiiz

apod.

4.3.3.6 Shrnuti analyzy dat komunikativni kompetence

Pomocna data potvrzuji adekvatni podporu rozvoje neverbalni komunikace
vyjadiovanim rlznymi prostitedky, V porovnani stim je rozvoj souvislejsiho
verbalniho vyjadifovani zastoupen malo. To ma v programu celistvé pedagogiky, ktera
puvodné vznikala ve specifickych podminkach ptedSkolniho vzd€lavani, své
opodstatnéni. Dftiraz na neverbalni komunikaci a komunikaci se symboly jsou podle
principu celistvosti této pedagogiky jednak duasledkem toho, Ze tyto zpisoby
vyjadfovani jsou détem predskolnimu véku ptirozené, a jednak s védomim toho, ze na
piedskolni vzd€lavaci systém navazuje vzdé€lavaci systém zékladni Skoly, ktery
upfednostiiuje vyrazové prosttedky verbalni a praci s médii. Také z téchto divodi
nemaji média nebo jakékoliv informativni a komunikativni prostiedky v programu své
misto. Absenci téchto prostiedktl v rozvoji komunikativnich kompetenci 1ze odtivodnit

také na zaklade filosofickych vychodisek celistvé na smysl zamétené pedagogiky.129

129 Filosoficka vychodiska jsou vysvétlena v teoretické Gasti této préce.
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Ptesah ramce predskolniho kurikula je u komunikativnich kompetenci vyrazny.
Seznamovani s kfestanskymi symboly, jako je napt. svice — symbol Bozi pfitomnosti,
rozviji porozuméni bézné nabozenské feci symboli. Obohaceni pfesaznym rozmérem
komunikace je zietelné pii spontanni modlitbé k Bohu, kterého je mozné oslovit

konkrétnim jménem.

4.3.3.7 Analyza souboru dat kompetence socidlni a personalni

Kompetence socialni a persondlni znamenaji, Ze jedinec je na své urovni
schopen napr. vystupovat autonomne, vnimat a prijimat hodnoty spojené s diistojnymi
a kultivovanymi vztahy mezi lidmi, chranit je, uplatiovat a rozvijet, zaujimat postoje,
spolupracovat a spolupodilet se na cinnostech i rozhodnutich, odmitat spolecensky
nezadouct chovani a branit se jeho dusledkiim, adaptovat se na prostiedi i jeho bézné
promeény.*®
Rozvijeni kompetenci socidlnich i persondlnich, které se vzajemné prolinaji, se

podle zakladnich dat odehravd ptevazné pii setkavani s druhymi nebo na zaklade

ziskavani zkuSenosti prostfednictvim piib&ht.

Socialni a personalni kompetence rozvijené v konkrétnim setkani (21)

Tyto kompetence jsou rozvijeny opakované béhem situaci, které vznikaji
jednak v ramci zahajovacich ritudli napt. ivodnim pozdravem, jednak pti opakujici se
¢innosti v ramci stavby kazdé jednotky, napf. pii ztvariovani obrazu, kdy se dité
samostatné rozhoduje o své Cinnosti a uc¢i se byt ohleduplné k praci druhého.
Kompetence jsou podporovany také v ndvaznosti na obsah, napt. dramatickym
ztvarnénim déje nebo uréité modelové situace ve dvojici ¢i ve skuping, napt. kdyz déti
vali spole¢né kouli pro stavbu snéhuldka nebo stavi hradby mésta spojenim rukou mezi

sebou navzajem.

B0 Rémcové vzdélavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/
klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].

92



Socialni a personalni kompetence rozvijené ve vypravéni pribéhu (15)

Vypravéni piibéht umoznuje nejcastéji setkani se vzorem prosocidlniho
chovani, napf. Stédrost svatého Mikulase, pozitivni feSeni konfliktu zvitatek v lese,
nebo vnimani a rozliSovani dobrého a zlého jednani, napf. dobré slovo motyla,
posmivani se housence apod. Skrze piibéhy je podnécovana schopnost citlivé vnimat
druhého, naslouchat mu, spolupracovat, napi. bobr se svymi pfateli, pomahat, napf.
Ivanka pomaha zvifatim, prosit 0 pomoc, napi. kvétiny prosi sluni¢ko o pomoc, nebo

pracovat s tajemstvim.

4.3.3.8 Shrnuti analyzy dat kompetence socialni a personalni

Zakladni data byla v procesu ovétovani daty pomocnymi potvrzena, a to zvlaste
v oblasti rozvoje spoluprace a dodrzovani dohodnutych pravidel. Zakladni i pomocna
data vSak poukazuji na absenci rozvoje schopnosti branit se projeviim nasili jiného
ditéte. Program se spiSe zaméfuje na prevenci konflikti vychovou k citlivosti a
ohleduplnosti, napt. v setkani Stopy ve snéhu, kdy Ivanka tesi problém, jak nechat
ohrat u kamen zvitatka, kterd by si jinak mohla ubliZit.

U kompetence socialni je patrné prolinani s daty kompetence komunikativni v
rozvoji neverbalni slozky feci a s kompetenci k feseni problémd v citlivém feSeni a
pfedchazeni konfliktu.

Pfesah nad ramec ptedsSkolniho kurikula vtéto kompetenci je patrny
Vv prubézném setkdvani se skuteCnosti, kterou neni mozné dokonale poznat a
pojmenovat, kterd je tajemstvim a tajemstvim zUstane, napf. V zadvérecném kroku
setkani, kdy BoZi pfitomnost je symbolizovana svici uprostied spole¢ného obrazu.
V kompetenci personalni je vyzdviZzeno rozvijeni védomi vlastni hodnoty, napf.
v setkdni Nosim krdalovskou korunu, kdy dité slySi o své distojnosti a vzéacnosti,
zazniva také pftislib bezpecné a pokojné budoucnosti v pfibéhu o Ivance a zvitatkach.
Patrny je aspekt spolecenstvi a radost z n¢j vedle radosti z vlastnich dober, napt. pii
uvodnim pozdravu, kdy se buduje spolecenstvi, jehoz Blh je stfedem nebo pfi
ztvariiovani, kdy vznikd obraz spoleCenstvi, ve kterém vynikne krdsa a originalita

kazdého.
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4.3.3.9 Analyza souboru dat kompetence ¢innostni a obéanské

Kompetence cinnostni a obcanské znamenaji, Ze jedinec je na své urovni
schopen napr. vnimat svou soundlezitost s prostredim, ve kterém Zije, uvédomovat si
svoji odpovédnost, respektovat pravidla a pozadavky, zaujimat odpovédny vztah
K pracovnim i tviiréim aktivitam i jejich vysledkiim, projevovat ¢inorodost, pracovitost
a podnikavost, vnimat, prijimat, rozvijet a chranit hodnoty spojené se zdravim a
bezpecim, s zivotem a zZivotnim prostredim i hodnoty vytvorené clovékem .

Podobné jako u kompetenci socialnich a personalnich se kompetence ¢innostni
a obcanské vzajemné prolinaji a jsou podporovany piimym setkanim nebo pomoci

piibéhi.

Podpora kompetenci primym setkanim (16)

Piimym setkdnim sméfuji ke kompetencim ¢innostnim a ob¢anskym prubézné
vSechny aktivity navozujici soundlezitost, napt. kdyz si déti predavaji pozdrav, kdyz se
spole¢n¢ zapojuji do ¢innosti nebo kdyz si ptichdzeji na pomoc, a také ve chvilich, kdy
SVOji ¢innost vzajemné oceni, napi. pisni To je pékné. Pii sezeni Vv kruhu se uci
respektovat pravidla, ale také piijimat své vlastni misto plné bezpedi. Tvuréim
ztvariiovanim prozitého se u¢i aktivnimu zapojeni, Svoji ¢innost ve svobodé rozvrhuji
a hodnoti, skrze vlastni aktivitu poznavaji své silné i slabé stranky, ptizpusobuji se

spole¢né ¢innosti, zkrasluji své prostiedi.

Podpora kompetenci prostiednictvim pribéhi (15)

Piib&hy nabizi ditéti moZnost prozivat s hlavnimi hrdiny plnohodnotné vztahy a
postoj odpovédnosti za vlastni jednéni, napt. babi¢ka a zvitatka; zajem o druhé a
aktivni pomoc, napf. o ptaceti vypadlém z hnizda, o svatém Martinovi; citlivy a
pravdivy postoj pfijimajici druhého takového, jaky je, napt. o housence a motylovi,
spole¢nou radost, napt. ptibeh o bobrovi a v ptibehu o sedmikrasce také uvédomeni si

své vlastni hodnoty.

131 Ramcové vzdelavaci programy. Clanek [on-line]. Dostupné na www: <http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/158/

klicove-kompetence-a-jejich-uloha-v-predskolnim-vzdelavani.html> [cit. 2010-15-2].
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4.3.3.10 Shrnuti analyzy dat kompetence ¢innostni a ob¢anské

Pomocna a zdkladni data se u této kompetence prolinaji v mensi mife, pomocna
data zaznamendvaji zvlasté spoluvytvareni pravidel spolecného souziti. Piesah
kompetenci je zietelny v pribézném rozvijeni soundlezitosti s kiestanskym
prostiedim, napi. pii slaveni kiestanskych svatkli (Vanoce, Velikonoce, svatky
svatych) a v aspektu radosti ze spoleCenstvi a ze spole¢ného zivota v ném na rozdil od
samostatné rozvijené osobni individuality, napt. v ptibéhu o malém bobrovi, ktery
nasel pratele. Celkové program na trovni této kompetence smétuje k ohleduplnosti,
citlivosti, toleranci, pomoci a respektu, obdivu a tcté k druhym i k vécem, aktivité a

svobodnému rozhodovéni, odpovédnosti a smyslu pro povinnost.
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5 SHRNUTI VYSLEDKU EMPIRICKEHO SETRENI

V této praci jsem na zakladé kombinace nékolika metodologickych postupt
sledovala a ovéfovala piitomnost a napliiovani kompetenci RVP PV v metodické
pfiru¢ce pro nabozenskou vychovu ptedSkolnich déti v matefskych Skolach a ve
farnostech s nazvem Aby malé bylo velké. Analyzou zékladnich dat jsem dospéla ke
klasifikaci raznych typu ¢innosti vV ramci kazdé kompetence a ty jsem interpretovala
V ndvaznosti na klicové kompetence. Kvalitativni Setfeni jsem podpofila také
zdznamem kvantitativnich dat, kterda se vSak neméla stat soucasti ani nastrojem
analyzy, ale ,,nosnym doplikem kvalitativnich zaveéri*. ™2 V tomto shrnuti zohlediuji

také vlastni zkuSenosti ziskané pti vyuce nabozenstvi predSkolnich déti a ve Skolni

praxi ve tfidé s kiestanskym zamétenim.

5.1 Pritomnost a napliiovani kompetenci k uceni

Analyza zakladnich dat ukazala, Ze v programu Aby malé bylo velké jsou
kompetence k uéeni pfitomny nejvice v ¢innostech rozvijejicich rozumové poznani a
vztahovost. To odpovida zaméfeni pedagogiky Franze Ketta, ktera klade daraz na
vychovu ¢loveéka v celistvosti jeho osobnosti. Cesta poznani nekon¢i rozumovymi
operacemi, skrze vztah je dit¢ vedeno k otevienosti pro vnimani smyslu véci a
skute¢nosti, které je obklopuji, a smyslu zkusenosti, které proziva. Cinnosti
prohlubujici vztahovost ve vSech rovinach tim, Ze prohlubuji vztah k sob¢, k druhym a
k okolnimu svétu, prohlubuji zaroven vztah k Bohu.

Kompetence k uceni jsou dale podporovany ¢innostmi rozvijejicimi smyslové
vnimani. Ditéti je poskytovan prostor k tomu, aby pozndvanou skute¢nost vnimalo
viemi smysly a skrze tuto zkuSenost nachézelo smysl véci a jevii. Cinnosti ztvariujici
predchazejici prozitek, posledni skupina ¢innosti napliiujicich kompetence k uceni,
davaji prostor navenek vyjadiit osobni prozitek poznané skute¢nosti, coz je pro

dokonceni procesu poznani a pro vyvojové dispozice predskolnich déti velice dulezité.

132 SVARICEK, R., a SEDOVA, K., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddich, s. 253.
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Jednotliva setkani jsou metodicky propracovana tak, aby dité prozivalo uceni
jako hru, navazovalo na jeho bezprostfedni zkusenost a mohlo byt aplikovatelné do
zivota. Nékolikrat jsem pozorovala béhem volné hry déti napodobovani ¢innosti nebo
jsem zaslechla melodii pisn¢ ze spoleéného setkani. Také z vypravéni maminek je
ziejmé, Ze déti se K poznané zkuSenosti vraceji nejen ve své hie, ale i pfi spontanni
modlitbé nebo spontanné na ulici. K pfesahu nad ramec této kompetence patii
prohloubeni poznatkové zkuSenosti do duchovni dimenze uplatnénim principu Gplnosti
poznani a principu celistvosti.*? Dulezitym pfinosem programu v této oblasti je to, ze
¢innosti smétujici ke kompetenci k u€eni vytvéieji takovy prostor, aby dit€¢ nejen
poznavalo to, co je obklopuje a co proziva, ale aby si mohlo samo v sob& upevnit

otevienost pro otdzky po smyslu toho vseho.

5.2 Pritomnost a napliovani kompetenci k FeSeni problémi

Pritomnost a napliiovani kompetence k feSeni problému je dolozena ve trech
variantach, ve kterych se dit¢ steSenim problémi setkavd. V piibézich, kdy se
konfrontuje s jednanim hlavnich postav a zaroven ziskava vzor pro své jednani,
v pifimé konfrontaci s problémem pii setkani hledanim vlastniho nebo spole¢ného
feSeni a pfi osobitém ztvarnéni prozité zkuSenosti, kde dostdva maximalni prostor
svobodné se rozhodovat pfi vybéru materialu a pfi ¢innosti samotné. Program nabizi
kompetenéni piesah Vroviné ptfirozené i nadpfirozené; vede dit€¢ k opakované
zkusenosti, ze pfi feSeni n&jakého problému mize chybovat, protoze nachazi pozitivni
ocenéni nejen za svuj uspéch, ale také za svoji snahu. Vytvari si zkusenost, ze je i ve
svych chybach piijato a milovano blizkym ¢lovékem 1 Bohem, a proto se nemusi bat
zacit znovu hledat nové feseni. Program vychazi z predpokladu, ze chyba nebo ztrata
patii k zivotu a muze se stat cestou K novému poznani. Dité se tak setkava s velmi
podstatnou vypoveédi o zivote, ktera formuje jeho realistické postoje ve vztazich. Skrze
vlastni chyby poznava obecné platnou skute¢nost o lidské omezenosti, ohrani¢enosti

sil a moci ¢loveéka, ktery nedokaze vytesit vsechny problémy. Poznava vsak také to, ze

138 princip celistvosti je uplatiiovan nabizenim podnéti v§em smyslim ditéte, ale také v§em osobnostnim dimenzim,
a to soucasné a vyvazené. ,, Die sichtbare Welt schauen, horen, kosten und sie als transparent fiir den unsichtbaren,
unfafsbaren Gott entdecken. “ (SCHNEIDER, 42).

97



ve svych chybach a problémech muze ocekdvat piijeti a pomoc blizkého Clovéka i
blizkého Boha a ze jeho chyba ma hodnotu v tom, Ze se mize pro né nebo pro druhé

stat nezbytnym vychodiskem pro dalsi hledani fesSeni problému.

5.3 Pritomnost a napliovani komunikativnich kompetenci

Komunikativni kompetence jsou v programu nabozenské vychovy pfitomné a
napliiuji se skrze uzivani pfirozenych prostredkli komunikace jak verbalni, tak
neverbalni. Specifické misto zde zaujima komunikace obraznym symbolickym
jazykem a oznacila bych ji za silnou stranku programu. Slabsi strankou je skute¢nost,
ze souvisly fecovy projev ditéte skrze formulaci vét je podporovan méné, ale ze
zkusenosti mohu fici, Ze nejmensich tii a nékdy i Ctyfletych déti se tento fakt nedotyka.
Vzhledem ke stupni jejich verbélnich schopnosti jim naopak vyhovuje styl otazek a
jednoduchych odpovédi, kterymi je podporovana otevienost, zajem vuci okoli i jejich
odvaha Kk hlasitému projevu. Star$i déti jsou uz verbalné 1épe vybavené a s nimi je
mozné se k tématlim vracet a riznymi aktivitami rozvijet schopnost formulovani vét.
Neverbalni komunikace a komunikace fe¢i symbolu, stejné jako prace s obrazem je
Vv soucasném svéte, ktery ztraci hodnotu i vyznam slova, velkym pfinosem a myslim,
7ze 1 cestou ke znovuobjeveni vyznamu slov a jejich sprdvnému pouzivani. Tyto
zpusoby komunikace zapojuji v ditéti hlubsi mechanismy vnimani, ¢ini je citlivymi pro
ticho a pro tajemstvi, rozvijeji vnimani obrazu, upoutdvaji jeho pozornost a
soustiedénost. Vnimani symbolické fe¢i obycCejnych véci v sobé objevi kazdé dité
velmi brzy a myslim, Ze uz ji nezapomene. Potvrzuji to 1 mé spolusestry katechetky,
které maji moZnost porovnani riznych skupin Skolnich déti. Tvrdi, Ze déti, které se
Vv predskolnim v€ku naucily vnimat ,,fe¢” véci a videt ,,za n€“, maji velmi rozvinutou
schopnost vnimat a ¢ist znameni véci ¢i obrazi. Rozvijeni komunikativnich
kompetenci ve Skolnim prostiedi je timto zplisobem komunikace velmi obohacené a
také velmi potiebné, protoze orientuje dit¢ na porozumeéni feci nabozenskych symbolt
véetné vyrazovych prostfedki modlitby nebo liturgie. Setfeni dale poukézalo na jednu
dil¢i oblast, kterou program piimo nerozviji vitbec, a tou je prace s informativnimi a
komunikativnimi prostfedky, jako jsou knihy a encyklopedie nebo pocita¢ a

audiovizudlni technika. Program tuto oblast rozviji pouze nepfimo tim, Ze zdmérné
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pracuje co nejvice S piimymi vjemy, u¢i déti tyto vjemy vyhodnocovat, reagovat na né
a predpoklada, ze si pak déti na tomto zéklad¢ vytvoii pfimefeny a psychohygienicky
vztah ke zprostiedkovanym vjemum. Na pracovnim setkani hlavnich zastupct tohoto

1

— o 134 . “roxo .
pedagogického sméru™" je tento postoj zejména k pocitacim a audiovizudlni technice

reflektovan.

5.4 Pritomnost a napliiovani socidlnich a personalnich kompetenci

Socidlni a personalni kompetence jsou vhodnym a adekvatnim zpisobem
obsazeny a napliiovany V konkrétnich setkanich a rozpracovanim piib&éht ze svéta lidi 1
zvitat. V této vztahové oblasti ukazuji data na pfesah kompeten¢niho ramce. Program
chce vychovou spiritualni dimenze ditéte pfispivat k pozitivnimu vztahu Kk sobé
samému, k druhym lidem a k svétu a skrze tyto vztahy pak ke vSemu, co je pfesahuje.
Dité se pomalu uci schopnosti odkryvat, rozvijet a posilovat vnimani Zivota ve vztahu
k Trojjedinému Bohu, jehoZ je samo obrazem.™* Dostévé piilezitost Boha objevovat
jako Tviirce, ktery je ve svété prirozené pfitomny a Vv jeho zivoté osobné blizky. Slabsi
strankou programu je, Ze cilené nesméfuje ke kompetenci tykajici se obrany vici
projeviim nasili jiného ditéte, poniZovani nebo ubliZovani. Program tuto oblast oSetfuje
zpusobem pozitivnim, orientuje se spiSe na prevenci takovych projevii vedenim ke
vzajemne¢ citlivosti a ucté. Jeho velky pfinos je pravé v oblasti socializace ditéte ve
skuping vrstevniki.

Vedle konkrétnich setkani, kdy se déti uc¢i dalSim rozmanitym socialnim
chovani, kterym je spoluprace, bych zde jesté vyzdvihla jednu skute¢nost, tykajici se
socialnich a personalnich kompetenci. Je to opét skutecnost piesahu nad ramec statnich
smérnic. Dité si ze setkani odnasi vice nez nové poznatky. Vedle prozitku nové
skutecnosti si odnasi také zkusenost konkrétnich vztahii. Dulezitou roli v jeho vnimani
hraje vztah k dospélému, ktery setkani vede. Dité sleduje jeho pohyby, vyraz tvare,

mimiku, gestikulaci, hlasitost i to, jestli zachazi s vécmi s tctou, vnima, jestli je pro

134 7apis z pracovniho setkani a valné hromady organizace Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Péidagogik —
RPP, e.V., 8. 1. 2010, Miinchen-Freising.
13 Srov. EDER, M., a HAVEL, C., T., a MURONOVA, E., 4by malé bylo velké, s.9.
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dospé€lého svét, ke kterému se vztahuje, svétem Tyl‘%. To vse je predmétem détské
napodoby, s tim se konfrontuje a to vSe si pfirozené zvnitifiuje. Je to velkd vyzva nam
vSem, ktefi chceme jit s détmi jejich cestou a ukazovat jim skryté tajemstvi, které je
piitomné nejen za vécmi a za poznavanou skutecnosti, ale je ptitomné v kazdém z nas.
Z toho je zfetelné, ze 1 my miizeme byt pro dé€ti znamenim, ukazujicim tuto hlubsi

skute¢nost Bozi pfitomnosti v nas svym bytim a svym jednanim.

7 we

5.5 Pritomnost a napliiovani ¢innostnich a ob¢anskych kompetenci

Textovou analyzou jsem ovétila pfitomnost cCinnostnich a obcanskych
kompetenci a jejich napliiovani zprostredkované ditéti v pfimém kontaktu s ostatnimi
ve skupiné a prostiednictvim piibéhi. V piibézich se dit¢ seznamuje s dilezitymi
hodnotami, které ma prostor pfijimat, rozvijet a chranit. U¢i se nejen chranit hodnoty
zivota, ale zivot samotny. Poznava, ze vedle hodnot vytvofenych clovékem existuji
také hodnoty darované ¢lovéku Bohem, a nereflektované vnima jejich presaznost. Cely
program je tematicky vystavén podle jednotlivych roc¢nich obdobi, aktualné odrazi
promeény liturgické doby, a tak napomaha détem v orientaci vV proménach prostiedi.
Podporuje pozitivni vztah a otevienost K zivotu a k déni v okolnim svété a predava
obecné dobré, spolecensky prijimané hodnoty. Vystavba jednotlivych setkani s jasnou
strukturou také napomaha orientaci ve skupiné a respektovani pravidel, prozitek ritualt
usnadniuje nalézani svého mista uprostied druhych, prohlubuje zkuSenost bezpeci a
jistoty. Tvuréi a Cinorodé aktivity inspirované zvnitinénim pohledu na skute¢nost

pomahaji prohloubeni vztahu ke svétu a jeho objevovani jako daru Bozi lasky.

Celkovy pfinos metodiky pro Skolni prostiedi tkvi v jejim zaméteni na celistvy
vyvoj ditéte vcetné jeho dimenze spiritudlni. Program zpiisobem détem pfijatelnym
rozviji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje 1 hodnoty dulezité pro osobni rozvoj
1 dal8i uplatnéni v zivoté. Zarovenn dava priilezitost ditéti v poznavané skutecnosti

objevovat skrytou pfitomnost Boha.

138 Syt Ty vychazi z filosofického odkazu Martina Bubera: ,,Clovek se stava sam sebou, kdyz vyslovi Ty*.
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ZAVER

Zamérem diplomové prace Pritomnost a napliiovani kompetenci Ramcového
vzdeélavaciho programu v programu Aby malé bylo velké bylo ovéfit, jakym zplisobem
jsou v programu Aby malé bylo velké piitomny a podporovany klicové kompetence
RVP PV.

Kapitola 1 Predskolni vzdeélavani ve vzdélavacim systému predklada nékolik
vybranych otazek ptedskolni pedagogiky. Po struéném terminologickém vymezeni je
pro orientaci uvedeno nékolik osobnosti minulosti i soucasnosti, které vyznamngji
ptispély k rozvoji péce o déti piredsSkolniho veéku. Zvlastni pozornost je pak vénovana
vzdélavacim pfistuplim, ptistupovym trendiim a osobnostné orientovanému modelu,
ktery se v soucasnosti dostava do poptedi zajmu. V zavére¢né podkapitole je rozvinuta
myslenka duchovniho rozméru vychovy a jejiho vyznamu pro osobnostni rozvoj.

Kapitola 2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani struéné
popisuje kurikularni proménu statni vzdélavaci normy, predstavuje cilové kategorie,
vzdé€lavaci oblasti a jednotlivé kompetence piredskolniho vzdélavani. Pro jasngjsi
predstavu je na konkrétnim ptikladu ukézan zptisob, jakym je mozné postupovat pfi
vyty€eni cilli, obsahil a vystupli podle RVP PV. Specifickou casti druhé kapitoly je
nabozenské prohloubeni jednotlivych kompetenci.

Kapitola 3 Program Aby malé bylo velké charakterizuje metodicky material pro
nabozenskou vychovu. Popisuje jednotlivé kroky, které buduji setkani, a nakonec
objasniuje, v jakych cilovych skupinach je mozné program vyuzit. Tato kapitola je
piinosnad zejména tim, Ze predstavuje zdkladni pojeti celistvé na smysl zamétené
pedagogiky Vv jejich klicovych bodech a principech.

Kapitola 4 Vysledky empirického Setieni a jejich analyza vytyCuje cile
empirického Setfeni. Formuluje vyzkumné otazky a popisuje metodologii ovéfovani
vyzkumné hypotézy. Charakterizuje vyzkumny vzorek, prubéh diskuse v ohniskovych
skupinach a predkladd soubor zdkladnich a pomocnych dat v tabulkach. V zavéru
kapitoly je provedena analyza souboru dat a shrnuti této analyzy v rdmci jednotlivych

kompetenci.
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Kapitola 5 Shrnuti vysledkii empirického Setreni je zavéreCnym shrnutim
empirického Setfeni. Vysledky potvrzuji, Ze program metodické piirucky predstaveny
souborem zakladnich i pomocnych dat obsahuje ¢innosti, které smétuji k jednotlivym
kompetencim vytyCenym statnim vzdélavacim programem a podporuji jejich
naplnovani. Textova analyza dat pomocnych podpofila vysledek analyzy dat
zakladnich v rizné mife u kazdé kompetence. Program navic disponuje ¢innostmi,
které presahuji statni smérnice v pfirozené i v nadpfirozené roving. Setieni ovéfilo i
nekolik slabych stranek a jednu dil¢i oblast, ktera je programem rozvijena pouze
nepiimo. Silnou strankou je aspekt spolecenstvi, zdiiraznény ve vSech kompetencich.

Po pilro¢ni zkuSenosti S programem ve Skolnim prostiedi reflektuji pfinos
programu v porovnani s praktikovanymi postupy své kolegyné€ zvlasté v jeho zaméteni
na vytvareni spolecenstvi, na respektovani jedinecnosti a distojnosti kazdého ditéte, na
zaméfeni pozornosti na krasu okolniho svéta a to vSe umocnéné rozvijenim
vztahovosti. Prace s détmi ve tiidé je vSak mnohem naro¢néjsi, nez v samostatném
setkani pfi vyuce nabozenstvi, kam déti ptichazeji s rodi€i, je jich mnohem mén¢ a na
setkani se mnozi t¢si jako na néco vyjimeéného. Napt. chlapec v tydnu, kdy se setkani
nekonalo, se zeptal maminky: ,,Tento tyden nemé&l pond¢li?* Jedna tiiletd holCicka si
zase rychle zapamatovala slovo pondéli a Casto se ptala, jestli uz je pondéli, ze uz
pujde do nabozenstvi. Zpiisob poznavani kiestanského poselstvi tak, jak ho nabizi
pfedlozeny program, vnimadm jako velmi pfijatelny pro specifika piedSkolniho
vzdélavani, déti samy maji radost z objevovani Bozich darti, velmi rady se zapojuji do
zajimavych aktivit a zvlasté chvile ztvarnovani jsou pro né chvilemi, ve kterych se
zcela ponofi do svého vnitiniho svéta. KéZ je naSim nejmenSim tento zacatek cesty

s Bohem velkym pozehnanim do jejich celého Zivota.
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SUMMARY

Diploma thesis Presence and Implementation of Key Competencies of
Framework Educational Program ,,To small becomes the large* is analytical
development of methodological materials for religious education of children in nursery
schools and parishes in relation to the state educational standard. The Diploma thesis
examines in which way, ie. in which particular activities the key competencies of
Framework Educational Program for Pre-primary Education are present and
implemented. Competencies are directly and indirectly developed in a different degree
and supported by activities introduced in the methodology. The Diploma thesis reflects
also on the overlap the methodology used in religious education in comparison to the
Framework Educational Program for Pre-primary Education and expresses also weak
points of the Program. The harmony of intentions is confirmed with intentions of
metodology of the Framework Educational Program for Pre-primary Education. The
thesis demonstrates the benefit of the metodology for the holistic development of
children’s personality including their spiritual dimension.

This work is my research on pre-primary education and may be in this area due
to its focus on innovative pedagogical direction beneficial. It confirms the suitability of
an application program ,, To small becomes the large* in our educational environments.
Those who would like to work with the program, provides basic insight into the
principles and essential points holistic to the sense-oriented pedagogy of Franz Kett. It
can be rewarding and inspiring for the reference group of people who deal with this
pedagogy. It can help those interested in pre-primary children from the ranks of
teachers, catechists and parents who want to develop a child's personality, a compact,

in God's image.
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PRILOHY

Pril. 1: Grafy charakterizujici slozeni ohniskové skupiny

Graf 1. Vékové sloZeni ucastnikii ohniskové skupiny
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Graf 2: Odborna kvalifikace ucastnikit ohniskové skupiny
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Graf 3: Misto piisobnosti ucastnikii ohniskové skupiny
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Graf 4: Zkusenosti s novym pedagogickym smérem V porovnani s pedagogickou praxi a vékem ucastniki
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Ptil. 3: Fotografie ucastnikli semindie Aby malé bylo velké

Foto /: Zadani otazky pro diskusi v ohniskovych skupinach

Foto 2: Prdce s dotazniky
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Ptil. 4: Fotografie k souboru pomocnych dat: Snehuldk

(soubor pomocnych dat viz tab. 8, str. 82,)

Foto 3: Spolecné zaciname: velky snéhovy mrak nad hlavou — chvile soustiedént

Foto 4: Spolecnée poznavame svet: Foto 5:Néco nového vytvarime: prace
dotvareni obrazu snehuldka S vwkladovym materialem
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Ptil. 5: Fotografie ze setkani déti: Ahoj, stary strome!

Foto 6: Spolecnée poznavame svét: Co by tam mohlo byt?
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Ptil. 6: Fotografie ze setkani déti: Kdyz snéhova vlocka tanci

Foto 9: Néco nového vytvarime: Snéhova viocka
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Ptil. 7: Fotografie ze spole¢ného adventniho setkani déti a rodich

Foto 12: Spolecné zaciname: Nocni obloha uprostred nas
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