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Uvod

Environmentalni vychova ptfedstavuje mezinarodné¢ uznavany obor, ktery je utvéien
dialogem védecké komunity, narodnich i mezinarodnich instituci, neziskovych organizaci
i $kolni praxe (Cingera, 2017, s. 2). Pfedobrazem environmentalni vychovy jsou slova autora
c¢eského pojmu ,lesni moudrost™ prof. MiloSe Seiferta z jeho knihy ,,Pfirodou a zivotem
k ¢istému lidstvi (vydané jiz v roce 1920): ,, Woodcraft — lesni moudrost — je program vychovy
¢loveka s modrou oblohou v pozadi. *“ Environmentalni vychova se tyka kazdého z nas, ale také
postaveni celé spolecnosti a jejich hodnot. Kazdy ¢lovék je obklopen prostiedim, které
ovliviiuje a kterym je ovliviiovan. Tento vztah vzajemné interakce vyzaduje tctu, péci, lasku
a zodpovédnost. ,,Protoze vsichni sdilime tuto malou planetu Zemi, musime se naucit Zit

V harmonii a miru mezi sebou a s prirodou. To neni sen, ale nutnost* (Dalajlama).

Ukolem spoleé¢nosti je vychovavat jedince, ktefi si uvédomuji svou zodpovédnost viici
prostiedi, ve kterém ziji a také zodpovédnost za zachovani planety Zemé pro dalsi generace.
K utvafeni vztahu Kk prostiedi dochazi od utlého veku, a proto cilem environmentalni vychovy
je jiz od détstvi utvaret u jedinci pozitivni vztah k Zivotnimu prostfedi a vybavit je
kompetencemi k odpovédnému chovani viéi piirodé i lidem. Déti mladsiho skolniho véku maji
pfirozenou touhu poznavat, objevovat, pfichazet na to, jak véci funguji a jak se navzajem
ovliviluji. Zabyvat se prostiedim, kterym jsou obklopeni a ve kterém ziji je pro né ptirozené,
dulezité a pasobi jim to radost. Podstatné je zadouci kompetence budovat adekvatni formou,
ktera bude pro zaky zabavna, zajimava a bude podporujici kladny vztah k prostiedi a péci o né;.
Nutnosti je posilovat nejen znalostni slozku environmentalni vychovy, ale také postojovou
a ¢innostni. J. A. Komensky, ktery ve svém dile Velka didaktika uvadi, ze ,, lidé maji se uciti,

pokud nejvice mozno, ne nabyvati rozumu z knih, nybrz z nebe, zemé, dubii a buku, tj. znati

a zkoumati véci samy, a ne pouze cizim pozorovanim a doklady o vecech.*

Cilem této diplomové prace je zmapovat piistup ucitelli ¢tvrtych a patych rocnikia
zakladni Skoly Kk realizaci environmentalni vychovy V soucasné praxi, analyzovat soucasné

podminky realizace tohoto prifezového tématu a zjistit, s jakymi problémy se ucitelé potykaji.

Prace je clenéna do osmi kapitol, pficemz v prvnich péti kapitolach se zabyvame
teoretickymi poznatky a vymezenim zakladnich pojmi. Nejprve je charakterizovana
environmentalni vychova a pojmy s ni spojené. Dale se teoretickd ¢ast prace zabyva vyvojem
vztahu Clovéka a Zivotniho prostfedi a vyvojem environmentalni vychovy. Treti kapitola

se vénuje pojeti environmentalni vychovy ve vzdélavani CR, zaméfuje se na jeji vymezeni



v kurikularnich dokumentech a charakterizuje prufezové téma Environmentalni vychova.
Nésledné je pozornost vénovana specifikim environmentalni vychovy ve vyuce ¢tvrtych
a patych tiid a posledni kapitola teoretické ¢asti se zabyva ucitelem prvniho stupné zakladni
Skoly v kontextu environmentalni vychovy, jeho kompetencemi, vzdélanim a soucasnymi
problémy ucitele environmentalni vychovy. Text vyzkumné ¢asti je pak prezentovan v ramci
tii kapitol. Nejprve je uvedena charakteristika vyzkumu, kde jsou stanoveny cile, vyzkumné
otazky a vécné hypotézy. Nasledné je predstavena metodologie vyzkumu. Hlavni a podstatnou
Cast diplomové prace tvofi posledni kapitola, ktera obsahuje analyzu dotaznikovym Setfenim
ziskanych dat a naslednou verifikaci hypotéz. Vysledky vyzkumu jsou poté rozebrany

a zaClenény do $irsiho kontextu v ramci diskuze.



TEORETICKA CAST

1 Environmentalni vychova

Kazda vychova je sméfovanim do nejisté budoucnosti. Neuc¢ime se pro minulost nebo
soucasnost, ale projevujeme do vychovy nase sny, ptani a predstavy, jaka by méla byt
budoucnost. Cinéera (2007, s. 9) tak oznaGuje vychovu jako projekt budoucnosti kazdého
jedince. Utvafeni sebe samého, vlastniho zivotniho piibéhu ve stfetu s danou situaci, do které
jsme vrzeni a kterou muzeme castecné ovlivnit. Projekt jako samotny Zzivot. Takovym
projektem, existencionalnim piibéhem je i enviromentalni vychova. ,,Je projekci nasich
predstav o ceste, kterou by lidska spolecnost méla jit. Environmentalni vychova je védomé
utvarenym pribéhem, na kterém se podilime a ktery nds vsechny presahuje*

(Cingera, 2007, s. 7).
1.1 Vymezeni zakladnich pojm

1. 1. 1 Environmentalistika a environmentalni vychova

Termin ,.environmentalni vychova® byl v CR zaveden koncem devadesatych let
ministerstvem zivotniho prostfedi. Vychazi z environmentalistiky, védy, které zkouma
pusobeni clovéka na ekosystémy a ,,jeji ndplni je ochrana Zzivotniho prostiedi, prevence
znecistovani Zivotniho prostredi, naprava a prevence skod vzniklych pusobenim lidi. Zahrnuje
i hospodareni s energiemi, vyuzivani prirodnich zdrojii a péci o zdravi lidi. Zasahuje pritom
do dalsich védnich oboru, napriklad, biologie, ekologie, chemie, fyziky a etiky“
(Leblova, 2012, s. 15-16). Enviromentalni vychova odhaluje dusledky ¢innosti ¢lovéka, které
ohrozuji zivot na Zemi a vychovava k odpovédnosti ve vztahu k prostiedi a pochopeni
nenahraditelné ceny piirody pro Zivot vsech (Leblova, 2012, s. 16). Podle Jana Cindery
(2007, s. 16) je v Ceské republice environmentalni vychova vnimana jako nadfazena pojmu
ekologicka vychova. ,Ekologickd vychova“ je povazovana jako jeden ze sméri
environmentalni vychovy, kladouci dliraz na poznani pfirody a jejich zakladnich procest.
Objevuyjici se vyhrady proti pojmu ,,environmentalni* Machal (2000, s. 13—14) povazuje jako
vyjadieni obavy z nesrozumitelnosti pro vetejnost. Miize zavadét k pojeti, Ze jde vice o popis
vngjsiho prostiedi Clovéka nez o zpétnovazebny vztah Clovéka a prostiedi. Pozitivem je,
ze nazvoslovné spory tiibi nazory na cile a obsah oboru, ale nemé smysl jim vénovat piili§
velkou pozornost, protoze do poptedi se dostava pojem ,,vychova pro udrzitelny rozvoj*, ktery

.....

ekopedagogického usili.



1.1.2 Ekologie

Organismy se ve svém prostiedi nevyskytuji nahodné, ale vzdy v souvislosti
S prostiedim a vzajemné se ovliviiuji. Neni mozné je studovat oddélen¢, jelikoz by nase poznani
nebylo uplné. Zakladni védeckou disciplinou zabyvajici se studiem Zivota je biologie, kdy
ekologie je jednim z jejich obort a spoleénym objektem studia jsou zivé organismy. Pojem
,ekologie“ vychazi z feckého ,,0ikos* — diim, obydli, okoli a slova ,,logos* — nauka (Branis,
2004, s. 11). Pojem ekologie byl poprvé pouzit némeckym filozofem a biologem Ernestem
Haeckelem (1834-1919). ,, Ekologie je véda, ktera se zabyva vztahy mezi organismy
a prostredim a mezi organismy navzdjem “ (Thorovska, 2014, s. 8). Machal (2000, s. 12) taktéz
uvadi, ze ,,ekologie je v prvé radeé védni obor zkoumajici vzajemné vztahy mezi organismy
ajejich prostredim. *“ Zkouma piedevsim organizaci a fungovani ekosystémui. Pojem ekologie
¢i ekologicky se vsak podle n¢j stale ¢astéji pouziva i v SirSich souvislostech, tedy nejen v ptimé

souvislosti s ekologii jako védni disciplinou.

1.1.3 Zivotni prostredi

Podle Machala (2000, s. 12) pojmem zivotni prosttedi rozumime ,, soubor veskerych
Cinitelu, se kterymi prichdazi do Styku zivy subjekt (organismus, populace, clovek, lidska
spolecnost) a podminek, kterymi je obklopen, tj. vse, co na subjekt primo i neprimo puisobi.
Obdobné je pojem Zivotni prostiedi definovan také v zdkoné o Zivotnim prostiedi (Zakon
¢. 17/92 o Zivotnim prostiedi, § 2). Uvadi, Ze ,, Zivotnim prostiedim je vSe, co vytvari prirozené
podminky existence organismu vcetné clovéka a je predpokladem jejich dalsiho vyvoje. Jeho
slozkami jsou zejména ovzdusi, voda, horniny, puda, ekosystémy a energie. Problémem je,
ze obsah pojmu Zivotni prostiedi byva zuzovan jen na Zzivotni prostiedi Cloveéka a lidské
spole¢nosti (Méachal, 2000, s. 12).
1.1.4 Ekologicka vychova

Ekologicka vychova presahuje rdmec pfirodovédy a jejim zdkladem je zkoumdani vztahi
mezi organismy a jejich prostfedim (Leblova, 2012, s. 15). Thorovska (2014, s. 8) zminuje,
ze n¢ktefi odbornici povazuji pojmy ekologickd vychova a environmentdlni vychova za
identické, ale jini naopak za odli§né. Machal (2012, s. 29) se shoduje s Thorovskou a uvadi, Ze
1 pfesto, Ze se environmentalni vychova v mnohém s ekologickou vychovou piekryva, je podle
nékterych autori vhodné mezi nimi rozliSovat. Ekologicka vychova je Ivanem Ryndou
(2011, osobni sdeleni Alesi Machalovi, in Machal, 2012, s. 29) vice vnimana jako ,, uceni
0 prirodé a krajiné, Zivém i nezivém, o vSech rostlinnych druzich, ekosystémech a procesech,

které vychazi z ekologie jako védniho oboru.* Evironmentdlni vychovu chape jako ,,uceni
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0 zZivotnim prostredi cloveka“. Podle Machala se vSak pro praktické tcely kazdodenniho
provozu Skol i stiedisek ekologické vychovy miizeme dopustit zjednoduseni a povazovat tyto

pojmy za stejnocenné (Machal, 2012, s. 29).

1.1.5 Globalni vychova

Podle Thorovské (2014, s. 9) je globalni vychova jedenim ze smérti environmentalni
vychovy. Jedna se o smér, jehoZ cilem je pojimat svét holisticky a systémové a uvédomit Si,
ze vSechna naSe rozhodnuti maji vliv na pfitomnost i budoucnost. Globalni vychova byla
navrzena a rozpracovana v 80. letech v Yorku a rozsifila se po celém svété. Jedna se

0 rozmanity smér, jehoz obecné vymezeni lze chapat spise orienta¢né (Thorovska, 2014, s. 9).

,, Globadlni vychova nechce byt klasickym vychovné-vzdélavacim systémem, ale je to Zivy
proces pusobici na studenty primo, ktery formuje jejich postoje prozitou zkusenosti. ““ Podstatny
je daraz na respektovani prav osobnosti a na zodpovédnost k ostatnim lidem a zivotnimu
prostfedi. SnaZi se nas piivést ke kofeniim problémt, odhalit je a vybavit nds kompetencemi
pro jejich zvladnuti. ,, Globdlni vychova je pristup, ktery miize byt vyuZit ve vsech predmétech *
(Pike a kol., 1994, s. 12). Podobn& popisuje globalni vychovu také Cingera (2007, s. 23), ktery
spatfuje jeji cil v integraci rtiznych prouda vychov, jako je rozvojova vychova, multikulturni
vychova, vychova k miru a dalsi. Jejim cilem neni pfinést néco kvalitativné nového,
ale zamétuje se na porozuméni problémim svéta i sobé samému. Dotyka se problematiky
zivotniho prostiedi, zdravi, médii, technologii, kulturni odli$nosti, budoucnosti, miru, rovnosti,
obcanstvi, spravedlnosti, ekonomiky, ale také se zaméfuje na rozvoj kreativity, imaginace,
komunika¢nich dovednosti, dramatické vychovy a dalSich dulezitych socialnich kompetenci.
Usiluje o zménu kurikula tak, aby Skola pfipravovala studenta na feSeni aktualnich problému
a poskytla jim k tomu patti¢né osobnostni kompetence. Ve vztahu k environmentalni vychoveé
ji podle Cinéery miizeme chépat jako jedno z témat globélni vychovy (Cinera, 2007, s. 23).
1.1.6 UdrZitelny rozvoj a vychova pro udrZitelny rozvoj

Trvale udrzitelny rozvoj vnimame jako strategii. ,,Jde zejména o rOzumné vyuzivani
neobnovitelnych zdroju, hledani jinych alternativ a preference obnovitelnych zdrojii energie
asurovin tak, aby byla zajisténa existence i dalsich generaci” (Dytrtova, 2014, s. 9).
Kofi A. Annan (2001, s. 9) zdaraziuje, Ze nasim cilem by mélo byt naplnéni ekonomickych
potieb soucasnosti, aniz by byla ohroZena schopnost planety uspokojovat potieby dalSich

generaci.

Rynda (2001, s. 20-21) uvadi, ze nas svét se béhem poslednich dvou stoleti zasadné

proménil a stal se globdlnim svétem. Pisobeni naSi ¢innosti se sCitd nejen v mistnim,
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ale i celosvétovém méfitku. Nasi ¢innosti jsme schopni pusobit mistni, regionalni i globalni
katastrofy a nevratné zmény v zivotnim prostiedi. Riist veli¢in rozhodujicich o stavu budouciho
svéta se stava globalné exponencialnim. Z tohoto divodu je vice nez zadouci promyslet
a uplatiiovat nové pristupy ke svétu a novou strategii — trvale udrzitelny rozvoj. ,, Trvale
udrzitelny rozvoj je komplexni soubor strategii, které umoziuji pomoci ekonomickych nastroju
a technologii uspokojovat socialni potreby lidi, materialni i duchovni, pii plném respektovani
environmentalnich limitii. Aby to bylo v globalnim méritku soucasného svéta mozné, je nutné
redefinovat na lokdlni, regiondlni i globdalni urovni jejich instituce a procesy ““ (Rynda, 2001,
s.21). Na vychovu pro udrzitelny rozvoj, zvlasté v jejich pocatcich, se objevilo i mnoho
skeptickych reakci. Naptiklad Scott Slocombe (1993, s. 10) povazuje za nemozné ucit
udrzitelny rozvoj jako takovy, z divodu, ze je to pfili§ komplexni idea, aby ji bylo mozné
univerzalnim zplsobem ucit. Dytrtova (2014, s. 21) navazuje na Ryndu a uvadi, ze vychova
I vychovu socialni, ob¢anskou, mravni a kulturni. ,, Vychova pro udrZitelny rozvoj musi byt
zameérena na zmenu dosavadnich postoju k lidskému byti, na formovani osobni i profesni
odpovédnosti za kvalitu Zivotniho prostiedi a na formovani aktivniho pristupu k rozvoji sebe
sama“ (Dytrtova, 2014, s. 23). Z pohledu environmentalni vychovy Cingera (2007, s. 44) chape
vychovu pro udrzitelny rozvoj jako jeden ze smérti environmentalni vychovy, totiz jako jeji
kriticky proud, pro ktery je typicky rozvoj akénich kompetenci studentti a pozadavek na zasadni

zménu samotného vzdélavaciho procesu a prostiedi.

%

Zakon ¢&. 17/1992 Sb. CR ,,0 Zivotnim prostfedi definuje udrZitelny rozvoj jako
. takovy rozvoj spolecnosti, ktery soucasnym i budoucim generacim zachova moznost
uspokojovat jejich zdkladni zivotni potieby a zachova prirozené funkce ekosystému®. Podle
Dytrtové (2014, s. 15-20) tento zakon zahrnuje tfi oblasti udrzitelného rozvoje: hospodaiskou,
socialni a environmentalni. Na zakladé tohoto zadkona byly konstatovany a stanoveny strategie
a doporuceni pro udrzitelny rozvoj. V roce 2003 pak byla zfizena ,,Rada vlady pro udrzitelny
rozvoj*“ a v prosinci roku 2004 byla schvalena ,,Strategie rozvoje Ceské republiky®, ozna¢ovana
také jako ,,Narodni Agenda 21 (Program narodniho rozvoje ve 21. stoleti).
1.1.7 Envigogika

Termin ,envigogika®“ oznacuje odborné¢ recenzované periodikum s otevienym
piistupem, ktery vydava Centrum pro otazky Zivotniho prostiedi Univerzity Karlovy od roku
2006. Usiluje o zvySovani urovné dialogu, profesionalizace, posileni teoretického zakladu

v oboru environmentalni vychovy a vzdélavani a jeho cilem je pfispét k inovacim
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v pedagogické praxi. Casopis publikuje akademické prace, odborné a informativni &lanky
Z oblasti environmentalni vychovy, vzdélavani k udrzitelnému rozvoji a z dalsich souvisejicich
obori (Dytrtova, 2014, s. 10; webové stranky cCasopisu Envigogika, 2021,

https://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/index).

1.1.8 Pojem ,,environmentalni vychova“ v Ceské republice

Nez byl v CR oficialn& piijat nazev environmentalni vychova, tak se nazev pro tuto
vychovu vyvijel a meénil tak, aby co nejlépe korespondoval s jejim obsahem. Béhem
sedmdesatych a osmdesatych let dvacatého stoleti, kdy se environmentalni vychova zacala
zaClenovat do vzdélavani ve Skolach, byla nazyvana jako ,,vychova k ochrané¢ ptirody*.
V devadesatych letech se pteslo k nazvu ,.ekologicka vychova®, ktery vSak dostate¢né
nekorespondoval s obsahem této vychovy a na ptelomu tisicileti byl pfijat termin, v jinych
zemich jiz b&mn& pouzivany, environmentilni vychova (Cefovsky, 1989, s. 222;

Maéchal, 2012, s. 12-13).

1.2 Zakladni charakteristika environmentalni vychovy a jeji vyznam

Pro environmentalni vychovu existuje mnoho definic a nazort (Skybova, 2009, s. 5).
Pojem ,.environmentalni vychova“ se poprvé objevil na ,Konferenci Mezinarodni unie*
ochranct pfirody (IUCN) vroce 1947 (Palmer, 2003, s. 6). Postupn¢ se pak formoval
a krystalizoval ptes ,,Konferenci ve Stockholmu* vroce 1972 a ,,Mezinarodni workshop
v Bélehradé* (1975) az do ,,Prvni mezivladni konference o environmentéalni vychové™ v roce
1977 v Thilisi, kde byly vymezeny zakladni cile environmentalni vychovy (Cingera 2007,
S. 12). Samotny pojem environmentalni vychova, tedy ,.environmentalni* znamena ,,vztahujici
se k zivotnimu prostiedi* (Mat&jcek, 2007, s. 3). ,,Environmentalni vychova vede k pochopeni

vztahit mezi clovekem a prirodou a vlivu cloveka na Zivotni prostiedi* (Leblova 2017, s. 1).
Skybova (2009, s. 6) shrnula podstatu environmentalni vychovy do ti bodi:

o | Wytvari prilezitosti pro ziskavani védomosti, hodnotovych orientaci, postoju
a dovednosti, které jsou potrebné pro ochranu a zachovani zdravého Zivotniho
prostiedi.

o  Vytvari zajem u cilovych skupin (deti materskych skol, Zakii zakladnich skol,
studentii strednich Skol a odbornych ucilist, dospélych) o prostredi jejich zivota.

o Povzbuzuje jednotlivce a cilové skupiny k aktivni ucasti pri reSeni problémii

Zivotniho prostiedi.
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Environmentalni vychova piedstavuje spoleCensky respektovany obor ve svété
I v ¢eském prostiedi. Diskurz tohoto oboru je vytvaien v dialogu védecké komunity, narodnich
i mezinarodnich instituci, neziskovych organizaci i Skolni praxe. Dulezitost a respekt k tomuto
oboru dokazuje i jeho zafazeni v Ramcovych vzdélavacich programech (Cingera, 2017, s. 2).
Matgjcek (2007, s. 3) spatiuje hlavni smysl environmentalni vychovy Vv probuzeni zajmu
0 okolni prostiedi a vV uvédomeéni ipochopeni toho, Ze vztahy mezi pifirodou a lidskou

spole¢nosti jsou velmi tizce provazané.

Environmentalni vychova poméha jedinci pochopit komplexnost a slozitost vztahil
Cloveka a zivotniho prostiedi a uvédomit si vyznam odpovédnosti za jednani spoleCnosti
I kazdého jedince. Vede k pochopeni dulezitosti postupného prechodu k udrzitelnému rozvoji
a také motivuje k zajmu a aktivni Gcasti na ochrané a utvafeni prostiedi (RVP ZV, 2018, s. 135).
Papez FrantiSek (2015, s. 90) v této souvislosti zmifluje, Ze ,, mluvime-li o Zivotnim prostredi,
mame na mysli také jeden zviastni vztah, totiz ten mezi prirodou a spolecnosti, ktera ji obyva.
To nam brani povazovat prirodu za néco od nas oddéleného nebo za pouhy ramec naseho
Zivota. Jsme do ni zahrnuti, jsme jeji soucdsti, prostupuje nami. “ Aby vztah €lovéka a prostiedi
vedl ke sjednoceni, je potiebna otevienost, izas a obdiv. Opakem je postoj vladce, spotiebitele
nebo vykoftistovatele prirodnich zdrojt, ktery neni schopny klast meze svym bezprostrednim
z4ymum. ,,Pokud se citime sjednoceni se vsim, co existuje, pak se spontanné rodi stridmost
apéce” (Papez Frantisek, 2015, s. 11). Clovék ma tendenci vydélovat se mimo pfirodu,
nesmime vSak zapominat, Ze je jeji nedilnou soucésti. Pfiroda ndm zajiStuje naplnéni
nezbytnych potfeb pro nas zivot, a podle toho bychom se kni méli chovat. Neseme
zodpovédnost za zachovani Zivotniho prosttedi pro budouci generace nejen lidského pokoleni,
protoze vyznam piirody je zdsadni a rozhodujici pro pteziti. Ke splnéni téchto ocekavani
by méla ptispét environmentalni vychova, ktera by méla zasahnout co nejvétsi procento jedincti
(Thorovska, 2014, s. 7). Mit rad ptirodu a kriticky pfemyslet je mozné a zaroven dualezité ucit

se od utlého détstvi (Cincera, 2007, s. 8).

Dle Cingery (2013, s.17) vyznam environmentalni vychovy spodiva v rozvijeni
kompetenci vedoucich k takovému chovani, které je v daném kontextu odpovédné k Zivotnimu
prostfedi. Lidé svou c¢innosti ovlivituji zivotni prostiedi a voli své chovani na zakladé
rozhodovani, do kterého kromé vnéjSich podminek vstupuje i vnitini porozumeéni problematice
a také naSe postoje, hodnoty a dovednosti. V tom se Cinéera shoduje se Statnim programem

environmentalniho vzdelavani, vychovy a osvéty a environmentalniho poradenstvi na léta
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2016-2025 (dale jen Statni program EVVO), kde je smysl environmentalni vychovy v CR
spatfovan ,, v rozvoji kompetenci potiebnych pro environmentalné odpovédné jednani*. Tedy
Vv takovém jednani, které co nejptiznivéji ovliviiuje stav zivotniho prostiedi pro jeho soucasny
1 budouci stav. Environmentalni vychova motivuje k pochopeni problematiky Zzivotniho
prostiedi, pomaha vytvaret pozitivni vztah k prostiedi, zajimat se o n¢j a uvédomovat si hodnotu
zivotniho prosttedi pro ¢loveéka. Samotné jednani je vSak véci svobodného rozhodnuti jedince
(Statni program EVVO, s. 4). Usili environmentéalni vychovy o utvafeni piiznivé ekologické
orientace, ktera vede ke dobrovolné stiidmosti, nekonzumnim a duchovnim kvalitam lidského
zivota, zduraznuje také Leblova (2017, s. 1). Rovnéz spatiuje cil ve vybaveni jedince takovymi
kompetencemi, aby si vSimal svého okoli, aktivné se zapojoval a ohleduplné se choval

k Zivotnimu prostiedi.
1.3 DOvody pro environmentalni vychovu

Cingera (2007, s. 7-12) oznaduje, jak jiz bylo zmin&no, environmentalni vychovu jako
projekt budoucnosti. A to nejen naro¢ny, ale také kontroverzni. Environmentalni vychova se
snazi ovlivnit celozivotni sméfovani jedinci a zivotni styl. Zménit jejich postoje — ovlivnit
zpusob, jakym chapou, hodnoti a interpretuji svét. Je samoziejmosti, Ze se u toho setkdvame
S jinymi nazory na to, co je krasné a dobré. ,, Obrovska odpovednost, ktera je s tim spjata, musi
vyvolavat i vnitini zpochybnovani. “ To je samoziejmé podpofeno 1 zpochybiiovanim vnéjSim.
Cincera se pii zdiivodiiovani existence environmentalni vychovy opird o tfi zakladni etické

divody.

Environmentalni vychova jako dohoda — Tzv. kontraktarianska etika oznacuje
za spravné jednani takové, které bylo pfijato vSemi zainteresovanymi stranami. Neni pak tedy
utvafeno abstraktnimi ptfedstavami o dobru a zlu. ,,Zavddéni environmentdlni vychovy a jeji
obsah a cil je pak vysledkem demokratickych a viemi akceptovanych rozhodovacich procestu
mezivladni konference v Thibilisi (1977), konference OSN v Rio de Janeiro (1922) a jejiho
klicového vystupu Agenda 21, ndrodnich legislativnich dokumentii a zavaznych kurikuli*
(Cingera, 2007, s. 9). V CR je to napiiklad statni program EVVO nebo zikon o piistupu
vefejnosti  k informacim o Zivotnim prostfedi, metodicky pokyn k environmentalnimu
vzdélavani, vychové a osvéte ve Skolach a Skolskych zatizenich a dal$i dokumenty. Diky
pfijatému pravnimu ramci oficidlnich doporuceni je mozné zavadét environmentalni vychovu

do vzdélavacich instituci a je dana urcita predstava o jeji podobé.
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Environmentalni vychova jako prostiredek — Teleologicka etika fika, ze urcité jednani
ospravedlnuje to, Ze je prospésné. Za spravné jednani tedy povazujeme takové, které pfispiva
pro blaho co nejvice lidi. Environmentalni vychova muize byt prosttedkem prevence hrozeb
lidskému spolecenstvi, které pochazeji z neudrzitelného piekracovani ptirodnich limita.
Pro udrzitelny rozvoj je vSeobecnym predpokladem zména postoju a jednani lidi na Grovni
osobniho rozhodovani, ale také ve vytvareni urcitého tlaku na politickou reprezentaci
k pfijimani pfiznivych rozhodnuti.

Environmentalni vychova jako cesta — Tento pohled argumentuje divod pro
environmentalni vychovu z deontologickych a etickych postoji jako ,,presvédceni, Ze bez
ohledu na aktualni spolecensky konsensus, vysledek ci efektivni pocinani je urcité jednani
vnitiné spravné a jiné nikoliv* (Cingera, 2007, s. 11). Jedna se o uréity moralni ¥ad, kategoricky
imperativ. Co nechces, aby jini dé¢lali tob¢, nedélej ani ty jim (Bible, Tob 4,15). Albert
Schweizer (1993) ve své knize ,,Nauka ucty k zivotu* uvadi, ze veskeré zivé bytosti jsou hodny
ucty a zékladnich etickych ohledi. Opravnéni zasahovat do jejich zivotnich ptfibéht je jen
v piipadé nutnosti. Podle Cingery (2007, s. 11) se na zakladé tohoto vychodiska
environmentalni vychova stava soucasti etické vychovy ¢lovéka. Ma tak smysl jako cesta

ke sladéni ¢loveka a Byti.

Zcela presvédcivé duvody pro environmentalni vychovu nenajdeme. To vsak plati i pro
vychovy vytvarnou, t€lesnou ¢i medialni. Samotna kombinace uvedenych tii hledisek:
spoleCenské dohody, pragmatické ucelnosti a vnitini spravnosti, ma vSak svou vahu.
Pochybnostem se nevyhneme, ale mohou vést kpokofe, otevienosti ke Kritice
stranek environmentalni vychovy (Cinéera, 2007, s. 12). Divody pro enviromentalni vychovu
se zabyva také Thorovska (2014, s. 12). Vychézi z argumentii Cinéery a zdiraziiuje potiebu
environmentalni vychovy, ktera je dnes vice nez zadouci. Do roku 1989 nebyly nebyly otazky
environmentalni vychovy brany pfiliz vazné a podle tehdejsi ideologie pfiroda a jeji zdroje mély
slouzit zejména ¢loveku. | kdybychom se na problematiku environmentalni vychovy podivali

jen z hlediska etiky, mame zajisté velké nedostatky.

1.4 Cile environmentalni vychovy

Poprvé byly cile environmentalni vychovy zformulovany v roce 1977 v Thilisi, hlavnim
meésté Gruzie, na ,,Prvni mezivladni konferenci o environmentalni vychoveé* (Cinéera, 2007,
S. 12). ,, Cilem environmentdlni vychovy je 1. posilit nase védomi a porozuméni ekonomickeé,

socialni a ekologické provazanostiv méstskych i venkovskych oblastech; 2. poskytnout kazdému
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prilezitost dosahnout znalosti, hodnot, ndzori, odpovédnosti a dovednosti K ochrané
a zlepsovani Zivotniho prostredi; 3. tvorit nové vzorce chovani jednotlivcii, skupin, i spolecnosti

jako celku vstricné k Zivotnimu prostredi “ (UNESCO, 1977).

Podstata cilu zGstava stejna, ale existuje vice pohledu a nazort. Machal (2000, s. 15)
za hlavni cile environmentalni vychovy povazuje ptedevsim: ,,zvysSovani spoluodpovédnosti
lidi za soucasny i pristi stav prirody a spolecnosti, za misto, ve kterém Ziji a které je jim
domovem, za smysluplné vyuzivani mistnich zdrojit; Yozvijeni Citlivosti, vstriicnosti a tvorivosti
lidi k reseni problémii péce a prirodu i problému lidské spolecnosti a uUtvdreni ekologicky
priznivé hodnotové orientace, kterd Klade diiraz na dobrovolnou stiidmost, na nekonzumni,
duchovni kvality lidského Zivota. ** Pti praktické pedagogické praxi povazuje za dulezité snazit
se vyvazit nezbytné znalosti a ekologické poznatky s citovymi a smyslovymi prozitky, které
pomadhaji objevovat lasku k ptirod€, zvnitifiovat tctu ke vSemu Zivému a zvySovat uroven
mezilidskych vztahti. Podobné i Leblova (2017, s. 1) povazuje cil environmentélni vychovy
ve vybaveni jedince takovymi kompetencemi, aby si v§imal svého okoli, aktivné se zapojoval
a ohleduplné se choval k zivotnimu prostiedi. Dytrtova (2014, s. 6-7) k této problematice
uvadi: ,, Environmentdlni vzdelavani neni jen ziskavani zmalosti o problematice Zivotniho
prostredi, ale jde zejména o vytvoreni rozumové, citove a mravné podlozeného stavu, ktery se
Ma projevit nejen v nazorech, ale predevsim v jednani, v navycich, ¢inech a ve zpusobu Zivota. *
Cile environmentalni vychovy shrnuje do péti kategorii: zajem a citéni, znalosti, dovednosti,
postoje a ucast. Podle Dytrtové bychom se méli snazit o propojeni odbornych ekologickych
poznatkl s ob¢anskou zodpoveédnosti a samoziejmé s citovymi prozitky, které ndm pomahaji
najit lasku k ptirodé a uctu ke vS§emu zivému na Zemi. Katetina Jancaiikova (2010, s. 12) uvadi
nékolik stupiit ocekavanych vystupti environmentalni vychovy. Prvnim je vztah jedince
k ptirodé a projevovani citlivosti. Poté by mél dokazat rozpoznat naruSeni vztahti v piirodé.
Tietim stupném je projev odhodlani zit v souladu s udrzitelnym rozvojem a v poslednim stupni
by mél jedinec dokazat zit v souladu s pravidly udrzitelného rozvoje, kdy jedinec chrani pfirodu
piiméfené svym moznostem. Cil environmentalni vychovy tedy spatfuje v pifedani znalosti,
které povedou k vytvareni proekologickych postoji. Tyto postoje by pak mely vést

ke kompetencim k jednani v souladu s environmentalni vychovou.

1.5 Obsah environmentalni vychovy
Obsah environmentalni vychovy vychazi z jejich cilt. Skybova (2009, s. 6) predstavuje
jevy a souvislosti, které je nutné pochopit, abychom se naucili fesit problémy zivotniho

prostfedi a dokazali o nich rozhodovat. Mezi tyto jevy a souvislosti zatazuje: ,, dopad lidskych
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aktivit na Zivotni prostiedi, odlisny stav Zivotniho prostiedi v minulosti a dnes, problémy
ekologie a zZivotniho prostiedi, znat a chapat legislativu, ktera se vztahuje k dané problematice,

vzdjemnol zavislost jednotlivce a spolecnosti, komunit a narodu, zavislost lidského Zivota

na zivotnim prostredi. “

Environmentalni vychova mé svou specifi¢nost, jelikoz usiluje 0 formovani znalosti,
postojii 1 kompetenci k jednani. Jde tedy o vychovu, kterd je kliCova, zaroven vsak tézce
uchopitelna. Proto se objevuji znacné rozdily Vv jejim chapani. Dle dalsiho vymezeni je
environmentalni vychova integrovana do tii zakladnich oblasti:

e _vychova o Zivotnim prostiedi, zahrnujici zejména faktografickou a empirickou
dimenzi

e vychova V Zivotnim prostiedi, vedouci k uvédoméni si estetické hodnoty prirody

e vychova pro Zivotni prostiedi, zahrnujici etickou dimenzi a vychovu k environmentdalné

ohleduplnému jednani (Cinéera, 2007, s. 12-13).

Palmerova (2003, s. 28) zobrazuje vzajemné vztahy mezi témito slozkami a dimenzemi

nasledujicim zptsobem.

Zéjem

oz PRO 3P

Empirické

Etickd
dimenze

dimenze Znalosti
Porozuméni
Pojmy
Dovednosti
Postoje

Zkusenost vzp

protitek Estetickd
Starost
dimenze

(Ptevzato z Palmer, 2003)

Autorka Joy A. Palmer (2003), ktera pusobi na Durhemské univerzité ve Velké Britanii dale
uvadi, Ze environmentalni znalosti vedou ke schopnosti kriticky hodnotit problémy a poméhaji
formovat postoje. Povazuje za dulezité, aby enviromentalni znalosti vychéazely z konkrétnich
zkuSenosti jedince. Pravé osobni zkuSenosti a feSeni konkrétnich problémil v Zivotnim
prostiedi, kterym je jedinec obklopen, umoziiuji rozvijet kritické porozuméni, ziskavat znalosti

a dovednosti pro vyzkum, komunikaci ¢i feSeni problémt. Vlastni zkuSenost je kli¢ova a stava
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se nezbytnym piedpokladem pro rozvoj etického piistupu ke svétu. V naSem zajmu je, aby
obsah environmentalni vychovy souvisel se samotnym zivotem jedince a znalosti byly vic nez

jen fakty k nauceni.

Dytrtova (2014, s. 13) shrnuje obsah environmentalni vychovy do tii slozek. Postojové
(hodnotové utvaieni), poznavaci (souhrn poznatkii a informaci o stavu a trendech vyvoje

zivotniho prosttedi) a ¢innostni (ochota odpovédného jednani).
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2 Vyvoj vztahu clovéka a Zivotniho prostredi, historie a vyvoj

environmentalni vychovy

Vyvoj vztahu ¢lovéka a prostiedi se vyvijel uz od samotného po¢atku lidstva. ,,Clovek
I vSechny zZivé organismy Ziji ve svém Zivotnim prostredi. Obé strany jsou na sebe vdzdny
a navzdjem se ovliviiuji jak pozitivné, tak i negativné (Thorovska, 2014, s. 20). Tento vzajemny
vztah byl riznorody. Védci celého svéta se stale zabyvaji tim, jak moc a jakym zptsobem
clovek ovlivituje své zivotni prostiedi. To je otdzkou dalSich vyzkumt a neni to pro nés zasadni.
Zasadnim je potfeba naucit se nase chovani reflektovat, aby na nasi planet¢ mohly objektivné
Zit i naSe dalsi generace. Pohled do historie nam muize pomoci najit vztah a uctu K nasi
domovské planeté a ke vS§emu Zivému na ni. Brat planetu jako dar. Dar, o ktery pecovaly
generace pied nami a je na nas, co udélame, aby tento dar byl zachovan i pro generace
nasledujici (Dytrtova, 2014, s. 20). ,, Mnoho véci musi zménit své smerovani, ale predevsim
se potiebuje zménit samo lidstvo. Chybi mu védomi spolecného puvodu, vzdjemné
soundlezitosti a spolecné budoucnosti. Toto zakladni povédomi by umoznilo zrod novych
presvédcent, novych postojit a Zivotnich stylii“ (Papez Frantisek, 2015, s. 129). Papez Frantisek

uvadi, ze tim vyvstava kulturni, duchovni a vychovna vyzva.

2.1 Vyvoj vztahu clovéka a Zivotniho prostredi v case

V pocatcich vyvoje byl vztah mezi ¢lovékem a piirodou harmonicky. Ptiroda byla
domovem c¢lovéka, potieboval ji pro pieziti, dobie ji znal, pozoroval a diky tomu dokazal
reagovat na jeji promény. Své prostiedi ovlivitioval velmi malo a stopy, které zanechal v pfirodé
byly docasné, jelikoz vedl koCovny Zivot za zvéti. Zlomem se stala neoliticka revoluce v dobé
kamenné, kdy se ¢lovék méni na zeméd¢€lce a pastevce, prechazi k usedlému zptisobu zivota
a vyraznym zpusobem zacind zasahovat do Zivotniho prostfedi. Zacina obdélavat pidu, ohen
mu umoziluje zd’afeni lesi a vyrazné zacina podtizovat vzhled pfirody svym potfebam. Lidé
ve starovéku uz ziistavaji trvale na misté¢ a zakladaji mésta a pretrvava zeméd¢€lsky zptsob
zivota. Diky rustu zemédélstvi populace roste a lidé se dozivaji vy$siho véku. Dochazi vSak
I kK zaniktim nekterych dfive vyspélych civilizaci, jako je naptiklad Mezopotamie. Divodem je
mimo jiné i naduzivani pudy, jeji degradace a vycCerpani. Ve stiedovéku je Clovek stale
zemedeélcem. Postupuje kolonizace a zasadni bylo objeveni Ameriky roku 1492. Bohatstvi
tohoto izemi a dovoz novych plodin zajistilo ukonceni hladu v Evropé, coz ovlivnilo i zptisob
obdélavani pidy. Velkym zlomem byla pramyslova revoluce v devatenactém stoleti,

kdy zac¢ina nejproblematictéjsi obdobi vztahu cloveéka a zivotniho prostiedi. Roste pocet
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obyvatel i mé&st a dochazi k urbanizaci. Stroje potfebuji energii, ktera se ziskava z pocatku
ze dieva (kacenim lesit) a uhli. Zmény, které byly napachany za poslednich 100 let, jsou zasadni
a trvale se podepsaly na Zivotnim prostiedi. Pozitivem je ménici se vztah k zivotnimu prostiedi.
VétSina lidi si za¢ina uvédomovat zodpovédnost K zivotnimu prostiedi a vS§emu, co se na Zemi

nachazi. Environmentalni uvaZzovani se postupné stava normou (Thorovska, 2014, s. 21-23).

2.2 Historie a vyvoj environmentalni vychovy

V poslednich dvou stoletich se spole¢nost vyvijela natolik rychle, Ze nedokazala zastavit
dusledky stale vice vyraznych zasaht do pfirody ani si uvédomit nejriznéjsi souvislosti mezi
lidskou €innosti a stavem ptirody v soucasnosti a budoucich desetiletich. Az ve dvacatém stoleti
se zacina lidstvo vaznéji zabyvat otazkami ochrany zivotniho prostfedi. Rozviji se ekologické
mysleni, které sméfuje k ekologickému chovéni. Starost o Zivotni prostfedi postupné roste
a dochazi k postupnému uvédomovani zodpovédnosti, coz predpokladd i urcité omezeni

(Brichacek, 2000, s. 173; Palmer, 2003, s. 4).

Spojeni slov ,,zivotni prostiedi“ a ,,vzdélavani“ nam dnes piipada samoziejmosti.
Je vSak potiebné si uvédomit, Ze za to vdé€ime prikopnikiim environmentalni vychovy, jejichz
zajem 0 zivotni prostiedi napomohl k vyznamnym udalostem, konferencim, publikacim,
konceptim a studiim, které vedly k celosvétovému uznani potieby environmentalni vychovy.
Vyznamny vliv na vyvoj environmentalni vychovy méli néktefi ,,velci myslitelé, spisovatelé
a pedagogové osmnactého a devatenactého stoleti. K environmentalnimu mySleni a praxi
ptispéli napiiklad Goethe, Rousseau, Humboldt, Froebel, Dewey ¢i Montessori. Mnoho autort,
naptiklad Sterling, pfipisuje zalozeni environmentdlni vychovy profesoru botaniky z Velké
Britanie, Siru Patricku Geddesovi (1854-1933). Je povazovan za prvniho, ktery spojil kvalitu
zivotniho prostiedi s kvalitou vzdélavani. Vypracoval mnoho studii a propagoval vyukové
metody, které pfivadély studenty do pfimého kontaktu s prosttedim. Pouzival inovativni napady
a metody terénniho prizkumu. Témito pfistupy a jeho zajmem 0 vzd¢lani celé osoby polozil
zaklad moderniho vzdélani o Zivotnim prostiedi (Palmer, 2003, s. 3-4).

Pii pohledu do ¢eskych dé&jin mizeme jiz za Rakouska—Uherska vidét urcity projev
environmentalni vychovy, kdy zapocala tradice okraSlovacich spolkii a dal$ich jinych seskupeni
na ochranu piirody. V Cechach se pozornost k ochrané piirody vyraznéji projevila po vzniku
Ceskoslovenska. ,,V roce 1919 byli jmenovani tzv. konzervdtori pro ochranu piirody, a to jak
pro cely stat, tak pro jednotlivé regiony. Ve stejném roce byl ziizen lektorat ochrany prirody
na Univerzité Karlové a o rok pozdéji i na Ceském vysokém uceni technickém v Praze

na Fakulte zemédelského a lesniho inzenyrstvi“ (Dytrtova, 2014, s. 8; Machal, 2012, s. 1).
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Machal (2000, s 3) povazuje jako piedobraz ekologické vychovy slova profesora Milose
Seiferta z jeho knihy ,,Pfirodou a zivotem K ¢istému lidstvi, ktera byla vydana jiz v roce 1920
a byla uréena ¢eskym junakim. ,,Je tFeba nasi méstskou mladez, tolik blaseovanou, odvésti
do prirody, ale ne, aby se tam kucharilo, stavely stany a znepokojovali obyvatelé, ale aby
se naucili hosi divat, premyslet a milovat jeji krasy a zahady. Ne prirodu povazovat za dekoraci
a kulisy lidskych zdabav, ale za predmét studia a premysleni a sebe za jedinou slozku,
nepodstatnou. “ (Seifert, 1920) Skauting mél zcela zasadni roli v historii vychovy k ochrané
piirody. Od jeho vzniku v roce 1907 az po soucasnost plati Sesty bod skautského zakona: skaut
je ochrancem pfirody a cennych vytvoru lidskych. Skute¢nost, Zze skauti nepovazuji lidi

za ,,pany tvorstva“ dokazuje praveé zminény vyrok M. Seiferta.

Druhd vyraznd vlna zajmu o ochranu pfirody nastala po druhé svétové valce.
V Ceskoslovensku za¢al mimo jiné od roku 1946 vychazet v&stnik statni péée o ochranu piirody
a krajiny ,,Ochrana pfirody*, ktery se v dalSich letech zabyval také otazkami vychovy k ochrané
ptirody. Vzniklo nékolik stanic ochrany piirody a vyznamny byl zdkon vydany roku 1956, a to
zakon ¢. 40/1956 b. O statni ochrané ptirody (Thorovska, 2014, s. 8). Podle Machala (2012,
s. 1) byl ve své dob¢ povazovan za jeden z nejmodernéjSich ochranarskych zakonti v Evrop¢.
V Cechach mimo jiné K prvnim kotinkiim ekologické vychovy piispél i ¢asopis ABC mladych
technikd a ptirodovédct, ktery byl znam vysokou kvalitou obsahu (Machal 2000, s. 3).

Na zaéatku Sedesatych let Jan Cefovsky a Eva Ol3anskd aktivné vnesli do &eského
prostiedi pojem vychova k ochrané prirody. Zteteln€ vymezili jeji obsah a vychova k ochrané
ptirody se stala nejen soucasti vzdélavani, ale dokazala hlavné oslovit tisice déti, dospélych
dobrovolniki a ug¢iteli. Diky Janu Cefovskému hralo Ceskoslovensko uz od edesatych let
vyznamnou roli v usili o mezinarodni spolupraci. Dr. Cefovsky zastaval dileZitou roli
viceprezidenta v ,Mezinarodnim svazu pro ochranu piirody” (International Union for
Conservation of Nature, dale je IUCN), zalozeném v roce 1948. Jeho zasluhou vznikl v roce
1967 ,,Vychodoevropsky komitét Komise pro vychovu TUCN*“ a Cefovsky se stal jejim
predsedou a zformuloval v Sirokém narodnim méfitku zasady vychovy v této oblasti. [UCN se
tedy zasluhou Cefovského zaslouZila 0 vytvofeni nastinu prvniho systematického narodniho
programu, aplikovatelného i v narodnim méfitku (Machal, 2012, s. 2; Cefovsky, 1989, s. 222;
IUCN, 2021). Podle Dytrtové (2014, s. 8-9) byl vyznamnou udalosti rok 1967, kdy Organizaci
Spojenych narodt pro vychovu, védu a kulturu Spojenych narodu (dale jen UNESCO) byla
pfijata definice Zivotniho prosttedi: ,, Zivotni prostiedi je ta cast svéta, se kterou je clovék

Ve vzdjemné interakci, tj. kterou pouziva, oviiviiuje a které se prizpusobuje“ (UNESCO, 1967).
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Roku 1968 se konala mezinarodni konference vladnich expertii o ochrané a racionalnim vyuziti
zdroji biosféry, kdy byla pozornost vénovana k otazkam piirodniho a Zivotniho prostiedi.
Svolalo ji UNESCO do svého sidla v Patizi. Byl zde formulovan systematicky mezinarodni
program, aplikovatelny i v narodnim méfitku. Touto problematikou se pak dale zabyvala
Konference OSN o zivotnim prostiedi lidstva ve Stockholmu v roce 1972, ktera ustanovila
specializované agentury v systému OSN, zvané UNEP — United Nations Environment
Programme (Program Spojenych narodt v oblasti zivotniho prostiedi, dale jen UNEP). UNEP
se spole¢né s UNESCO zabyval otazkami vychovy k péci o zivotni prostiedi na mezinarodnim
seminafi v Bélehrad¢, a pak o dva roky pozdéji na mezinarodni konferenci v Thilisi. ,, Obé celné
mezindrodni organizace zahdjily spolecny program V oblasti vychovy kpéci o Zivotnim
prostiedi* (Cetovsky, 1989, s. 222-223). Dytrtova uvadi, ze pravé v Tbilisi ziskal konkrétni
podobu Mezindrodni program v oblasti ekologického vzdélavani a podatilo se vypracovat
ramcovou koncepci ekologického vzdélavani pro Skoly, univerzity, vefejnost a také ucitele
a specialisty. Machal (2012, s. 16) uvadi, ze tyto mezinarodni organizace stanovily zakladni
principy vychovy k péci o zivotni prostiedi. Zakladem je, ze musi byt uskuteéinovan jako
celozivotni proces. Vdé¢ime jim i za pét kategorii cila vychovy K pééi o Zivotni prostiedi
zformulovanych Tbiliskou deklaraci. Machal povazuje za stale zajimavé a inspirativni tehdejsi
vymezeni tfi hlavnich pfistup vychovy k péci o zivotnim prostiedi: prostfedi jako ucebna,
prostiedi jako pfedmét poznani, prostiedi jako predmét péce.

Do roku 1989 byla environmentalni vychova v Ceskoslovensku realizovana predevsim
nadSenim biologi, uciteld a iniciativ (Cinéera a kol, 2016, s. 11). Je nutné zminit hnuti
Brontosaurus, které vzniklo z pivodné jednorazové akce organizované védeckymi pracovniky
Ustavu krajinné ekologie. Pofadali nejriizn&jsi environmentalni programy a popularni byly
predevs§im Prazdniny s Brontosaurem — originalni letni tabory. Problémem nékterych akci bylo
vnaseni ideologickych myslenek za socialismu a nedobrovolna Gi¢ast na nich, coZz vnaselo
nechut’ a ztracela se skutecnd motivace. Avsak hnuti Brontosaurus dokazalo ispé$né piezit a je
stale respektovanou nevladni organizaci. Dalsi dodnes spolehlivé fungujici organizaci je
Prazdninova Skola Lipnice, ktera vznikla na konci sedmdesatych let. Jeji zakladatelé Allan
Gintel, Ota Holc a dalsi vysoce kvalifikovani spolupracovnici vytvotili vyjimecné dilo.
Prazdninova Skola Lipnice povazuje za zékladni princip vSestranného rozvoje lidské osobnosti
zazitky a vlastni zkusenosti ziskavané hrou (Machal, 2000, s. 8, Méachal, 2012, s. 18). Machal
(2012, s. 19) poukazuje, Ze je zajimavé si uvédomit K jakym posuntim tzv. ,nosnych

environmentalnich paradigmat® dosSlo za poslednich Sedesat let. Od ochrany pfirody,
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pies ochranu krajiny a péci o zivotni prostfedi az po soucasné usilovani o udrzitelny rozvoj,

resp. trvale udrzitelny zivot.

Po roce 1989 se environmentalni vychova stava velmi popularni. Strediska ekologické
vychovy zacaly nabizet hotové programy a metodiky, které pomohly rychlému proniknuti
ekologické vychovy do skol. Tyto programy byly zabavné a v tehdejsi malo aktivni formé
vyuky velmi atraktivni (Cincera a kol. 2016, s. 11). Kulich (2006a) uvadi, Ze na zadatku
devadesatych let dochazi k vytvoteni zaklada systému ekologické vychovy a vzdélavani a také
se vyviji po strance legislativni (Kulich, 2006a). V roce 1992 vlada vydala prvni dokument,
ktery se vénoval vyhradné ekologické vychové, a to usnesent viady CR &. 232/92 ke strategii
statni podpory ekologické vychovy v CR na devadesatd léta (Machal, 2012, s. 19).
Podle Dytrtové (2014, s. 11) je ekologicka vychova Vv této dobé chapana jako ,,vychovné
avzdelavaci usili, jehoz cilem je zvySovat spoluzodpovédnost lidi za soucasny | pristi stav
prirody a Zivotniho prostredi, rozvijet tvorivost, citlivost a vstricnost lidi k reSeni problémii
péce o prirodu.” Machal (2012, s. 19) dale uvadi, Ze jednim z dilezitych ustanoveni bylo
uloZeni povinnosti ,,vytvaret podminky pro zarazeni ekologické vychovy do pripravy
posluchacii vsech pedagogickych skol, vysokych skol a fakult; zaclenit ekologickou vychovu
do dalsiho vzdelavani ucitelit a vychovnych pracovnikii viech typii a stupiu Skol a stredisek
a dochazi k vybudovani prvotni sité ekologickych stiedisek v CR. ,, Teoretickd reflexe oboru
se omezovala predevsim na terminologicke otazky, jako byl zejména spor o pojmenovani oboru

nez jeho redlny vyzkum “ (Cingera a kol., 2016, s. 11-12).

Na konci devadesatych let vSak pfichazeji nové impulzy. Vznika zakon ¢. 123/1998 Sb., §13,

Zakon o pravu na informace o Zivotnim prostiedi a je pfijat Statni program EVVO
(Kulich, 2006a).

Na pielomu tisicileti byl termin ekologickéa vychova nahrazen. ,,Prijetim usneseni viady
C. 1048 Akcniho planu Statniho programu environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvety
v Ceské republice (soucdst implementace smérnice 90/313/EHS) vstoupil v platnost jiz diive
soubézné pouzivany termin environmentdlni vychova, “ ktery 1épe vyjadiuje spojeni vzdélavani
a vychovy s problematikou zachovani zivotniho prostedi (Dytrtova, 2014, s. 12).

Od pocatku 21. stoleti dochazi ke zméné a pocet domécich teoretickych praci a vyzkumi
se zaCina zvétSovat, coz vede k potiebé reflektovat soucasny stav a vzniké casopis Envigogika,
ktery se snazi propojit teorii s praxi (Cincera a kol., 2016, s. 11-12). Od roku 2008 je uplatiiovan
metodicky pokyn MSMT z r. 2008 k zajisténi EVVO ve $kolach a $kolskych zafizenich.
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DoRVP a SVP nejprve na zakladnich a poté i na stiednich $kolach je zaGlenéna

environmentalni vychovy jako povinné prifezové téma (Machal, 2012, s. 20).
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3 Environmentalni vychova ve vzdélavani CR

V CR je podle studie Jana Cingery a kol. (2016) environmentalni vychova na zakladnich
Skolach pomérné podporovana a relativné dobie rozvinuta. Silnou strankou je téma
ekologickych zakonitosti, rozvinuta komunita stfedisek ekologické vychovy, rozsifeni
nekterych dobfe ovéfenych programt, existence Skol, které aplikuji celoSkolsky piistup a skol
s velmi dobrou praxi environmentalni vychovy. Slabou strankou vsak je pouzivani méné
vhodnych metod, které nerozvijeji kompetence k samostatnému zkouméni ¢i zapojeni se
do feSeni, slabé rozvijeni badatelskych dovednosti, pievladani direktivniho pfistupu, slabost
akademické komunity, zastaralé¢ zakotveni oboru v narodnich kurikuldrnich dokumentech

a dal§i (Cincera, 2017, s. 13-14).
3.1 Zakotveni environmentalni vychovy do vzdélavani v legislativnich, kurikularnich

a strategickych dokumentech v CR

Jiz listina zakladnich prav a svobod stanovuje pravo na pfiznivé Zivotni prostiedi
avychova a vzdélani je jednou zcest, jak knému sméfovat. ,, Pomdha vytvaret kulturu
pratelskou k prirode, spolecnost, ktera vidi hodnotu a uZitek v cistem a zdravém Zivotnim

prostredi nasi zemé a nasi planety docela prirozené, bez odmén a trestii* (Statni program

EVVO na léta 2016-2025, s. 3).

3.1.1 Legislativa

Environmentalni vychova je prostiedkem k dosahovani spolecensky Zzadoucich cili.
Povinnost napliovani téchto cilti je zakotvena v legislativnich dokumentech jako je Zakon
€. 114/1992 Sb., o ochran¢ ptirody a krajiny a Zakon o Zivotnim prostiedi ¢. 17/1992 Sh. § 16,
podle kterého se ,,vychova, osvéta a vzdélavani provadeji tak, aby vedly k mysleni a jednani,
které je v souladu s principem trvale udrzitelného rozvoje, k vedomi odpovédnosti za udrzeni
kvality Zivotniho prostiedi a jeho jednotlivych slozek a k ucté k Zivotu ve vsech jeho formach. *
Stejnou definici uvadi i Statni program EVVO (Cingera, 2017, s. 14; Ki¥izova, 2012, s. 37).
Ktizova (2012, s. 37) déale povazuje za podstatné uvést Zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdelavéani (Skolsky zakon), kde se v jeho § 2
Zasady a cile vzdé€lavani nachazi bod (2), kde je mezi obecnymi cili vzdélavani zafazeno
., ziskavani a uplatnovani znalosti o Zivotnim prostiedi a jeho ochrané vychazejici ze zasad

trvale udrzitelného rozvoje a o bezpecnosti a ochrané zdravi.

Povinnost Ministerstva Skolstvi mladeze a t€lovychovy a Ministerstva Zivotniho

prostiedi podporovat osvétu, vychovu a vzdélavani Siroké vetrejnosti v oblasti environmentalni
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vychovy a zpracovavat ,,Statni program environmentalniho vzd€lavani, vychovy a osvéty
v Ceské republice” vyplyva z § 13 Zakona &. 123/1998 Sb., o pravu na informace o Zivotnim
prostiedi. PInéni Statniho programu EVVO probihd prostfednictvim viceletych akénich plant.
Povinnosti zakladnich $kol je zaclenit tento program do SVP anapliiovat jeho cile

(Zakon 123/1998 Sb.; Statni program EVVO 2016-2025, s. 3; Brtnova, 2006, s.29).
3.1.2 Kurikularni a strategické dokumenty

Ndrodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bild kniha

Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bila kniha, pfijata viadou CR v roce 2001
uvadi nutnost vychovavat zaky k environmentalné pozitivnim postojum. Tento dokument mimo
jiné zakldda vznik rdmcovych vzdélavacich programi, prostor pro rozvojové programy,
do kterych fadime i ty environmentalni a ekologické, prostor pro vznik siti a $kol zamétenych
na ekologickou vychovu (Thorovska, 2014, s. 17; Dankova a kol., 2009, s. 32—-33). V prvni
kapitole Bilé knihy (2001, s 14), mezi obecnymi cili vzdélavani a vychovy nalezneme tezi:
., Za jednu z zZivotné diilezitych podminek uchovani kontinuity lidské spolecnosti a jeji kultury
nutno povazovat vychovu k ochrané zivotniho prostredi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje
spolecnosti, kdy jde nejen o zprostredkovani poznatku, ale i vytvoreni citlivého vztahu k prirode
a ziskani schopnosti motivace k aktivnimu utvareni zdravého Zivotniho prostredi a odstranovani
chudoby v celosvétovém méritku.“ Thorovska (2014, s. 17) zminuje, ze tato koncepce se pak
projevuje i Vv dalsich nize postavenych kurikularnich dokumentech a také v jiz zminénim
Skolském zakoné &. 561/2004. Podle Novackové a Sobotkové (2012, s. 81) Bila kniha mimo
Jiné vytvaii vétsi prostor pro zaclenéni environmentalni vychovy 1 globéalniho rozvojového

vzdélavani do formalniho vzdélavani.

Stdtni program environmentdiniho vzdélavdni

V roce 2016 vlada CR schvélila novy Statni program environmentalniho vzdélavani,
vychovy a osvéty a environmentalniho poradenstvi na léta 2016-2025. Jedna se o klicovou
narodni strategii, kterd strukturované definuje vizi, cile a opatfeni, na kterych se se podileji
vedle organil statni Spravy také kraje, obce a mésta, Skoly, stfediska ekologické vychovy
a environmentalni poradny, neziskové organizace, vzdélavaci a vyzkumné instituce, muzea,
Z00, lesnické instituce a dalsi. Tento program podporuje komplexni rozvoj environmentalni
vychovy V celé §ifi témat rozdélenych do sekci Pfiroda, Misto, sidlo a krajina, Udrzitelna
spotieba a Klima. Vizi Statniho programu EVVO (2016-2025, s. 6) je ,,spolecnost Setrnd
a pratelska ke svému Zivotnimu prostiedi, kde kazdy obcéan CR md zajistény pristup

ke vzdelavani, vychové a informacim, které umoznuji rozvoj znalosti, dovednosti a motivaci
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aktivné jednat ve prospéch zivotniho prostredi a vytvaret spolecnost smerujici k udrzitelnému
rozvoji. “ Cilem je rozvoj kompetenci, které jsou potiebné pro environmentalné odpovédné
jednani, tedy takového jednéni, které je v dané situaci a danych moZznostech co nejptiznivéjsi
pro souc¢asny i budouci stav Zivotniho prostiedi a kompetence, které by mély byt rozvijeny jsou
rozdéleny do péti oblasti: Vztah k piirod¢, Vztah k mistu, Ekologické déje a zakonitosti,
Environmentalni problémy a konflikty a Pfipravenost jednat ve prospéch zivotniho prostiedi
(Statni program EVVO na léta 2016-2025, s. 3-6; Ministerstvo zivotniho prostiedi, 2021,

https://www.mzp.cz/cz/environmentalni_vzdelavani_poradenstvi).

Brtnova (2006, s. 30) dale uvadi, ze Statni program EVVO by se m¢l nasledné
promitnout do SVP. Dlouhodoby $kolni plan EVVO miiZe byt jeho souéasti a kratkodoby miize
byt ptidan jako ptiloha nebo samostatny dokument, kdy je vyhodou jeho snadné&jsi upraveni
a prizptsobeni okolnostem. Darkova a kol. (2009, s. 86) sdili podobny nazor a popisuje, ze by
cely $kolni program EVVO mél byt soudasti SVP tak, Ze jeho dlouhodoba &ast bude za¢lenéna
na piisluina mista v SVP a kratkodoba (ro¢ni) se stane piilohou. Stale viak by mél existovat
Skolni program EVVO i jako samostatny dokument. Podle Machala (2012, s. 86) by skolni
program EVVO mél byt dlouhodoby a strategicky dokument, ktery se kazdy rok dopliiuje
ak¢énim programem. V tom se shoduji s Dytrtovou (2014, s. 5), podle které by kazda skola méla
mit zpraCovany program environmentalniho vzdélavani a vychovy, ktery bude soucasti

koncepce Skoly.

V této souvislosti Brtnova, Méchal 1 Dytrtova zdiraziuji potfebu urcit koordinatora
environmentalniho vzdélavani a vychovy dané Skoly, jehoZ znalosti a dovednosti v této oblasti
prispé&ji k tvorb& SVP a jeho realizaci a kterému zajisti dal§i vzdélani v ramci této problematiky.
Existence pozice Skolniho koordinatora environmentalni vychovy vychazi ze Statniho
programu EVVO (2026-2025, s. 9), jehoz cilem je motivovat $koly k ustanoveni této funkce.
K problematice postaveni koordinitora environmentéalni vychovy v praxi se vyjadiuje také
Michal (2012, s. 86). Podle n&j je pozice koordindtora piinosnd a napomahd zkvalitnéni
environmentalni vychovy ve vzdélavani, ale zaroven nesnadnd, jelikoz ve Skolni praxi neni
vzdy podporovéna a kolegy vitana. Cinnost koordinatora je velmi obsahla a naroéna a presahuje
dlouho zazity ramec formalniho vzdélavani. Mezi jeho hlavni kompetence patii koordinace
Skolniho programu EVVO, zaclenovani EVVO do dalsich dokumentd $koly, koordinuje
realizaci EVVO ve skole, zprosttedkovava zaméstnanciim $koly aktualni informace tykajici se

ochrany zivotniho prostfedi, zachovani nebo obnovy udrzitelného rozvoje regionu a dalsi.
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Dankova a kol. (2009, s. 84) zminuje, Ze funkce koordinatora neni stanovena na vSech

zékladnich $kolach a v tomto piipadé zodpovédnost piebira koordinator SVP.

Rdmcovy vzdéldvaci program

, Klicovym dokumentem relevantnim pro Skolni praxi jsou Ramcové vzdélavaci
programy, ve kterych je environmentalni vychova vymezena jako jedno z prurezovych témat
(Cincera, 2017, s. 14). Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP
ZV), s kterym souvisi tvorba SVP), byl schvalen MSMT Vv roce 2004. S novym kurikularnim
dokumentem pfislo i mnoho zasadnich zmén. Dtive kurikularni dokumenty stanovovaly
konkrétni vyucovaci pfedméty a piesny ucebni plan, coz v souvislosti s aktualnimi pozadavky
bylo velmi svazujici. Podstatna zména se projevuje v cilech vyuky a nastava obrat od poznatkti
ke kompetencim. Hlavni zména =z hlediska environmentidlni vychovy je vymezenim
prifezovych témat. Zak by mél vnimat u¢ivo komplexng, nad trovni konkrétnich predmati,
apravé prifezova témata umoziuji zaclenéni SirSich globdlnich 1 lokdlnich souvislosti

do vyuky (Machal, 2012, s. 81, RVP ZV, 2017, s. 125).

3.2 Pojeti prifezového tématu Environmentalni vychova v rdmci sou¢asného RVP ZV

Prifezova témata tvoti povinnou soucast zakladniho vzdélavani a jsou jeho podstatnym
formativnim prvkem. Musi byt zastoupena v kazdém ro¢niku a jejich rozsah a zptisob stanovuje
SVP. Poméhaji rozvijet osobnost zékii zvla§té v oblasti postojii a hodnot, jejich vzajemnou
spolupraci i individualni uplatnéni. Jsou dtlezitou soucasti zakladniho vzdélavani a v RVP ZV
reprezentuji okruhy aktudlnich problémii soucasného svéta. Environmentalni vychova je

jednim ze Sesti prafezovych témat (RVP ZV, 2017, s. 125).

3.2.1 Charakterizace a cil prafezového tématu Environmentalni vychova

RVP ZV (2017, s. 113) charakterizuje environmentalni vychovu jako prifezové téma,
které napomaha jedinci k pochopeni slozitosti vztahi cloveka a zivotniho prostfedi. Zdlraziuje
nutnost uvédomeéni si nezbytnosti postupného prechodu k udrzitelnému rozvoji spole¢nosti,
vyznam odpovédnosti kazdého jedince i celé spolecnosti a podnécuje jedince Kk aktivni ucasti
na ochran¢ a utvareni prostedi. Rozviji kompetence jedince tak, aby si uvédomoval dynamicky
se rozvijejici vztahy mezi Clovékem a prosttedim pii piimém poznavani aktudlnich hledisek
ekologickych, ekonomickych, védeckotechnickych, politickych, obcanskych, c¢asovych
I prostorovych; uvédomoval si moznosti riznych variant feSeni environmentalnich problému;
pochopil, pro¢ je dilezité ovlivnit sviyj zivotni styl a hodnotové orientace V zdjmu udrzitelnosti
rozvoje lidské civilizace a dokazal se samostatné a odpovédné rozhodovat. Environmentalni

vychova dopliiuje a podporuje utvareni zadoucich postojt zaka s ohledem na jeho individualitu.
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3.2.2 Obsah prirezového tématu Environmentalni vychova

RVP ZV (2017, s. 136-137) ¢leni prufezové téma Environmentalni vychova do ¢tyf
tematickych okruht, a to Ekosystémy (les, pole, vodni zdroje, mofe, tropicky a destny prales,
lidské sidlo, kulturni krajina), Zakladni podminky zivota (voda, ovzdusi, puda, biodiverzita,
energie, ptirodni zdroje), Lidské aktivity a problémy zivotniho prostiedi (zemé&d€lstvi a zivotni
prostiedi, ekologické zemé&délstvi, doprava a zivotni prostfedi, odpady a hospodateni s nimi,
ochrana piirody a kulturnich pamatek, zmény v krajin€, dlouhodobé programy zamétené
k ristu ekologického védomi vefejnosti) a Vztah ¢loveéka k prostiedi (naSe obec, nas Zivotni
styl, aktudlni ekologické problémy, prostfedi a zdravi, nerovhomérnost Zivota na Zemi).
Povinnosti Skoly je environmentalni vychovu zafadit na prvnim i druhém stupni takovym
zpusobem, aby zék za dobu Skolni dochazky absolvoval vS§echny tematické okruhy prifezového

tématu environmentdlni vychova (Datikova a kol., 2009, s. 85).

V RVP ZV se problematika environmentalni vychovy promita do vétSiny vzdélavacich
oblasti a ,, kazdad z oblasti ma sviij specificky vyznam v ovliviiovani raciondlni stranky osobnosti

i ve vlivu na stranku emociondlni a volné aktivni“ (RVP ZV, 2017, s. 135).

Podle Thorovské (2014, s. 17) se environmentalni vychova na prvnim stupni zékladni
$koly uplatiiuje nejvice v oblasti Clovék a jeho svét. V souvislosti s environmentalni vychovou
tato vzdeélavaci oblast napomahd k ziskani ,, uceleného elementarniho pohledu na okolni
prirodu i prostiedi, pozorovat a citlivé vnimat a hodnotit dusledky jednani lidi, prispiva
K osvojovani si zdkladnich dovednosti a navykii aktivniho odpovédného pristupu K prostredi
V kazdodennim Zivote, v maximdlni mire vyuziva primych kontaktii Zakii s okolnim prostiedim
a propojuje mySleni s vyraznym ovlivivovanim emociondlni stranky osobnosti jedince
(RVP 2V, 2017, s. 135). Kopp (2008, s. 7) upozoriuje, jak dulezitou roli ma tato vzdélavaci
oblast v probouzeni zajmt déti o poznavani realného okolniho svéta. Zprostiedkovava hledani
odpovédi na rizné problémy a otazky tykajici se jejich zivota a vyznamné se podili na utvareni
osobnosti zdka. Mimo jiné velmi zavisi na zkuSenostech déti ziskanych mimo Skolu, zvlasté
z rodiny. Vyzaduje tedy spolupraci rodiny a skoly a mimo jiné i zajmovych krouzkd.

Obsah environmentalni vychovy samoziejme pronika i do dalsich vzdélavacich oblasti.
Na prvnim stupni zakladni $koly je to vzd&lavaci oblast Clovék a zdravi, ve které se
environmentalni vychova dotyk4 problematiky vlivli prostfedi na vlastni zdravi 1 na zdravi
ostatnich lidi. Dale pak oblast Informaéni a komunikaé¢ni technologie, kdy muzeme
vypocetni techniku vyuzit pfi zjisStovani informaci o Zivotnim prostiedi, rozliSovani zavaznosti

ekologickych problémt a vnimani jejich propojenosti. Podnécuji mimo jiné zajem 0 tuto
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problematiku, hledani riznych zpusobu feSeni problému a ziskdvani informaci v ramci nasi
republiky i1 celého svéta. Vzdélavaci oblast Uméni a kultura podporuje vnimavost zaka
k problematice environmentalni vychovy, pfinasi prostor pro zamysleni se nad vztahy ¢lovéka
a prostfedi. Podporuje vnimani ptirodniho i socialniho prostfedi jako zdroje inspirace pro
vytvafeni kulturnich a uméleckych hodnot. V oblasti Clovék a svét prace je environmentalni
vychova nejcastéji uskuteciovana pomoci konkrétnich pracovnich aktivit ve prospéch
zivotniho prostfedi a napomaha k uvédomeéni si dulezitosti a vyznamu rtznych profesi

ve vztahu Kk zivotnimu prostiedi (RVP ZV, 2017, s. 135).

3.2.3 Prinos prarezového tématu Environmentalni vychova

Prifezové téma Environmentalni vychova pfispiva k utvareni klicovych kompetenci
a tim k napliiovani obecnych cilt zakladniho vzdélavani (Brtnova Cepitkova, 2006, s. 30).
., Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti (RVP ZV, 2017, s. 11).
Pricha (2013, s. 125) klicové kompetence oznacuje za ,, univerzalni a specificky strukturované
aV praxi vyuzivané soubory znalosti, dovednosti, postojit a dalSich motivii chovani a jednani “

s velkym potencionalem k uplatnéni v riznych kontextech. Oteviraji moznosti k feSeni

problémil a necekanych situaci v pribéhu celé¢ho Zivota.

RVP 2V (2017, s. 135-136) vidi pfinos prufezového tématu Environmentalni vychova
V r0zvoji osobnosti Zaka v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, ale také v oblasti postojt
a hodnot. Vymezuje ocekavany piinos environmentalni vychovy pomoci konkrétné
definovanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoja i hodnot, které vedou k naplnéni cilt
environmentalni vychovy a rozvoji potiebnych kli¢ovych kompetenci. Znalosti a dovednosti,
které budou soucésti realizace prifezového tématu Environmentalni vychova urcuje ucitel vzdy

S ohledem na individualni moznosti zaka.

3.2.4 MoZné realizace prifezového tématu Environmentalni vychova

Prifezové téma Environmentdlni vychova obsahuje souhrn znalosti, dovednosti
a postoju a je povinnosti $koly je zakovi zprosttedkovat. Doporucuje se spoluprace pedagogt,
a to zvlast€¢ z divodu prolindni environmentalni vychovy do mnoha pfedmét. (Brtnova,
Cepickova, 2006, s. 9)

Thorovska (2014, s. 17-18) popisuje, ze Skoly maji vice moznosti, jak zaclenit
prifezova témata do zakladniho vzdélavani. Lze vytvofit samostatny pfedmét nebo jednotliva
témata prifadit k souvisejicim pfedmétim ¢i téma splnit pomoci projektu. Provazanost

a moznost aplikace environmentalni problematiky do vSech pfedmétt ptinasi velké pozadavky
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na ucitele, ktery by mél mit nejen potiebné znalosti, ale také environmentalné pozitivni pristup,
podnécovat zaky k pfemysleni a svym chovanim byt zakiim vzorem a inspiraci. | podle
Darnkové a kol. (2009, s. 84) je mozna realizace environmentalni vychovy vice zpusoby
a zminuje nékolik variant. Napiiklad integraci do vice vyucovacich pfedmétd, realizaci pomoci
projektu specializovanych Skoleni ¢i kurzi, environmentalni vychovy jako samostatny pfredmét
nebo kombinaci téchto variant. U kazdého zpisobu nalezneme vyhody i nevyhody. Volba by
proto m¢la zaviset na podminkéch Skoly. Neni v§ak mozné zac¢lenit environmentalni vychovu
jen jako volitelny piredmét nebo pomoci mimoskolnich aktivit, které nejsou urceny vSem
zakim. V roce 2009 mapovala Studie Sdruzeni stiedisek ekologické vychovy Pavulina
roz§ifeni environmentalni vychovy na jednotlivych typech skol, které vychazely z ndhodného
vybéru (celkem 827 zékladnich a stiednich §kol v CR). Dle této studie vétsina kol realizovala
environmentalni vychovu kombinaci integrace do jednotlivych pfedméti a realizace
tematickych dni a projektd. Tato studie také dokazuje dulezitost role koordinatora
environmentalni vychovy pro realizaci environmentdlni vychovy, ale neméné¢ dilezité je

i zapojeni ucitelt a podpora vedeni skoly (Cincera a kol., 2016, s. 16).

3.2.5 Problémy soucasného pojeti environmentalni vychovy v ramci RVP ZV a navrhy na jeho
zmeny

Podle Cingery (2017, s. 13-14) je environmentalni vychova u nias pomémé dobie
rozvinutym oborem. Problémem vSak stdle ziistava slabost akademické komunity a zastaralé
zakotveni oboru v narodnich kurikularnich dokumentech. Dytrtova (2014, s. 13) popisuje jako
problém komplexnost a multidisciplinaritu environmentalni vychovy, ktera vyzaduje znalosti
fady obord, schopnost spravné interpretace, vhled do jednotlivych témat a jejich
zprostfedkovavani Vv socidlnim 1 ekonomickém kontextu. Dal§im problémem miZze byt

nedostatek ¢asu a prostoru na realizaci.

CinGera vypracoval analyzu (2009) prifezového tématu Environmentalni vychova
a soucasny zpusob jeho vymezeni v kurikularnich dokumentech na jejimz zéklad¢ povazuje za
neodpovidajici mezinarodnimu diskurzu. Charakterizuje ho jako: ,,Primdrné prirodovedné
a porzitivisticky orientované, Kladouci hlavni diiraz na predavani zmnalosti o prirodé
a problémech Zivotniho prostiedi; Nedostatecné specifikujici relevantni dovednosti; Nahodilé
ve vybeéru dilcich témat; Nedostatecné vnitiné integrované, Neprovdzané s mezinarodnimi
pristupy k oboru. “ Dale zminuje, Ze toto pfili§ pozitivistické pojeti environmentalni vychovy
muze vytvarenim konceptudlnich bariér odvadét ucitele od ucinné praxe. Je vSak evidentni,

ze ur¢ita vagnost dokumentu poskytuje Skolam moznost uplathovat i ucinnou praxi,
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ackoli vV narodnich dokumentech nenaleznou piimou oporu. Pfedpokladem se ale stava
vytvoreni alternativnich interpreta¢nich ramecti umoznujicich vznik vyukovych strategii, které
nebudou pozitivisticky orientovanou dikci prafezového tématu (Cinéera, 2017, s. 14). Nové
uchopeni predstavil dokument Ministerstva Skolstvi ,,.Doporu¢ené ocekavané vystupy*
(dale jen DOV), na které pak navazal dokument ,,Kli¢ova témata DOV*, kde se projevila snaha
provazat domaci tradici s instrumentalnim pfistupem k environmentalni vychové. Ministerstvo
zivotniho prostiedi vydalo v roce 2011 dalsi dokument, ktery mél pomoci lep§imu vymezeni
environmentalni vychovy jsou ,,Cile a indikatory EVVO v Ceské republice®, ktery vychazi
ze struktury DOV, ale ur¢itym zptsobem ji modifikuje. Formuluje cile v oblasti EVVO pro
razné cilové skupiny (vzdélavaci instituce, nestatni neziskové organizace a dalsi zajmové
organizace i organizace vefejné spravy), navrhuje vhodné postupy pro hodnoceni plnéni
téchto cilil a je sestaven s respektem k platnym metodickym pokyntim MSMT (Cinéera, 2017,
s. 14-16; Broukalova, Novak, 2012, s. 3; Cingera 2011, s. 2). Vroce 2016 vznikla
metodika pro autoevaluaci realizace environmentalni vychovy na zakladnich skolach, ktera
navazuje na DOV a byla certifikovana v roce 2017 Ministerstvem zivotniho prostiedi. ,, Zatim
posledni pokus predstavuje snaha o vymezeni kompetence k odpovédnému chovani viici prirodé
a lidem* (CinGera, 2017, s. 16). Tento dokument ,Kompetence k ODPOVEDNEMU
JEDNANI K PRIRODE A LIDEM“ vznikl spolupraci stfedisek ekologické vychovy,
neziskovych organizaci, $kol a univerzit v ramci projektu CIVIS v roce 2019. Podileli se na
ném jednak autofi, kteti se specializuji na problematiku environmentalni vychovy, ale také
ucitelé zakladnich $kol, gymnazii a lektofi neziskovych organizaci (Cinéera, 2017, s. 14-16;

Mikulicova a kol., 2019, s. 1).

Kompetence k odpovédnému chovani vici pfirodé a lidem

Dokument ,,Kompetence k ODPOVEDNEMU JEDNANI K PRIRODE A LIDEM*
navazuje na dokumenty ,,Doporucené oéekavané vystupy prufezového tématu Environmentalni
vychova®“ a ,,Cile a indikatory Environmentalni vychovy*, které se zamétuji na vychovu
k environmentalni odpovédnosti a rozSifuje je na odpovédnost nejen k piirodé a Zivotnimu
prostiedi, ale také k lidem a spolecnosti. Odpovédné chovani k ptirodé a lidem je chapéano jako
., takové chovani, kdy jedinec samostatné i ve spolupraci s druhymi cini védoma rozhodnuti
usilujici o zlepseni kvality Zivotniho prostredi a kvality Zivota na mistni i globalni urovni. “
Rozvoj kompetence je rozdélen do Sesti oblasti a kazda z nich se zaméfuje na rozvoj urcitych

znalosti, dovednosti a postoji. Zakladem je oblast ,,Vnimavost®, jejimz cilem je rozvijet citlivy

a ohleduplny vztah k lidem, k sob&é samym i ptirodé. Mezi dalsi oblasti patii ,,Vztah k mistu®;
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»dystémy a déje”; ,,Badatelské dovednosti®; . Reseni problémt“ a ,,Pfipravenost jednat*
(Mikulicova a kol. 2019, s. 3). Podle Cincery (2017, s. 16) se dokument snaZi spojit oblast
environmentalni vychovy a globalniho rozvoje vzdélavani a reflektovat ptitom vyvoj oboru.
Usiluje o vytvoreni tzv. vyvojového kontinua, tedy vymezeni odpovidajicich cila pro jednotliva
vékova obdobi. CoZ poté potvrzuje také samotny dokument (2019, s. 4): ,, Kontinuum slouzi
uciteli jako pomiicka, kterda predstavuje promysleny prehled znalostnich, dovednostnich
a postojovych cilii, K nimz je vhodné smérovat vyukové lekce. Ucitel diky kontinuu ziskava

spektrum cilu, které je diilezité vV dané oblasti rozvijet, a to v nékolika urovnich. *

3.2.6 Prirezové téma Environmentalni vychova v ramci revize RVP ZV

MSMT piipravuje revizi stavajicich kurikularnich dokumentd. Podmétem pro tuto
revizi se stala piiprava nové strategie vzdélavaci politiky CR 2030+, jejiz tvorba byla zahajena
v roce 2018. Revizi kurikuldrnich dokument byl pfimo povéfen Narodni ustav pro vzdélavani.
Podkladovou studii (2017) tykajici se prufezového tématu Environmentalni vychova zpracoval

Jan Cingera (Narodni ustav pro vzd&lavani, 2021).

Prifezové témata by méla byt rozvijena prostfednictvim riznych vzdélavacich oblasti.
Je uvazovano o jejich uplném rozpusténi, coz vyvolalo kritiku nékterych odborniki i instituci
a vyjadtili se pro zachovani prafezovych témat (Cincera, 2017, s. 1; Usneseni Vyboru pro
vzdélavani k udrzitelnému rozvoji Rady vlady pro udrzitelny rozvoj k revizi kurikula (RVP),
2017, s. 4). Cinera shrnuje, Ze se stale objevuje snaha o vytvofeni nového koncepéniho pojeti
environmentalni vychovy, coz dokazuje potiebu nahrazeni soucasného pojeti praiezového
tématu modern¢jSim dokumentem, ktery by mél vychazet, stejné jako jiz zminéné pokusy,
ze zékladnich myslenkovych vychodisek, tedy zpojeti reprezentovaného NAAEE
(North American Association for Environmental Education), ale nezbytnym vychodiskem
by méla byt i analyza sou¢asného stavu vyuky a zabezpedeni environmentalni vychovy v CR.
Podle Cindery neni vhodné zvaZované rozpuiténi prifezového tématu do zakladnich
vzdélavacich oblasti, které by jeSté vice posilili nekompatibilitu s ostatnimi dokumenty
(naptiklad EVVO), které u nas obor vymezuji. Resenim je podle né&j jeho vyrazna obsahova
revize, kterou piedstavuje ve své podkladové studii. V souvislosti stouto problematikou
Cindera a kol. (2016, s. 16-17) zmifiuje problém nedostatku informaci stavu environmentalni
vychovy na Skolach. I ptes dil¢i vyzkumy a evaluani programy nevime, jaky je stav
environmentalni gramotnosti 74kt na vybranych Skolach, jaké strategie Skoly
Vv environmentalni vychove uplatiiuji a pak tedy nevime, které cilové oblasti by bylo tieba

posilit.
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4 Specifika environmentalni vychovy ve cCtvrtém a patém rocniku

prvniho stupné zakladni skoly

, Abychom mohli mluvit o autentickém rozvoji, je tieba dbat na to, aby dochazelo
k celkovému zlepseni kvality lidského Zivota, a to zahrnuje analyzu prostoru, ve kterém lidé Ziji.
Prostredi, ve kterém Zijeme, ovliviiuje nas pohled na zivot, nase citéni i jedndni. Ve svém pokoyji,
ve svém domé, na svéem pracovisti a ve své Ctvrti vyuzivame Zivotni prostiedi, abychom vyjadrili

svou identitu ““ (Papez Frantisek. 2015, s. 95).

Krajhanzl (2012, s. 102) vystihuje obdobi Skolaka prvniho stupné zakladni Skoly jako
¢as dobrodruzstvi, objevu a pecovani. Shrnuje, ze déti tohoto véku zazivaji zasadni rozvoj
rozumovych schopnosti, touzi prozkoumat neznamé konciny, provadét experimenty, pozorovat
a objevovat svét a vyviji se také moralné. Zaci by mé&li moZnost byt aktivni a poznavat prostfedi
vlastni zkuSenosti. ,, Na dité je treba nahlizet jako osobnost tvorivou a zvidavou s potiebou
rozvijet poznavat a tvorit, osobnost svobodnou s moznosti rozvijet své potencionality, osobnost
individudlni a spolecenskou, osobnost kritickou a otevienou, osobnost aktivni, cinnou,

Jjednajici, osobnost celistvou, osobnost zodpovédnou a schopnou seberegulace (Kratochvilova,

2016, s. 12-13).

4.1 Specifika 7ak{ ¢tvrtych a patych roénikd ZS

., Zivotni prostiedi je kolektivni dobro a jméni celého lidstva a odpovédnost vsech*
(Papez Frantisek, 2015, s. 62). Kazdé obdobi zivota, obzvlasté détstvi ma své jedinecné
pileZitosti pro rozvoj vztahu k Zivotnimu prostiedi. Ukolem ugiteli, rodict i spoleénosti je déti
doprovazet ruku v ruce s jejich pfirozenym vyvojem. VSe ma sviij €as a dlileZitou schopnosti
pedagoga je mit cit pro spravnost okamziku. Reagovat na jejich aktualni potfeby, nadchnout je
a umoznit jim porozumét spousté véci Sohledem na jejich vyvojové limity. To souvisi
S pohybovym vyvojem ditéte, jeho rozumovych schopnosti, citd, moralniho uvaZovani,
mezilidskych vztahti ivztahu K pfirodé a zivotnimu prosttedi (Krajhanzl, 2012, s. 97).
Kratochvilova (2016, s. 11) povazuje vychovu jako prostfedek kultivace zakovy osobnosti
a méla by byt ptredevsim prosttedkem, ktery u¢i zaka prozivat ,,tady a ted*, u¢i ho ,,byt*“ a ,,byt
S druhymi®. ,,Je tFeba vyuZzit veskeré energie k tomu, aby pritomna zkusenost byla co nejbohatsi
a nejvyznamnejsi* (Dewey, 1932). Abychom mohli ditéti pomoci zprostfedkovat zazitek,
zkuSenost, prozivat ted’ a objevovat svét, coz je pro enviromentalni vychovu nezbytné, musime
dit¢ znat. Veédet, jaké ma vlastnosti, charakter, ndzory, postoje, vztah k sob¢ 1 druhym, jaka je

osobnost, z jakych podminek pfichazi, co ho zajima, védét, jaké dité je, co potiebuje a jak mu
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hodnoty, dovednosti, znalosti 1 postoje pfedavat. To nds nuti zamyslet se nad pojetim ucitele

I ditéte v dnesnim svété (Kratochvilova, 2016, s. 11).

Podle Langmeiera (2006, s. 117-118) zaky ¢tvrtych a patych ro¢nikd fadime z hlediska
vyvojové psychologie do mladsiho Skolniho obdobi, které Langmeier vymezuje od 6-7 let
do 11-12 let, kdy zac¢inaji prvni zndmky pohlavniho dospivani. Matéjcek (1986, s. 225)
upiednostiiuje rozliSeni mladsiho Skolniho véku (zhruba 6-8 let) a stiedniho Skolniho véku
(priblizn€ mezi 9. a 12. rokem). Tato ¢ast détstvi je nazyvana obdobim latence, tedy etapa, kdy
je ukoncena jedna ¢ast psychosexuélniho vyvoje a zakladni pudova a emocni slozka osobnosti
neproziva prevratné zmény az do zacatku pubescence (Langmeier, 2006, s. 118). Dité ve véku
8-12 let, tedy ve veéku, kdy navstévuje Ctvrty a paty roénik zakladni §koly miizeme oznadit jako
Hrealistu®. Je schopné porozumét abstraktnimu ucivu a otevienému svétu, se kterym se chce
seznamit a prozkoumat jej, coz ovliviiuje jeho prozivani. Ma tendenci mit ve vSem jasno,
nejlépe na zakladné hmatatelnych dikazi (Dankova a kol., 2009, s. 52). Langmeier (2006,
s. 117) toto obdobi obecné charakterizuje jako vék stiizlivého realismu, kdy dité touzi
pochopit okolni svét a véci v ném ,,doopravdy®. Zpoc¢atku je oznacovan jako naivni, zavisly
na tom, co ditéti autority (rodiCe, knihy, ucitel¢) sdéli. Postupné ptechazi ke kritickému
realismu. Mladsi skolni vék je podle n€kterych autorii povazovan za nejvyznamnéjsi obdobi
v zZivote ¢loveka pro vytvoreni vztahu K pfirod€ a prostfedi obecné. Déti v tomto veéku jsou jiz
dost samostatné, aby samy objevovaly svét a zaroven dostate¢né chytré, aby se mu ucily

porozumét (Krajhanzl, 2012, s. 100).

.,V environmentalni vychové je nenahraditelna péce o rozvoj vaimdni svéta pomoci
v§ech smysli, pozorovani, hledani a objevovani tajit a krds v prirode, vzbuzovani zdjmu
0 prirodu, probuzeni ucty k zZivotu * (Datikova a kol., 2009, s. 54). Smyslové vnimani se v tomto
véku soustavné vyviji. Nejde jen o souhrn elementarnich pocitk, je to slozity psychicky akt,
kterého se ucastni vSechny slozky osobnosti clovéka — jeho postoje, o¢ekavani, soustiedénost,
vytrvalost, diivejsi zkusSenosti, zajem 1 dosud rozvinuté schopnosti. Mizeme pozorovat posun
ve vSech oblastech vnimani, zvlasté u zrakového a sluchového (Langmeier, 2006, s. 120).
Pfi poznavani svéta ,,vSemi smysly* dité ziskava vlastni poznatky a zkuSenosti, probouzi se
détska spontaneita a fantazie, zvidavost, zdjem a potieba aktivity a experimentace. Podminkou
je ,,byt pFi tom*. Vitany jsou proto vyukové strategie, které upiednostiuji aktivni charakter
uceni.

Pravé v environmentélni vychoveé bychom méli podporovat vyuziti autentického ucent,

tedy uceni v situacich realného Zivota, kdy mohou byt vyuzity jeho vysledky v redlném Zivoté
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(Dankova, 2009, s. 53). To zdiraznuje i Langmeier (2006, s. 118), ktery uvadi, ze dité
ve Skolnim véku touzi byt plné€ aktivni ve vztahu ke svétu, proto by se Skola méla vyvarovat
trpnému prejimani poznatkl a zptisobll chovani, kdy nejsou dobte vyuzity vyvojové moznosti
ditéte. Proto je nutné porozumét zvlastnostem détského chapani svéta v jednotlivych
vyvojovych etapach a pochopit, jak déti v tomto véku uvazuji a premysleji (Dankova a kol.,
2009, s. 49). Détské poznani se formuje jako ,,détské naivni teorie (tzv. prekoncepce), které
odpovidaji na otdzky typu co, pro¢, k ¢emu to slouzi. Pfedstavuji osobni pojeti, thel pohledu
déti na svét, pres ktery tento svét Ctou a vysvétluji si jej pro sebe. Jde o individualni
a specifickou ptedstavu o urcitych vécech a jevech. ,,Chdpdni souvislosti a vztahii mezi objekty
je vazano na rozvoj logiky a schopnosti pouzZivat pri reSeni problému urcita pravidla“
(Dankova a kol., 2009, s. 52). To uzce souvisi s moralnimi hodnotami, normami a chovanim,
na kterych zavisi mj. i environmentalni vychova. Asi do jedenacti let se dit¢ vyhyba jednani
jenz by vedlo ke ztrat¢ sympatii druhych osob. Usiluje o socialni uznani. Az kolem dvanactého
roku ma dit¢ stale silny smysl pro povinnost, ale jesté dileZzitéjsi je pro néj spravedlnost a zakon.
,Je to doba, kdy se svédomi utvdri jako vysledek rozporu mezi vilastnim chténim a mezi
pozadavkem autority“ (Dankova a kol., 2009, s. 52-53). Mizeme fici, ze pokud dité vyrtsta
ve spolecenstvi, kde ptrevlada ohleduplné chovani k zivotnimu prostiedi, zpravidla se i dité
bude chovat odpovédné a v souladu s pravidly péce o prostiedi. V souvislosti s rozvojem
environmentalniho mysSleni (v podstaté schopnosti domyslet disledky své ¢innosti v ¢ase
i prostoru) je nutné uvédomit si vyvojové charakteristiky détského chapani ¢asu. Pfi utvafeni
vztahu K zivotnimu prostiedi vychazime ztoho, ze zékladni existence Clovéka je déna
prostorem, kde zije. Nejprve se Zaci zajimaji zejména o bezprostiedni okoli, a proto bychom se
méli opirat o vztah k bezprostfedni zivotni situaci a zazitkovému, zkusenostnimu svétu zaku.
Postupné se zaktv horizont rozsifuje od znalosti rodiny a tfidy k blizkému okoli, k obci, k nasi
vlasti, k sousednim statim, ke svétadilim a oceanim, k Zemi, az k vesmiru. Pojem ¢asu

se zpiesnuje kolem osmi let (Dankova a kol., 2009, s. 52-53).

Vychova v obecném pojeti poméha ¢lovéku mj. hledat ,,pevny bod*, smysl zivota, ideje
k vyrovnani a integraci srozpory svéta, zpusoby, jak piekonavat obtize a méla by vést
k pochopeni etického imperativu ochrany zivotniho prostfedi a ke zvladnuti prekazek, které
se k zachovani tohoto imperativu stavi do cesty, aby chovani a jednani jedinct i spolecnosti
nevedlo kredukci zivota jen na vynosnou vyrobu, obchod, penize, spotiebu, prestiz,
momentalni prospéch apod. Environmentalni vychovu vSak nelze chapat jen jako soubor

pravidel a zakazu, ale i jako vytvareni pozitivni perspektivity svéta. Zejména u malych déti ji
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nelze chapat jako ,,vychovu katastrofami®, ktera by mohla vyvolavat pocity uzkosti, frustrace
a strachu, ale je tfeba predkladat modely pozitivniho feSeni. Chceme, aby dnesni déti zvolili
jinou cestu pti zachazeni s ptirodou, pii rozvijeni lidské kultury. Je to existencni nutnost
globalniho vyznamu (Darikova a kol., 2009 s. 54). ,, Energie, ktera by lidstvu mohla pomoci je
ukryta v ditéti “ (M. Montessori).

Ve vztahu Kk prirodé se u déti v obdobi mladsiho Skolniho véku vyrazné promita citlivost
a emocionalni vnimavost. Ukolem ucitele je tyto vlastnosti rozvijet, v souvislosti
s environmnetalni vychovou ve schopnosti vidét krasu v pfirod¢ a projevovat laskyplny vztah
ke vSemu zivému. Poukazat na konkrétni ptiklady chovéni, ve kterych dit¢ vnima ohleduplnost,
odpovédnost, porozuméni, empatii, toleranci, upiimnost apod., ale zaroven poukazat
na ptiklady, kde se objevuji diusledky lhostejnosti, sobectvi, pohodlnosti a citové a moralni
chudoby. Vyznamné ekologicko-vychovné souvislosti ma i postupné objevovani pozadavki
jako byt upfimny ve vztahu k sob€ i druhym, neublizovat, nehromadit véci, ale objevovat jejich
smysl, chéapat je, rozumét jim apod. Nezbytny je vlastni piiklad (Dankova a kol., 2009,
S. 53— 54).

4.2 RUzné pristupy kenviromentalni vychové a soucasné aplikované prostredky,
metody, formy vhodné k zafazeni do vyuky ve &tvrtém a patém roéniku ZS
4.2.1 Soucasné pfistupy k implementaci environmentalni vychovy do vyucovani

Instrumentdlni pfistupy

Pocatkem 90. let se teorie environmentdlni vychovy rozstépila do nekolika proudu.
Prvni znich je oznafovan jako instrumentalni pfistup, podle které¢ho je environmentalni
vychova primamé ,,chdpdna ve vztahu proenvironmentdalniho chovani, jako predpokladu
ucinného reseni problémii (Cingera, 2017, s. 6). Instrumentalni piistup se snazi o formovani
urcitého chovani, kdy pedagog vymezuje cile i prostiedky K jejich dosazeni, zatimco ucastnici
jsou v roli piijemcti (Cincera, 2013, s. 6). Pedagogtim jsou nabizeny rtizné postupy a metodiky,
které v postupnych krocich vedou ke stanovenym ciltim. U¢itel je expertem, ktery zna vhodné
strategie k dosazeni specifickych cilti environmentalni vychovy (Cinéera, 2017, s. 6-7). Zaci
vSak Casto brzy zjiStuji, ze nemaji skuteCnou moznost néco ovlivnit a Ze se po nich ocekava
plnéni vizi svého wucitele, coz je negativnim dopadem instrumentalniho pfistupu

(Cincera a kol. 2019, s. 5).
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Emancipacni pristupy

V poloviné 90. let se objevilo nckolik alternativnich nazort V pohledu na cile
environmentalni vychovy. Podle nich by se environmentalni vychova neméla primarné
zameiovat na rozvoj specifickych znalosti ¢i postojti, ale méla by usilovat o utvareni jejich
SirSich ,,akénich kompetenci®, které bude mozné pouzit i pro feseni dosud nezndmych problémut
a vyzev budouciho svéta (Cindera, 2017, s. 7). Jensen a Schnack (1997, s. 12) rozliuji &tyfi
hlavni komponenty ak¢énich kompetenci, a to znalost/vhled, zavazek, vizi a akéni zkuSenosti.
Cile i prostiedky k dosazeni cilt si formuji sami G¢astnici a pedagog vystupuje pouze v roli
facilitdtora. Emancipacni piistup klade vétSi diraz na rozvoj kompetenci pro samostatné
rozhodovéni ob¢ana (Cingera, 2013, s. 20). Jde o zajisténi takovych podminek vyuky, které
umozni zakiim formulovat si vlastni cile. Skola by méla poskytnou autenticky demokratické

prostiedi, kde nebude pievladat tradi¢ni hiearchie ucitel — zak.

Emancipac¢ni ani instrumentalni pfistup nezpochybiiuji vyznam odpovédného chovani
pro feSeni problému zivotniho prostiedi, ale jde spise o rozdil strategie. Otazkou je, zda ma
environmentalni vychova ma usilovat o zménu chovani pfimo nebo pomoci kompetenci a jestli
ma byt vedena vice & méné direktivné (Cincera, 2013, s. 22).

Participativni pfistupy

Za participativni pfistup K environmentalni vychové a vzdélavani pro udrzitelny rozvoj
povazujeme takovy, ve kterém se Zaci maji moznost podilet na vymezeni cild a obsahil vyuky.
Participace zaku pti rozhodovani o obsahu vyukovych aktivit, mize vyrazné pfispét k rozvoji
klicovych kompetenci. ,,Jde o diiraz na vnitini motivaci Zaku, na jejich zajem o reseni
problémii, které se dotykaji jejich kazdodenniho Zivota, a k nimz mohou svoji ¢innosti sami
prispét (Cindera a kol., 2019, s. 4 a 31). Podle Protivinského (2012, s. 7) participativni ptistup
ma podstatny vyznam a piinos pro oblast dovednosti a postoji. V procesu participace se rozviji
dtivéra ve své vlastni schopnosti uplatnit se ve vefejném zivoté, ktera mutize prispét K utvareni

obcanské identity.

Participativni pfistup pozitivné vzajemné souvisi s vychovné vzdélavacimi cili, kdy se
zaci mohou podilet na rozhodovani a zaroven rozvijet schopnost fesit problémy bézného Zivota,
které souvisi s Zivotnim prosttedim. To ma pozitivni vliv na silngjsi piesvédéeni zakt o tom,
ze mohou svym jednanim ovlivnit vztah Zivotniho prostfedi. Piikladem v praxi muize byt
napiiklad projektové vyuovani nebo badatelsky orientovand vyuka (Cincera a kol.,
2019,s.5a31).
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Spolecné zdkladni rysy v soucasnych pfistupech k environmentdlni vychové

Zmeény v piistupu k zdkovi se promitaji postupné do obsahovych, metodickych
i organiza¢nich dimenzi vyucovani. Od uéeni dle behavioristického chapani se upousti a vice
se pristupuje kuceni jako aktivnimu konstruktivistickému procesu. ,, Predpoklada se,
Ze skutecné struktury poznani, chapani smyslu, rozvijeni mysleni se utvareji predevsim tehdy,
Jjestlize Zaci jsou aktivné cinni, at jiz teoreticky i prakticky, jestlize se rozviji jejich viastni
Jjednani, jestlize samostatné hledaji, odhaluji, experimentuji, proveruji. “ V praxi to znamena,
ze zé4ci maji moznost ucit se prostfednictvim hry, uméleckych aktivit, experimentovanim,
kooperaci pfi realizaci projektl a témat, kdy mohou ptevzit odpovédnost a promyslenim
zivotnich problémti, o nichz se s nimi hovofi, coz je pro pristup k environmentalni vychové
nezbytné (Dankova a kol. 2009, s. 55).

Cincera (2017, s. 9-10) poukazuje na nékteré spoleéné zakladni rysy soucasné

environmentalni vychovy, které i pies pomérné Siroké spektrum pfistupti jeji soucasna podoba

sdili:

Interdisciplinarita

e Rostouci vyznam kompetenci

e Diraz na projektovou vyuku

e (Celoskolsky ptistup

e Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj

e Mistné zakotvené uceni

4.3 Moiné realizace tématu environmentdlni vychova — prostfedky, metody a formy
vhodné k zafazeni do vyuky ve &tvrtém a patém roéniku ZS

Dobfte zvolené metody aktivniho uceni, které by mély byt voleny s ohledem na poznatky
psychologickych a pedagogickych vyzkumil neslouzi jen ke zpestfeni vyuky, ale vedou
mj. kK u¢innému osvojovani znalosti, zvladani socidlnich a poznavacich dovednosti
a napomahaji k budovani postoji. Podminkou je jejich promyslené provazani s obsahovou
strukturou danych témat (Dafikova, 2009, s. 60). Cindera (2007, s. 59-60) zdiraziuje,
ze prostiedky nejsou cilem samy o sob¢, ale jen cesta k dosazeni cilt. Aktivity a metody, které
pouzivame by nemély byt jen zdbavné, ale promyslené a mély by tvofit logicky sled. Dilezité
je si uveédomit, ze jsou Casto vhodnéjsi ty nejprostsi formy. Naptiklad kratka aktivita, ktera

détem pomutize pochopit podstatu véci na zékladé vlastni zkuSenosti. Jako dalsi zasadu Cingera
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uvadi potiebu za&it tam, kde jsou Zaci a na to pak dale navazovat. Usp&$nost porozuméni zavisi

z velké ¢asti na tom, ze z4ci znaji podstatu, zéklady.

Nékteré metody, formy ¢&i prostiedky vyzaduji specifické prostiedi. Cinéera (2007,
S. 60) predstavuje tfi zékladni typy prostfedi, které mizeme pfi realizaci environmentalni
vychovy vyuzit: ucebna, ptiroda a kyberprostor. Kazdé z nich nese vyhody i tskali. Vyhodou
ucebny jsou lepsi podminky pro vyuziti modernich médii, zapojeni rozumové slozky
a predavani informaci. Pfimy prozitek v pfirodé v8ak ucebna nenahradi. Bezprostiedni kontakt
s ptirodou je zcela nezbytny, zvlasté pro uvédomovani si krasy svéta, pro aktivity vedouci
k pochopeni vzajemné provazanosti spoluprace, porozuméni vlastni hodnoty zivych tvord,
prozitek z ptimé zkuSenosti a mnoho dalsiho. Problémem muze byt vzdalenost piirody od $kol.
Zaci se pak do ni béhem vyuky dostavaji spise mimotadné. Mohou nastat i dalsi Gskali
technického razu. Kyberprostor piinasi prostor piekonat v komunikaci a ziskavani informaci
hranice realného svéta. Vhodnym vyuzitim vedeme zaky ke kritickému mysleni, samostatnému

vyhled4vanim a tfizeni informaci ¢i diskusi se vzdalenymi ucastniky. Rizikem je nevérohodnost

informaci, nebezpeéi kybersikany, dlouhé sezeni u pocitace apod.

4.3.1 Projektova vyuka

Projektova vyuka je povazovana za komplexni vychovnou strategii. Pfind$i moznost
propojovat uceni s redlnym Zivotem, zabyvat se aktudlnimi otdzkami a problémy a vytvaret
ptinosné véci. ,, Jejim vyznamnym rysem je presunuti odpovédnosti na uceni zdka. Vyzadovaina
je jejich vlastni aktivita pri FeSeni projektu, jejim prostiednictvim maji moznost praktického
uplatneni svych myslenek a ndzorii véetné ucasti na rozhodovani pri planovani, organizace
a hodnoceni své prace (Cinéera, Machkova, Bilek a kol., 2019, s. 18). Jiz Hana Grecmanova
(1997, s. 37) vnima projektovou vyuku jako , organizacni formu, kterd je ve srovndani
S frontalnim vyucovanim a jinymi formami vyuky vyznamné komplexnéjsi, protoze projekty jsou
sloZeny 7 cetnych rozmanitych fazi, vyuzivaji vSechny socialni formy a metody uceni a zameéruji
se na vysoce zadané oblasti ucebnich cilu.* Kratochvilova (2016, s. 40) uvadi, Ze v zahrani¢ni
literatuie se mizeme setkat S terminem ,,project-based learning®, jez se soustied’uje na zaka,
ktery se stava hlavnim aktérem projektu a zduraziuje jeho aktivitu a samostatnost v procesu
uceni se. V projektové vyuce jde o zakovsky podnik, pii kterém se zaci uci systematicky
a komplexné fesit urCitou potfebu nebo problém. Nezbytnou podminkou je vytvoieni
smysluplného produktu davaciho jejich praci na projektu vyznam. Znalosti a dovednosti, které
potiebuji ziskat, se tykaji daného produktu a jsou pro né&j logicky potfebné a nezbytné. Klademe

diraz na zdka jako na subjekt vzdelavani, ktery vSak pottebuje citlivou podporu
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od zkusen¢jsiho a pomaha mu k dosazeni cili projektu. Potieba podpory se odviji od Grovné
a véku ditéte, jeho schopnosti samostatné pracovat a tvofit, uvazovat a fesit problémy. Ucitel
V tomto procesu zastava roli, pro jejiz vyjadieni nachazime Vv odborné literatufe mnoho
zpusobu: ucitel jako radce, pomocnik, facilitator, podnécovatel, konzultant, pozorovatel apod.
Projektova vyuka spociva v interakci ucitele a zaku ¢i v interakci zak-zaci (Kratochvilova,

2016, s. 40; Cincera, Musilek, Bilek a kol., 2019, s. 12).

Domischova (2010, s. 45) zminuje mj. projektovou vyuku jako jednu z moznosti,
jak posilovat socialni kompetence. ,,Pomoci ukolii ¢i problémui, které se v ramci skupiny resi,
Se Zaci uci rozvijet schopnost spoluprace, diskutovat o problémech, vyménovat si nazory apod.
Pri praci na projektu a reseni vzniklych problémii a otdzek se Zaci dostanou do situaci, které
pripominaji bézny Zivot. Musi umét nachazet kompromisy, hledat spolecna reseni a vzajemnou
shodu, navzdajem mezi sebou komunikovat a pri tom respektovat zasady slusného chovani.
Gudjons (2008, s. 79) vymezuje nasledujici zakladni charakteristiky projektové vyuky: zietel
k aktualni situaci, spoleenska relevantnost, cilové orientované planovani, sebezodpovédnost,
zapojeni mnoha smysli, socialni uceni, orientace na produkt, interdisciplinarita a hranice
projektové vyuky. Projekt probihd v del$im Casovém useku a jedna se o logicky navazujici,
systematicky sled ¢innosti. Vé&tsina odbornych autorti rozliduje &tyfi fize projektu. Cinéera
vymezuje tyto faze: Motivace/Mapovani, Redeni, Produkt a Reflexe (Cindera, Musilek,

Bilek a kol., 2019, s. 13). Kratochvilova (2016, s. 41-42) piedstavuje faze projektu obdobné:

Planovani projektu, Realizace projektu, Prezentace vystupu projektu a Hodnoceni projektu.

4.3.2 Integrovana tematicka vyuka

Tato puvodné americka koncepce je zalozena na obsahové integraci. Usiluje o syntézu
uciva, vytvareni tésnych vazeb mezi predméty, ale rovnéZ zdiraziiuje ,, propojeni teoretickych
poznatku s praktickymi cinnostmi Zakii, propojovani uciva a uceni ve skole s realnym svétem,
praktickymi problémy a situacemi“ (Kratochvilova, 2016, s. 56). Podrouzek (2002, s. 11)
popisuje integrovan¢ tematickou vyuku (dale jen ITV) jako ,,spojeni uciva jednotlivych
predmeétii  nebo kognitivné  blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek s diirazem
na komplexnost a globalni poznavani, kde se uplatiuje rada mezipredmétovych vztahu.

Jde 0 vyuku jednoho tématu z pohledu nékolika védnich disciplin, kdy vyuku soustfedime

kolem jadra (tématu) a u€ivo konsolidujeme, koncentrujeme a koordinujeme.

Suzan Kovalik (1995, s. 21) ptedstavuje tfi zdkladni principy, na kterych je zaloZena
ITV. Tyto principy do sebe zapadaji a jsou na sobé vzajemné zavislé. Za prvé realizace ITV

vychazi z vysledkt aktualniho vyzkumu mozku v oblasti uceni s cilem zlep$it vykon zaka
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i u¢itele. Druhym principem jsou postupy ucitelti pii vyuce, jejich schopnost mit situace ve tfidé
pod kontrolou, coz je jak uménim, tak védou. U¢itelé reflektuji vysledky vychdzejici z prvniho
principu, dopliuji si své ucitelské portfolio a nové poznatky i dovednosti. Posledni princip
poukazuje na to, ze kurikulum by mélo byt pfevazné tvofeno na urovni tfid na podklad¢ znalosti
a porozumeni, které ma vyluéné ucitel ve tfid€. Zakladem je osm tezi, které je potfeba ve vyuce
dodrzovat: nepfitomnost ohrozeni, smysluplny obsah, moznost vybéru, priméfeny cas,
obohacené prostredi, spoluprace, okamzitd zpétna vazba a dokonalé zvladnuti. DostatecCny
prostor by mé¢l byt dan i pro procvi¢ovani pravidel souziti mezi které patii: duvéra, pravdivost,

aktivni naslouchani, neshazovani druhych a osobni maximum (Kovalik, 1995, s. 27).

Rozdily mezi projektovou vyukou a integrované tematickou vyukou:

INTEGROVANA TEMATICKA

PROJEKTOVA VYUKA .
VYUKA

Koncentracni idea

Otazka (tkol)

Téma

Ucebni ulohy

Proménlivé dle potieb zaku

Detailn¢ naplanované

PoZadavky na Zaka

Aktivita, tvofivost, samostatnost

Aktivita, mén¢ samostatnosti

Role uditele

Hlavné poradce, ale také usmérnuje

Ridi ¢innosti, ale je i poradcem

Naroc¢nost na pripravu

Na zajisténi podminek, ne na uc¢ebni

tilohy

Na zajisténi podminek, ptiprava ucebnich

uloh

Naroc¢nost na realizaci

Nutnost flexibility

Predevsim organizacni

Vystup

Konkrétni produkt (dtiraz na
dovednosti)

Osvojeni si tématu (védomosti i

dovednosti)

Tabulka & 1 — Rozdil mezi projektovou a integrovanou tematickou vyukou

(Pfevzato z: Pfrednaska Mgr. Bc. Marcely Otavové, Ph. D., 2020)

4.3.3 Badatelsky orientovana vyuka

Mezi

vyznamné

cilové  oblasti

environmentalni

vychovy

patii  také

badatelské/vyzkumné dovednosti. Jednou z moznosti, jak je rozvijet je badatelsky orientovana
vyuka (CinGera a kol., 2016, s. 69-70). , Badatelsky orientované Vyucovdni je vyucovaci

o (¢

metoda, kterd stavi na prirozené zvidavosti zaku “ (Badatelsky orientované vyucovani, 2020).
Petr (2010, s. 136-144) definuje badatelsky orientovanou vyuku jako ,,zpiisob vyucovani,
pri kterém se znalosti buduji behem resSeni urciteho problému v postupnych krocich, které

zahrnuji stanoveni hypotézy, zvoleni prislusné metodiky zkoumadni urcitého jevu, ziskani
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vysledkit a jejich zpracovani, shrnuti, diskuSi a mnohdy i spoluprace s kolegy-zdky. *“ Badatelsky
orientovana vyuka podporuje konstruktivisticky styl vyuky, vyuziva aktivizujici metody jako
kritické mysleni, heuristickou metodu, problémové vyucovani, zkusenostni uceni, projektové
uceni a uceni v zivotnich situacich. Vyuziva situaci, které podporuji touhu zaka ,,pfijit veci
na kloub®. Ukolem uéitelti je podpora pfirozené zvidavosti u zaka a postupné predavani

zodpovédnosti za vlastni vzdélavani na zaka.

Badatelsky orientovana vyuka se sklada ze ¢tyf krokd: 1. Co chci fesit (motivace,
ziskavani informaci, kladeni otdzek, vybér vyzkumné otazky); 2. Pfichazim s domnénkou
(formulace hypotézy); 3. Jak zjistim, ze mam pravdu (pldnovani a ptiprava pokusu, provedeni
pokusu, zaznamenavani pokusu, vyhodnoceni dat); 4. Na konci cesty sklizim ovoce své prace
(formulace zavéru, navrat k hypotéze, hledani souvislosti, prezentace, kladeni novych otazek).
., Vysledkem je to, zZe zaci kKladou otdazky, formuluji hypotézy, planuji postup jejich
ovéreni, provadéji pokusy, vyhledavaji a tridi informace, vyhodnocuji vysledky a formuluji
zavery, které nakonec prezentuji pred ostatnimi‘“ (Badatelsky orientované vyucovani, 2020).
Tato vyuka je zaloZena na dotazech zaku, ktefi by méli spolecné pracovat na feSeni problémii.
Ucitel napomahd zakim v objevovani poznatkd, ale nepfedava hotové informace.
Praveé zapojeni Zaka do objevovani novych poznatki vede k uvédoméni a porozuméni
problému. Zci timto zpisobem ziskavaji dovednosti a postoje, které jim pomohou hledat feeni
a konstruovat nové poznatky. ,, ProstFednictvim objevovani si jedinec vytvari porozumeéni

okolnimu svétu, prirode i spolecnosti* (Nezvalova a kol. 2010, s. 66).

4.3.4 Vyuka ve venkovnim prostredi

Vyuka mimo budovu $koly byva také oznaCovéna jako ,terénni vyuka®, ,,outdoorova
vyuka®, ,,vyuka ¢i vychova v ptirodé* ¢i ,,venkovni uceni‘ (Cinéera, Kralicek, Bilek a kol.,
2019, s. 4). Hofman a kol. (2011, s. 310-311) definuje vyuku ve venkovnim prostiedi jako
., komplexni vyukovou formu zahrnujici ruzné vyucovaci metody, mezi néz patri napriklad
pozorovani, pokus, projektova metoda, kooperativni metody a metody zazitkové pedagogiky.
Z hlediska organizacni formy vyuky Se Vramci terénniho vzdeélavani uplatiuji predevsim
terénni cviceni, vychazky do prirody, exkurze, tematicky zamérené vylety a expedice, pricemz
smysl takové vyuky spociva predevsim v praci Zakii v terénu, tedy mimo Skolu.
Podle Jancatikové (2008, s. 51-55) se muze se jednat o exkurzi, organizované i neorganizované
pobyty ve venkovnim prostiedi (informalni vyucovani), vyucovani pod Sirym nebem ¢i na
skolni zahradé. Cindera, Kralicek, Bilek a kol. (2019, s. 4) shrnuji pdt oblasti, ve kterych

nejéastéji probiha vyuka mimo $kolu: Skolni zahrady a pozemky; Adaptaéni kurzy, $koly
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Vv ptirod¢; Kratkodobé a pobytové programy organizované skolou ¢i externimi subjekty; Mistné
zakotvené uceni a komunitné orientované projekty.

Venkovni vyuka je jednim z prostfedkti, jak pfiblizit zakiim svét, ve kterém ziji
aumoznit jim poznavat svét vice smysly tak, aby se jednotlivych témat mohli ,redlné
dotknout*. Cilem je vytvofit vztah k pfirodé a mistu, kde Ziji, vytvofeni spravnych vazeb, které
se buduji v citlivém véku zaka. M¢la by byt nezbytnou soucasti pedagogické praxe, nebot’
,,nase okoli je uzasnou ucebnici, ve které byChom méli naucit cist nase zZdiky. Navic se jedna
0 velmi inspirativni prostiedi, které v nasich zacich bude vzbuzovat stdle nové a nové otazky,
Jjez miizeme spolecné resit (Cindera, Kralidek, Bilek a kol. s. 27; Cinéera, Musilek, Bilek a kol.,

2019, s. 7).

4.3.5 Mistné zakotvené uceni

Mistné zakotvené uceni, ,,place-based education®, mizeme chapat jako ,,vzdélavani
pro udrzitelny Zivot vdazané na misto a zdiraznujici rozsireni za hranice prirodniho prostiedi
do oblasti kulturnich, historickych, socidalnich, politickych a ekonomickych podminek mista *
(Cinera, Musilek, Bilek a kol., 2019, s. 13). Tento piistup se snazi o vyuziti silného vztahu,
ktery maji lidé k mistu, kde ziji a jeho cilem je dosahnout ekologické a kulturni gramotnosti

a naplnovat cile v oblasti ochrany piirody a zodpovédné spravy obce.

Mezi jeho zakladni principy patii: U€eni o misté — vyuziva mistnich témat a souvislosti,
které slouzi jako zdklad pro porozuméni $ir§im souvislostem; Uceni v misté — uebnou se stava
obec a jeji okoli; Konkrétni pFinos pro udrzZitelny Zivot v misté a svéte — vysledek prace je
skute¢nym a uziteCnym prispévkem ke kvalité Zivota a zivotniho prostiedi v obci; Vztah
k mistu — uceni je postaveno na osobnim vztahu ke svému mistu a rozviji jej; PFizpasobeni
mistni situaci — uceni reaguje na mistni podminky a potieby; Partnerstvi s komunitou;
Mezioborovost; Osobni relevance — zak vidi souvislost s vlastnim Zivotem; Aktivni aéast
Zaku; Bézny nastroj vyuky. Neméné podstatna je spoluprace. Uceni je zalozeno na skupinové
praci a nuti zaka kooperovat s ostatnimi, protoze sam zadani neni schopen vyiesit (Cincera,

Musilek, Bilek a kol., 2019, 13—-14; Skola pro udrzitelny rozvoj, 2020).

4.3.6 Dalsi prostredky

Jako dalsi vhodné prostiedky environmentalni vychovy mizeme vyuzit:
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Pi‘ednasky, besedy s odborniky — V propojeni s aktivnimi formami vyuky mohou byt
prednasky velmi piinosné. Nejsou vSak vhodné jako hlavni prostfedek environmentalni
vychovy.

Filmy — Dobra prace s filmem umozniuje emocionalné zaptisobit i presvédcit. Umélecké
vypovedi o pfirodé nebo plsobivé zpracované reportaze maji vyznam a mohou byt
prospésné, ale je nutné jejich spravné zakomponovani do celku a nesmi byt naduzivany.
Piibéhy — P¥ibéhy jsou silnym prostiedkem enviromentalni vychovy. Ugastnici si je
dlouho pamatuji a mohou byt dobrou motivaci k dal$imu programu. Pokud vSak jsou
pribéhy prilis§ mnohoznacné a jen zdanliveé pravdivé, muze jejich pozdéjsi odhaleni vést
ke zpochybnéni celého programu.

Diskusni techniky a prace s textem — Spravné zvolené diskusni aktivity pomahaji
zapojeni vétSiny zakt, vedou Krozvoji komunikacnich dovednosti i schopnosti
nahlédnout na problém z jiné strany. Nebezpec¢im muize byt mala nepropojenost s fakty,
nevhodné zvolené téma ¢i manipulativni zptisob vedeni diskuse. Prikladem jednoduché
diskusni metody je metoda ,,Krok vpied, krok vzad®.

Malé didaktické hry — Jednd se o prosttedek vhodny k doplnéni vyuky,
pro zopakovani. Jednoducha pravidla, zdbavnost a nenaroc¢nost jsou vyhodou. Jejich
nedostatkem je nemoZnost vice feSeni a to, Ze pfili§ nepodporuji vlastni kritické mysleni
a kreativitu.

Simula¢ni hry a hry srolemi — Dilezit¢ je spravné zafazeni simula¢nich her
do tematického celku. Jsou velmi t¢innym nastrojem k piibliZeni situace a silné emoce,
které se k nim ¢asto poji, mohou fungovat jako vyborna motivace k poznani problému.
Rozviji fadu osobnostnich kompetenci jako schopnost spolupracovat, délat strategicka
rozhodnuti, orientovat se Vv informacich, komunikovat, vcitit se do druhého a dalsi.
Nevyhodou je ¢asova i1 prostorova narocnost a velké pozadavky na pedagoga.
Monitoring prirody a exkurze do prirody — Primy kontakt s pfirodou je
pro environmentalni vychovu zasadni. Ovlivituje postoje zakt K uvédomeéni svéta jako
krasného mista a poskytuje moznost nazorné vysvétlit fungovani ptirody. Vylety
do ptirody by nemély byt pfiliS znalostné orientované, aby zaci nebyli znechuceni
a znalosti stale ziistaly pouze prostfedkem environmentalni vychovy.

Kooperativni hry — Posiluji rozvoj vztahu k prosttedi, lidem 1 k sobé samému.
Pojmové cesty — Podstatou je vysvétleni jednoho ekologického principu, napf. kolobéh

hmoty, ztratu energie, vzadjemnou provazanost apod. Nejprve si zaci spolecné prectou
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poucku o probiraném ekologickém principu (informace), nasleduje ilustracni aktivita
(asimilace) a poté hledaji dalsi piiklady ve svém okoli (aplikace).

Meditace a ritualy — Meditace a ritudly maji potencial byt velkym emociondlnim
prozitkem a ovlivnit postoje jedince. Nevyhodou je naro¢nost na uvadéni. Klicova
zéasada je vyjadiena lidovym réenim ,,netlacit na pilu®.

Prace — Na praci se v souCasné environmentalni vychové ¢asto zapomina, ale jedna se
o tradi¢ni prostfedek environmentalni vychovy. Vyhody spatiujeme v samotné piimé
pomoci, kontaktu s pfirodou, rozvijeni ,,dobrovolné pomoci pro dobrou véc*
a nenasilném rozvoji schopnosti tymové prace. Mize se jednat o péci o rostliny, zvifata
ve Skole nebo praci na pozemcich ¢i akce na pomoc piirode.

Vnimani prirody vSemi smysly — Pfispivd k rozvoji citového vyvoje k ptirodé
prostfednictvim vini, zvukl, hmatovych a chutovych vjemt, které Casto ustupuji
béZznému zrakovému vniméani. Multisenzoridlni pfistup u mladSich zdkd nejen
obohacuje environmentalni vychovu, ale ptiznivé ptsobi na celkové poznani okolniho
svéta.

Internetové aplikace, vyuZiti modernich technologii - Jejich pfinos
pro environmentalni vychovu vidime Vv novych moznostech. Umoziuji rozvoj
kritického mysleni a osloveni atraktivnimi cestami. Pfedstavuji ov§em tvrdou zkousku
pro schopnost rozliSovat podstatné od nepodstatného, odtrhavaji od reality a mohou
podporovat n€které socialn€ patologické jevy ve spolecnosti.

Dalsi neméné¢ dulezité aktivizani a jiné prostiedky, metody a formy, které jsou pfi praci
s détmi zadouci jsou napi. metody kritického mysleni, prozitkové uceni, zaZitkova
pedagogika, pokusy, brainstorming, myslenkové mapy a dalsi (Dankova a kol.,
2009, s. 105; Cingera, 2007, 5.59-87; Thorovska 2014, s. 12).

At uz se ucitel rozhodne pro jakoukoliv z metod, mél by védet, jak ji spravné pouzivat

ve své celorocni Skolni praxi. Metody vytrzené z kontextu, zZivelné a nepromyslené pouzivané,

mohou napdchat mnoho Skody, byt détem jejich pobyt ve Skole zpocatku zprijemni a rodiciim

se pro jejich libivost mohou zddt vynikajici® (Rosecka, 2006, s. 34).

4.4 Moznosti spoluprace smérujici k realizaci environmentalni vychovy ve skole i mimo

Na tvorb¢ vzdélavaciho obsahu a nabidky vzdé€lavacich piilezitosti se mohou podilet

sttediska ekologické vychovy, zajmové organizace, rodina a dalsi partnefi, coz mlize piinést

fadu novych podnéti (Brtnova, Cepickova, 2006, s. 39). ,, Environmentdlni vychova je u nds
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V soucasné dobé rozvijena ve spoluprdci Skol a mimoskolnich organizaci, stredisek ekologické
vychovy a verejné spravy “ (Cinera, 2017, s. 11).
4.4.1 Vefejnd sprava

Veiejna sprava piedstavuje dileZitou roli pro stanoveni normativnich obort i pro jeho

podporu z vefejnych prostiedki. V souvislosti s environmentalni vychovou je reprezentovana
MSMT, MZP, krajskymi a méstskymi institucemi (Cincera, 2017, s. 12).

4.4.2 Centra environmentdlni vychovy/Strediska ekologické vychovy

,Strediska ekologické vychovy jsou vychovné-vzdelavact organizace, které puisobi vné
formalniho systému vzdélavani, ale oviiviuji jej svymi sluzbami* (Cinera, 2013, s. 27).
Nejcastéji se jedna o neziskové, ptipadné rozpocétové organizace, které funguji na nekomerc¢nim

piistupu a realizuji nejméné sto hodin programi pro skoly ro¢né (Cingera, 2013, s. 27).

Podili se na ekologické vychove, vzdélavani a osvéte rozli€nymi pristupy. Vénuji se
prevazné Cinnostem, které Skoly nemohou poskytovat. Nabizeji vyukové programy, ovétené
naméty, metodické navody k riznym aktivitam, K tvorbé uc¢ebnich pomtcek, ale vénuje se
i oblasti vzdélavani pedagogu. Ekologické vyukové programy zpravidla vyuZzivaji prvky
problémového a projektového vyucovani, etické, estetické, pracovni i dramatické vychovy.
Kladou diiraz na odbornou uroven, aktudlnost predkladanych informaci, rozvoj tvofivosti,
komunikace, kooperace, bezprostiedni kontakt s ptirodou a aktivni pobyt v terénu (Machal 200,
s. 132-135). Snahou Center environmentalni vychovy mj. je posouvat kvalitu environmentalni
vychovy a stimulovat ji u svych partnert — uciteld, pro které pripravuji metodické kurzy a dalsi
formy podpory. Pro u€itele maji mentorskou roli a do jisté miry zastupuji funkci vysokych skol,
protoZe pregradualni ptiprava uéitel neni dosta¢ujici (Cindera, 2013, 29). Sluzby, které Centra
environmentalni vychovy nabizeji, jsou zadané, skolami dobie hodnocené a ucitelé i dalsi
odbératelé jim prisuzuji velky vyznam pro vzdélavani (Cinéera, Havlicek, 2016, s. 11).
V soudasné dobé si miizeme vybrat z nabidky vice neZ sto center v celé CR. Téméi padesat
ekocenter sdruzuje sit’ sttedisek Pavucina, jejiz vizi je vzdélavani pro spole¢nou budoucnost
lidi a pfirody a pomahé rozvoji environmentalni vychovy prostfednictvim sit¢ svych ¢lentd
(Ekocentra, 2020; Pavucina, sit’ stiedisek ekologické vychovy, 2020).

4.4.3 Zdjmové organizace, obcanské sdruzeni
Spoluprace se zajmovymi organizacemi mize mit rizny charakter, zalezi na orientaci

anaplni dané organizace. VétSinou se jedna o zaméfeni K aktivitim pro déti a mladez

(napt. spoluprace se Skautem, s obéanskym sdruzenim Tereza) nebo K ziskavani odbornych
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informaci pro pedagogy (Klub ekologické vychovy, Ceska spole¢nost pro Zivotni prosttedi),
(Brtnova Cepickova, 2006, s. 40).

Obcanské sdruzeni TEREZA — Mezi dvé zésadni hodnoty sdruzeni TEREZA patii Zivotni
respekt a spoluprace. Ukolem tohoto sdruZeni je vzdélavani déti, spoluprace se kolami, sdileni
tipti s rodi€i, jak smysluplné travit ¢as se svymi détmi a piiprava ekologickych programu

(webové stranky sdruzeni TEREZA, 2021, http://terezanet.cz).

Skauting — ,, Skautsky program si zaklada na pestrosti a riznorodosti cinnosti prizpiisobenych
véku a individudlnim potiebam déti* (Cinéera, Machkova, Bilek, 2019, s. 16). Vede mladého
Clovéka na cest¢ osobniho rdstu a je zalozena na tymové praci v malych skupinéch,
sebevychové a seberozvoji, pobytu v pifirodé s kamarady, privodcovské roli dospélych
apostupném  piebirani  zodpovédnosti  (webové stranky  Skaut/program, 2021,
https://www.skaut.cz/skauting/program/).

Lesni pedagogika — Lesni pedagogika umozinuje navstévnikiim lesa poznat lesni ekosystém,
hospodareni v lesich a smysl lesa. Je zalozena na prinCipu vnimani v§emi smysly. Programy
jsou vedené specialné vyskolenymi lesniky (lesnici s pedagogickymi znalostmi a zkuSenostmi).
Aktivity lesni pedagogiky se snazi o propojeni lesu a Skoly, umoziuji ziskavani dilezitych
kli¢ovych kompetenci. Tyto programy probihaji pifimo v lese, kdy Zzaci maji moznost ziskavat
prozitky, poznatky, schopnosti a dovednosti V pfirozeném prostiedi, kdy se jim lesnici, znalci
lesa, snazi prostiedi i zivot v lese ptiblizit a umoznit jim vnimat les v§emi smysly, S dirazem
na prozitek. Zaci se mj. mohou dozvédét, jak se v piirodé chovat a pro¢ je to dillezité (webové

stranky lesni pedagogiky, 2021, https://www.lesnipedagogika.cz/).
4.4.4 Rodina
Spoluprace rodiny a $koly je nezbytna. Rodina z velké ¢asti utvaii postoje, hodnoty déti a také
emocionalni vztah k prostiedi. Vyznamnym faktorem je sdileni prozitkd s rodinou a blizkymi.
Skola miize napt. rodi¢e zapojit do n&kterych ekologickych aktivit, pofadani besed a exkurzi
(Brtnova, Cepickova, 2006, s. 39-40).
4.5 Nékteré soucCasné nabizené programy a webové stranky vyuzitelné v ramci
environmentalni vychovy
4.5.1 Soucasné nabizené programy

e Ekoskola — Mezi nejvyuZzivanéjsi programy patifi mezinarodni program Ekoskola, ktery

vznikl v roce 1994 v Kodani a postupné se rozsifil do celého svéta. ,, Cilem vzdélavaciho
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programu je naucit deti divat se kolem sebe, premyslet o disledcich svého jednani
a realizovat ve $kole viastni zmény k lepsimu* (Cinéera, Machkova, Bilek, 2019, s. 8).
Program se snazi zvySovat ekologické povédomi zaki, vzbuzuje zajem o déni ve skole
1 mimo ni. Ekoskola pomahé zaktim stat se aktivnimi lidmi, uci je jednat s dospélymi,
obhajovat své nazory a piebirat zodpovédnost. Vede k tomu, aby zaci nenavrhovali
povrchni feseni, ale zvazovali vSechny moznosti i jejich dopad a ptijimali vyzvy k jejich
zménam.

e Les ve $kole — Program se snazi pomoci zakiim vnimat les jako zajimavé a bezpe¢né
misto plné podnéti, které mohou zkoumat vSemi smysly. To poznavaji v lese na vlastni
kizi. Program se snazi motivovat pedagogy k uceni v lese a pfipravuje pro né metodiky
v souladu s RVP ZV pro kazdy ro¢nik zvlast.

e GLOBE - Jedna se o mezinarodni program podporujici metody badatelsky orientované
vyuky. Data, ktera zaci naméti, pomahaji védcim k ovéfovani jejich hypotéz a modelt
a jsou piistupné vefejnosti na mezindrodnim portalu globe.gov. Zaci se soustiedi
na oblasti meteorologie, hydrologie, fenologie a pedologie.

e Jdéte ven — Tento program pro Sirokou vefejnost se zaméfuje piedevsim na rodice,
kterym pfinasi fadu tipti, napadu a rad, co a jak s détmi venku délat.

e Ucime déti venku — Usiluje o zdravy rozvoj ditéte tim, ze se dité¢ u¢i v podnétném
prostiedi venku. Program stavi na pfimém kontaktu s pfirodou a se svétem. Uceni venku
povazuje za nazorngjsi a dle odbornych vyzkumut i praktické zkuSenosti je vice
motivacni, posiluje zdravi a zlepSuje vzdélavaci vysledky.

e Miladi reportéii — Program mezinarodni organizace FEE (Foundation for
Environmental Education) je ur¢en mladym lidem od 11 do 25 let a pomaha jim
V novinaiské produkci ke zlepSovani zivotniho prostredi.

e CIVIS — Projekt CIVIS se soustiedi na rozvoj obc¢anskych a socialnich kompetenci
vedoucich k socidlné a environmentalné¢ odpovédnému chovéni. Pfispiva ke sdileni
zkuSenosti mezi pedagogy zpraxe a akademiky vysokych Skol, ovéfuje U€inné
metodické postupy a hleda co brani zavadéni metodik do praxe.

e Dalsi projekty: Ménim jidlo, ménim svét, Kolegialni spoluprace a dal$i programy nejen

jednotlivych center environmentalni vychovy.

4.5.2 UZitecné webové stranky

- Web Ministerstva Zivotniho prostifedi — Ministerstvo zivotniho prostiedi je jednim

z hlavnich garanti environmentalni vychovy v CR a usiluje o dlouhodobé zajisténi
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fungovani environmentalni vychovy v co nejlepsi kvalité. Nalezneme zde zakladni
informace o fungovani environmentalni vychovy v CR, odkazy na diilezité dokumenty,
publikace a dalSi dilezité aktudlni informace k soucasné problematice zivotniho
prostiedi, EVVO apod. (Ministerstvo Zivotniho prostfedi, 2021, https://www.mzp.cz/).
Casopis Envigogika — Na webovych strankach Gasopisu Envigogika nalezneme
recenzované clanky tykajici se problematiky zivotniho prostiedi, environmentalniho
vzdélavani samostatné i v kontextu se souvisejicimi oblastmi. Je zde moznost stahnout
soucasné i starsi ¢lanky (Envigogika, 2021,
https://www.envigogika.cuni.cz/index.php/Envigogika/index).

Enviweb — Tento internetovy portal poskytuje zpravodajstvi 0 zivotnim prostiedi jiz
od roku 1999 (Enviweb, 2021, http://www.enviweb.cz/).

Ekologicky institut Veronica — Jedna se o web profesionalniho pracovisté Zakladni
organizace ¢eského svazu ochranct pfirody Veronica, jehoz cilem je podporovat Setrny
vztah Kk pfirodé, krajin€ a jejim pfirodnim i kulturnim hodnotdm. Nalezneme zde
podklady a wvyjadfeni k aktudlnim tématim environmentalni vychovy a dalsi
(Ekologicky institut Veronica, 2021, https://www.veronica.cz/).

Evropska agentura pro Zivotni prostiedi — Tento web poskytuje pravdivé a nezavislé
informace o zivotnim prostiedi (Evropska agentura pro Zzivotni prostfedi, 2021,
https://www.eea.europa.eu/cs).

Metodicky portial RVP, Environmentalni vychova — Nabizi inspiraci do vyuky,
metodické materialy, nabidky soutéZi, soucasné dokumenty environmentalni vychovy
a dalsi aktudlni informace tykajici se priifezového tématu Environmentalni vychova
(Metodicky portal RVP, 2021, https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=4001).
Narodni ustav pro vzdélavani — revize RVP (2021, http://www.nuv.cz/).

Web Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy (2021, https://www.msmt.cz/ ).
Ekocentra - Portal Ministerstva Zivotniho prostiedi
(2020, https://www.ekocentra.cz/).

Vzdélavaci centrum TEREZA (2021, http://terezanet.cz/cz).

Lesni pedagogika, akce v lese S lesnikem po lese (2021,

https://www.lesnipedagogika.cz/).

Hnuti Brontosaurus (2021, https://www.brontosaurus.cz/).
Vzdélavaci portal o lese, dievé a prirodé ,Mezi stromy“ (2020,
https://www.mezistromy.cz/).

Pavucina-Sit’ stiedisek ekologické vychovy (2021, http://www.pavucina-sev.cz/).
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Ekoskola (2021, https://ekoskola.cz/cz).

Web Ekologicka vychova — Nabizi vyukové programy, projekty, materialy, publikace,
inspirace, hry apod. (2021, https://www.ekologickavychova.cz/).

Skautské webové stranky (2021, https://www.skaut.cz/).

Ceska spole¢nost pro pravo Zivotniho prostiedi (2021, https://www.cspzp.com/).
Web Environmentalni vychova Z8 a MS Vranovice — Nabizi dokumenty, uZite¢na
videa, metodickeé listy, interaktivni hry, projekty a dalsi materidly vyuzitelné ve vyuce
(2021, https://environmentalni-vychova.webnode.cz/).

Webové stranky badatelsky orientovaného vyucovani (2021, http://badatele.cz/cz).
Web ¢asopisu Ochrana piirody (2021, https://www.casopis.ochranaprirody.cz/).

Web neziskové organizace ,,U¢itel nazivo* (2021, https://www.ucitelnazivo.cz/).
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5 Ucitel prvniho stupné v kontextu environmentalni vychovy

Hlavnim ukolem vychovného pulsobeni ucitele by mélo byt ,, propojeni odbornych
ekologickych poznatkii S obcanskou zodpovédnosti, s citovymi a smyslovymi proZitky, které
pomdhaji nalézt lasku k prirodé a victu ke vsemu Zivéemu na Zemi *“ (Dytrtova, 2014, s. 6). U¢itelé
by méli rozvijet kompetence zaku ve vztahu k cilaim EVVO. Je dobré, pokud se ucitelé
spole¢né s zaky zapoji do péce o prostiedi Skoly, pfispivaji k ekologizaci provozu $koly,
zajimaji se o aktualni stav, zejména na lokalni a regionalni Grovni (Dytrtova, 2014, s. 7). Podle
Svecové a Matéjky (2004, s. 23) by mél ugitel pisobit na zaky (i na sebe) tak, aby odpovédné
zachézeli s ptirodnimi zdroji, nalézali nové Setrné technologie, zménili konzumni zptsob zivota

a byli dobrym hospodafem ,,na svém kousku planety*.

5.1 Kompetence ucitele

., Zdkladem vsech kompetenci ucitele by méla byt kompetence hodnotovd — ekosocidlni
— Zivotné orientacni “ (Svecova, Maté&jka, 2004, s. 24). Tito autofi dale uvadi, Ze jejim zakladem
je pozitivni pojeti zavislosti svéta vnitiniho a vnéjsiho, ¢loveéka, piirody, spole¢nosti a kultury,
na uvédomeéni si skute¢nosti, Ze zména vnéjsiho systému zavisi na povaze a byti jednotlivc.
Vavrousek (1993, s.97-99) za hodnoty spjaté s trvale udrzitelnym rozvojem povazuje
odpovédnost vici budoucim generacim, uvédomélou skromnost, kvalitu Zivota, védomi
negativnich dasledkl ¢innosti, védomi spoluzodpovédnosti za vyvoj lidské spole¢nosti a stav
ptirody, sebevédomi zalozené na moznosti svobodného rozhodovani, sounalezitosti, toleranci,
ucté k zivotu a dalsi.

Podle Svecové a Matdjky (2004, s. 24) by u¢itel mél ziskat tyto kompetence:
., vychovavat mladého clovéeka, jenz ma dosud paradoxni statut tviirce, zachrance a nicitele;
menit hodnotovou orientaci vV dnesnim svéte, jednostranné zamérenym na vykon a prosperitu,
uspokojovat stale zretelnéjsi potrebu duchovniho rozmeru V lidském Zivoté a ovliviiovat nekteré
nezadouct projevy jednani a chovani v kontextu s menicimi se podminkami Zivota.* Dytrtova
(2005, s. 2) zdiraznuje potfebu soucasného vzdélavani na zaclenéni budoucnosti jako
zasadniho atributu do obsahu, metod a forem vzdélavani a vychovy. To vyZzaduje koncepéni
I obsahové zmény, ale bezpodmine¢né i zménu mysleni a postoji vzdélavateld i vzdélavanych.
Environmentalni vychova by se méla sousttedit na zménu dosavadnich postojt k lidskému byti,
na zménu konzumniho stylu zivota a smétovani k odpovédnosti za kvalitu Zivotniho prostredi
a rozvijeni sebe sama, coZ mize probihat v kognitivnich, afektivnich i psychomotorickych

cilovych rovinach. Podle Svecové a Matdjky (2004, s. 24) by ugitel mél zaktim pomaéhat
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objevovat hodnoty, chapat je, ctit a tvofit, aby se staly jejich potfebou a Stéstim. Je nutné si
uvédomit, ze hodnotova nejistota ucitele zptisobuje nechtény hodnotovy nihilismus u zak.
Ucitelé by méli byt vybaveni kompetencemi prosazovat udrzitelny rozvoj naptf. pomoci
aktivizacnich metod uceni, vyuziti projekti a vyukovych programu, které se zaméiuji
interdisciplinarné na environmentalni problematiku apod. Podstatné je, aby ucitelé vedli zaky
k interdisciplindrnimu mys$leni a chovani zalozeném na zasadach udrzitelného rozvoje

a zodpoveédnosti vuci zivotnimu prostiedi a spolecnosti (Dytrtova, 2004, s. 4).

5.2 Pregradualni a dalsi vzdélavani ucitell environmentalni vychovy
Pregradualni priprava ucitela

Pti ptiprave ucitelii prvniho stupné, tedy i environmentalni vychovy na vysoké skole je
cilem zvySovat environmentalni gramotnost a klast duraz spiSe na efektivni dimenzi
nez védomostni (Kroufek, 2016, s. 102). Jak zminuje Cingera, (2011, s. 5) voblasti
environmentalni vychovy je cilem ucitele primarni $koly mj. environmentalné senzitivni zak.
Kvasnic¢kova, Vavrousek, Horka a Kulich, ktefti ptipravili navrhy ekologické/environmentalni
vychovy na vysokych Skolach ucitelského sméru, se shoduji, Ze budouci ucitel by mél ziskat
znalosti zakladnich problému souvisejicich s interakci mezi ¢lovékem a prostifedim a seznamit
se s moznostmi feSeni téchto problému prostiednictvim udrzitelného zplsobu Zivota. Ziskava
potiebné védomosti z riiznych oborti a poznava socidlni, filozofické a kulturni ptedpoklady
a zplisoby existence &lovéka V piirodé i nové utvofeném prostiedi (Svecova, Mat&jka, 2004,
S. 24; Horka, 2004, s. 224-225). Na vysoké §kole by se na piipravé uditelti environmentalni
vychovy méli podilet pedagogové z riznych obori s dirazem na integraci vyuky. Je vSak nutné
si uvédomit, Ze vysoké Skoly nepiipravuji odborniky v oboru zivotniho prostiedi, ale ,,vzdélané
ucitele, kteri dokazou odborné a metodicky prekonavat ekologickou negramotnost, vytvaret
predpoklady pro rozvijeni ekologického mysleni a pro ekologickou etiku jako zpiisob chovani
a jednani, respektujici prirodu s vedomim mozZnosti priméreného vyuzivani* (Horka, 2004,
S. 225). Horka (2004, s. 227-229) povazuje za zakladni okruhy, které by mél ucitel zvladnout:
Klicovd témata environmentalni  vychovy; Vyznam, vyvoj, pojeti a cile
ekologické/environmentalni vychovy; Didaktické aspekty environmentalni vychovy, Klicové
kompetence, které¢ by mél zak ziskat prostfednictvim environmentalni vychovy; Organizace

a fizeni environmentalni vychovy.

V CR neexistuji standardy, podle kterych by mohly vysoké Skoly realizovat
environmentalni vychovu. V letech 2002-2003 se Horka, LiSkova a Machal pokusili vypracovat

standard pregradudlni environmentalni vychovy uciteld, ktery vSak nebyl pfijat, a proto
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jednotlivé fakulty uskute¢iiuji environmentalni vychovu dle vlastni koncepce (Cinéera,
Kohoutova, Sokolovicova, 2010, s. 2). Fakulty mohou spolupracovat s environmentalnimi
centry, zapojovat se do riznych ekologickych projekti. Mtizeme fici, ze kurikularni implikace
muze probihat tfemi zplsoby: multidisciplinarné (rozptyleni poznatki v jednotlilvych
piredmétech), prifezove (zavadénim mezipredmétovych témat) a transdisciplinarné (zavadénim
syntetickych piedméti), (Svecova, Matgjka, 2004, s. 24). Sou¢asnym problémem je
nevyrovnana pedagogicka pfiprava v oblasti environmentdlni vychovy na vysokych Skolach.
Univerzity jsou podle Cingery (2017, s. 18) malo napojené na mezinarodni diskurz a také malo
propojené s praxi, coz byva piicinou deficiti u studentii ucitelstvi. V disledku se to muize
projevit vytvofenim zkresleného konceptu environmentalni vychovy, a to pak v praxi vede
k vyuzivani nevhodnych a neucinnych strategii.

Dalsi vzdélavani v oblasti environmentalni vychovy

Dalsi vzdélavani v oblasti environmentalni vychovy je potiebné zajistit koordinatorovi
EVVO vdané skole, ale také vSem ostatnim pedagogiim. Standard dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikii na zakladé zakona ¢. 561/2004 sb. specifikuje principy EVVO:
komplexni pojeti zivotniho prostiedi (pfirodni i vytvofené ¢lov€kem) ma byt celozivotnim
procesem, Skolnim i mimoskolnim, interdisciplindrnim, vénovat pozornost globalnim,
regionalnim i mistnim hledisklim a souc¢asnym i budoucim situacim a vést k aktivni prevenci
afeSeni problému zivotniho prostiedi Vv péti kategoriich cili — zijem a citéni, znalosti,
dovednosti, postoje a tcast (Dytrtova, 2014, s. 6, Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikil upravuje vyhlaska MSMT ¢&. 317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani
pedagogickych pracovnikli, akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych

pracovniku, kterd urcuje druhy studia a podminky pro absolvovani (Machal, 2012, s. 90).

A. Vyhlaska 317/2005 vymezuje rozsah a obsah studia ke splnéni dalsich kvalifika¢nich
predpokladi - tzv. specializovaného studia (,,studium k vykonu specializovanych
¢innosti v oblasti environmentalni vychovy) je nabizen ucitelim vsech typta skol, kteti
jsou absolventi magisterskych programti a maji pedagogickou praxi alespon dva roky.
Jednd se o 250 hodin pfimé vyuky se zdvéreCnou pisemnou praci a zkouSkou
pfed komisi. Absolvent je kompetentni k funkci koordindtora EVVO. Pedagog ma
moznost ziskat zdkladni odbornost — pedagogické poveédomi, didaktickou a
diplomatickou zkuSenost, nadhled a vnitini motivaci k nezbytnosti promén metod a
forem vzdélavani. Cilem je pripravit pedagoga na kvalitni realizaci EVVO a zaroven

mu uleh¢it pozici ve Skole, ktera neni vzdy zralda kakceptovani a podpoie
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environmentalnich aktivit (Cinéera, Kohoutova, Sokolovic¢ova, 2010, s. 3; Machal 2012,
s. 90-91).

B. Pribézné vzdélavani zamétené na aktualni teoretické i praktické otdzky souvisejici
s EVVO - studium k prohlubovani odborné kvalifikace je nejéastéji nabizeno formou
kurzli, vicedennich ¢i jednodennich seminaiti, které by meély trvat alesponn Ctyfi
vyucovaci hodiny. Po ukonéeni programu by meél ucastnik obdrzet osvédéeni
0 absolvovani. Organizaci téchto kurzil zajist'uji predevsim organizace specializované
na ekologickou vychovu, vzd€lavani a osvétu sdruzené v celostatni siti Pavucina, dale
Stiediska sluzeb Skoldm, vysoké Skoly ¢i Narodni ustav pro vzdélavani (Machal, 2012,
s. 90).

5.3 Soucasné problémy ucitell environmentalni vychovy

CinGera piedstavuje nékolik soucasnych problémi, se kterymi se potykaji uditelé
environmentalni vychovy. ,, Relativné mala svoboda uciteli, diiraz na znalosti a mala flexibilita
Skol pri tvorbé rozvrhit problematizuje zavdadeni emeancipacnich pristupii, terénni vwuky ¢i
propojovani skoly s mistni komunitou* (Cinéera, 2017, s. 18). Diisledkem je velky dtiraz na
znalostni slozku. Podle vyzkumu, ktery se zabyval pohledem uditelli na environmentalni
vychovu (Cincera a kol. 2016) je vyuka ekologickych zakonitosti dobfe obsahové pokryta,
zabezpecena literaturou i pomuckami, ale ucitelé t¢émét dvou tietin Skol nevyuzivaji pro vyuku
ptirodni prostiedi, ale zlstavaji v ucebné. Dalsim problémem je neodpovidajici vymezeni
prufezového tématu vV RVP, coz je divodem konceptudlnich bariér piekazejicich ucinngjsi
praxi. Nevyrovnana kvalita nabadky programi environmentalnich center, které maji dle uciteld
dilezitou roli, miZe negativné ovlivnit Skolni praxi svymi programy, ve kterych uplatiiuji
neodpovidajici ptistupy. Negativni vliv ma i ,,relativné pasivni role Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy v rozvijeni domaciho diskurzu environmentalni vychovy a vzdeélavani
pro udrzZitelny rozvoj a mala provdazanost se souVisejicimi aktivitami Ministerstva Zivotniho

prostiedi (Cingera, 2017, s. 19).

Cincera doporucuje podporovat vzdélavaci kurzy pro uéitele z praxe, dale principy
mistné zakotveného uceni, emancipacni pfistupy a terénni vyuku, dlouhodobéjsi projekty
a pobytové programy a nahradit formalni zpasoby kontroly sledovanim skute¢né kvality
a dopadu podporovanych programi & vyuky na zika (Cindera, 2017, s. 19). Ve statnim
programu EVVO na léta 20162025 (s. 19) se objevuje snaha podpofit rozsifeni a zkvalitnéni
pregradudlniho a dalSiho vzdelavani uciteld, ,,zvysSeni podilu praktického vycviku v terénu,

V praxi a v zarizenich specializovanych na EVVO, inovace obsahu v metodach a v tématech,
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tvkajicich se udrzZitelného rozvoje, potrebnych promen lidskych narokui na prirodu a Zivotni
prostiedi i prizpiisobovani globdlnim zméndm.” Ukolem MZP ve spolupraci s MSMT je
pfipravit navrh celozivotniho vzdélavani pro poskytovatele EVVO. Daéle Statni program EVVO
pro léta 20162025 (s. 19-20) zmifiuje potiebu podporovat dostupnou a kvalitni nabidku
specializacnich studii pro Skolni koordinatory environmentalni vychovy, zaméfit se

na dlouhodobou péci o nové a stavajici koordinatory EVVO a jejich dalsi prabézné vzdélavani.
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EMPIRICKA CAST

6 Charakteristika vyzkumu

Stézejnim tématem celé prace je environmentalni vychova a jeji realizace na prvnim
stupni zakladni Skoly, konkrétné ve ¢tvrtych a patych ro¢nicich. V empirické ¢asti se zabyvame
realizaci environmentalni vychovy v soufasné praxi. Zaméfujeme se na postoje uciteld
k environmentalni vychové a jejich piistup Ktomuto tématu i K souCasnému vymezeni
environmentalni vychovy v RVP ZV. Zkoumame, které mozné prostiedky, metody a formy
jsou vyuzivany K integraci tohoto prufezového tématu do vyuky ¢étvrtych a patych rocniki,
do kterych vzdé€lavacich oblasti je prifezové téma Environmentalni vychova zaclenovano
a jakym zplsobem. ZjiStujeme, jestli ucitelé maji dostatek moznosti a vhodné podminky
k realizaci environmentalni vychovy v praxi a s jakymi problémy se potykaji.

6. 1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zmapovat pristup uciteld ¢tvrtych a patych trid

zakladni Skoly K realizaci environmentalni vychovy Vv sou¢asné praxi a analyzovat soucasné

podminky realizace tohoto prifezového tématu.

Dil¢im cilem je zjistit moZnosti realizace environmentalni vychovy v soucasné
praxi a zpusoby, kterymi je prufezové téma Environmentalni vychova integrovano
do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Dale také zmapovat osobni pohled uciteli étvrtych
a patych tfid na environmentalni vychovu a jeji soucasné vymezeni v ramci RVP ZV.

6.2 Vyzkumné otazky

Jak zminuje Skutil (2011, s. 52), mezi hlavni body pii planovani vyzkumu patii
stanoveni vyzkumnych otazek, proto je nutné dat formulovani otazek nalezitou pozornost.
Otazky by mély byt kladeny tak, at’ na n€ nelze odpovédét pouze ano nebo ne, ale 1ze vzdy
odpovédét vice zpusoby. Vyzkumné otazky vychazi zcild vyzkumu a jsou formulovany

V tdzaci véte, aby na konci vyzkumného Seteni bylo mozné na né zodpovedet.

Hlavni vyzkumna otazka:
Jakym zpisobem ucitelé pristupuji k realizaci environmentalni vychovy ve vyuce
¢tvrtych a patych tiid?

Vedlejsi vyzkumné otazky:

VO1 Vnimaji ucitelé kladouci diraz na vSechny dimenze environmentalni vychovy vztah
zaka k environmentalni vychoveé jako kladng&;jsi?
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VO2 Jaké prostiedky, metody a formy vyuzivaji u€itelé k integraci environmentalni vychovy
a ovliviiyje jejich vybér mala svoboda ucitela?

VO3 Ma spolupréce s Centry environmentalni vychovy vliv na problém malé propojenosti
environmentalni vychovy s mistni komunitou?

VO 4 Pocit'uji ucitelé pozadujici rozpusténi prafezovych témat, tedy i prifezového tématu
Environmentalni vychova, problém s nedostatkem casové dotace pro realizaci

environmentalni vychovy?

6.3 Vécné hypotézy
Podle Skutila (2011, s. 62) hypotézou rozumime ptedpoklad, tvrzeni, podminény vyrok

mezi dvéma ¢i vice proménnymi. Hypotézy chapeme jako odpovédi na vyzkumné otazky a jsou

zakladem kvantitativné orientovanych vyzkumi, coz potvrzuje také Chraska (2016, s. 14)

auvadi, ze hypotézy tvofi jadro kvantitativné orientovanych vyzkumut. Dale popisuje tfi

zakladni pozadavky pii formulaci hypotéz — hypotéza je tvrzeni, které je vyjadieno oznamovaci
vétou, musi vyjadfovat vztah mezi dvéma proménnymi a musi byt mozno ji empiricky ovétrovat

(Chraska, 2016, s. 14).

H1: Ucitelé kladouci diiraz na vSechny dimenze environmentalni vychovy nevnimaji vztah
zakt k environmentalni vychové jako kladnéjsi nez ucitelé, kteti nekladou diraz
na vSechny dimenze environmentélni vychovy.

H2: Ucitelé, ktefi spatfuji problém v malé svobodé ucitelli, nevyuzivaji méné prostiedkii
metod a forem k realizaci environmentalni vychovy nez ucitelé, kteti problém v malé
svobodé ucitelll nespatiuji.

H3:  Ucitelé, kteti spolupracuji s Centry environmentalni vychovy, nespatiuji mensi problém
v malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou nez ucitelé, kteti
s Centry environmentalni vychovy nespolupracuji.

H4: Ucitelé, ktefi jsou pro rozpusténi prifezovych témat, nepocituji vétsi problém
s nedostatkem ¢asové dotace pro realizaci environmentalni vychovy nez ucitelé, kteti

nejsou pro rozpusténi prufezovych témat.
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7 Metodologie vyzkumu

7.1 Vyzkumna metoda

Pro ucely této diplomové prace jsme jako vyzkumnou metodu zvolili kvantitativni
vyzkum, tedy piistup, jehoz zdrojem ma byt objektivni a co nepfesnéjsi zkoumani edukacni
reality (Skutil, 2011, s. 59). Ke sbéru dat jsme zvolili techniku dotaznikového Setfeni, které
nam umoziuje ziskat pomérn€ mnoho dat od vétsiho poctu respondentt. Chréaska (2016, s. 158)
dotaznikovou metodu definuje jako soubor ,,predem pripravenych a peclivé formulovanych
otazek, které jsou promyslené serazeny a na které dotazovand osoba (respondent) odpovida
pisemné.” Dotaznik by mél spliovat zakladni pozadavky, kterymi jsou zejména validita,

reliabilita a prakti¢nost (Chraska, 2016, s. 165).

Anonymni dotaznik lze rozdélit na tfi &asti. Uvodni &ast, kde uvadime
informace o0 autoru  dotazniku, cil = dotaznikového  Setfeni,  stru¢né  instrukce
k vyplnéni a zduraznéni anonymity vSech respondenti. Druha ¢ast obsahuje nejprve otazky
s citlivymi udaji tyKajici se pohlavi, véku, délky praxe a obce, ve které respondent vyucuje.
Nakonec poté vlastni otazky, které vychazi z vyzkumnych otazek a jsou sestaveny tak, aby
zodpovédéli ¢i doplnili vyzkumné otazky a umoznili verifikaci hypotéz. Dotaznik obsahuje
23 polozek, a to uzaviené otazky, polouzaviené, oteviené a Skalové (Skutil, 2011, 80-86).
Zavere€nou cast dotazniku tvoii kratké pod€kovani respondentovi s pfanim hezkého dne.

Samotny dotaznik je uveden v seznamu pfiloh.

7. 2 Vlastni sbér dat

Vlastni sbér dat probihal pomoci metody dotaznikového Setieni. Ve vyzkumu je pouzit
dotaznik vlastni konstrukce, ktery byl vytvofen v online podobé pomoci aplikace
,,Google Forms® pro jednodussi distribuci a dostupnost co nejvice ucitelim ¢tvrtych a patych
ro¢nikidl. Dalsi fazi byl predvyzkum, kdy byl dotaznik zaslan malému poctu respondentd,
abychom zjistili, zda jsou otazky sestaveny srozumitelné, ptiméfené a piinaseji odpovédi na to,
co chceme zjistit.

Online dotaznik jsme po piedvyzkumu rozeslali e-mailem feditelim Skol ze vSech kraja
Ceské republiky. Neni v nasich moznostech oslovit viechny uéitele étvrtych a patych roénikt
v Ceské republice, proto jsme provedli ndhodny vybér a uréili si vybérovy soubor (Skutil, 2011,
s. 160-161). V tomto piipadé administrace se objevuje riziko spojené s neucasti pii zadavani
dotazniku a riziko nizké ndvratnosti. Tyto problémy jsme se snazili eliminovat vhodné

formulovanym privodnim textem v e-mailu, ktery obsahoval kratké predstaveni autora
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I vyzkumného problému a prosbu o pieposlani u¢itelim ¢tvrtych a patych ro¢niki dané skoly.
Byla také zdiraznéna anonymita odpovédi, uvedeno, kde budou dostupné vysledky vyzkumu
ajasn¢ deklarovano pod¢kovani za spolupraci feditelim i ucitelim (Skutil, 2011, s. 89).
V nékterych ptipadech, jsme odeslali dotaznik pfimo samotnym ucitelim. Odkaz na online
dotaznik byl vlozen také na facebookové skupiny ucitelit ¢tvrtych a patych tfid, aby ho mélo

moznost vyplnit co nejvice respondentii. Celkem bylo ziskano 103 vyplnénych dotaznikd.

7.3 Zpracovani dat

Po dokonceni dotaznikového Setieni nasledovalo zpracovani ziskanych dat pomoci
matematické statistiky. Data byla ziskana v elektronické podob¢ a odpovédi respondentti byly
automaticky zaznamenany do tabulky Microsoft Excel. Pro tfizeni dat, jejich zpracovani,
vyhodnocovani vysledkl i nasledné zobrazeni ziskanych dat do grafii byly pouzity programy
Microsoft Excel a Microsoft Word. Pti popisu dat byly vyuzity metody deskriptivni statistiky
(Chraska, 2016; Skutil, 2011).

S ohledem na charakteristiku ziskanych dat a stanovené hypotézy, jsme pro ucely tohoto
vyzkumu zvolili tzv. Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku, ktery byva

¢asto vyuzivan pii zpracovani vysledkt dotaznikového Setfeni (Chraska, 2016, s. 69).

7.3.1 Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni tabulku

Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingenéni tabulku je vyuzivan v situacich, kdy
,,rozhodujeme, zda existuje souvislost (zdvislost) mezi dveéma pedagogickymi jevy
(proménnymi), které byly zachyceny pomoci nomindlniho (popripadé ordindlniho) Setreni*
(Chraska, 2016, s. 69).

Kontingenéni tabulka slouzi k zapisu udaji ziskanych z vysledkli dotaznikového

Setfeni a byva také oznacovana jako tabulka se dvéma vstupy, jelikoz obsahuje data ziskana

ze dvou ruznych otazek dotazniku (Skutil, 2011, s. 174-175; Chraska, 2016, s. 69-70).
Podminkou je, ze test nezavislosti chi-kvadrat by nemél byt pouzit v ptipadeé, kdy
Ve vice nez 20 % poli kontingencni tabulky jsou ocekdvané Cetnosti mensi nez 4 a v pripadech,

kdy v nekterém poli je ocekdvand cetnost mensi nez 1 (Chraska, 2016, s. 71).

7.5 Vyzkumny soubor

Diplomova prace se zaméfuje na realizaci environmentalni vychovy ve ctvrtych
a patych roc¢nicich zakladni Skoly, a proto jsou pro nas vyzkum cilovou skupinou ucitelé
&tvrtych a patych ro¢nikid zékladnich skol v CR. Jak jiz bylo zminéno, nebylo mozné oslovit

viechny ugitelé Gtvrtych a patych roénikdt v CR, proto byl proveden nahodny vybér a uréen
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vybérovy soubor, do kterého byli zahrnuti ndhodné vybrani u¢itelé ze viech kraji CR (Skultil,
2011, s. 160-161). Dotaznikového Setfeni se zucastnilo celkem 103 respondentti a vSechny
odpovédi byly zahrnuty do vyhodnocovani. Vyzkumny soubor blize charakterizujeme pomoci
analyzy a interpretace vysledkt prvnich ¢tyi otazek dotazniku, které se tykaji citlivych tdaji

respondentt.
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8 Interpretace vysledk

V nasledujici kapitole zhodnotime odpovédi na jednotlivé otazky dotazniku, coz nam
pomuze dosahnout cilti vyzkumu. Dotaznik byl sestaven na zaklad¢ teoretickych znalosti tak,
abychom dokazali zodpoveédét vyzkumné otazky a ovéfit stanovené hypotézy a souhrnné
zhodnotit cely vyzkum. Data jsou vyhodnocovana v tabulkach ¢etnosti a zobrazeny v grafech,
které jsou voleny dle vyssi grafické piehlednosti dat. Pfed samotnym vyhodnocovanim
deskriptivnich a relacnich problémi Vv prvnich c¢tyfech otazkach podrobnéji popisujeme

vyzkumny soubor.

8.1 Analyza a interpretace dat

Pohlavi respondentu:

Otazka ¢. 1 — Jsem muz / Zena.

Prvni otdzka dotazniku byla uzaviena a zabyvala se charakteristikou vyzkumného

souboru z hlediska pohlavi.

Graf 1: charakteristika respondentii — pohlavi

1. Jsem
103 respondentt

m Mu? = Zena

92; 89%

Jak vidime v grafu 1, celkovy pocet respondentid byl 103. Vyzkumu se z(castnilo

o v o

11 muza, tedy 11 % z celkového poctu respondentt a 92 Zen, coz je 89 % respondent.
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VéK respondenti

Otazka ¢. 2 — Muj vék

Druha otazka se zamétfovala na ve€k respondentl, ktery se pohyboval od vékové

kategorie 20-30 let az po kategorii uciteld ve v€ku 60 a vice let.

Graf 2: charakteristika respondentii — vék

i? =20-30  ®31-40
. 0,
19; 18% =41-50 #5160

m 61 a vice

2. MQj vék
103 respondentd

Nejvétsi pocet respondenti byl ve veéku 41-50 let, konkrétné 34 respondentd,
tj. 33 % celkového poctu respondentii. Velky pocet respondentt byl i ve veéku 51-60 let, a to
33 respondenttl, tedy 32 % z celkového poctu respondentl. Dotaznik vyplnilo 19 uditeld
ve veéku 31-40 let, tj. 18 % a 12 uciteli ve v€ku 20-30 let, tedy 12 % z celkového poctu
vyplnénych dotaznikli. Nejméng, konkrétné 5 dotaznikd, tj. 5 %, jsme ziskali od veékové

kategorie 61 a vice let. Viz graf €. 2.
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Obec, ve které respondenti vyucuji

Otazka ¢. 3 — Vyuduji

Tteti polozka zjistovala pocet obyvatel obce, ve které respondenti vyucuji. Velikost
obce, ve které respondent vyucuje, mize ovlivnit piistup uciteld k environmentalni vychové.
Pristup uciteltl z velkych méstech se mize lisit od piistupu ucitelt, kteti vyucuji v obci s méné
nez 5000 obyvateli.

Graf 3: charakteristika respondentii — obec, ve které respondenti vyucuji
3. Vyucuji
103 respondentl
m v obci s méné nez 5000 obyvateli
= v obci nad 5000 obyvatel
= V obci nad 15 000 obyvatel

V obci nad 40 000 obyvatel

Nejvice vyplnénych dotazniki jsme ziskali od respondentii vyucujicich v obci s méné
nez 5000 obyvateli, a to 38 odpovédi, tj. 37 % z celkového pocétu vyplnénych dotaznikii.
Respondenti vyucujicich v obci s 5 000-14 000 obyvateli bylo 25, tedy 24 % z celkového poctu
respondentti. 21 respondenti, coz je 20 % z celkového poctu respondentll vyucuje v obci
s 15 000-39 000 obyvateli a nejméné respondentd, konkrétné 19, tj. 19 % z celkového poctu,
vyucuje v obci nad 40 000 obyvatel.

65



Délka praxe respondenti

Otézka &. 4 — Jaka je délka Vasi praxe na prvnim stupni ZS?

U této otazky jsme mapovali délku praxe jednotlivych respondentt, tedy po jakou dobu

se profesionalné€ vénuji vyucovani zakt prvniho stupné zékladni skoly.
Graf 4: charakteristika respondentii — délka praxe

4. Jaka je délka Vasi praxe na prvnim stupni 2S?
103 respondentl

m 0-5 let
® 6-10 let
m 11-20 let

21 avice let

Vyzkumu se z¢astnilo 49 respondentl S praxi delsi jak 21 let, coz je 48 % z celkového
poctu respondentid. Respondenti s praxi 0-5 let bylo 22, tj. 21 % z celkového poctu.
Respondentli, ktefi jsou v praxi 11-20 let bylo 21, tedy 20 % z celkového
poctu a 11 respondentu, tj. 11 %, je v praxi 6-10 let.
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Asociace k environmentalni vychové

Otazka ¢. 5 — Co pro Vas znamena environmentalni vychova? Napiste tfi kli¢ova slova, ktera

se Vam vybavi.

Patd otazka byla oteviend a byla zatazena piedevSim pro uvedeni respondentl
do tématu. Respondenti méli odpovédét na otazku ,,Co pro Vas znamena environmentalni
vychova?* pomoci tii klicovych slov, ktera se jim v souvislosti s touto problematikou vybavi.

Cilem bylo mj. zjistit, co si u¢itelé piedstavuji pod environmentalni vychovou a jak ji pojimaji.

Odpovédi byly velmi riznorodé, z ¢ehoz je patrné, Ze i pojeti environmentalni vychovy
se u jednotlivych uciteli lisi, coz souvisi i s tim, Ze environmentalni vychova se dotyka mnoha

oblasti.

Graf 5: Asociace k environmentdlni vychové

5. Co pro Vas znamena environmentalni vychova? Napiste tfi klicova

slova, ktera se Vam vybavi.
103 respondentd

Priroda | 3, 7 %)
Zivotni prostiedi NG 23 (27,2%)
Ochrana zivotniho prosttedi/ptirody | R 25 (24,3%)
Ekologie NG 24 (23,3%)
Ttidéni odpadu [N 13 (12,6%)
UdrZitelny rozvoj/Udrzitelny zp(isob Zivota, vyuziti zdrojc | NI 10 (9,7%)
Zodpovédnost/Zodpovédné chovani v kazdodennim... I 9 (8,7%)
Recyklace [ 8 (7,7%)
Planeta/Svét | 8 (7,7%)
zdravi | 7 (6,8%)
Vztah k ptirodé/Clovék a pfiroda [ 6 (5,8%)
Lidé/Clovék/Spole¢nost [ 6 (5,8%)
Zivot M 6 (5,8%)
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Pocet respondenti

Z dtivodu velkého poctu riznorodych odpoveédi jsme vybrali ty s nejvétsi Cetnosti (t].
s Cetnosti 5 a vice) a zobrazili je v ,,Grafu ¢. 5%, Z vysledki mizeme vycist, Ze respondentim
se na otazku ,,Co pro Vas znamena environmentalni vychova?‘ nejcastéji vybavila ,,ptiroda®,
kterou zminilo 45 respondentt, tj. 43,7 % z celkového poétu. Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo
,Zivotni prostfedi“, které uvedlo 28 respondentii, tj. 27,2 % dotazanych. Casto zmifiovana byla

i ,,Ochrana zivotniho prostiedi/ptirody* a ,,Ekologie®.
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Zbylé odpovédi, ty, které nejsou uvedeny v grafu, byly pro lepsi piechlednost rozdéleny
do Sesti kategorii, a to ,,Asociace souvisejici se Skolou/vzdélavanim®; ,,Asociace tykajici se
vztahl“; ,,Asociace souvisejici s hodnotami a postoji jedince®; ,,Asociace tykajici se pfirody a
prostiedi; ,,Asociace vztahujici se krecyklaci®; ,Jiné“. Pichled Ccetnosti odpovédi
v jednotlivych kategorii je uveden v tabulce ¢. 2 —,,Cetnost odpovédi v jednotlivych kategoriich

k otazce ¢. 5. Vycet vSech odpovédi je uveden v piilohach této diplomové prace — Piiloha ¢. 2.

Tabulka ¢ 2 — Cetnost odpovédi v jednotlivych kategoriich K otdzce ¢. 5

Asociace k environmentalni vychové - kategorie Cetnost odpovédi
Asociace souvisejici se Skolou/vzdélavanim 27
Asociace tykajici se vztah( 20
Asociace souvisejici s hodnotami a postoji jedince 25
Asociace tykajici se pfirody a prostredi 10
Asociace vztahujici se k recyklaci 4
Jiné 6

Vztah uditele k zaclefiovani environmentalni vychovy

Otazka ¢. 6 — Muj vztah k zadlefiovani environmentalni vychovy do vyuky je:

Otazka cislo Sest byla Skalova a zaméfovala se na vztah uciteli k zaclenovani
environmentalni vychovy do vyuky. Cilem bylo zjistit, jak se ucitelé stavi k samotné realizaci
environmentalni vychovy, zda je jejich ptistup k této problematice kladny ¢i spise zaporny.
Vztah uditele k vyucované problematice se uzce poji s naslednou realizaci environmentalni
vychovy, tvofivosti u¢itele a mize z velké ¢asti ovlivnit vyucovaci proces, vybér metod a forem

a nasledné i vztah zaka k dané problematice.
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Graf 6: Vztah uditele k zacleiiovdini environmentdlni vychovy

6. MUj vztah k zacleriovani environmentdlna vychovy do vyuky je:
103 respondentd

70
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1 = kladny vztah, 5 = zdporny vztah

Pocet respondenti

Vztah Kk zaclenovani environmentalni vychovy do vyuky respondenti vyjadfovali
na stupnici 1 az 5, kdy hodnota ,,1* vyjadiuje ,,kladny vztah* a ,,5* ,,zaporny vztah“. Vice jak
polovina respondentti, konkrétné 64, tedy 62 % z celkového poctu respondentu, uvedla hodnotu
,»1, 1j. Ze jejich vztah k realizaci environmentalni vychovy je ,,velmi kladny*“. Respondentd,
ktefi vybrali hodnotu ,2“ bylo 24, coz je 23,3 % zcelkového poctu respondentd.
13 respondentu, tedy 12,60 % vyjadfili odpovéd hodnotou ,,3* a 2 respondenti, tj. 1,9 %,
vyjadfili odpovéd’ hodnotou ,,4“. Zadny zrespondentli nevyjadiil, Ze by jeho vztah
k za¢leiovani environmentalni vychovy byl zcela zaporny, tj. nikdo nevybral odpovéd

s hodnotou ,,5%.

Podstata environmentalni vychovy ve vyuce ¢tvrtych a patych trid

Otazka &. 7 — Ve vyuce na prvnim stupni zakladni Skoly., konkrétné ve &tvrtych a patych

ro¢nicich, povazuji za podstatné:

V otazce cislo sedm se zabyvame podstatou environmentalni vychovy a jejim cilem.
Tato otazka byla Skalova a respondenti m¢li vyjadtit jakou mirou souhlasi s danym tvrzenim,
tedy co povazuji pii realizaci environmentalni vychovy za podstatné a v ¢em spatiuji hlavni cil
environmentalni vychovy, a to konkrétné pti vyuce zakl ¢tvrtych a patych tiid.

Ugelem otézky bylo mimo jiné umoznit u¢itelam zorientovat se a uvédomit si, jakym
zpusobem pojimaji environmentalni vychovu, v ¢em spatiuji jeji cil, podstatu a zamyslet se vice

nad touto problematikou.
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Graf ¢ 7. Podstata environmentdlni vychovy ve vyuce ¢tvrtych a patych tiid

7. Ve vyuce na prvnim stupni zakladni skoly, konkrétné ve

Ctvrtych a patych rocnicich, povaZzuji za podstatné:
103 respondentl
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B Pomdhat zakam vnimat Zemi jako dar, udit je starat se o ni.

B Pomaha vést zaky k interdisciplinarnimu mysleni a chovani zalozeném na zasadach udrzitelného rozvoje a zodpovédnosti
vUci Zivotnimu prostiedi, spolecnosti i vic¢i budoucim generacim.
Pomahat zakiim objevovat hodnoty spjaté s trvale udrzitelnym rozvojem, uvédomovat si negativni disledky ¢innosti
Clovéka.
Budovat sebevédomi zaloZzené na moznosti svobodného rozhodovani, sounaleZitosti, toleranci, ucté k Zivotu a vedouci k
uvédomélé skromnosti.

Z grafu muzeme vy¢ist, Ze az na par vyjimek vsichni respondenti pokladaji zminéné cile
environmentalni vychovy jako ,,velmi nebo spiSe podstatné“. Konkrétné za ,,velmi podstatné*
nebo ,,spise podstatné* poklada 100 respondentt, tedy 97 % z celkového poctu respondentd, cil
,pomahat zakiim vnimat Zemi jako dar, ucit je starat se o ni; pomahat zZaktim objevovat hodnoty
spjaté s trvale udrZitelnym rozvojem; uvédomovat si negativni disledky cinnosti ¢lovéka
a budovat sebevédomi zalozené na moznosti svobodného rozhodovani, sounalezitosti,
toleranci, ucté k zivotu a védouci k uvédomélé skromnosti®. Za ,,velmi podstatné* nebo ,,spise
podstatné* oznacilo 97 respondentd, tj. 94 % cil ,,poméhat vést zaky k interdisciplinarnimu
mysleni a chovani zaloZeném na zasadach udrzitelného rozvoje a zodpoveédnosti vii¢i zivotnimu
prostiedi, spolecnosti i vii¢i budoucim generacim®. Nejvice respondentd, a to 87, coz je 84 %
z celkového poctu respondentli, oznacilo za ,,velmi podstatné® cil ,,pomahat zakim vnimat

Zemi jako dar, ucit je starat se o ni*“.
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Dimenze environmentalni vychovy

Otazka ¢. 8 — Environmentalni vychova m4 nékolik dimenzi. Vyjadiete na stupnici 1-5, jak

velky duraz by podle Vis mél byt kladen na rozvoj jednotlivvch dimenzi (slozek)

environmentalni vychovy pfi zacletlovani environmentélni vychovy do vvuky &tvrtych a patych

ro¢nikd.

Otazka ¢islo osm piedstavuje tii hlavni dimenze environmentalni vychovy a snazi se
zjistit, jak vnimaji ucitelé jejich dilezitost pii zaclenovani environmentalni vychovy do vyuky
u zaku ¢tvrtych a patych roéniki. Otazka byla Skalova a respondenti m¢li na stupnici 1-5
vyjadfit, jak velky daraz by podle nich mél byt kladen na jednotlivé dimenze environmentalni
vychovy. Hodnota ,,1* oznacovalo ,,nejmensi diraz* na rozvoj dané dimenze a hodnota ,,5

,»diiraz nejvetsi.

Graf 8: Dimenze environmentdlni vychovy

8. Environmentalni vychova ma nékolik dimenzi. Vyjadrete na stupnici 1-
5, jak velky dlraz by podle Vas mél byt kladen na rozvoj jednotlivych
dimenzi (slozek) EV pfi zaclefiovani EV do vyuky ctvrtych a patych roénikd.
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1=nejmensi dlraz na rozvoj dané dimenze, 5=nejvétsi dlraz na rozvoj dané dimenze

Nejvice respondentd, konkrétn€ 42, tj. 40,8 % z celkového poctu respondentdl, povazuje
»cinnostni dimenzi“ za tu, na kterou by mél byt kladen ,velky duraz* pii zalenovani
environmentalni vychovy do vyuky ¢tvrtych a patych roénikt. Za velmi podstatnou dimenzi je
povazovana i ,,postojova dimenze“, kterou 38 respondentt, tedy 36,9 % z celkového poctu,
na stupnici 1-5, kdy hodnota ,,1“ vyjadfuje nejmensi diraz na rozvoj dané dimenze a hodnota
D nejvetsi diraz na rozvoj dané dimenze, oznaéilo hodnotou ,,5“. Vice jak polovina

(13-4

respondentt, a to 60, tj. 58,2 % z celkového poctu respondentti, zvolilo u® ¢innostni i postojové
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dimenze* za odpovéd” hodnotu ,,4* nebo ,,5“, tzn. povazuji za velmi dualezité rozvijet danou
dimenzi. Poznavaci dimenzi oznacilo hodnotou ,,4“ nebo ,,5“ pouze 43 respondentt, tj. 41,7 %
z celkového poctu. Z toho vyplyva, ze vice respondentii povazuje za dulezité klast pii realizaci

duraz na rozvoj ,,éinnostni a postojové dimenze* neZ na ,,poznavaci dimenzi®.

Vztah Zaki &tvrtych a patych ro¢niki ZS K environmentalni vychové

Otazka &. 9 — Jak vnimate vztah zaku ¢tvrtyvch a patych roéniku k environmentalni vychové?

Ucitel a zak jsou ve vzajemné interakci a navzajem Se ovliviuji. Proto i na realizaci
environmentalni vychovy ma vliv to, jak ji Zaci vnimaji a jaky K ni maji vztah. V otazce ¢islo
devét jsme se zaméfili na vztah zaka ¢tvrtych a patych roénik K environmentalni vychoveé
z pohledu ucitele. Otazka byla skalova a respondenti méli vyjadfit, jak vnimaji vztah zaka
k environmentalni vychové na stupnici 1-5, kdy hodnota ,,1“ oznac¢uje ,,velmi pozitivni vztah*

a hodnota ,,5“ ,,velmi negativni vztah®.

Graf 9: Vztah Zaki étvrtych a patych tiid k environmentdlni vychové

9. Jak vnimate vztah zaka ctvrtych a patych ro¢nikd k environmentalni
vychové?
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Z vysledku muzeme vycist, ze 75 respondentt vybralo na Skale hodnotu ,,1° nebo ,,2*,
tzn. ze 72,8 % z celkového poctu respondentti vnima vztah zakt ctvrtych a patych rocnika
k environmentalni vychove jako ,,pozitivni a pouze 4 respondenti, tj. 3,9 %, z celkového poctu
vnimaji vztah zakt k environmentalni vychové jako ,,negativni®, a proto uvedli hodnotu ,,4*

nebo ,,5%. Zbyli respondenti (24 respondentt, tj. 23,3 %) oznacilo odpovéd’ s hodnotou ,,3.
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Environmentalni gramotnost Zaku ¢tvrtych a patych rocniki z pohledu ucitele

Otazka ¢.10 — Jak vnimate environmentalni eramotnost zaku ¢tvrtych a patych roéniku?

Otazka cislo deset se zabyvala environmentalni gramotnosti zaku ¢tvrtych a patych
ro¢nikti. Byla polozena $kalové a respondenti méli vyjadfit, jak vnimaji environmentalni
gramotnost zakt na stupnici 1-5, kdy hodnota ,,.1“ vyjadiuje ,,velmi dobrou troven
environmentalni gramotnosti* a hodnota ,,.5“ vyjadiuje ,,velmi nizkou uroven environmentalni

gramotnosti.

Graf ¢. 10: Environmentdalni gramotnost Zaki ctvrtych a patych rocnikii 7 pohledu ucitele

10. Jak vnimate environmentdlni gramotnost zakd Ctvrtych a patych
rocnika?
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Z celkového poc¢tu 103 respondenti uvedla vice jak polovina respondentl
(54 respondentd, tj. 52,4 %) hodnotu ,,3“, c0Z znamena, Ze environmentalni gramotnost zaka
spatfuji ,,na stfedni trovni“. 45 respondentt, tj. 43,7 % z celkového poctu oznacilo odpoveéd
s hodnotou ,,1“ (9 respondentd, tj. 8,7 % zcelkového poctu) nebo shodnotou ,,2¢
(36 respondentd, tj. 35 % z celkového poctu), tzn. ze povazuji environmentalni gramotnost zaka
za ,,velmi dobrou* nebo ,,spise dobrou‘. Pouze 4 respondenti, tj. 3,9 % z celkového poctu
vnimaji environmentalni gramotnost zakl jako spiSe nizkou a oznacili tedy odpovéd
s hodnotou ,,4“. Zadny respondent nevnima environmentalni gramotnost zaki jako ,,velmi

nizkou®.
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Zaclenéni environmentalni vychovy do vzdélavacich oblasti

Otazka €. 11 — Do kterych vzdélavacich oblasti zadleniujete environmentalni vychovu ve vyuce

étvrtych a patych ro¢niku?

Environmentalni vychova je v sou¢asném RVP ZV vymezena jako prifezové téma
a méla by byt integrovana do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Jedenacta otazka byla uzaviena
arespondenti mé&li oznacit ty vzdélavaci oblasti, do kterych zaclenuji environmentalni vychovu.

Respondenti mohli oznacit vice moznosti.

Graf 11: Zaclenéni environmentdalni vychovy do vzdélavacich oblasti

11.Do kterych vzdélavacich oblasti zac¢lenujete environmentalni vychovu
ve vyuce Ctvrtych a patych ro¢nik(?
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Z grafu vyplyva, ze témét vsichni respondenti (102 respondentt, 99 % z celkového
poctu) uvedli, ze integruji prufezové téma Environmentalni vychova do vzdélavaci oblasti
,Clovék a jeho svét“. Velky pocet respondentii integruje environmentalni vychovu
i do vzdélavaci oblasti ,.Clovék a zdravi“ (78 respondentt, 75,7 % z celkového poétu),
do vzdélavaci oblasti ,,Clovék a svét prace” (75 respondentii, 72,8 % z celkového podtu)
a do vzdé€lavaci oblasti ,,Jazyk a jazykova komunikace* (71 respondentt, 68,9 % z celkového
poétu respondenti). Nejméné respondentid uvedlo, Ze zaclenuje environmentalni vychovu
do vzdélavaci oblasti ,,Informaéni a komunika¢ni technologie®. Sest respondentii uvedlo

odpoveéd’ ,,Jiné* (viz. tabulka ¢. 3).
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Tabulka & 3 —,,Jiné“ K otdzce ¢ 11

Otazka €. 11 - ,,Jiné“ Cetnost

Volitelny pfedmét environmentalni vychova 1

Projektova vyuka

Eticka vychova

N[R|N

Propojovani mezi pfedméty

Nejcastéji vyuZivana vzdélavaci oblast pro realizaci environmentalni vychovy

Otazka ¢. 12 — Do které z vybranych vzdélavacich oblasti za¢letiujete environmentalni vyvchovu

nejcastéji?
Otazka cislo dvanact navazovala na predchozi otazku a respondenti méli vybrat
z nabidky tu vzdélavaci oblast, do které environmentalni vychovu integruji nejéastéji. Tato

otazka byla uzaviena a respondenti mohli zvolit pouze jednu odpovéd’.

Graf ¢ 12: Nejcastéji vyuZivand vzdélavaci oblast pro realizaci environmentdlni vychovy

12. Do které z vybranych vzdélavacich oblasti za¢lefujete
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103 respondent

90
0,
20 77 (75%)
70
2
g 60
2 50
o
& 40
g
= 30 22 (21,4%)
8 20
[a '8
0,
10 - 3(2,9%) 1(1%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 | JE—
Clovék a jeho Jazyk a Clovék azdravi Uménia Informaénia Matematikaa Clovék a svét
svet jazykova kultura komunikacni  jeji aplikace prace
komunikace technologie

Zvysledkli miizeme jednoznaéné vycist, ze nejvice respondentll zallenuje
environmentalni vychovu nejéastéji do vzdélavaci oblasti ,,Clovék a svét“, kterou oznaéilo
77 respondenttl, tj. 75 % zcelkového pocétu respondenti. Téméf Ctvrtina, konkrétné
22 respondentt, tj. 21,4 % z celkového poctu respondentt, uvedlo, ze nejcastéji zaclenuje
environmentalni vychovu do vzdélavaci oblasti ,,Jazyk a jazykova komunikace®. Vzdé&lavaci
oblast ,,Clovék a zdravi“ oznaéili za nejéast&ji vyuZivanou pro realizaci environmentalni
vychovy jen 3 respondenti, tj. 2,9 % z celkového poctu, a vzdélavaci oblast ,,Uméni a kultura“

uved| pouze 1 respondent. Ostatni vzdélavaci oblasti mély v odpovédich nulové zastoupeni.
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Prosti‘edky, metody a formy vyuZivané K realizaci environmentalni vychovy ve vyuce

Otazka &. 13 — Které prostiedky. formy vyuky & metody vyuzivdte k realizaci environmentalni

vychovy ve vyuce?

Ttinacta otazka se zabyvala realizaci environmentalni vychovy v praxi. Respondenti
meéli vybrat metody, prostiedky a formy vyuky, které vyuzivaji pro realizaci prafezového
tématu Environmentalni vychova. Otazka byla polouzaviena, kdy respondenti méli moznost

zvolit vice odpovédi a piipadné vybrat moznost ,,jiné".

Graf ¢. 13: Prostiedky, metody a formy vyuZivané k realizaci environmentalni vychovy ve

vyuce

13. Které prostredky, formy vyuky ¢i metody vyuZivate k realizaci

environmentdlni vychovy ve vyuce?
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Z odpovédi respondentii miizeme vycist, ze ucitelé vyuzivaji rizné metody, prostiedky
a formy vyuky a rizné je kombinuji. Nejvice uciteli (80 respondentd, tj. 77,7 % z celkového
poctu respondenttl) oznacilo, ze k realizaci environmentalni vychovy vyuziva ,,Projektovou
vyuku®“. Vice jak polovina respondentl vyuzivd ,Vyuku ve venkovnim prostiedi
(68 respondentd, tj. 66 % z celkového poctu), ,,Ucebnice/pracovni seSity* (63 respondentd,
tj. 61,2 % z celkového poctu), ,,Monitoring piirody a exkurze
do ptirody* (58 respondentt, tj. 56,3 % z celkového poctu) a ,,Piednasky, besedy s odborniky*
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(54 respondentd, tj. 52,4 % z celkového poctu). Z grafu muzeme vydcist, ze vétSina uciteld

vyuziva rizné prostiedky, metody a formy vyuky a snazi se environmentalni vychovu zaclenit

do vyuky vice zplsoby. Malé zastoupeni ma vsak ,Mistn¢ zakotvené uceni, které

13. Které prostfedky, formy vyuky ¢i metody vyuZivate k realizaci

environmentalni vychovy ve vyuce?
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zvolilo pouze 11 respondentd, tj. 0,7 % z celkového poctu a ,,Badatelsky orientovana vyuka“,

kterou oznacilo 27 respondentu, tj. 26,2 % z celkového poctu, pii¢emz tyto metody a formy

vyuky jsou pro realizaci environmentalni vychovy vice nez vhodné.

Sest respondentii uvedlo odpovéd’ ,,Jiné* (viz. tabulka &. 4).

Tabulka & 4 — |, Jiné“ K otdzce ¢. 13

Otazka ¢. 13 — ,,Jiné"

Cetnost

motivacni a zaZitkové hry

les ve Skole

posledni roky u¢im jen CJ, AJ, M

vylety a kurzy — ale to Ize asi zafadit do monitorovani a exkurzi

skola v ptirodé

72 hodin, Cista Vysocina, Cisti feka Sazava

Zaclenéni do skupin cisty vylet

RlRr|R|R|R|R

Prostfedky, formy a metody, které by ucitelé radi zaradili, ale nemaji k tomu vhodné

podminky

Otazka &. 14 — Které prostiedky, formy vvuky ¢ metody byste chtéli zafadit pii realizaci

environmentalni vyvchovy ve vyuce, ale nemate k tomu vhodné podminky?
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Otazka Cislo ¢trnact navazuje na predchozi otazku a zjist'uje, které prostiedky, metody
a formy vyuky ucitelé spatfuji jako vhodné pro realizaci environmentalni vychovy,
ale nemohou je zaradit, jelikoz pro né nemaji vhodné podminky. Otazka byla polouzaviena
a respondenti mohli oznacit vice odpovédi, pfipadné oznacit odpovéd’,,Jiné*“ a dopsat odpoved’,

ktera nebyla v nabidce.
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Graf ¢. 14: Prostiedky, formy a metody, které by ucitelé radi zaiadili, ale nemaji k tomu

vhodné podminky

14. Které prostiedky, formy vyuky ¢i metody byste chtéli zaradit pfi
realizaci environmentdlni vychovy ve vyuce, ale nemate k tomu vhodné
podminky?
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Jak mzeme vidét v grafu, 41 respondentu, tj. 39,8 % z celkového poctu respondentt,
nevyuziva ,,Badatelsky orientovanou vyuku“ jen z divodu nevhodnych podminek. Téméf
tietina dotazanych, konkrétné 29 respondentt, tj. 28,2 % z celkového poctu, by za lepsich
podminek chtélo vyuzit ,,Nabidku programt center environmentalni vychovy*. Podobny pocet
respondenti uvedl ,,Pfednasky, besedy s odborniky®, konkrétné¢ 28 respondentd, tj. 27,2 %
z celkového poctu, dale pak 27 respondentu, tj. 26,2 % ze vSech dotazanych uvedlo ,,Prace (na
pozemcich skoly apod.)* a 26 respondentt, tj. 25,2 % z celkového poctu by rado vyuzilo
., Vyuku ve venkovnim prostiedi“. V grafu mtzeme vidét, ze i pro dalsi zminéné prostiedky,
metody a formy nemaji nékteti ucitelé dostate¢né podminky, ackoli by je chtéli vyuzit. Tti
respondenti vyuzili odpovéd’ ,,Jiné*“ (viz tabulka ¢. 5).

Problémy, s nimiz se ucitelé potykaji pfi realizaci environmentalni vychovy a diivody

nevhodnosti podminek se blize zabyvame v otazce ¢islo dvacet.
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Tabulka & 5 — ,, Jiné““ K otdazce ¢. 14

Otazka & 14 —,,Jiné* Cetnost

mam vhodné podminky

0 1
dokazu si podminky vytvoftit, anebo netouzim po podminkach, které
nemiiZu mit.

Nejvhodnéjsi prostiredky, metody a formy z pohledu u¢iteli

Otazka ¢. 15 — Které prostiedky vnimate jako nejvhodnéi$i pro realizaci environmentalni

vychovy ve étvrtych a patych ro¢nicich?

Tato otazka byla oteviena a souvisi s pfedchozimi dvéma otazkami, které se taktéz
zabyvaji prostfedky, metodami a formami vyuky. Respondenti jsme se ptali, které prostiedky,
metody a formy vyuky jsou podle nich nejvhodnéjsi pro realizaci environmentalni vychovy
ve vyuce ctvrtych a patych tfid. Odpovédi byly rozdéleny do tfinacti kategorii, které jsou
zobrazeny v grafu, pficemz 13 odpovédi, kdy kazda byla zminéna jen jednim respondentem,
jsou zatazeny do kategorie ,Jiné“. Odpovédi z kategorie ,,Jiné“ jsou nasledné rozepsany

v tabulce ¢&islo 6.

Graf ¢. 15: Nejvhodnéjsi prostiredky, metody a formy z pohledu ucitelit
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Z grafu mizeme vy¢ist, ze nejvice ucitelt, tedy 26 respondentd, tj. 25,2 % z celkového

poctu, spatfuje pro realizaci environmentalni vychovy jako nejvhodnéjsi ,,Projektovou vyuku*

a ,,Exkurze do pfirody, pozorovani ptirody“. Vyuku ve venkovnim prostfedi vnima jako

nejvhodnéjsi 22 uditel, tj. 21,3 % z celkového poctu respondenti a ,,Vlastni zkuSenosti,

vvvvvv

z celkového poctu. Dalsi moznosti byly zminény mensim poctem respondentt a jsSou zobrazeny

v grafu. Tato otazka by neméla vyhranovat, které prostiedky jsou lepsi ¢i horsi, jelikoz pro

realizaci environmentalni vychovy je velmi vhodna kombinace vice prosttedkt, metod a forem

vyuky. Cilem otazky bylo zjistit, jaky pohled na jednotlivé prostiedky, metody a formy vyuky

v souvislosti s environmentalni vychovou maji ucitelé z praxe.

Tabulka & 6 — ,, Jiné“ K otdzce ¢. 15

Otazka €. 15 — ,,Jiné*

Cetnost

Globdlnost vyuky

1

Jsme hodné svazani mnozstvim dal$iho uéiva ve 4. a hlavné v 5. ro¢niku.
Hlavné by bylo potieba tomu dat vétsi prostor, coz zalezi na jednotlivych
Skoléch a jejich SVP.

Cinnostni vyuka

Mistn¢ zakotvené prostiedi

Sbér starého papiru a elektrosbér

Moderni technologie

Spoluprace s odborniky

Vlastni ptiklad

Skupinové projekty - propojeni informaci, postoji a vytvarného vyjadieni

Frontalni pfeddvani informaci

Prostiedky, kde je zék nejvice zapojen vice smysly

Motivace

Nazor

RlRr|R|RPR[RP|[RPR|R|R|R|R|R
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Spoluprice s mimoSkolnimi organizacemi a rodinou pri realizaci environmentalni
vychovy

Otazka &. 16 — S kym spolupracujete pii realizaci environmentalni vychovy?

Sestnacta otazka byla polouzaviena a zabyvali jsme se v ni spolupraci ugitelt s dalsimi

mimoskolnimi organizacemi a rodinou v souvislosti s environmentalni vychovou.

Graf ¢. 16: Spoluprdace s mimoSkolnimi organizacemi a rodinou pii realizaci
environmentdlni vychovy

16. S kym spolupracujete pfi realizaci environmentalni vychovy?
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Ze skupiny dotazovanych téméf polovina, konkrétné 44 respondentu, tj. 42,7 %
z celkového poctu dotazanych, uvedla odpovéd’ ,,S Lesy — lesni pedagogika“ a vyuziva jejich
nabidky metodicky i odborné propracovanych programi. Velky pocet respondentii, 42,
tj. 40,8 % z celkového poctu, spolupracuje i ,,S centry environmentalni vychovy*. Spolupraci
,,S dal§imi zajmovymi organizacemi uvedlo 30 respondentu, tj, 29,1 % z celkového poctu
a 28 respondentd, tj. 27,2 % vyuziva spoluprace ,,S rodinou®. ,,S ob¢anskym sdruzenim Tereza“
spolupracuje 7 respondentt, tj. 6,8 % dotazanych a se skauty 6 respondentd, tj. 5,8 %
z celkového poctu respondenttl. Odpoved’ ,,Jiné* uvedlo15 respondentt, tj. 14, 6 % z celkového
poctu (Viz tabulka ¢. 7). Odpoved ,,nespolupracuji‘ oznacilo pouze 18 respondentt, tj. 17,5 %
z celkového poctu, z ¢ehoz muzeme usoudit, Ze vétsina dotazovanych uditeld vyuziva nabidku
dostupnych programti a spoluprace a snaZi se obohatit environmentalni vychovu tak, aby byla

pro zéky pestiejsi a zajimavejsi
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Tabulka & 7 — ,, Jiné“ K otdzce ¢ 16

Otazka ¢. 16 — ,Jiné“

Cetnost

Sprava CHKO

1

€S0, Zachranna stanice

Mozaika, Ekocentrum Skritek

Ucéime se venku

Platforma Uc¢ime se venku

Paleta, MRKEV

Klub ekologické vychovy

s Pionyry

RlR|R|R[R[R|R

Pfirodovédecka stanice DDM Praha 1, ZOO Troja, Botanicka zahrada Troja,
Prirodovédecka stanice ve Stfelskych Hosticich

[

Casiopea

Mendelu — vysokd $kola v Lednici

S uciteli u mé ve Skole, ktefi se tomu vénuiji vice, nebo maji lepsi prehled

CHKO Beskydy

Besedy — myslivec, véelaf

0

RiR|R|R[R|R
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VyuZiti sou¢asné nabizenych programu

Otazka ¢. 17. — Vyuzivate nékteré ze soucasné nabizenych environmentalnich programa?

V soucasné dob¢ jsou nabizeny environmentalni programy, které skoly mohou vyuZzit.
V otézce ¢islo sedmnact jsme zjist'ovali, zda ucitelé vyuzivaji této nabidky programi a ptipadné
které programy vyuzivaji. Otazka byla polouzaviena a respondenti mohli oznacit jeden ¢i vice
programu Z nabidky, moznost Ze nevyuzivaji zadny program nebo vybrat odpovéd ,Jiné“

a doplnit nazev environmentalniho programu, ktery vyuzivaji.

Graf ¢. 17: VyuZiti soucasné nabizenych programii

17. VyuZivate nékteré ze soucasné nabizenych environmentalnich
program?
103 respondent
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Vice jak polovina ucitelt, konkrétné 62, coz je 60,2 % z celkového poétu respondentd,
uvedla, ze nevyuzivaji zadny ze soucasné nabizenych environmentalnich programi.
Z programu, které byly v nabidce otazky, nejvice ucitelti, 22 dotazanych, tj. 21,4 % z celkového
poctu, uvedlo, ze vyuziva environmentalni program ,,Ekoskola‘“. Program ,,U¢ime déti venku*
oznacilo 17 respondentd, tj. 16,5 % z celkového poctu, program ,,Les ve skole* 9 respondentd,
tj. 8,7 % z celkového poctu a program ,,GLOBE* a ,,Jdéte ven* vyuzivaji 3 ucitelé, tj. 2,9 %
Z celkového poctu dotdzanych. Odpoveéd’ ,,Jiné* uvedlo 22 respondentd, tj. 21,4 % z celkového
poctu (viz tabulka ¢. 8). Z odpoveédi mizeme fici, ze nabidky environmentalnich programu
vyuziva méné jak polovina dotazovanych uciteli, konkrétné 41 respondenti, tj. 29,8 %
z celkového poctu. Pozitivem je, ze nabidka environmentalnich programi je pestra a jak
vyplyva z odpovédi, ucitelé vyuzivaji mj. i nabidky programii, které jsou spjaté s mistem, kde
vyucuji.
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Tabulka & 8 — ,, Jiné“ K otdzce ¢ 17

Otazka ¢. 17 — ,Jiné”

Cetnost

Recyklohrani

Ucéime se venku

Inspiruji se z téchto programa

MoZna vyuZivam, ale nevim o tom

Cisty vylet

Uklidme svét

Tonda obal

RlRr[R|R|R|R

Mame v planu jiz 2. rokem spolupraci s Lesy hlavniho mésta Prahy, planovany vylet do
Ceského lesa, na horu Rip apod., ale zatim nereélné

[ER

Spring alive

Programy pro pedagogy CSO

Centrum ekologickych aktivit

VyuZivala jsem pred dvéma lety, nemohu si vybavit odkud jsem Cerpala informace

Casiopea

Den s Lesy CR

RiIR[R[R|R|R

Spoluprace s vysokou Skolou Mendelu, aktivity jako napf. Dochy z pisku, vystavy v
zameckém parku apod.

=

Aktivity jako napf. Sochy z pisku, vystavy v zdmeckém parku apod.

Kovosteel Staré Mésto

Vlastni vyuka

Beseda s myslivcem nebo zemédélcem

Rk |R|R

Vyuziti webovych stranek pro realizaci environmentalni vychovy ¢i vlastni vzdélavani

uciteli

Otazka ¢. 18 — Vyuzivate pii realizaci environmentalni vychovy pro inspiraci nebo vlastni

vzdélavani nékteré uziteéné webové stranky?

Osmnacta otazka byla polouzaviend a zjiStovala, zda ucitelé ziskavaji inspiraci

a informace pro vlastni vzdelavani ¢i vzdélavani zakti na dostupnych webovych strankéch.

Cilem bylo mj. zjistit, které stranky jsou pro ucitele uzitecné, pomahaji jim pii realizaci

environmentalni vychovy a nabizi vhodné podnéty i informace. Odpovédi respondentti mohou

byt inspiraci pro dalsi ucitele.

85




Graf ¢ 18: VyuZiti webovych stranek pro realizaci environmentdalni vychovy ¢i viastni

vzdélavani ucitelii

18. Vyuzivate pfi realizaci environmentalni vychovy pro
inspiraci nebo vlastni vzdélavani nékteré uzitecné webové

stranky?
103 respondentd
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Vzdélavaci portél o lese, dievé a pfirodé [ 8 (7,8%)
Webové stranky badatelsky orientovaného vyucovéani [ 8 (7,8%)
Ekologicky institut Veronica [l 7 (6,8%)
Enviweb [l 4 (3,9%)
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Web neziskové organizace "U¢itel nazivo" [l 2 (1,9%)
Web Casopisu envigogika [l 2(1,9)
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Pocet respondentd

Vétsina respondenttl, konkrétné 91 dotazanych, tj. 88,3 % z celkového poctu, vyuziva
webové stranky pro inspiraci a vzdélavani. Nejvice ucitelt, 58 dotdzanych, tj, 56,3 %
z celkového poctu, uvedlo, ze vyuziva ,,Metodicky portal RVP — Environmentalni vychova®.
Mezi Castéji vyuzivané patii i stranky ,,Lesni pedagogika, akce v lese s lesnikem po lese®, které
oznacilo 30 respondentu, tj. 29,1 % z celkového poctu a webové stranky ,,Ekocentra — portal
MZP<, které uvedlo 26 respondent, tj. 25,2 % z celkového poétu. Ostatni webové stranky,
které byli v nabidce otazky vyuziva 20 a méné respondentl a jejich pifehled mizeme vidét
v grafu. 17 respondentu, tj., 16,5 % z celkového poctu uvedlo, Ze nevyuziva zadné webové
stranky v souvislosti s environmentalni vychovou a 12 respondentd zvolilo moznost ,,Jiné*

(viz tabulka ¢. 9)
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Tabulka & 9 —,,Jiné“ K otdazce ¢. 18

Otazka ¢. 18 —,,Jiné“ Cetnost

Samosebou.cz

Ucéime venku
Web €SO

Ucéime se venku

Ornitologicka spole¢nost

Clovék v tisni

Spring alive

Web kamery z pfirody
72 hodin

RGzné ¢lanky, nemam je ulozené

Recyklohrani.cz
Lisky

RlilRrlRrRRPR|IRP|RP|P|RPR|R[R|R|R

Piistup a podminky $koly Vv souvislosti s environmentalni vychovou

Otazka ¢&. 19 — Na stupnici 1-5 ohodnofte pfistup a podminky $koly v souvislosti

S environmentalni vychovou

Ptistup a podminky Skoly zce souvisi s moZnostmi realizace environmentalni vychovy
a jejim pojetim. V otazce Cislo devatenact jsme proto zjiStovali, zda ucitelé maji podporu
od vedeni §koly a vhodné podminky pro realizaci environmentalni vychovy ve vyuce. Otazka
byla skalova a respondenti méli kazdou ze Sesti kategorii ohodnotit na stupnici 1-5, kdy ,,1* =

,velmi dobré* a ,,5“ = | ,velmi Spatné®.
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Graf ¢. 19: Pristup a podminky Skoly v souvislosti S environmentalni vychovou

19. Na stupnici 1-5 ohodnotte pfistup a podminky skoly v souvislosti s
environmentalni vychovou
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Z vysledkii miiZzeme vycist, Ze vétSina respondentt hodnotila ptistup a podminky Skoly
pozitivné. Ve vSech kategoriich minimalné dv¢ tietiny respondentti uvedli hodnotu ,,1* nebo
,,2%, tzn. ze minimaln¢ dv¢ tietiny respondentii hodnoti podminky a pfistup Skoly ,,velmi dobie*
nebo ,,spise dobie*.

V kategorii ,,podpora a vedeni Skoly* oznacilo 86 uciteld, tj. 83,5 % dotazanych,
hodnotou ,1“ (56 respondentd, tj. 54,4 % 1z celkového poctu) nebo hodnotu ,2¢
(30 respondentt, tj. 29,1 % ze vSech dotazanych), tzn. podporu $koly vnimaji jako velmi dobrou
nebo spiSe dobrou. Pouze 3 respondenti, tj. 2,9 % dotazanych, oznaéilo odpovéd’ s hodnotou
4% nebo ,,5% Zbylych 14 respondentd, tj. 13,6 %, vybralo hodnotu ,,3* a podporu od vedeni

Skoly v souvislosti s environmentalni vychovou vnimaji jako primérnou.

Dalsi kategorie se tykala ,zadlenéni environmentalni vychovy do SVP*, které
79 respondent, tj. 76,7 % z celkového poctu respondentli, povazuje za velmi nebo spise dobré,
tzn. uvedlo hodnotu ,,1¢ nebo ,,2“. Hodnotu ,,3 uvedlo 21 ucitelu, tj. 20,4 % dotazanych.

Zaporné tuto kategorii hodnoti pouze 2 respondenti, tj. 1,9 % z celkového poctu.
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U kategorie ,,Nabidka dalsiho vzdélavani pedagogu‘ uvedlo 70 respondentd, tj. 67 %
dotazanych hodnotu ,,1* nebo ,,2* a Skola jim podle jejich odpovédi nabizi moznosti dalsiho
vzdélavani v oblasti environmentalni vychovy. Primérné, tj. hodnotou ,,3“, ohodnotilo tuto
kategorii 22 respondentd, tj. 21,4 % dotazanych a 11 respondentd, tj. 10,7 %, uvedlo hodnotu
A%, coz znamena, Zze nemaji dostatecné moznosti dalsiho vzd¢lavani, Skola je v této oblasti
spiSe nepodporuje.

»Zajisténi funkce koordinatora environmentdlni vychovy* ohodnotilo pozitivné,
hodnotou ,,1 nebo ,,2, 69 respondentd, tj. 67 % dotazanych. Odpovéd’ s hodnotou ,,3“ vybralo
19 respondentu, tj. 18,4 % z celkového poctu. Negativné tuto kategorii oznaéilo 15 uciteld,

tj. 14,6 z celkového poctu dotazanych, kteti uvedli odpovéd’ s hodnotou ,,4* nebo ,,5°.

V Kkategorii ,,Podpora a vytvofeni podminek pro vyuziti riznych forem, metod
a prostiedki vybralo 77 respondentu, tj. 74,8 % z celkového poctu, odpoveéd’ s hodnotou ,,1%
nebo ,,2* a hodnoti tuto kategorii kladng€. Pramérné, tedy hodnotou ,,3*, 0znacilo tuto kategorii
19 respondentd, tj. 18,4 % dotazanych a 7 respondentt, tj. 6,8 % z celkového poctu, uvedlo,
odpovéd’ s hodnotou ,,4* nebo ,,5, coz znamena, ze ma malou podporu Skoly a nevhodné

podminky pro vyuziti riznych forem, metod a prostiedk.

Posledni kategorie se zabyvala ,,Vybavenim $koly* v souvislosti s environmentalni
vychovou, které jako velmi dobré nebo spiSe dobré hodnoti 64 respondentt, tj. 63,1 %
z celkového poctu, primérné 33 respondentd, tj. 32 % dotazanych a negativné 6 respondentt,

tj. 5,8 % z celkového poctu.

Piesné vysledky miizeme vycist z grafu.

Problémy pfi realizaci environmentalni vychovy

Otazka ¢. 20 — Jsou podle Vis nasledujici tvrzeni aktudlnimi problémy pii realizaci

environmentalni vychovy v praxi?

Dvacatd otazka se zamctfovala na aktudlni problémy pfi realizaci environmentalni
vychovy. Otazka byla skalova, kdy ucitelé méli oznacit jakou mirou souhlasi s tim, Ze dané
tvrzeni vyjadiuje aktualni problém pfi realizaci environmentalni vychovy v praxi. Pti vybéru
problému jsme vychazeli z podkladové studie ,,Environmentalni vychova jako prifezové

téma“, kterou zpracoval docent Jan Cingera. (2017, s. 13-19).
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Graf ¢. 20: Problémy pii realizaci environmentdlni vychovy

20. Jsou podle Vas nasledujici tvrzeni aktualnimi problémy pfi realizaci
environmentalni vychovy v praxi?
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Zvysledki muizeme vycist, Ze nejvétsi pocet reSpondentld spatfuje problém
v ,,nedostatku casu®, kdy 74 respondentt, tj. 71,8 % z celkového poétu, uvedlo odpovéd’ ,,ano*

nebo ,,spise ano*.

Naopak nejméné respondentd vnima problém Vv ,nedostatku podpory skoly“.
Z celkového po¢tu 103 respondentt 80, tj. 77,7 % dotazanych, uvedlo odpovéd ,,ne“ nebo
,,Spise ne“ a pouze 10 respondentd, tj. 9,7 % ma pro realizaci environmentalni vychovy

nedostate¢nou potiebu skoly.

Témét polovina respondentt, konkrétné 47, tj. 45,6 % dotazanych, povazuje za problém
,.Spatné podminky pro realizaci environmentalni vychovy ve venkovnim prostiedi a 44 uditeld,
tj. 42,7 % zcelkového poctu vidi problém Vv nedostatku prostoru. ,,Malou propojenost
environmentalni vychovy s mistni komunitou* oznacilo jako aktualni problém 40 respondentu,

tj, 38,8 % dotazanych a vice jak tietina respondentd, konkrétné 36, coz je 34,6 % z celkového
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poCtu, oznacuje jako problém i ,,duraz na znalostni slozku a opomijeni ostatnich dimenzi®.
U tvrzeni, ze problémem je ,,mala svoboda uciteli* uvedlo odpovéd ,,ano* nebo ,,spise ,,ano*

23 respondent, tj. 22,3 % dotazanych, coz je mén¢ jak Ctvrtina ze vSech respondentu.

Soucasné pojeti environmentalni vychovy v RVP ZV

Otéazka ¢. 21— Jak Vam vyhovuje souc¢asné poijeti environmentalni vychovy podle RVP ZV

V souc¢asném RVP ZV je environmentdlni vychova vymezena jako jedno ze Sesti
priufezovych témat. V této otazce zjistujeme, nakolik jim soucasné pojeti environmentalni
vychovy v RVP ZV vyhovuje. Otazka byla skalova a respondenti méli vyjadfit nakolik jim
soucasné pojeti environmentalni vychovy v RVP ZV vyhovuje na stupnici 1-5, kdy hodnota

.1 vyjadfuje ,,naprosto vyhovuje a hodnota ,,5* vyjadiuje ,,viibec nevyhovuje®.

Graf ¢. 21: Soucasné pojeti environmentdlni vychovy v RVP ZV

21. Jak Vam vyhovuje soucasné pojeti environmentalni vychovy podle
RVP zV
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Nejvice respondentti, konkrétné 60, tj. 58,2 % z celkového poctu dotazovanych uciteld,
uvedlo odpovéd s hodnotou ,3“ tzn. Ze vice jak polovina uditeld Soucasné pojeti

environmentalni vychovy nehodnoti pozitivné ani negativng, ale spise neutralné.

Témér tietin€ respondentti, 32 uitelim, tj. 31,1 % z celkového poctu respondentd,
soucasné pojeti environmentalni vychovy spiSe vyhovuje, avSak pouze 6 respondentim,
tj. 5,8 % dotazanych, ,,naprosto vyhovuje®. Negativné soucasné pojeti environmentalni
vychovy hodnoti 5 uditelq, tj. 4,9 % z celkového poctu respondentti, pii¢emz 4 respondenti

vybrali odpovéd’ s hodnotou ,,4“, tzn. Ze jim soucasné pojeti ,,spiSe nevyhovuje* a jen
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1 respondent oznacil odpovéd’ s hodnotou ,,5 a pojeti environmentalni vychovy v RVP ZV mu

tedy ,,vlibec nevyhovuje®.

Celkové muzeme fict, Ze ucitelé maji k této problematice spiSe neutralni postoj.
Z vysledku piedchozi otazky lze vy¢ist, ze divodem by mohlo byt to, Ze ucitelé nemaji dostatek

casu se touto problematikou pftilis zaobirat.

Nazor udlitelii na pripravovanou zménu pojeti environmentalni vychovy v RVP ZV

Otazka ¢&. 22 — Pfipravuje se zména RVP ZV a jednou z moznosti je rozpusténi prufezovych

témat. Jaky je Vas nazor na tuto problematiku?

Tato otazka byla polouzaviena a zjistuje, jaky nazor maji ucitelé ¢tvrtych a patych
ro¢nikli na pfipravovanou revizi RVP ZV, ktera vy se méla dotykat mj. i environmentalni
vychovy a jejiho pojeti v souasném vzdélavani. Respondenti méli na vybér ze tfi moznosti

nebo piipadné mohli vybrat moznost ,,Jiné* a dopsat vlastni nazor.

Graf ¢. 22: Nazor ucitelii na pripravovanou zménu pojeti environmentdlni vychovy v RVP

ZN

22. Ptipravuje se zména RVP ZV a jednou z moznosti je rozpusténi

prirezovych témat. Jaky je VAs nazor na tuto problematiku?
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M Jsem pro zachovdéni prifezového tématu Environmentalni vychova.
M Jsem pro zachovani prifezového tématu Environmentalni vychova, ale zéroven pro jeho obsahovou revizi.

M Jsem pro rozpusténi prarezovych témat, tedy i prarezového tématu Environmentaini vychova do

jednotlivych vzdélavacich oblasti.
Jiné

Jak mizeme vidét v grafu, kazda z moznosti byla oznac¢ena pfiblizné podobnym poctem
respondentti. Nejéastéji respondenti oznacili odpovéd’ ,,Jsem pro zachovani prifezového tématu
Environmentalni vychova.”, kterou vybralo 38 respondentd, tj. 36,9 z celkového poctu.

Odpovéd’ ,,Jsem pro zachovani priifezového tématu Environmentélni vychova, ale zdroven pro
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jeho obsahovou revizi.“ uvedlo 33 ucitelu, tj. 32 % zcelkového poctu dotazanych
a 29 respondentt uvedlo tfeti moznost, a to ,,jsem pro rozpusténi praiezovych témat, tedy
I prufezového tématu Environmentalni vychova vzdélavacich oblasti.” Tti respondenti zvolili

moznost ,,Jiné*“ (viz tabulka ¢.10).

Z vysledkli miizeme vy¢ist, Ze ndzor na tuto problematiku je riznorody. Je nutné zminit,
ze odpovédi respondentl bohuzel mohou byt ovlivnény i nedostate¢nou informovanosti o této
problematice. Uc¢itelé nemusi znat podrobnosti 0 tom, jak by pfipadné mohla vypadat obsahova
revize tohoto prufezového tématu ¢i jakym zplisobem by prufezové téma Environmentalni

vychova bylo rozpusténo do jednotlivych vzdélavacich oblasti.

Tabulka & 10 — ,, Jiné“ K otazce & 22

Otézka €. 22 - "Jiné" Cetnost
Zavést environmentdlni vychovu jako samostatny predmét 1
Jsem pro zruseni RVP ZV. 1
Neorientuji se. 1

Hlavni cil environmentalni vychovy ve ¢tvrtych a patych ro¢nicich podle osobniho nazoru
ucitela

Dobrovolna otazka navic — Co vnimate jako hlavni cil environmentalni vychovy ve étvrtych

a patych ro¢nicich?

Posledni nepovinna otazka byla oteviend a ucitelé v ni mohli vyjadrit v ¢em spatiuji cil
environmentalni vychovy ve vyuce zaku ¢tvrtych a patych roéniki. Tuto moznost vyuzilo 45
respondenttl. Jelikoz jejich odpovédi jsou zajimavé, inspirativni a odrazi se v nich jejich osobni
pojeti environmentalni vychovy, uvadime je zde. Jedna se o jejich dolovny piepis.

Vycet odpovédi:

ID 1,,4by si Zaci prakticky!!! osvojili postupy, jak se chovat v prirodé a k prirode, aby v prirodé
radi  travili  cas=meli ji radi a pochopili  dilezZitost ochrany  prirody.
Aby meli Zdci zautomatizované navyky v pristupu k prirodé = nezmecistuji, tridim odpad,

¢

neplytvam vodou, energii,...

I3

ID 2 ,, Respektovat prirodu.*

ID 3,, Vytvorit u deti pozitivni vztah k prirodé a planeté Zemi, podnitit zajem o jeji ochranu. *

ID 6 ,, Rozvoj zajmu o prirodu predevsim ve svém okoli. *
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ID 8 ,,Rozvoj a vnimani osobni zodpovédnosti za ochranu prirody, uvédomeéni si nasledku

‘

Spatného chovani na nasi planetu i na samotného cloveka.*
ID 12 ,,Obecne je/mél by byt cil vzdelavani naucit deti Zit udrZitelné a partnersky s okolim, Ziv.
prostiedim a demokraCii. *

ID 16 ,, Povédomi o nutnosti ochrany prirody a respektovani jejich zakonitosti. *

ID 23 ,, Podporovat lasku k prirode. Uvédomit si jeji vyznam. Posilovat v détech prirozenou
potrebu — ochrany prirody.

ID 26 ,, Zakotveni odpovednosti za chovani zaku k Zivotnimu prostredi.

ID 29 ,,Konkrétni propojeni s mistem a problémy v regionu.

ID 30 ,, Posilovat kladny vztah a snahu k reseni problémii v této oblasti.
ID 31, Vzbudit zdjem o problematiku, snazit se ji vnimat a pochopit, vést déti k prevenci
a odpovédnosti za viastni chovani.

ID 32 ,,Ucit deti vse v kontaktu s praxi.*

ID 33 Vychova k uvedomélému a udrzitelnéemu zpusobu Zivota.

ID 35 ,, Privést zaky k ohleduplnému chovani k prirodnimu prostredi, to uplné staci, vice se

tomuto tématu mohou vénovat az budou starsi, pochopi problematiku a projevi o ni sami

zdjem.
ID 36 ,, Naucit Zdaky k zodpovednosti ve vztahu k nasi Zemi.
ID 38 ,, Budovani pozitivniho vztahu k prirode. *

ID 40 ,,Vytvoreni dobrého vztahu k prirode jako takoveé, vanimat svet kolem nas a uvedoment si

sebe sama.

ID 42 ,,Pomahat a zlepsovat Zivotni prostredi, tridit odpad.*

ID 44 ,,Kooperativa, komunikativnost.

ID 45 ,, Rozsireni kompetenci Zakii a zvySeni jejich zodpovédnosti za své ciny.

ID 46 ,, Naucit se vnimat prirodu a uvédomit si, zZe jsme vsichni jeji soucasti. Jak budeme
pristupovat my k prirode, tak se nam priroda odvdeci. *

ID 47 ,, Uvedomit si a provadet cinnosti, kterymi sam Zak miize ovlivnit stav Zivotniho prostredi,
vztahy mezi lidmi, cerpani zdroju, mit radost z praktickych cinnosti, osvojovat si nové zajmy,
byt ohleduplny, vnimavy a tvorivy.

“«©

ID 49 ,, Ochrana nasi planety a naucit to i deti.
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ID 52 ,, Vybudovat u Zakii vztah k prirode, premyslet o budoucnosti, premyslet o odpovédnosti

«

za své chovani.
ID 55 ,, Zodpovédny pristup. “
ID 58 ,, Ochrana maticky Zeme. “

ID 62, Vytvoreni hodnotové orientace zakii z hlediska udrzitelného rozvoje, prijeti viastni role

v procesu ochrany Zivotniho prostredi a prijeti odpovédnosti za viastni Zivotni styl. "

ID 64 ,, Aby zdci ziskali pozitivni vztah k prostredi, naucili si jej vazit a chranit. Aby byli vzorem
pro ostatni zaky a jeste lepe — pro dospelé.

ID 66 ,, Uvedomeni a ochrana prirody, trideni.

ID 67 ,, Naucit se poznavat prirodu, ctit prirodni zdakonitosti, soulad s prirodou a vyuzivat

prirodu ekologickym zpiisobem, vracet do prirody to, co jsme si vzali.

ID 69 ,, Vytvoreni kladného vztahu k prirode a k jeji ochrané.

ID 71 ,,Sezndmeni s problematikou, probuzeni zajmu Zakii o problematiku. “
ID 72 ,,Ucit zaky toleranci, zodpovédnosti za viastni jednani.

ID 73 ,,Pomoci détem pochopit, ze jsme na této Zemi jen na chvilku, proto bychom ji méli

¢

zachovat v co nejlepsim stavu pro nase potomstvo.*

ID 78 ,, Vytvorit u zakii lasku k domovu, prirode, své planete. Rozvinout u nich potrebu chranit
Zivotni prostredi. Aby si uvédomili, Ze jednani kazdého jedince, i mala véc, se pocita. Mohou
byt hrdinové — strazci planety.

ID 83 ,,Ochrana Zivotniho prostredi.*

ID 84 ,,Ochrana zZiv. prostiedi, tiideni odpadu.

ID 95 ,, Uvedomit si diilezZitost souladu cloveka s prirodou, mit na paméti, ze prirodu si znicime
snadno a rychle, ale naprava je velice dlouha a casto i slozZita.

ID 96 ,, Uvedomeni si osobni zodpovédnosti. *

ID 98 ,, Kvalita Zivota budouci generace, nutnost souladu ¢lovéka s prirodou, reseni globdlnich

problémii (napv. voda, piida, urbanismus, doprava, emise, migrace...) Odpadové hospodarstvi,

«

zdroje a spotieba energil...

ID 101 ,,Umeét se chovat v prirode, naucit deti ji vnimat jako Zivy organismus, ktery je
neobnovitelny, tridit odpad v praxi, .... - vse nejen teoreticky, ale vést je k dodrzovani spravného
chovani a postoje k prirodé a okoli.*

ID 102 ,, Zodpovednost sebe sama viici prirode.
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8.2 Verifikace hypotéz

Jak jiz bylo zminéno, Kovéfeni hypotéz jsme wvyuzili statisticky test
nezavislosti chi- kvadrat pro kontingenéni tabulku. Pfi samotné verifikaci hypotéz jsme
vychazeli z postupu, ktery uvadi Chraska (2016, s. 69-72).

K jednotlivym hypotézam byly sestaveny kontingenéni tabulky zahrnujici pozorované
¢etnosti (P) — data potiebna pro verifikaci danych hypotéz, ktera byla ziskana dotaznikovym
Setfenim. Nasledné byly Kk jednotlivym hypotézam stanoveny hypotézy nulové Ho
a alternativni Ha, pficemz obecné plati, ze nulova hypotéza Ho je ptedpoklad, ze mezi
sledovanymi jevy vztah neni a alternativni hypotéza Ha naopak ptedpoklada, ze mezi

sledovanymi jevy vztah existuje.

Dalsim krokem byl vypocet o¢ekavanych Cetnosti (O) pro kazdé pole kontingenéni
tabulky, kdy ocekavané Cetnosti jsou ,teoretické Cetnosti, které odpovidaji platnosti nulové
hypotézy. Ocekavanou Cetnost pro piislusné pole kontingenéni tabulky jsme vypocitali
vynasobenim odpovidajicich marginalnich Cetnosti v tabulce a jejich soucin jsme nasledné
délili celkovou cetnosti. (Marginalni ,,0okrajové“ Cetnosti jsou soucty Cetnosti v fadcich

a sloupcich kontingen¢ni tabulky.)

Testové kritérium 2 je ukazatelem velikosti rozdilu mezi skuteénosti a vyslovenou
nulovou hypotézou a bylo stanoveno podle vztahu z hodnot P a O, tj. sou¢tem vypo¢itanych

0)

12
hodnot (PT ve v§ech polich kontingenéni tabulky. Pro posouzeni vypoéitané hodnoty y?

jsme dale uréili poCet stupii volnosti ve vychozi kontingen¢ni tabulce podle vztahu
f=(-=1)- (s — 1), kde r je pocet tadku v kontingen¢ni tabulce a sje pocet sloupct
v kontingen¢ni tabulce.

Oveétovani hypotéz probéhlo na hladiné volnosti, 0,05, tj. ziskané vysledky pfijimame
s 5 % rizikem omylu.

Jak jiz bylo zminéno, podminkou je, Ze test nezavislosti chi-kvadrat by nemél byt
provadén v piipadé, kdy ve vice nez 20 % poli kontingencni tabulky jsou ofekavané cCetnosti

mensi nez 5 a ptipadech, kdy v n€kterém poli je ocekavana cetnost mensi nez 1.
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Testovani hypotézy ¢. 1

H1: UCcitelé kladouci diiraz na vSechny dimenze environmentalni vychovy nevnimaji
vztah Zaku k environmentalni vychové jako kladnéjsi nez ucitelé, kteri nekladou

diiraz na v§echny dimenze environmentalni vychovy.
Podkladem pro verifikaci hypotézy H1 jsou otazky ¢. 8 a ¢. 9 dotazniku.

e Environmentalni vychova ma nekolik dimenzi. Vyjadrete na stupnici 1-5, jak velky diiraz
by podle Vas mel byt kladen na rozvoj jednotlivych dimenzi (sloZek) EV pri zaclenovani
EV do vyuky ctvrtych a patych rocniki.

o Jak vnimate vztah zZaki ctvrtych a patych rocnikii k environmentalni vychove?

Tabulka ¢. 11: Kontingencni tabulka 1 (pozorované cetnosti)

H1 (P) Ano Ne Celkem
1 19 6 25
2 12 38 50
3 9 15 24
4a5 3 1 4
Celkem 43 60 103

Tabulka & 12: Kontingencni tabulka 1 (ocekavané cetnosti)

H1 (0) Ano Ne Celkem
1 10,4 14,6 25
2 20,9 29,1 50
3 10 14 24
4a5 1,7 2,3 4
Celkem 43 60 103

Ho: Mezi ¢etnostmi odpovédi na otazku tykajici se dimenzi environmentalni vychovy a vztahem

zakl k environmentalni vychové z pohledu ucitelti neni zavislost.

Ha: Mezi ¢etnostmi odpovéedi na otazku tykajici se dirazu na vsechny dimenze environmentalni

vychovy a vztahem Zzaka k environmentalni vychové z pohledu uciteld je zavislost.
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Vypocet testového kritéria chi-kvadrat (y?) pro kontingen¢ni tabulku 1:

Tabulka & 13: Testové kritérium chi-kvadrat (y?) pro kontingencni tabulku 1

P 0 P-O (P-0)? (P-0)%/0
19 10,4 8,6 73,96 7,112
6 14,6 -8,6 73,96 5,066
12 20,9 -8,9 79,21 3,79
38 29,1 8,9 79,21 2,722
9 10 -1 1 0,1
15 14 1 1 0,071
3 1,7 1,3 1,69 0,994
1 2,3 -1,3 1,69 0,735
% 20,59

2= % (P-0)% O = 20,59
f=(4-1)-(2-1=3
x2005 (3) = 7,815 < 20,59 = plati Ha

Na zaklad¢ ziskanych vysledki odmitdme nulovou hypotézu Ho, a naopak hypotézu alternativni
Ha pfijimame. Mezi odpovéd’'mi byla prokazana statisticky vyznamna souvislost a vysledkem
tedy je, ze ulitelé kladouci diiraz na vS§echny dimenze environmentalni vychovy vnimaji
vztah Zaku k environmentalni vychové stejné nebo kladnéji jak uditelé, kteii nekladou

diiraz na vS§echny dimenze environmentalni vychovy.

Hypotéza H1 nebyla potvrzena.
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Testovani hypotézy ¢. 2

J a4

H2: UCcitelé, kteii spatiuji problém v malé svobodé uciteld nevyuZivaji méné
prostiedkii metod a forem k realizaci environmentalni vychovy nez uditelé, kteri

problém v malé svobodé ucitelii nespatiuji.
Podkladem pro verifikaci hypotézy H1 jsou otazky ¢. 13 a ¢. 20 dotazniku.
e Které prostiedky, formy vyuky ¢i metody byste chtéli zaradit pfi realizaci
environmentalni vychovy ve vyuce, ale nemate k tomu vhodné podminky?
e Jsou podle Vas nasledujici tvrzeni aktudlnimi problémy pii realizaci environmentalni

vychovy v praxi? {mald svoboda uciteli}

Tabulka & 14: Kontingencni tabulka 2 (pozorované cetnosti)

H2 (P) 4 a méné 5az 6 7 a vice Celkem
Ano/spise ano 7 12 4 23
Nevim 8 5 3 16
Spise ne 8 18 13 39
Ne 5 10 10 25
Celkem 28 45 30 103
Tabulka ¢ 15: Kontingencni tabulka 2 (ocekavané cetnosti)
H2 (O) 4 a méné 5az6 7 a vice Celkem
Ano/spise ano 6,3 10 6,7 23
Nevim 4,3 7 4,7 16
SpiSe ne 10,6 17 11,4 39
Ne 6,8 10,9 7,3 25
Celkem 28 45 30 103

Ho: Mezi Cetnostmi odpoveédi na otazku tykajici se zarazeni prostfedkl, metod a forem

pfi realizaci environmentalni vychovy a problémem s malou svobodou ucitell neni zavislost.

Ha: Mezi cetnostmi odpovédi na otazku tykajici se zafazeni prostfedkd, metod a
forem pfirealizaci environmentalni vychovy a problémem s malou svobodou uditelt je

zavislost.
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Vypocet testového kritéria chi-kvadrat (y?) pro kontingené¢ni tabulku 2:

Tabulka & 16: Testové kritérium chi-kvadrat (%) pro kontingencni tabulku 2

P o) P-0 (P-0)? (P-0)2/0
7 6,3 0,7 0,49 0,077
12 10 2 4 0,4
4 6,7 -2,7 7,29 1,088
8 4,3 3,7 13,69 3,184
5 7 -2 4 0,571
3 4,7 -1,7 2,89 0,615
8 10,6 -2,6 6,76 0,638
18 17 1 1 0,059
13 11,4 1,6 2,56 0,225
5 6,8 -1,8 3,24 0,476
10 10,9 0,9 0,81 0,074
10 7,3 2,7 7,29 0,999
= 8,03

2= (P-0)% O = 8,03
f=(4-1)-@-1)=6
x20,05 (6) = 12, 592 > 8,03 = plati Ho

Na zaklad¢ ziskanych vysledk pfijimame nulovou hypotézu Ho a odmitame hypotézu
alternativni Ha. Statisticky vyznamna souvislost nebyla prokazana a vysledkem je, Ze ucitelé,
ktefi spatfuji problém v malé svobodé udliteli nevyuZivaji méné prostiedki metod
a forem k realizaci environmentalni vychovy nez ucitelé, kteri problém v malé svobodé

ufiteli nespatiuji.

Hypotéza H2 byla potvrzena.
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Testovani hypotézy ¢. 3

H3: Udcitelé, kteri spolupracuji s Centry environmentalni vychovy nespatiuji mensi
problém v malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou nez
ucitelé, kteri s Centry environmentalni vychovy nespolupracuji.

Podkladem pro verifikaci hypotézy H3 jsou otazky ¢. 16 a ¢. 20 dotazniku.

e S kym spolupracujete pii realizaci environmentalni vychovy? {S Centry
environmentalni vychovy}
e Jsou podle Vas nasledujici tvrzeni aktudlnimi problémy pii realizaci environmentalni

vychovy v praxi? {mala propojenost environmentalni vychovy s mistni komunitou}

Tabulka & 17: Kontingencni tabulka 3 (pozorované Cetnosti)

H3 (P) 1 2 Celkem
Ano 1 6 7
SpiSe ano 14 19 33
Nevim 11 16 27
Spise ne/Ne 17 19 36
Celkem 43 60 103

Tabulka ¢. 18: Kontingencni tabulka 3 (ocekavané cetnosti)

H3 (0) 1 2 Celkem
Ano 2,9 4,1 7
Spise ano 13,8 19,2 33
Nevim 11,3 15,7 27
Spise ne/Ne 15 21 36
Celkem 43 60 103

Ho: Mezi cetnostmi odpovédi na otdzku tykajici se spoluprace s Centry environmentdlni
vychovy a problémem malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou neni

zavislost.

Ha: Mezi Cetnostmi odpovédi na otazku tykajici se spoluprace s Centry environmentalni
vychovy a problémem malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou je

zavislost.
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Vypocet testového kritéria chi-kvadrat (y?) pro kontingené¢ni tabulku 3:

Tabulka &. 19: Testové kritérium chi-kvadrat (y?) pro kontingencni tabulku 3

P @) P-O (P-0)? (P-0)?/0
1 2,9 -1,9 3,61 1,245
6 4,1 1,9 3,61 0,88
14 13,8 0,2 0,04 0,003
19 19,2 -0,2 0,04 0,002
11 11,3 -0,3 0,09 0,008
16 15,7 0,3 0,09 0,006
17 15 2 4 0,235
19 21 -2 2 0,211
X 2,59

x2= % (P-0)/ O = 2,59
f=(4-1)-(2-1)=3

x2005 (3) = 7,815 > 2,59 = plati Ho

Na zaklad¢ ziskanych vysledkl pfijimame nulovou hypotézu Ho a alternativni hypotézu Ha

odmitame. Mezi odpovéd’'mi nebyla prokazana statisticky vyznamna souvislost a vysledkem je,

ze Ucitelé, kteri spolupracuji s Centry environmentalni vychovy nespatiuji mensi problém

v malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou nez ucitelé, kteii

s Centry environmentalni vychovy nespolupracuji.

Hypotéza H3 byla potvrzena.
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Testovani hypotézy ¢. 4

H4:  Uditelé, kteii jsou pro rozpusténi pruiezovych témat nepocit’uji véts§i problém
s nedostatkem casové dotace pro realizaci environmentalni vychovy nez ucitelé,

ktefi nejsou pro rozpusténi prirezovych témat.

Podkladem pro verifikaci hypotézy H4 jsou otazky ¢. 20 a ¢. 22 dotazniku.

e Jsou podle Vas nasledujici tvrzeni aktualnimi problémy pii realizaci environmentalni
vychovy v praxi? {nedostatek Casu}
e Pfipravuje se zména RVP ZV a jednou z moznosti je rozpusténi priafezovych témat.

Jaky je V4§ nazor na tuto problematiku?

Tabulka & 20: Kontingencni tabulka 4 (pozorované Cetnosti)

H4 (P) Ano Spise ano Nevim Ne/Spise ne Celkem
Ano 5 15 3 6 29
Ne 23 31 3 17 74
Celkem 28 46 6 23 103
Tabulka ¢ 21: Kontingencni tabulka 4 (ocekavané cetnosti)
H4 (0) Ano Spise ano Nevim Ne/SpiSe ne Celkem
Ano 7,9 13 1,7 6,5 29
Ne 20,1 33 4,3 16,5 74
Celkem 28 46 6 23 103

Ho: Mezi Cetnostmi odpovedi na otazku tykajici problému s nedostatkem casu pfi realizaci

environmentalni vychovy a nazorem uciteld na rozpusténi prufezovych témat neni zavislost.

Ha: Mezi ¢etnostmi odpovédi na otazku tykajici problému s nedostatkem casu pii realizaci

environmentalni vychovy a nazorem uciteli na rozpusténi prafezovych témat je zavislost.
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Vypocet testového kritéria chi-kvadrat (y?) pro kontingené¢ni tabulku 4:

Tabulka & 22: Testové kritérium chi-kvadrat (3?) pro kontingencni tabulku 4

P o) P-O (P-0)2 (P-0)20
5 7,9 -2,9 8,41 1,065
15 13 2 4 0,308
3 1,7 1,3 1,69 0,994
6 6,5 -0,5 0,25 0,038
23 20,1 2,9 8,41 0,418
31 33 -2 4 0,121
3 4,3 -1,3 1,69 0,563
17 16,5 0,5 0,25 0,015
3 3,522

2= % (P-0)% O = 3,522
f=(@2-1)-(4-1)=3
x2005 (3) = 7,815 > 3,522 = plati Ho

Na zaklad¢ ziskanych vysledkl pfijimame nulovou hypotézu Ho a alternativni hypotézu Ha
odmitame. Mezi odpovéd’'mi nebyla prokazana statisticky vyznamna souvislost a vysledkem je,
7ze Ulitelé, ktefi jsou pro rozpusSténi pruiezovych témat nepocit'uji vétsi problém
s nedostatkem ¢asové dotace pro realizaci environmentalni vychovy neZ uditelé, kteii

nejsou pro rozpusténi prirezovych témat.

Hypotéza H4 byla potvrzena.
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8.3 Diskuse

Environmentalni vychova piedstavuje ve svété i v Ceském prostiedi spoleensky
respektovany obor. V sou¢asném vzdélavani CR environmentélni vychova tvoii povinnou
soucast zakladniho vzdélavani a je realizovana pomoci prifezového tématu Environmentalni
vychova, které by mélo byt rozvijeno prostiednictvim riznych vzdélavacich oblasti. Pojeti
prifezového tématu Environmentalni vychova blize vymezuje RVP ZV a SVP. Piiprava nové
strategie vzdélavaci politiky CR 2030+, jejiz tvorba byla zahajena v roce 2018 roku, se stala
podmétem pro revizi souCasnych kurikularnich dokumentii, kterou piipravuje z povéteni
MSMT Narodni Gstav pro vzdélavani. Tato revize by se méla tykat mj. i prifezového tématu
Environmentalni vychova. Jan Cindera, ktery zpracoval pro revizi prifezového tématu
Environmentalni vychova podkladovou studii (2017), zminuje, ze i ptes dil¢i vyzkumy
a evaluacni programy nevime, jaky je stav environmentalni gramotnosti zaku, jaké strategie
Skoly v environmentalni vychové uplatiiuji, coz je pti¢inou toho, Ze nevime, které cilové oblasti
by bylo tieba posilit.

Ve vyzkumné ¢asti jsme se proto zabyvali realizaci environmentalni vychovy na prvnim
stupni zakladni $koly, konkrétné ve ¢tvrtych a patych tiidach, v soucasné praxi. Hlavnim cilem
bylo zmapovat pristup uéitelt k realizaci environmentalni vychovy ve ¢tvrtych a patych tiidach
zakladni Skoly v souCasné praxi a analyzovat soucasné podminky a moZnosti realizace
prufezového tématu Environmentalni vychova. Vysledky dotaznikového Setfeni pozitivné
hovoii 0 vztahu uditelt k environmentalni vychové, kdy 85,3 % respondentt uvedlo, Ze ma
kladny vztah k zaclenovani environmentalni vychovy do vyuky (z toho 62 % velmi kladny),
ale vysledky vypovidaji také o problémech a nedostatcich, které realizaci environmentalni
vychovy provazeji.

Odpovédi na obecnou vyzkumnou otazku a soucasné splnénim hlavniho cile je proto
tvrzeni, ze ucitelé pristupuji k realizaci environmentalni vychovy ve vyuce ¢tvrtych
a patych tifid kladné, ale potykaji se s nepfiznivymi podminkami a problémy, které jim
neumoziuji adekvatné napliovat cile environmentalni vychovy. Nejvice respondentd,
konkrétn¢ 71,9 % dotazanych uciteld vidi problém v nedostatku casu. Problémem je i mala
propojenost environmentalni vychovy S praxi, nezaclenovani vSech slozek environmentélni
vychovy a omezovani environmentalni vychovy pouze na nékteré jeji oblasti, coz zptsobuje,

ze nejsou adekvatné naplilovany cile environmentalni vychovy.
Tyto vysledky koresponduji s tvrzenim Cinéery (2009), ktery charakterizuje vymezeni

environmentalni vychovy jako primarné ptirodovédné, kladouci diraz na pieddvani znalosti
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0 piirod¢ a problémech zivotniho prostfedi, nedostatecné specifikujici relevantni dovednosti
a nahodilé ve vybéru dil¢ich témat, coz miize ucitele odvadét od Gcinné praxe.

Vysledky dale ukazuji, ze ucitelé vnimaji vztah zaki k environmentalni vychovée spise
pozitivné. U¢itel a zak jsou ve vzajemné interakci, kdy styl vyuky a osobnost uéitele ptisobi na
zaka a ovlivituje jeho vztah K pfedmétu a stejné tak vztah zaka k pfedmétu ovliviiuje piistup
ucitele. Verifikaci hypotézy H1 jsme zjistili, ze zapojeni vSech slozek environmentalni vychovy
pozitivné ovliviiuje to, jak ucitelé vnimaji vztah zaki k environmentalni vychové, kdy ucitelé
kladouci duraz na vSechny dimenze environmentialni vychovy vnimaji vztah Zaki
k environmentalni vychové jako kladnéjsi nez ucitelé, kteii nekladou diiraz na v§echny

dimenze environmentalni vychovy.

V ramci dil¢iho cile, konkrétné vyzkumné otazky ¢. 2, jsme se zabyvali zplsoby
realizace environmentalni vychovy v soucasné praxi. Z vysledki vyplyva, Ze environmentalni
vychova je nejéastdji zalletiovana do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, do které
environmentalni vychovu integruje 75 % respondentu. Pozitivni je, ze 68,9 % ucitell zaclenuje
environmentalni vychovu nejméné do ¢ty vzdélavacich oblasti a vyuZzivaji k tomu nejcastéji
minimélné pét riznych metod, forem ¢&i prostiedkl, pficemz nejvice ucitelll vyuziva
Projektovou vyuku (77,7 %) a Vyuku ve venkovnim prostiedi (66 %). Mén¢ pozitivni je,
ze pouze 11 % respondentd vyuziva Mistné zakotvené uceni, které je z pohledu cilti soucasné
environmentalni vychovy velmi podstatné. Pozitivni vysledky neptineslo i zji$téni, Ze nékteré
prostiedky, které jsou velmi vhodné pro realizaci environmentalni vychovy, ucitelé nezaclenuji
jen z divodu nevhodnych podminek. Nejvyraznéji se to projevilo u Badatelsky orientované
vyuky, kterou by za lepSich podminek vyuzilo 40 % respondenti, Casto vSak byla zminovana

i Nabidka center environmentalni vychovy a Vyuka ve venkovnim prostiedi.

Verifikaci hypotézy H2 jsme se snazili zjistit, zda ma na volbu prostiedkd vliv mala
svoboda ugiteld. Pravé relativné malou svobodu uéitelt uvadi Cingera ve své studii (2017) jako
jednu z pfi¢in institucionalnich a konceptualnich bariér. Ovéfenim hypotézy H2 jsme ale
zjistili, ze ucitelé, ktefi spatiuji problém v malé svobodé uliteli nevyuzivaji méné
prostiredkii metod a forem k realizaci environmentalni vychovy nezZ ucitelé, ktef'i problém
v malé svobodé ucitelii nespatiuji. Avsak podle Cinery mala svoboda ugiteld muize
komplikovat zavadéni emancipacnich piistupll, terénni vyuku ¢i propojovani environmentalni

vychovy s mistni komunitou.

Velmi pozitivni je, Ze 86 % respondentll uvedlo, Ze ma ,,velmi nebo spiSe dobrou*

podporu $koly a 69 % ucditelt povazuje za ,,velmi dobré nebo spiSe dobré* zajisténi funkce
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koordinatora environmentalni vychovy na $kole. Ptistup a podminky $koly respondenti celkové

hodnotili pozitivné.

Tteti vyzkumné otdzka se zamétovala na spolupraci ucitelit s Centry environmentalni
vychovy, se kterymi spolupracuje 40,8 % respondentt. Verifikaci hypotézy H3 se ukazalo,
ucitelé, kteri spolupracuji s Centry environmentalni vychovy nespatiuji mensi problém
v malé propojenosti environmentalni vychovy s mistni komunitou nez ucitelé, kteii
s Centry environmentalni vychovy nespolupracuji, zc¢ehoz vyplyva, Zze respondenti
nevnimaji, ze by se Centra environmentalni vychovy napomahala propojeni environmentalni
vychovy s mistni komunitou. Pozitivni je, Ze 85 % dotazovanych ucitelt pti realizaci
environmentalni vychovy spolupracuje s mimoskolnimi organizacemi, a to nejcastéji S Lesy
CR, Vojenskymi lesy a statky CR nebo Cirkevnimi lesy CR a vyuziva jejich nabidky programa
lesni pedagogiky. Bohuzel velmi malé procento respondentli vyuziva nabidky soucasné
nabizenych dlouhodobéjSich environmentalnich programt a 60 % dotazovanych ucitelt
nevyuzivéa zadny soucasné nabizeny dlouhodobéjsi program environmentélni vychovy.

Dalsim dil¢im cilem bylo zmapovat osobni pohled uditelti ¢tvrtych a patych trid
na soucasné¢ vymezeni environmentalni vychovy v RVP ZV. Vysledky dotaznikového Setfeni
ukazuji, ze nejvetsi pocet dotazanych ucitelt (58 %) nehodnoti soucasné pojeti environmentalni
vychovu pozitivné ani negativné, pti¢inou vSak mize byt nedostate¢na informovanost o této
problematice. Pozitivné soucasné vymezeni environmentalni vychovy v RVP ZV hodnoti 37 %
respondentii. Cinera viak ve své analyze soucasnych kurikularnich dokumentd (2017)
povazuje pojeti environmentalni vychovy za zastaralé a neodpovidajici mezinarodnimu
diskurzu. S tim souvisi problematika pfipravované revize pojeti environmentalni vychovy
VRVP 2V, kdy vysledky ukazuji rozdilnost nazord jednotlivych uciteld. Témét tietina
respondentl je pro rozpusténi prufezovych témat do jednotlivych vzdélavacich oblasti. Podle
Cingery by to ale jesté vice posililo nekompatibilitu s ostatnimi dokumenty jako napiiklad
EVVO a feSeni vidi ve vyrazné obsahové revizi soucasného pojeti, kterou blize ptredstavuje
ve své podkladové studii (2017). Pro vyraznou obsahovou revizi prufezového tématu
se vyjadiilo 32 % dotazanych ucitell.

Pomoci hypotézy H4 jsme zjisStovali, zda na nazor ucliteld, ze by praifezové téma
Environmentalni vychova mélo byt rozpusténo do jednotlivych vzdélavacich oblasti ma vliv
problém s nedostatkem ¢asu na realizaci environmentalni vychovy. Verifikaci H4 jsme zjistili,

ze Ucitelé, kteFi jsou pro rozpusSténi prifFezovych témat nepocit'uji vétSi problém
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S nedostatkem c¢asové dotace pro realizaci environmentalni vychovy nez uditelé, kteri

nejsou pro rozpusténi prirezovych témat.

Nejvice respondentti vV soucasné praxi povazuje za problém nedostatek Casu (74 %),
$patné podminky pro realizaci environmentalni vychovy ve venkovnim prostiedi (46 %)

a nedostatek prostoru (43 %).

Shrneme-li vyse uvedené, tak vysledkem vyzkumné ¢asti je fakt, ze ucitelé Ctvrtych
a patych tiid zakladni $koly maji kladny vztah k environmentalni vychov¢ a k jeji integraci do
vyuky. Problémem je maléd propojenost S praxi @ omezovani environmentalni vychovy pouze
na nékteré jeji oblasti, pricemz ucditelé, ktefi povazuji za podstatné klast velky diiraz na vS§echny

slozky environmentalni vychovy, vnimaji Iépe vztah zakia k environmentalni vychové.

Dale jsme zjistili, ze vétSina dotazovanych respondentd integruje environmentalni
vychovu minimalné do péti vzdéldvacich oblasti, pficemz nejCastéji je zacleniovana
do vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét. K integraci environmentilni vychovy vyuzivaji
respondenti minimalné pét riznych metod, forem a prosttedki a vétsina spolupracuje s dal§imi
zajmovymi organizacemi. Nejvétsim problémem pfi realizaci environmentalni vychovy je
nedostatek ¢asu a Spatné podminky pro realizaci environmentdlni vychovy ve venkovnim

prostiedi.

Poslednim zjisténim je fakt, Ze ucitelli s pozitivnim ndzorem na soucasné vymezeni
environmentalni vychovy v RVP ZV je vice nez uditeld s pohledem negativnim, avsak vice jak
polovina uditeli zastava K souCasnému vymezeni environmentalni vychovy v RVP ZV

neutralni postoj.
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8.4 Limity vyzkumu

Je nutné zminit, ze vysledky tohoto vyzkumu mohou byt ovlivnény fadou faktord.
Jednim z limitujicich faktorti mize byt nizky pocet respondentti, kdy se naseho dotaznikového
Setfeni z(&astnilo jen malé procento ze viech ugiteld étvrtych a patych tiid v Ceské republice.
Dals$im limitujicim faktorem je subjektivita vypovédi jedince, ktera ovliviiuje volbu
jednotlivych odpovédi. Jedinci mohou mit tendenci prezentovat se socialné piijatelné a nemusi
tedy odpovidat podle skute¢nosti, ale tak jak by chtéli byt vidéni. Limitem mize byt také
nedostatek informaci o dané problematice, piipadné respondentim nemusi vyhovovat zptisob
dotazovani, coz vede ke zkreslenym odpovédim. Na zavér uved’me, Ze limitujicim faktorem je
samotna metoda sbéru dat, kdy v nasem pfipadé¢ byl zvolen online dotaznik, ktery byl
mj. umistény i na socidlnich sitich. Proto si nemizeme byt jisti, Ze vSichni respondenti spliiovali

zadana kritéria.

8.5 Doporuceni pro praxi

Vysledky ukazuji, ze pro zkvalitnéni environmentalni vychovy by ptispélo, pokud by
uditelé méli zajistény vhodngjsi podminky pro jeji realizaci. Jak zmifiuje i Cingera (2017)
k zajisténi vhodnéjsich podminek by pfispélo vytvofeni nového modernéjsiho koncepéniho
pojeti environmentalni vychovy, které by zahrnovalo vSechny dimenze environmentalni
vychovy a rovnomeérn¢ se zaméfovalo na vSechny oblasti environmentalni vychovy (s ohledem
na veék a specifika zakt) a zvlasté pak na budovani kompetenci k odpovédnému jednani
k ptirodé i lidem. Uginné by mohlo byt i zpracovéani podrobngjsich metodik, zaméfujicich se na
propojeni environmentalni vychovy spraxi a které by také zahrnovaly vSechny dimenze
a oblasti environmentalni vychovy, kladly diiraz na propojovani environmentalni vychovy
s mistni komunitou a vyuzivani riznych druht prostfedkii, metod a forem. V neposledni fadé
je nutno zminit vétsi podporu koordinatori environmentalni vychovy na Skolach, ktefi
pomahaji jednotlivym ucitelim s konkrétni realizaci environmentalni vychovy a ktefi jsou
zodpovédni za to, aby environmentalni vychova Vv praxi spliovala stanovené obecné cile
environmentalni vychovy. Pfinosem pro environmentalni vychovy by dle vysledkd bylo
i zkvalitnéni pedagogické ptipravy v oblasti environmentalni vychovy na vysokych $kolach

a dalsi vzdélavani ucitelti s ohledem na jejich moznosti.
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Zaver

Tato diplomova prace se zabyva environmentalni vychovou a jeji realizaci v soucasné
praxi z pohledu uciteli ¢tvrtych a patych roénikti zakladni Skoly. Cilem prace je zmapovat
piistup ucitelt ¢tvrtych a patych ro¢nika zakladni Skoly k realizaci environmentalni vychovy
Vv soucasné praxi, analyzovat souc¢asné podminky realizace tohoto prufezového tématu a zjistit,
s jakymi problémy se ucitelé potykaji.

Prace je rozd¢lena na dvé ¢asti, a to teoretickou a vyzkumnou. Cilem teoretické ¢asti je
provést analyzu odborné literatury a vytvofit soubor teoretickych poznatkli o environmentalni
vychové¢, které jsou nezbytné pro zorientovani se v problematice a na jejichz zakladé je

postavena vyzkumna ¢ast.

Teoreticka ¢ast obsahuje pét kapitol, které se blize dotykaji environmentalni vychovy
a jeji integrace do vyuky ¢tvrtych a patych téid. Prvni kapitola se zabyva zakladni charakterizaci
environmentalni vychovy a jejim vyznamem, popisuje zakladni pojmy tykajici se
environmentalni vychovy a vymezuje jeji obsah. Dalsi kapitola se zaméfuje na vyvoj
environmentalni vychovy a vztahu ¢lovéka k zivotnimu prostfedi. Tieti kapitola se vénuje
environmentalni vychové ve vzdélavani CR. Je zde charakterizovano sou¢asné vymezeni
environmentalni vychovy v kurikularnich a legislativnich dokumentech, pfedstaveno soucasné
vymezeni priifezového tématu Environmentalni vychova, a také shrnuty problémy soucasného
pojeti environmentalni vychovy v RVP ZV. Ve c¢tvrté kapitole se zabyvame specifiky
environmentalni vychovy ve &tvrtém a patém roéniku prvniho stupné ZS, pfi¢emz
se zaméfujeme zvlasté na potieby ditéte mladSiho Skolniho v&ku a pfedstavujeme mozné
zpusoby realizace environmentalni vychovy s vyuzitim riznych prostfedkti, metod a forem.
Posledni kapitola teoretické &asti vénuje pozornost uéiteli prvniho stupné ZS v kontextu

environmentalni vychovy.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zmapovat pfistup uciteld ctvrtych a patych trid k integraci
environmentalni vychovy do vyuky a zjistit moznosti realizace environmentalni vychovy
VvV soucasné praxi. Pro jeho naplnéni jsme vyuzili kvantitativni metodu dotazniku, analyzu
ziskanych dat a verifikaci hypotéz. Na zaklad¢ téchto kroku jsme zjistili, ze ucitelé ¢tvrtych
a patych tfid maji kladny vztah k realizaci environmentalni vychovy ve vyuce, vyuzivaji rizné
prostiedky, metody a formy vyuky, ale potykaji se S nepfiznivymi podminkami a problémy,

24

které jim neumoziuji adekvatné napliiovat cile environmentalni vychovy. NejcastéjSim
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problémem je nedostatek Casu, omezovani environmentalni vychovy pouze na nékteré jeji

oblasti a mala propojenost s praxi.

Je nutné podotknout, Ze tato prace nebyla schopna pojmout $ifi dané problematiky.
Avsak vysledky vyzkumu poukazuji na to, Ze i pfes snahu a zajem ucitelti environmentalni
vychovy je potieba pracovat na jejim vymezeni a zlepSeni podminek K realizaci
environmentalni vychovy v soucasné praxi. Vysledky vyzkumu mohou také byt podnétem pro
vyzkumy dalsi a tato prace muze slouzit mj. i jako inspirace pro dalsi ucitele, jelikoz odpovéedi

nékterych respondentl byly obohacujici a inspirativni pro vyuziti v praxi.
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P¥ilohy:

Priloha ¢. 1 — Dotaznik

21.4.2021 Realizace prifezového tématy Environmentainl vychova ve vyuce Slvrtych a patych id zakladni Skoly

Realizace prarezového tématu Environmentalni vychova
ve vyuce ¢tvrtych a patych tfid zakladni skoly

Dobry den,

jmenuiji se Marie Bednafové a jsem studentkou 5. roéniku oboru Uéitelstvi pro 1. stupeit ZS na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci. Diplomova prace, na které v soucasné dobé pracuji, se zabyva environmentalni vychovou a jeji
realizaci ve Gtvrtych a patych roénicich zakladnf skoly. Z tohoto divodu bych Vas chtéla poprosit o vyplnéni dotazniku, ktery
se zaméfuje na moZnosti realizace environmentalni vychovy v soutasné praxi a také na Vas osobni pohled na
environmentalni vychovu. Dotaznik je zcela anonymni, zahrnuje pievazné uzaviené otazky a jeho vypinéni by vam nemélo
zabrat vice jak 15 minut.

Pfedem moc dékuji za Vas Cas a kazdou odpovéd.

Marie Bednafova

* Required

1. 1.Jsem*
Mark only one oval.

muz

Zena

2. 2.M{jvek *
Vyberte jednu odpovéd.

Mark only one oval.

~120-30
31-40
4150
51-60

~ J6lavice

3. 3. Vyuéuji “
Vyberte jednu odpovéd.

Mark only one oval.
v obci s méné nez 5 000 obyvateli
v obci nad 5 000 obyvatel

" v obci nad 15 000 obyvate!
v obci nad 40 000 obyvatel

https://docs.google.com/forms/d/ 1sgEmxSiufY ZEEEZIkZADSSR_tkDYyokOkEuj1qgFwPE/edit

18



21.4. 2021 Realizace prisfezového tématy Environmentaini vychova ve vyuce Slvetych a patych Hid zaldadni skoly

4, 4, Jakaje délka Vasi praxe na 1. stupni 28?2 *
Vyberte jednu odpovéd.

Mark only one oval,

1 0-5 let
) 610 let
111-20 let

21 avice let

5. 5. Co pro Vas znamena environmentalni vychova? Napiste tfi klicova slova, ktera se Vam vybavi. *

6. 6. MUj vztah k zaclenovani environmentalni vychovy do vyuky je: *
Pokuste se vyjadfit na stupnici 1-5.

Mark only one oval

Kladny Zéporny

7. 7. Ve vyuce na prvnim stupni zakladni Skoly, konkrétné ve Ctvrtych a patych ro¢nicich, povazuji za podstatné: *

Vyjadiete svou miru souhlasu s danym tvrzenim.
Mark only one oval per row.

Velmi Spise Spise Naprosto
podstatné podstatné nepodstatné nepodstatné

Poméhat zakdm vnimat Zemi, jako dar, ucit ;
je starat se o ni. - N _—

Vést zaky k interdisciplindrnimu mysieni a

chovani zaloZzeném na zdsadach

udrzitelného rozvoje a zodpovédnosti Vi

Zivotnimu prostredi, spoletnosti | viCi

budoucim generacim.

Pomahat zakiim objevovat hodnoty spjaté
s trvale udrzitelnym rozvojem, uvédomovat
si negativni dasledky ¢innosti ¢lovéka.

Budovat sebevédomi zaloZené na
moznosti svobodného rozhodovani, — -
soundlezitosti, toleranci, Ucté k Zivotu a

védouci k uvédomélé skromnosti.

https://docs.google.com/forms/di1sgEmxSiufYZEEEZkr ZADSSR_tkDYyokOKEj 1qgFwPE/edit



21.4.2021 Realizace prifezového tématu Environmentaini vychova ve vyuce Stvriych a patych id zakiadni skoly
8. 8. Environmentalni vychova ma nékolik dimenzi. Vyjadrete na stupnici 1-5, jak velky diraz by podle Vas mél byt
Kladen na rozvoj jednotlivych dimenzi (slozek) EV pii zaglenovani EV do vyuky étvrtych a patych roénikd. *
1=nejmensi diraz na rozvoj dané dimenze EV, 5 = nejvétsi diraz na rozvoj dané dimenze EV

Mark only one oval per row.

1 2 3 4 5
Pozndvaci: vychova o Zivotnim prostfedi

(souhrn poznatki a informaci o stavu a
trendech vyvoje Zivotniho prostredi

Postojova: vychova v Zivotnim prostfedi
(hodnotové utvéreni)

Cinnostni: vychova pro Zivotni prostiedi
(ochota odpovédného jednéni)

9. Jak vnimate vztah zak( Stvrtych a patych roéniki k environmentalni vychoveé? *
Pokuste se vyjadrit na stupnici 1-5.

Mark only one oval,

Velmi pozitivni Velmi negativni

10. 10. Jak vnimate environmentalni gramotnost z&kl ctvrtych a patych ro¢nika? *

Pokuste se vyjadfit na stupnici 1-5.

Mark oniy one oval.

Velmi dobré Uroven environmentalni gramotnosti Velmi nizka droveii environmentalni gramotnosti

11.  11. Do kterych vzdélavacich oblasti zadleriujete environmentalni vychovu ve vyuce &tvrtych a patych ro¢niki? =

Check ali that apply.

Jazyk a jazykova komunikace
| Matematika a jeji aplikace
| Clovék a jeho svét

| Clovék a zdravi
Informacni a komunikaéni technologie
| Uméni a kultura
" Clovék a svét prace
Other:

hitps://docs.google.com/forms/d/1sgEmxSiufY ZEEEZkrZADsSR_tkDYyokOkEujlqgFwPE/edit 3/8
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12.  12. Do které z vybranych vzdélavacich oblasti zaclenujete environmentalni vychovu nejcasté&ji? *
Vyberte jednu odpovéd.

| Jazyk a jazykova komunikace
__ Matematika a jeji aplikace
Clovék a jeho svét
Clovék a zdravi
__ Informacni a komunikacni technologie
| Uméni a kultura

Clovék a svét prace

13.  13. Které prostredky, formy vyuky ¢i metody vyuzivéate k realizaci environmentalni vychovy ve vyuce? *

Vyberte maximdlné pét. Ty, které vyuzivate nejcastéji.

Nabidka programi center environmentélni vychovy
" Projektové vyuka
~ Vyuka ve venkovni prostiedi
Integrovana tematickd vyuka
| Badatelsky orientovana vyuka
|| Mistné zakotvené ugeni
| Utebnice/pracovni sesity
| Pfednésky, besedy s odborniky
| Diskusni techniky a prace s textem
[ | simutaéni hry a hry s rolemi
| Monitoring pfirody a exkurze do piirody
Préce (na pozemcich $koly apod.)
Internetové aplikace, vyuziti modernich technologif
| Kooperativni hry
Other: 7

14. Pokud vyuzivate k realizaci environmentalni vychovy jiné prostfedky, metody ¢&i formy, nez jsou v nabidce
otazky 13., které to jsou?

Odpovédi budou dostupné k inspiraci dal$im pedagogim.

https://docs.google.comfforms/di1sgEmxSiufYZEEEZrZADsSR_tkDYyokOkEuj1qgFwPE/edit 4/8
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15.  14. Které prostredky, formy vyuky & metody byste chtéli zafadit pfi realizaci environmentdlni vychovy ve vyuce,
ale nemate k tomu vhodné podminky? *
Vyberte prosim maximéiné pét odpovédi.

Check all that apply.

Nabidka programi center environmentéini vychovy
|| Projektové vyuka
_ Vyuka ve venkovni prostiedi
| Integrovand tematicka vyuka
| Badatelsky orientovana vyuka
Mistné zakotvené uceni
| UEebnice/pracovni sesity
" Prednasky, besedy s odborniky
" Diskusni techniky a prace s textem
| simulaéni hry a hry s rolemi
~ Monitoring pfirody a exkurze do pfirody
| Préce (na pozemcich §koly apod.)
| Internetové aplikace, vyuziti modernich technologii
Kooperativni hry
Other:

16. 15. Které prostfedky vnimate jako nejvhodnéjsi pro realizaci environmentaini vychovy ve ctvrtych a patych
rocnicich? *

17.  16.S kym spolupracujete pfi realizaci environmentalni vychovy? *
Check all that apply.

| Srodinou

$ Centry environmentalni vychovy/Stiedisky ekologické vychovy
|| s Obganskym sdruzenim TEREZA

Se Skauty
" sLesy CR/ Vojenskymi lesy a statky CR/ Cirkevnimi lesy CR - Lesni pedagogika
| S dalsimi zajmovymi organizacemi

Nespolupracuji
Other:

18. 17. Vyuzivate nékteré ze soudasné nabizenych environmentalnich programi? *

Check ali that apply.

| Ekoskola
' Les ve §kole
GLOBE
Jdéte ven

- Ugime déti venku

T CIVIS
Nevyuzivam
Other:
hitps://docs.google.com/f /d/1sgEmxSiufY ZEEEZkr ZADsSR_tkDYyokOkEu]tqgFwPE/edit 5/8




21.4.2021 Realizace priifezového 16matu Envirc Alni vychova ve vuce Stvitych a patych tFid zakladni Skoly

19.  Pokud vyuzivate jiné environmentalni programy, nez jsou v nabidce otazky €. 17., které to jsou?

Qdpovédi budou di k inspiraci dal$im ped

20. 18.Vyuzivate pfi realizaci environmentalni vychovy pro inspiraci nebo vlastni vzdélavani nékteré uzitecné
webové stranky? *
Check all that apply.
' Web ¢asopisu Envigogika
Enviweb
| Ekologicky institut Veronica
| Evropska agentura pro Zivotni prostredi
[ Metodicky portal RVP, Environmentalni vychova
|| Narodni ustav pro vzdélavani
Ekocentra — Portal Ministerstva Zivotntho prostredf
| Vzdélévaci centrum TEREZA
" | Lesni pedagogika, akce v lese s lesnikem po lese
| Vzdélavaci portél o lese, dievé a pfirodé ,Mezi stromy”
Web Ekologickd vychova
[ Webové stranky badatelsky orientovaného vyucovani
Web neziskové organizace ,U¢itel naZivo"
| Nevyuzivam
Other:

21. Pokud vyuzivate jiné uzite¢né webové stranky souvisejici s environmentalni vychovou, nez jsou v nabidce
predchozi otazky €. 18., které to jsou?

Odpovédi budou dostupné k inspiraci dalsim pedagogim.

hitps://docs.google.com/forms/d/1sgEmxSiufY ZEEEZkr ZADSSR_tkDYyokOkEuj 1qqFwPE/edit
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22. 19. Na stupnici 1-5 ohodnotte pfistup a podminky koly v souvislosti s environmentalni vychovou. *
1 = velmi dobré, 5 = velmi Spatné

Mark only one oval per row.

Podpora od vedeni skoly

Zatlenéni environmentalni vychovy do
skolniho vzdélavaciho programu S e e =7

Nabidka dalsiho vzdélavani pedagogl

Zajisténi funkce koordinatora e - s
environmentaini vychovy = — —

Podpora a vytvoreni podminek pro vyuZiti e s — =
rliznych forem, metod a prostredkd : ’ = E

Vybaveni skoly

23.  20.Jsou podle Vas nasleduijici tvrzeni aktualnimi problémy pfi realizaci environmentalni vychovy v praxi? *
Mark only one oval per row.

Ano Spiseano  Nevim  SpiSe ne Ne

Mald svoboda ugiteld

Spatné podminky pro realizaci
environmentalni vychovy ve venkovnim
prostredi

Nedostatek podpory skoly

Mala propojenost environmentaini vychovy s = P, » - o
mistni komunitou e , s .

Nedostatek ¢asu

Nedostatek prostoru

Daraz na znalostni slozku a opomijeni
ostatnich dimenzi — = = = -

24, 21. Jak Vam vyhovuije soucasné pojeti Environmentélni vychovy podle RVP ZV *

Pokuste se vyjadfit na stupnici 1-5.

val.

J INE
nty on

Naprosto vyhovuje

Vibec nevyhovuje

hitps://docs.google.com/forms/d/1sgEmxSiufY ZEEEZIrZADSSR_tkDYyokOkEuj1gqFwPEledit
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25.  22. Pripravuje se zména RVP ZV a jednou z moznosti je rozpusténi prifezovych témat. Jaky je Va$ nazor na tuto
problematiku? *

Mark only one oval.

. Jsem pro rozpusténi prifezovych témat, tedy i prifezového tématu Environmentaini vychova do jednotlivych
vzdélavacich oblasti.

) Jsem pro zachovani prifezového tématu Environmentalni vychova.
1 Jsem pro zachovéni prifezového tématu Environmentainf vychova, ale zéroveii pro jeho obsahovou revizi.

Other:

26. Co vnimate jako hlavni cil environmentalni vychovy ve étvrtych a patych roénicich?
Pokud chcete, mizete vyjadrit svij nazor pro obohaceni ostatnich. (Otazka navic.)

Dé&kuji za Vas &as i odpovédi a pFeji Vam hezky den.

This content is neither created nor endorsed by Google

https://docs.googte.com/forms/d/ 1 sgEmxSiufYZEEEZZADsSR _tkDYyokOkEuj tqgFwPE/edit
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Piiloha ¢. 2 — Asociace k otazce €. 5: ,,Co pro Vas znamena environmentalni vychova?

Napiste tri klicova slova, ktera se Vam vybavi.*

Cetnost
Asociace — s nejvétsi Cetnosti odpovédi odpovédi

Pfiroda 45
Zivotni prostredi 28

Ochrana Zivotniho prostiedi/pfirody 25

Ekologie 24
Tridéni odpadu 13
UdrZitelny rozvoj/Udrzitelny zpilsob Zivota, vyuZiti zdrojt 10

Zodpovédnost/Zodpovédné chovani v kazdodennim Zivoté
Planeta/Svét

9

8

Recyklace 8
Zdravi 7
6

6

6

Zivot
Lidé/Clovék/Spoleénost

Vztah k pfirodé/Clovék a pfiroda

Asociace s cetnosti odpovédi méné nez 5 — rozdéleni do kategorii pro lepsi Cetnost
prehlednost odpovédi

Asociace souvisejici se skolou/vzdélavanim 27

Vychova pro prakticky partnersky Zivot s pfirodou/Vychova kladného vztahu k
pfirodé

N

Vychova/ V soucasné dobé velmi potfebna vychova
Venkovni program/uceni venku/pobyt v pfirodé
Zaklad vzdélavani — laska k prirodé — pomoc sobé i druhym
Vychova ke zdravi

Mezipfedmétové vztahy

Priifezova témata

Vedeni

Pouceni

Vlastni priklad

Dotknout se, vyzkouset, zkoumat

Narocnost zaujmout zaky timto tématem

projekt

pfirodovéda

debaty

Skola/ Vzdélavani

Informace/poznavani

Déti

Pozndvani regionu

RININ|R|IR[RPR|IR|IRR[R|[R|IRPR[R|R|R[RP|W|D>




Asociace tykajici se vztahi

N
o

Zemé a my/Vztah clovéka k Zivotnimu prostredi

Clovék a spole¢nost

Vztah k okoli

Zivot s pfirodou

Navrat ke koreniim

Prostredi

Interakce

Chovani ¢lovéka

WiRr|dlR(R|R|RL|w

Chovani lidi s ohledem na zvyseni kvality Zivotniho prostfedi a kvality Zivota/Umét
se v pfirodé chovat

N

budoucnost

w

Asociace souvisejici s hodnotami a postoji jedince

N
(92}

Cistota

Krasa

Radost

Laska

Ucta

Soucitnost

spoluprace

Etické hodnoty

spokojenost

Hodnotova orientace

Svoboda

Unava

bezmocnost

Proziti

Zabava

Osobni postoj/postoj

Komplexnost/Provazanost

Péce

DalezZitost/nutnost

NININININ[RIR|R|[R|RR[RIRPRIR|R|R|R[RLN

Asociace takajici se prirody a prostredi

[y
o

energie

vzduch

Klimatické zmény

ekosystémy

Obnovitelné zdroje

krajina

Znecisténi prirody

oteplovani

Cistota zivotniho prostiedi/ovzdusi

Asociace vztahuijici se k recyklaci

Tridéni surovin

Barevné kontejnery

Nekupovat balenou vodu

RlRrRr|IBIN(R|[RPR|IR[R|R|R (R~




Sbéry

Jiné

Kvalita Zivota

zachrana

Den Zemé

Pocitac

Rk |Rrlw|lo |~
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