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1 UVOD

V dnesni dobé internetu a riznych technologickych objevi je vizualni komunikace soucasti
kazdodenniho zivota vSech lidi. Denné spolu komunikujeme v chatovacich aplikacich a
pouzivame nespocet emotikont, GIFG nebo sdilime fotografie a videa. Sledujeme reklamy
s pouzitim obrazkd nebo videi, které maji za ukol upoutat nasi pozornost a sdé€lit nam
pozadované informace nebo prohlizime medialni ¢lanky, kdy nam obrazky Casto poskytnou
veskeré informace, aniz bychom museli dlouze Cist text. Také v mnoha profesich lidé kazdy
den pouzivaji vizualni prostiedky (napf. grafy prodeju, schémata pracovnich postupt nebo
plany stavby). Ztéchto par prikladi je zfejmé, ze podil netextovych vizualizaci
v komunikaci oproti pfedchozim generacim narista a mé€li bychom se ji vice vénovat také

ve vzdelavacim procesu.

Toto téma diplomové prace jsem si vybrala, jelikoz je vyuzivani netextovych vizualizaci ve
vzdélavacim procesu velice aktualni z vySe zminénych davodi. Navic se vyuka geografie
pfirozené poji s pouzivanim nejriznéjSich map, schémat, grafii, fotografii nebo videi a
animaci a kazdy zak by mél byt schopny vycist z téchto zdroji pozadované informace.
Porovnanim vyuky pomoci netextovych vizualizaci a textu chceme ovéfit, zda ma uceni
pomoci vizualii lepsi vysledky. Toto srovnani bylo zvoleno také z toho divodu, Ze je potieba

vést zaky k vyuzivani jinych zdroju, nez je pouze text.

Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti. Prvni Cast se bude zabyvat teoretickymi poznatky
o netextovych vizualizacich ve vyuce se zaméfenim na vyuku geografie a v druhé ¢asti

budou predstaveny vysledky prace.

Prvni Cast prace se bude vénovat netextovym vizualizacim. Nejdifive budou definovany
pojmy souvisejici s timto tématem vcetné pojmu vizudlni gramotnost. Poté budou
charakterizovany Ctyfi teoretické pristupy kuceni zvizualii. Nasledovat budou dvé
podkapitoly, ve kterych bude uvedeno nékolik pfistupt k déleni vizualii.a charakteristiky
vybranych typt vizualii. Nasledné se prace bude zabyvat vizualizacemi ve vzdélavacim
procesu. Nejdiive bude popsano, jak se vizualizacim vénuje Ramcovy vzdélavaci program
pro gymnazia (RVP G 2021), konkrétné vzdélavaci obor Geografie. Budou ale také uvedeny
piiklady z dalSich vzdélavacich oborti nebo klicovych kompetenci. Dale budou popsany
psychodidaktické funkce vizualii ve vzdélavacim procesu s dirazem na vztahy
obrazek-uCivo a obrazek-text a s dirazem na vztah obrazku k psychickym stavim a

procesium zaka. Nasledné budou popsana didakticka rizika, ktera mohou nastat pii vyuce
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pomoci vizualii a posledni podkapitola se bude vénovat vyuzitim vizualii v ramci
jednotlivych fazi vyuky. Teoreticka Cast se bude také stru¢né zabyvat metodou prace
s textem. U této metody budou uvedeny jeji charakteristiky, pfistupy nebo strategie ale také

metakognitivni dovednosti, které zak v prabéhu prace s textem vykonava.

V druhé casti prace budou piedstaveny vysledky. Nejdiive budou uvedeny metodické
pokyny ke ctyfem vyucCovacim hodinam, které budou nasledné vyucovany ve dvou

paralelnich tfidach na gymnaziu. Nasledn€ budou uvedeny vysledky testovani.
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2 CILE PRACE

Cilem této diplomové prace je zhodnotit vyznam vyuziti netextovych vizualizaci informact,
konkrétn€ map, graft, fotografii, schémat, animaci nebo videi pii seznamovani

stiedoskolskych studentt pii vyuce nového geografického uciva.

Na zaklade¢ literatury bude provedena reSerSe na téma netextovych vizualizaci ve vyuce se

zaméfenim na geografii.

V ramci praktické ¢asti budou vytvoreny materialy ke ¢tyfem vyucovacim hodindm na dvé
geograficka témata a jeden didakticky test. Na kazdé téma budou vytvoreny dvé vyucovaci
hodiny s pouzitim jiného pfistupu (s vyuzitim netextovych vizualizaci a bez vyuziti

netextovych vizualizaci). Ke vS§em vyu€ovacim hodindm budou sepsany metodické pokyny.

Cilem vyzkumné Casti diplomové prace je zjistit, zda si zaci na stiednich Skolach osvoji vice
novych védomosti béhem vyuky pomoci netextovych vizualizaci nebo bez vyuziti téchto
obrazovych materiali. Byla stanovena hypotéza, jedna hlavni vyzkumna otazka a jedna

vedlejsi otazka.
Hypotéza:

H1: Zaci, ktefi se u¢i pomoci vizualnich materialti, dosahuji lepsich ucebnich vysledkl nez

zaci, ktefi se uci pouze ¢tenim textu.

Hlavni vyzkumna otazka:

HO: Dosahuji zaci lepSich uéebnich vysledka pfi uceni pomoci netextovych vizualizaci?
Vedlejsi otazka:

VO: Libi se zakiim vice vyuka pomoci vizualnich materiald nebo pomoci textu?

11



3 METODY PRACE

Dulezitou metodou této diplomové prace byla reSerSe literatury, na jejiz zakladé byla
vypracovana teoretickd Cast. Zasadnimi zdroji pro vypracovani této Casti byla kniha
Vizualizace vybranych problému hranicnich pedagogickych disciplin od Spousty (2010),
Pedagogickd psychologie od Marese (2013), Vyukové metody od Manaka a Svece (2003) a

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (2021).

Poté nasledovalo zpracovani praktické Casti diplomové prace. Aby mohl byt vyzkum
realizovan, musela byt zajisténa vhodna stiedni Skola, ktera mohla poskytnout dany pocet
vyucCovacich hodin ve dvou paralelnich tfidach. Poté nasledovala domluva s vyucujicim
danych tfid na konkrétnim harmonogramu vyzkumu a tématech k vyuce (ob¢ témata byla
pro zaky nova). Nasledné byly pfipraveny cCtyfi vyucovaci hodiny a jeden didakticky test
k ovéfeni vysledki. Vyucovaci hodiny byly vytvofeny na zakladé pozadavkia vyucujiciho,
aby bylo probrano celé planované ucivo a nedoslo ke zdrzeni jejich vyuky. Vyucovaci
hodiny za pouziti netextovych vizualnich prostiedkd byly vytvofeny pomoci atlasu Cesko:
Skolni atlas pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia (Kartografie Praha, a.s. 2020) a
internetovych zdroju, které slouzily predevsim k vyhledavani fotografii. Vyucovaci hodiny
bez pouziti netextovych vizualnich prostfedki jsou inspirovany ucebnicemi Geografie
Ceské republiky pro stiedni skoly 4 od Kastnera a kol. (2016) a Zemépis Ceské republiky,
ucebnice pro stredni Skoly od Biny a spol (2016). Materialy ke kazdé vyucovaci hodin€ se

skladaji z PowerPoint prezentace a pracovniho listu.

3.1 Pribéh vyzkumu

Prizkum probihal v kazdé tfidé béhem necelych tii vyuCovacich hodin. V prvni vyucovaci
hoding prob&hla vyuka na téma Povrch Ceské republiky, ve druhé vyugovaci hoding bylo
vyudovano téma Vodstvo Ceské republiky a v &asti tieti vyu€ovaci hodiny bylo uskuteén&no
testovani pomoci didaktického testu, které zabralo 20 min. V kazdé tiidé probehla vyuka
s vyuzitim textu i netextovych vizualizaci. V prvni tfid€ (tfida 3.C) probéhla vyuka tématu
Povrch Ceské republiky za vyuZiti netextovych vizualizaci a vyuka tématu Vodstva Ceské
republiky za vyuziti textu. V druhé tridé (tfida Septima B) byla nejdiive vyuka Povrchu
Ceské republiky za vyuZiti textu a téma Vodstvo Ceské republiky bylo ugeno piistupem

s vyuzitim netextovych vizualizaci. Vyuka se uskutecnila v obdobi od 6. do 14. tinora 2023,
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testovani prob&hlo ve dnech 16. a 17. tnora 2023. Vyuka na sebe nenavazovala a byla v obou
tfidach prolozena jednou hodinou, kterou vyucoval ucitel danych tiid. Stalo se tak z divodu
probihajici inspekce na dané Skole. VyucCovani probé&hlo na jiné téma, aby neovlivnilo

vysledky vyzkumu.

Zaci doptedu nevédali, ze budou psat test, aby se na n&j nepfipravovali. Pied zahajenim testu
jim pouze bylo sdéleno, ze nebude na znamky. Tento postup byl zvolen z divodu, aby bylo
zabranéno pripadnému opisovani a vyplnili test pouze na zakladné svych védomosti a
dovednosti. Didakticky test byl vyhodnocen pomoci tabulek v aplikaci Excel a ziskané

informace byly znazornény do grafii.

3.2 Vyzkumny vzorek

Prizkum byl uskuteCnén na ostravském gymnaziu ve dvou paralelnich tfidach
odpovidajicich tfetimu ro¢niku stfedni Skoly. Jednalo se o tfidu Septimu B z osmiletého

gymnazia a tfidu 3.C ze Ctyfletého gymnazia.

V prvni tfidé (tfida 3.C) se vyzkumu zucastnilo 28 zakl, z toho 5 zakd na nékterou
z vyucovacich hodin chybélo. Aby nedoslo ke zkresleni vysledkd, byli tito zaci z vyzkumu
vytazeni. Celkovy pocCet platnych testt ze tfidy C je 23. Ve druhé tfidé (tfida Septima B) se
vyzkumu zacastnilo 26 zaku, z toho 8 zakt na nékterou z vyu€ovacich hodin chybélo a byli
tudiz vyfazeni zvyzkumu. Vysledny pocet didaktickych testi ze Septimy B je 18.

Vyzkumny vzorek tedy obsahoval celkem 41 respondentd.

Pramér znamek Septimy B u pololetniho vysvédceni ve skolnim roce 2022/2023 byl
piiblizné 1,3. Rozpéti znamek bylo od jednicky po trojku. Pramér tfidy 3.C u pololetniho

vysvédceni byl 1,2 a vSichni dostali jednicku nebo dvojku.

3.3 Didakticky test

Zdrojem pro ziskani informaci byl didakticky test, ktery se skladal z otevienych otazek a
zakreslovani mist do slepé mapy. Test obsahoval 11 otazek k ovéfeni znalosti a dovednosti
a 1 otazku k vyjadreni svého vlastniho nazoru na uskutecnéné vyucovaci hodiny (viz piiloha

¢. D).

V casti testu k ovéfeni znalosti se stfidaly otazky na u¢ivo o Povrchu a Vodstvu Ceské

republiky. Na téma Vodstvo bylo 5 otazek, z toho Ctyfi otazky byly oteviené (z toho jedna
13



oteviena otazka zkoumala schopnost ¢teni z hydrogramu) a jedna byla k zakresleni do mapy.
Na téma Povrch bylo také 5 otazek, z toho 4 otazky byly oteviené (z toho jedna obsahovala

fotografie) a jedna otazka byla k zakresleni do mapy.

3.3.1 Hodnoceni odpovédi v testu

Prvnim krokem vyhodnoceni odpovédi bylo oznaceni vSech testd kody. Testy ze tfidy
Septimy B byly oznaceny pismeny B a Cisly od 1 do 18 (podle poctu zakt). Testy tiidy 3.C
byly oznaceny pismenem C a Cisly od 1 do 23. Poté byly vSechny odpovédi zaznamenany

do aplikace Excel a vyhodnoceny do grafi.
Otazky v testu byly vyhodnoceny nasledovné:
Otazky la 11:

U téchto otazek byly nejdiive zaznamenany vSechny odpovédi a poté byly vytiidény podle
zvolenych témat. Kazdy test byl hodnocen individualné, jelikoz se jednalo o otazky, u
kterych zaci psali §Sirokou Skalu odpovédi. Odpovédi byly hodnoceny podle toho, zda

obsahuji relevantni informace k danému tématu.

Pracovalo se s hodnocenim spravné (s hodnotou 1), ¢astecné spravné (0,5), Spatné (0) a
nezodpovézeno (0). Nasledné byly pocty jednotlivych hodnoceni prevedeny do vyseCového
grafu v procentech. Celkova uspé$nost byla vypocitana pomoci vzorce skaldrni soucin/suma
Zdkit a vysledek byl preveden na procenta. Odpovédi v procentech podle zvolenych témat

byly zpracovany do sloupcového skupinového grafu.

Otazky 2.3 a 4:

U téchto otazek byla nejdfive zvolena kritéria spravnosti. U otazky ¢. 2 musela hranice
protinat zhruba linii Ostrava, Moravska brana, Vyskov, Brno a Znojmo. U otazky ¢. 3 je

spravna odpovéd Kralicky Snéznik a u otazky & 4 oblast Sumavy.

U otazek byly mozné pouze 3 hodnoceni: spravné (s hodnotou 1), Spatné (0) a
nezodpovézeno (0). Poté byly pocty jednotlivych hodnoceni pfevedeny do vyseCového grafu
v procentech. Celkova uspesnost byla vypocitana pomoci vzorce skaldrni soucin/suma Zdkii

a vysledek byl pfeveden na procenta.
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Otazky 5.9, 10:

Spravnou odpovédi u otazky & 5 je oblast Frydlantského a Sluknovského vyb&zku
v severnich Cechach a &ast severni Moravy (okoli Ostravska). Spravna odpovéd’ na otazku
¢. 9 je u prvni fotografie: reliéf antropogenniho ptavodu, jelikoz vznikl lidskou ¢innosti a u
druhé fotografie: reliéf sopecného pivodu, jelikoz ma tvar kuzele. U 10. otazky je spravnou
odpovédi, ze se nejedna o hydrogram Ceské feky, jelikoz Ceska feka ma nejvétsi pratok

v jarnich mésicich z davodu tani snéhu.

Kazda z téchto otazek obsahuje 2 Casti, tudiz byly odpovédi vyhodnoceny nasledovné: obé
casti spravné byly hodnoceny spravné (s hodnotou 1), jedna spravna odpovéd’ byla astecné
spravné (0,5), obé $patné odpovédi byly §patné (0) a posledni moznosti bylo nezodpovézeno
(0). Poté byl pocet jednotlivych hodnoceni preveden do vyseCového grafu v procentech.
Celkova uspésnost byla vypocitana pomoci vzorce skaldrni soucin/suma Zaki a vysledek byl

preveden na procenta.
Otazka 6:

U této otazky méli zaci vypsat 3 piehrady Vlitavské kaskady. Mezi spravné odpovéedi patfi:
Lipno I, Lipno II., Hnévkovice, Kofensko, Orlik, Kamyk, Slapy, Stéchovice a Vrané.

Nékteri zaci vypsali vice nez tfi prehrady. Odpovédi byly vyhodnoceny nasledovné: 4
spravné odpovédi dostaly hodnotu 1, 3 spravné odpovéedi (hodnotu 1), 2 spravné odpovédi
(0,60), 1 spravna odpoved (0,33), O spravnych odpovédi (0), nezodpovézeno (0). Pocet
jednotlivych hodnoceni byl poté pieveden do vyseCového grafu v procentech. Celkova
uspesnost byla vypocitana podle vzorce skaldrni soucin/suma zZdkii a vysledek byl preveden
na procenta. Poté byl vytvoren sloupcovy skupinovy graf, do kterého byly v procentech

znazornény spravné odpoveédi.
Otazka 7:

Otazka C. 7 se ptala na splavnost Vltavy a Labe pro ficni nakladni dopravu. Spravnymi
odpovéd'mi bylo: Vltava je splavna od Prahy k soutoku s Labem a Labe je splavné od

Chvaletic dale smérem k némeckym hranicim.

Tato otazka byla rozd€lena na dvé Casti, tudiz byla vyhodnocena nasledovné: obé casti
spravné byly hodnoceny spravné (s hodnotou 1), 1 spravna odpoveéd byla CasteCné spravné
(0,5), obé Spatné odpovedi byly Spatné (0) a nezodpovézeno (0). Poté byl pocet jednotlivych

hodnoceni pfeveden do vyseCového grafu v procentech. Celkova uspésnost byla vypocitana
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podle vzorce skaldrni soucin/suma Zakit a vysledek byl pfeveden na procenta. Nasledné byla

vyhodnocena také spravnost jednotlivych casti otazky do sloupcového skladaného grafu.
Otazka 8:

U této otazky méli Zaci vypsat dvé pohofti na uzemi Ceské republiky, které patii do oblasti
Zapadnich Karpat. Spravnou odpovédi byly naptiklad Moravskoslezské Beskydy, Bilé
Karpaty nebo Javorniky.

Nekteti zaci vypsali vice pohoti nez dvé. Odpovédi byly tudiz hodnoceny nasledovné: 4
spravné odpoveédi (hodnota 1), 3 spravné odpoveédi (1), 2 spravné odpoveédi (1), 1 spravna
odpoved’ (0,5), 0 spravnych odpovédi (0), nezodpovézeno (0). Pocet jednotlivych hodnoceni
byl pfeveden do vyseCového grafu v procentech. Celkova uspésnost byla vypocitana podle
vzorce skaldrni soucin/suma zZdkii a vysledek byl pfeveden na procenta. Nasledné byl
vytvoren sloupcovy skupinovy graf, do kterého byla znazornéna procenta jednotlivych

spravnych 1 Spatnych odpovedi.

Otéazka na nazor zaku na probéhlou vyuku:

U této otazky byly nejdfive zaznamenany vSechny odpovédi a poté byly vytvoreny kategorie
odpovédi (netextové vizualizace, text, kombinace, ani jedna z moznosti, nezodpovézeno).
Pocty odpovedi zaku podle tiid byly zpracovany do vyseCového grafu v procentech a poté

byl vytvoren dalsi vyseCovy graf, kde byly vyhodnoceny obé¢ tfidy dohromady.

3.3.2 Vyhodnoceni hypotézy a vyzkumnych otazek

K ovéfeni hypotézy bylo potieba oddélit a vyhodnotit samostatné testové otazky podle
danych témat (Povrch a Vodstvo CR), aby se rozlisily odpovédi zakd uéenych pomoci
vizualii a pomoci textu. Ob¢ témata byla vyhodnocena pro kazdou tiidu zvIast.

U tématu Povrch Ceské republiky byla zjisténa procentualni Gsp&snost kazdé tiidy na otazky
¢. 1, 2,5 8 a 9. Vysledky byly zpracovany do sloupcového skupinového grafu.
Porovnanim téchto vysledki bylo zjisténo, ktera tfida meéla lepsi uspésnost na vetsi pocet
otazek. Nasledné byla vypocitana celkova uspésnost tiidy na dané téma. Tento ukazatel byl
vypocitan sectenim celkové uspéSnosti u vSech otdzek na dané téma a vysledek byl poté
vydélen poctem otazek. U kazdé tiidy tak byla zjisténa procentualni ispéSnost na obé témata

a nasledné byla porovnana.
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Vyhodnoceni tématu Vodstva Ceské republiky probéhlo stejnym zpisobem. Jednalo se o
otazky €.3,6,7,10a 11.

Porovnanim vysledkt bylo zjisténo, kterym pfistupem uceni si zaci osvojili vice védomosti
a dovednosti. Vysledky slouzily k potvrzeni nebo vyvraceni hypotézy a k odpovédi na hlavni

vyzkumnou otazku.
Pro ucely odpoveédi na vedlejsi vyzkumnou otazku (tj. libi se zakiim vice vyuka pomoci
vizualnich materiald nebo pomoci textu?) byla vytvofena posledni otazka na vyjadieni

nazoru zaka. Odpovédi na tuhle otazku byly vyhodnoceny samostatné pro jednotlivé tfidy,

ale také dohromady z celkového poctu zaka.
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4 RESERSE ZDROJU

Préace s obrazovym materialem ma dlouhou historii. Napiiklad jiz v 17. stoleti se setkavame
s obrazkovou ucebnici Jana Amose Komenského (1658) — Orbis Pictus. V soucasnosti se
tématu netextovych vizualizaci ve vyuce vénuji odborné knihy, ale také elektronické ¢lanky

a ruzné ucitelské portaly, které nabizeji napady na vyuku s pouzitim map atd.

Maiiak a Svec (2003) se ve své knize zabyvaji vyukovymi metodami v&etn& metod slovnich,
do kterych je zafazena prace s textem a metod nazorné-demonstracnich, kde popisuji praci
s obrazem. Kladou diiraz na uceni Cteni obrazi a na nutnost vyuzivani obrazii ve vyuce.
Definovali pojem obraz a popsali jeho varianty a modifikace (schéma, ilustrace atd.).
S odkazem na Tollingerovou (1976) rozlisili psychologické parametry obrazu ve
vychovné-vzdélavacim procesu podle moznosti plisobeni obrazu na zaky. Na zakladé prace
Mialareta (1964, s. 99) vyc¢lenili tfi roviny vnimani obrazu, kterymi zaci postupné prochaze;ji

v prubéhu uceni se Cteni informaci z obrazu.

Kniha Vizualizace vybranych problémii hranicnich pedagogickych disciplin od Spousty
(2010) je soucasti tiidilné monografie Vizualizace edukologickych problémii. VSechny tfi
knihy na sebe navazuji a maji obdobnou strukturu. Jsou ¢lenény na dvé €asti: vizualizace
jako teoreticky problém a vizualizace konkrétnich pedagogickych problému. V prvni Casti
knihy jsou definovany pojmy vizualizace a vizualni gramotnost, rozliSuje ne¢kolik ¢lenéni
typu vizualii podle raznych charakteristik a autori a charakterizuje druhy vizualii. Popisuje
psychologické aspekty aprocesy zpracovani informaci ulozenych v obrazovych
materialech. Stru¢né charakterizuje devét funkci vizualii ve vyu€ovani z psychologického
hlediska. Kniha nahlizi na vizualizace také z hlediska sociologie. Popisuje predevsim
obrazovy material jako soucast socialni komunikace, ale také charakterizuje funkce vizualii
z hlediska sociologického tadu. Jedna se o funkci komunikativni, orientacni, regulacni a

dalsi.

Mares (2013) se zabyva uc€enim z obrazového materialu z hlediska vyvojové psychologie a
popisuje rozdily v riznych obdobich od predskolniho véku az po dospélost. Pracuje také
s terminy vizualni gramotnost a obrazovy material. V knize jsou dobfe popsany teorie o Cteni
a ziskavani informaci neverbalnich a verbalnich informaci. RozliSuje nékolik déleni
obrazovych materiald zraznych pohledi a popisuje funkce obrazového materialu

z psychodidaktického hlediska (napt. dekorativni, reprezentujici a dalsi). Zvlastni pozornost
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vénuje animacim a dynamickym vizualizacim v elektronickém uceni. Popisuje klady a
zapory ziskavani informaci zanimaci a vysvétluje vyuziti a funkce vizualnich klica
v pocitaCovych programech, které maji slouzit jako pravodci a upoutat pozornost

k dalezitym informacim. V knize se také detailné zabyva ucenim z textu.

Lambert a Balderstone (2010) se ve své knize zabyvaji vyukou geografie na stfednich
Skolach. V knize se mimo jiné vénuji velkému mnozstvi zdroju k vyuce vCetné vizualnich

materialll (napf. fotografiim, modeltim, diagramtim, mapam atd.).

Hanus a kol. (2020) se podrobné vénuji mapovym dovednostem ve vyuce. Soucasti knihy je
také analyza prace s mapou v kurikulu, urovent mapovych dovednosti u zaka, ale také napady
na aktivity k procvicovani a uceni téchto dovednosti a navod, jak pracovat s aplikaci

mapovedovednosti.cz.

Tématem netextovych vizualizaci ve vyuce se ve velké mife napfic¢ lety vénuje Casopis
Geografické rozhledy. Havelkova a Hanus (2014) se zabyvali vyznamem rozvoje mapovych
dovednosti ve vyuce. Tento Clanek klade diraz na mapové dovednosti v ramci RVP.
Pfipomina, ze prace s mapou neni uréena vyluéné do hodin zemépisu, ale je obsahem také
dalSich pfedméti (napf. matematiky a prostorové predstavivosti v geometrii). Soucasti
clanku jsou 1 cviCeni k propojeni matematiky a zemépisu — napf. prepocitavani méfitka,
meéteni vzdalenosti na mapé atd. Hanus a Oubrechtova (2014) ve svém ¢lanku popisuji rozdil
mapovych a kartografickych dovednosti a srovnava pozadavky na mapové dovednosti v CR,
na Slovensku, ve Finsku a USA. Clanek obsahuje také ukoly k praci s mapou, aby spliiovaly
cile podle Bloomovy taxonomie cili. Simbera (2015) se zabyval barvami jako kvalitativné-
kvantitativnimi ukazateli na mapach. Popsal, jak cloveék vnima barvy a ukazal ptiklad vyuziti
barev pfi vizualizaci funkénich regionti. Kucera (2012) se ve svém c¢lanku zabyva vyuzitim
obrazu ve vyuce geografie. Zduraziiuje, ze nejsou dilezité pouze informace, které obraz
pfimo znazoruje, ale také to, jak na nas pusobi a prispiva k utvareni predstav o okolnim
svete, jak ovliviiuje nase uvazovani a diskuse o jeho proménach. Dale popisuje obecné
aspekty a charakteristiky obrazu. Bohadek a Reznitkova (2010) ukazuji na konkrétnim
ptikladu Zakovskych praci &teni z fotografii a rozebiraji, jak s fotografii Zaci pracuji. Zaci
fotografii vnimaji spise jako ilustracni obrazek k néjaké udalosti, kterou poté popisuji

z vlastnich védomosti, vypravéni atd. Clanek klade diraz na rozvoj vizualni gramotnosti.
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Geografické rozhledy se Casto zabyvaji také tématem Cteni texti v hodinach zemépisu.
Rezni¢kova se svych &lancich napii¢ lety vysvétluje, pro¢ se zabyvat Gtenim v hodinach
zemépisu. Dodava také rizné naméty na Ctenafské Cinnosti do vyuky (napf. ¢teni odborného
textu a nasledného prevedeni hlavnich myslenek do pojmové mapy), popisuje vyhody
zavedeni Ctenafského deniku nebo rizné metody Cteni textu, napi. metoda IN.S.ER.T.

(Reznitkova 2008a, 2008b, 2007, 2005, 2004a, 2004b, 2004c).

Vizualiim v geografickém vzdélavani se vénuji také Janko a kol. (2018). Zabyvaji otazkou,
jak vyuzit poznatky o uceni se z obrazového materidlu ke zlepSeni kvality geografickych
vyukovych materiald. V ramci clanku charakterizuji geografické vizualie, popisuji
teoretické pfistupy, které se zabyvaji procesy zpracovani informaci z obrazového materialu,

a zmifuji také termin vizualni gramotnost.

Tématem vizualni gramotnosti se dale zabyvaji napiiklad Kedra a Zakevigiate (2019), které
zduraziuji potfebu vyucovat vizualni gramotnost na vysokych Skolach. Mluvi o vyhodach
pro studenty i ucitele, ktefi dokazou cCist informace z vizualnich podnétl. Lundya a
Stephensb (2014) nebo Association of College and Research Libraries (2011) se také
zabyvaji vizualni gramotnosti u vysokoskolskych studenti. Ve svych c¢lancich definuji
pojem vizualni gramotnost a popisuji, jaké dovednosti by mél mit vizualné€ gramotny cloveék.
Hanci (2021) se zabyva vizualni gramotnosti u student stfednich Skol. Stejn€ jako ve vyse
jmenovanych ¢lancich 1 on ve své praci uvadi nékolik definici tohoto pojmu a schopnosti a
dovednosti vizualné gramotného ¢loveka. Jeho vyzkum zkouma Groveni vizualni gramotnosti

stiedoskolskych studentt (také v zavislosti napt. na pohlavi nebo ro¢niku).

Behnke (2023) se ve svém c¢lanku zabyva faktory, které ovliviiuji pozornost zaka
k obrazkim v geografickych ucebnich materialech. Ve svém vyzkumu pomoci metody
sledovani o€i pozorovala némecké studenty ve vékovém rozpéti 14-18 let. Hlavnim
zjisténim bylo, ze zaci prednostné vénuji svou pozornost textu a pouze omezenou pozornost
vénuji obrazkiim a dal§im vizualnim materialim. Behnke (2021) také provedla analyzu
némeckych ucebnic a navrhla 6 vlastnosti vizualnich prvku, které mohou ovlivnit motivaci
zakt kuceni. Vizualnim designem ucebnic zemépisu se zabyvala i ve svych dalSich

publikacich (2016a, 2016b).

Existuje nékolik webovych portalt, kde ucitelé sdileji své napady na vyuku zemépisu. Jedna

se napiiklad o portal zachranzemepis.cz (Otahal, Jelinek 2021), zemepisjinak.blogspot.com
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(Reichova 2017) nebo online atlas atlas.mapy.cz. Jednou =z aktivit na webu
zachranzemepis.cz jsou ulohy, které se zamétuji na Cteni z map a zaroven procvicovani
digitalnich dovednosti, jelikoZ se pracuje s mapami na webovych strankach mapy.cz (Smida
a kol. 2021). Dalsim pfikladem muzou byt unikové hry vytvorené Pravdovou (2021),
Jelinkem (2021) nebo Voltrem (2021), ve kterych se pracuje s obrazky a mapami. Zaci musi
zjistit potfebné informace, aby vypracovali vSechny ulohy a dostali se na konec hry. Prace s
elektronickou mapou a plno dalSich aktivit s fotografiemi, obrazky nebo hrami nabizi stranka
zemepisjinak.cz (Reichovd 2017), ktera je zameétfend na vyuku na zékladnich Skolach.
Ucebni materialy na strankach atlas.mapy.cz obsahuji vétSinou praci s mnoha tematickymi
mapami, ale napiiklad plan hodiny od Bo¢anové k vyucovani pocasi a podnebi obsahuje také
video. Obdobnou webovou strankou ve slovens$tiné je lepsiageografia.sk, kterd nabizi
mnozstvi napadi na pouziti vizualnich materiala ve vyuce, napt. poznavani meést podle videi

z ulic nebo rizné mapové hry.

Kromé& webovych portald existuji také sborniky uloh a aktivit do vyuky. Hansen Cechova a
kol. (2011) ve své publikaci Napadnik pro vyuku dle ucebnich stylu vymysleli naptiklad
aktivitu Detektivni patrani, ktera se zaméfuje na vyhledavani mist v mapach podle indicii,

které vymysli ucitel.

Tématem vizualizaci ve vyuce geografie se zabyvaji také nekteré dalsi diplomové prace.
Jako ptiklad uvedeme dvé z Masarykovy univerzity. Polehiiova (2012) napsala diplomovou
préaci na téma VyuZiti prostredkit vizualizace v geografickém vzdéldavani. Cilem této prace
bylo analyzovat moznosti vyuziti riznych nastroji vizualizace ve vyuce geografie na
gymnaziich, navrhnout konkrétni ukoly za pouziti nastroji vizualizace vCetné metodickych
pokynu pro ucitele a nékteré z ukolli vyzkouset ve vyuce a nasledné vyhodnotit ziskané
poznatky. Druhou praci s nazvem Vizualizace ve vyuce zemépisu napsal Matya$ (2020).
Cilem této prace bylo zpracovani teoretického ukotveni vizualii ve vychovné vzdélavacim

procesu a vytvoreni podparnych materialti pro uCitele ke zlepSeni kvality vyuky geografie.
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5 NETEXTOVE VIZUALIZACE

Tato kapitola se vénuje netextovym vizualizacim se zameéfenim na vyuku geografie.
Nejdiive jsou charakterizovany pojmy vizualizace, vizualie a vizualni uceni. Poté se vénuje
vizualni gramotnosti, teoretickym piistupim uceni z vizualii a typim a druhiim vizualii.
Posledni Cast této kapitoly se zamétuje na vizualie ve vzdélavacim procesu, konkrétné na
vizualizace v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia se zaméfenim na vzdélavaci
obor Geografie, na psychodidaktické funkce vizualii, ptipadna rizika pouzivani vizualii ve

vyuce a pouziti vizuali v riznych fazich vyucovaci hodiny.

5.1 Definice pojmiu

Pojem vizualizace pochazi z latinského slova videre, které v prekladu znamena vidéti. Pojem
vizualizace je definovan jako , operace transformujici urCity jev (objekt, proces), jeho
strukturu, systémovotvorné vazby a charakteristické vlastnosti do podoby umoziujici jeho

zrakové vnimani“ (Spousta 2010, s. 31).

Pojem vizudlie je definovan jako ,,pfedmét a jev a jejich zobrazeni, zndzornéni (napt. obrazy,
fotografie, modely, schémata, symboly aj.), které ¢lovék vnima zrakem* (Spousta 2010,

s. 31)

Pojem vizualni u€eni muze byt chapan ve tfech vyznamech. Pro potieby této diplomové
prace se podle Pedagogického slovniku nejlépe hodi tfeti definice: ,Jeden zvyvojové
starSich typt uceni, které stavi jednak na neverbalnich sdélenich, jednak na obrazovych,
grafickych aj. sdélenich® (Pricha a kol. 2009, s. 340). V ostatnich definicich je tento pojem
chéapan typ uceni posuzovany podle modality vniméani nebo jako individualni styl uceni
posuzovany podle preferovaného postupu uceni napt. vytvareni schémat, ¢teni, pozorovani

pokusu aj. (Pricha a kol. 2009, s. 340).

5.2 Vizualni gramotnost

U soucasnych zakl a studenti je vizualni komunikace nedilnou soucasti kazdodenniho
zivota. Narodili se v dobé internetu, kdy je komunikace Casto zprostfedkovana vizualné

pomoci sdileni fotografii, emotikont, smajlikd, GIF& apod. (Kedra a Zakeviciate 2019).
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Jiz L. J. a F. B. Ausburn (1978, s. 291) definovali relativné novy termin ,vizualni
gramotnost. Souhrnné se timto pojmem oznacuje ,,soubor schopnosti a dovednosti, kterymi
jedinec disponuje a s jehoz pomoci je s to porozumét vizualnim prostiedkim a dokaze je

pouzivat pii komunikaci s jinymi lidmi* (Spousta 2010, s. 28).

Vizualni gramotnost tedy mize byt chapana jako schopnost nebo dovednost myslet vizualng,
porozumeét vizualiim, vyuzivat je v komunikaci, ucit se v terminech pouzivanych pfi

vizualizaci a vytvaret je (Spousta 2010).

Kedra (2018) rozlisuje tfi kategorie vizualni gramotnosti: vizualni ¢teni, vizualni psani a
dalsi dovednosti. Do prvni kategorie fadi vizualni vnimani, znalost vizualni gramatiky a
syntaxe, schopnost vizualné-verbalniho prekladu, hodnoceni, interpretaci nebo analyzu
obrazu. Vizualni psani zahrnuje dovednost tvofit vizualni materidl a efektivni pouzivani
obrazu ve vizualni komunikaci. Do posledni kategorie patii dalsi dovednosti. Mezi né fadi
vizualni mysleni, schopnost vizualniho uceni a aplikované pouzivani obrazi (napfiklad
etické pouzivani obrazk).

Spousta (2010) rozliSuje dvé podoby vizualni gramotnosti — pasivni a aktivni gramotnost.
Pasivni gramotnost zahrnuje Cteni vizualnich prostfedkt a aktivni gramotnost je chapana

jako schopnost problematiku vyjadiit v grafu, schématu aj.

Schopnost porozumét vizualnimu materialu zavisi na nékolika faktorech. Jedna se o
intelektualni zralost jedince, stimulacni potenci prostfedi, narocnosti obrazu, ale také na
zkuSenostech, dostateCné zakladné predstav a zazitcich clovéka. Béhem uceni student
obvykle zpracovava verbalni a nonverbalni informace soucasné (Spousta 2010). Mare§
(2013) popsal nékolik modelq, které blize specifikuji, jakym zptsobem jsou tyto informace

zpracovavany.

Zaci by se méli vizualné vzdélavat, jelikoz vizualni gramotnost neni ¢lovéku vrozena. Pri
kontaktu s vizualnim materialem by se zak mél naucit vnimat obsahovou stranku vizualii a
vyclenovat informace, které jsou sdélovany. M¢l by umét s vizualnim prostredkem aktivné

manipulovat, transformovat a tvoriveé ho vyuzit k feseni problému (Spousta 2010).

Podle zahrani¢nich vyzkumu ale také existuji lidé, ktefi nedokazou vycist informace
z obrazového materialu. Tito lidé jsou nazyvani obrazové negramotni neboli pictorially

illiterate people (Mare§ 2013).
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5.3 Teoretické pristupy k uceni z vizualii

Existuje nekolik teorii o zpracovavani obrazovych informaci béhem procesu uceni. V této
Casti kapitoly jsou predstaveny nékteré z nich — model jednoduchého kodovani informaci,

model dvojného koédovani, model trojného kodovani a teorie obrazu.

Model jednoduchého kodovani informaci predpoklada, ze zak zpracovava obrazové a

verbalni informace zaroven v sémantické paméti do tzv. abstraktnich propozic (Mare§ 2013).

Model dvojného koédovani predpoklada, ze zak zpracovava informace relativné
samostatnymi cestami a odli§nym zptisobem. Zak analyzuje verbalni informace a vysledky
se predavaji do verbalni paméti, kde se ukladaji jako verbalni pojmy. Soucasné probiha také
analyza obrazovych informaci, které se uchovavaji v nonverbalni paméti v podobé
nonverbalnich pojmi. Verbalni a nonverbalni pamét’ spolu navzajem komunikuji, takze ma
pojem ve vysledku oba aspekty. Z hlediska uceni je vhodné, aby mél zak k dispozici verbalni
1 nonverbalni informace, jelikoz to napomaha zacleriovani novych védomosti do stavajicich

kognitivnich struktur (Mare$ 2013; Janko a kol. 2018).

Model trojného kodovani predpoklada, ze zak pfijima informace troji podobou
soucasné — zvukovou, psanou a obrazovou, které se stavaji soucasti kognitivniho systému a

jsou dale zpracovavany (Spousta 2010; Mares§ 2013).

Teorie obrazu spociva predevSim v analyze vztahu pfijemce vizualniho materialu a
v samotné vizualii a zabyva se kvalitou pfenosu vizudlni informace. Kazda vizualni

informace ma tfi urovné sdéleni (Janko a kol. 2018):

1. frame message neboli ramcové poselstvi, kdy zak pozna, ze se jedna o sdéleni (napf.
pozna, ze vidi mapu a nikoli pouze ndhodné plochy a cary).

2. outer message neboli vnéjsi poselstvi, které nese informaci o tom, jak ma zak vizualni
material Cist.

3. inner message neboli vnitini poselstvi, které nese informaci o vyznamu obsahu a o

vztazich mezi zobrazenymi objekty (napt. zak pozna, jaké uzemi mapa zobrazuje).

Kvalita a efektivnost vizualie je zavisla na propojeni dané reprezentace a realného jevu, coz
vyzaduje logicky vztah mezi znakem a objektem. U geografickych obrazii je pro porozumeéni

zasadni chapani zobrazovacich konvenci (Janko a kol. 2018).
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5.4 Typy vizualii

Vizuélie mohou byt ¢lenény podle mnoha kritérii. V této casti kapitoly je uvedeno pét dé€leni
podle obsahu, formy a struktury, podle zptsobu zobrazeni skuteCnosti, podle formy

zobrazeni, podle psychologickych parametrti obrazu a podle pedagogické funkce.

Macek (1984) kategorizuje obrazové materialy podle jejich obsahu (tematického zaméfeni),
formy (typu prezentace) a struktury (schematizace). Prvni kritérium z hlediska obsahu déli
jesté na dveé skupiny — podle véku zéka a tematického zaméreni obrazu. Obsah obrazu je
zavisly na veéku zaka, a proto by se obrazové materialy mély lisit pro zaky v predSkolnim
véku, mladsim §kolnim véku, star§im Skolnim véku atd. Z hlediska tematického zaméreni je
déli na zemepisné, prirodovédné apod. Obé tyto skupiny se mohou spojit v napt. kolobeh
vody v pfirodé pro stfedni Skoly. Druhé kritérium podle formy de€li obrazy na promitané
nebo nepromitané, statické a dynamické nebo piipadné také na nasténny obraz, diapozitiv
atd. Posledni kritérium je podle struktury, resp. schematizace obrazu. Jedna se skalu od

konkrétnich obrazt az po schéma, diagram nebo graf.

Podle zptsobu zobrazeni skuteCnosti mizeme rozliSit zobrazeni realistické, schematické a
symbolické. Do realistického zobrazeni patfi napt. obraz, kresba nebo fotografie, zobrazeni
schematické zahrnuje napf. schéma planet Slunecni soustavy a zobrazeni symbolické

predstavuje napt. chemicky vzorec (Spousta 2010).

Podle formy zobrazeni se vizualie muzou délit na dvojrozmérné a trojrozmeémé. Ty se dale
déli podle zpasobu prezentace na statické a dynamické. Ke dvojrozmémym vizuaiim
statickym se fadi napt. kresba, schéma nebo diagram. Dvojrozmémé dynamické vizualie
zahrnuji napt. film. Trojrozmémé vizualie statické jsou napf. zkamenéliny, mineraly atd.
Mezi trojrozmérné vizualie dynamické muze byt zafazen napt. funkéni model vodni

elektrarny (Spousta 2010).

Dal§im kritériem jsou psychologické parametry obrazu. Tento piistup déli obraz podle toho,
jak pusobi na zaky. RozliSuje miru sémantizace obrazu (obsah a efektivitu pfinosu pro zaka),
stimulacni silu obrazu (jak vyvolava pozornost, co evokuje a jaké navozuje myslenkové
operace), miru reliability obrazu (jak dobfe ukazuje sledovany jev), miru antientropického
pusobeni obrazu (jak dobfe vysvétluje a pomaha zakovi pochopit danou véc) a miru

komprimovanosti obrazu (Tollingerova 1976; Maiiak a Svec 2003).
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Mares (1995) dale rozde€luje obrazovy material podle pedagogické funkce na reprezentujici,
organizujici, interpretujici a transformujici. Reprezentujici funkce obrazu slouzi ke
konkretizaci vykladového textu, organizujici funkce obrazu slouzi k lepsi, pfehlednéjsi a tim
1 srozumitelngjsi strukture textu, Interpretujici funkce déla text pochopiteln€jsim a obraz
s transformujici funkci €ini text 1épe zapamatovatelnym. Uvadi mimo jiné také tfidéni podle
miry zvyraznéni, tj. do jaké miry autor zvyraznil prvky v obraze a jakym zplisobem jsou
zvyraznény. Jedna se o zamérné upozornéni na urcity jev v obrazu z didaktickych davoda

(napovédy, graficka voditka apod.).

5.5 Druhy vizualii

Pro vyuku zemépisu je typicka prace s grafickym materialem. Schémata, grafy, mapy,
fotografie, animace a dalsi vizualie jsou velice dilezitym zdrojem informaci, které se
vyskytuji jak v atlasech, tak také v uc¢ebnicich zemépisu. V této Casti kapitoly jsou uvedeny

jejich charakteristiky.

5.5.1 Schéma

Schéma graficky vyjadiuje vztah mezi jevy. Jedna se o prehledné, jednoduché a nazorné
vyjadfeni podstaty jevu a jeho vnitiniho uspofadani nebo struktury procesu. Znazorfiuje
nadfazenost a podfazenost jevl a jejich vzajemné vztahy a zavislosti. Schéma zjednodusuje
vlastnosti daného objektu, zvyraziiuje jeho dulezité atributy a vynechava zbyte¢né
podrobnosti (Spousta 2010). Matiak a Svec (2003, s. 85) uvadgji, 7e ,schematické

znazornéni jevu je nejvyssim stupném jeho smyslového vnimani.*

Spousta (2010, s. 37-38) popisuje charakteristické rysy schématického zobrazeni:
e jev je zobrazen v urCité vécné, ¢asoveé nebo prostorové soustave.
e zobrazuje organizaci, strukturu a jednotlivé vztahy uvnitt celku.
e zobeciiuje a umoziiuje §irsi pohled na seskupeni a funk¢ni vazby detaild.
e je spiSe kvalitativni.

e je srozumitelné a umoziuje rychlou orientaci. Napomaha pochopeni jevu nebo

procesu a vede k jeho analyze.
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e (asto obsahuje legendu, znacky, symboly nebo jiné wvysvétlujici popisky a

komentare.

Velmi dilezitou Ulohu plni také pifi problémové vyuce, jelikoz napomaha hlubsimu
proniknuti do daného uciva. Dale se vyuziva naptiklad pfi vytvafeni psychomotorickych

dovednosti (napf. predstav o prabéhu urcité Cinnosti) (Spousta 2010).

Jako priklad schématu v geografii uvedeme schéma ri¢ni sité, schéma vnitini stavby Zemé,

schéma pribéhu horninového cyklu atd.

5.5.1.1 Myslenkova mapa

Myslenkové mapy jsou schémata tvofena slovy, myslenkami a pojmy. Mohou zobrazovat
napf. hlavni mySlenku a jeji §ir§i vztahy, vzdjemné vztahy a souvislosti, mySlenkové
postupy, klicova slova, pojmy, myslenky, predstavy apod (Spousta 2010). Kromé logického
usporadani pojmu se s nich d4 vy¢&ist také strategie mysleni a usuzovani (Mafak a Svec 2003,

s. 85).

Myslenkové mapy jsou vhodné pouzivat od zakladni Skoly az po celozivotni vzdelavani.
Jejich vyuziti napomahd také k rozvoji nékterych klicovych kompetenci (kompetenci
k uceni, k podnikavosti, k feSeni problému nebo kompetenci komunikativni). Své uplatnéni
nachazeji také v komercni sféfe, napiiklad b€hem skupinovych porad, ve SWOT analyzach,

pii zjistovani problému a nalézani cest k jeho feseni atd. (Cerna a Cerny 2011).

Buzan (2011) fika, ze vyuzivani téchto map usnadiiuje uceni, zvysuje schopnost zmapovat
a analyzovat dany problém, zptrehlednit vyklad nebo také zefektivnit tymovou praci. Tvrdi
také, ze vytvafeni a pouzivani mySlenkovych map napomahé k rozvoji kreativity, jelikoz
propojuje myslenkové pochody pravé i levé mozkové hemisféry. MyS§lenkové mapy slouzi
jako prostiedek zakl k zachyceni svych zkuSenosti a v€domosti, prohloubeni poznani a
urCeni vztahil mezi pojmy. Rozviji intelektualni dovednosti, pomaha srovnavat, uci hodnotit
(Matigk a Svec 2003), podn&cuje aktivni mysleni, napomaha k lepi orientaci v problému

atd. (Spousta 2010).

Cerna a Cerny (2011) ukazuji konkrétni situace, kdy je vhodné myslenkové mapy vyuzit.
Jednim z nejCastéjSich vyuziti téchto map ve Skolach je brainstorming. Ucitel zvoli téma a

zaci k nému dopliyji relevantni pojmy. Jako dalsi piiklad uvadéji tvoreni prezentace.
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Vytvoreni mySlenkové mapy pied vytvafenim prezentace pomaha ke komplexnimu
nahlédnuti na dané téma a sniZeni rizika, Ze zaci pii prezentaci vynechaji nékteré dulezité
informace. Dalsim piikladem je zji§tovani informaci. Zaci dostanou zadané téma (piipadné
také podtémata/kritéria) a snazi se o ném zjistit co nejvice informaci. V tomto ptipadé
dochazi k podpote kreativity a vystupem je pfehledny soupis informaci. Myslenkové mapy
mohou slouzit také jako forma alternativnich zapiskt, kdy pomuzou probiranou latku

graficky znazornit a tim zlepSit jeji zapamatovani.

5.5.2 Graf

Pomoci grafti a diagramt se znazoriuji matematické a statistické udaje o urcitém jevu nebo
procesu. Pomahaji napiiklad ke snadnéjSimu Cteni, vyhodnocovani a porovnavani dat

z tabulky (Spousta 2010).

Podle Spousty (2010) existuje 12 riznych typua graft (diagraml). Jedna se o diagram plosny,
pruhovy, sloupcovy, spojnicovy, obrysovy, vysecovy, prstencovy, bodovy, stereometricky,
kombinovany, piktogram, grafikon. Tyto zakladni typy maji zpravidla nekolik dalSich
podtypu.

V geografii se pomoci grafi zobrazuje mnoho ukazateld. Zaci se s nim mohou setkat
napfiiklad v podobé& vékové pyramidy, znazornéni podilu ndbozenského vyznani nebo podilu
typu reliéfu na rozloze CR, znazornéni primérnych mésiCnich teplot a srazek

(tzv. klimadiagramy) na daném misté, k porovnani poctu obyvatel ve statech Evropy a dalsi.

5.5.3 Mapa a atlas

Atlasy a mapy patii mezi nejcastéji pouzivané kartografické produkty ve vyuce zemépisu a
Skolni atlas byva typickou vybavou zaka v téchto hodinach (Hatle a Kucerova 2013).
Nejcasteji se ve Skolnich atlasech zobrazuji mapy malych méfitek, naptiklad mapy svéta
nebo kontinent (Hanus a kol. 2020), které odpovidaji obsahu vyuky zemépisu/geografie
(Hatle a Kucerova 2013). V soucasnosti, s rozsifujicimi se digitalnimi technologiemi ve
Skolach, je mozné ve vyuce vyuzit také rizné online atlasy, které mohou byt doplnény o

dalsi interaktivni prvky, které ti§téné atlasy nenabizeji.
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Pojem mapa je definovan jako ,zmenSeny a zjednoduSeny rovinny obraz Zemé* (Bicik a
kol. 2015, s. 12). Jedna se o pomucku, ktera pomaha s orientaci v prostoru, jelikoz zobrazuje

napft. velikosti a druhy objektt, vzdalenosti a vztahy mezi riznymi misty (Spousta 2010).

Zaci se bdhem vyucovani, ale také v pribéhu Zivota setkavaji s mnozstvim riznych map.
Mapy se rozliduji podle méfitka na mapy velkého, malého a stfedniho méfitka nebo podle
obsahu na mapy s topografickym obsahem, obecné geografické mapy nebo na tematické
mapy. Topograficka mapa obsahuje polohopis, vyskopis, popis (textové tidaje v mapovém
poli), pfipadné také soufadnice. Jednd se o mapu velkého méfitka, ktera zajistuje
vSeobecnou orientaci v zobrazovaném uzemi. Obecné geografické mapy jsou vétSinou mapy
malého méfitka, tudiz jsou velmi generalizované a zjednoduSené. Znazorfiuji pouze
nejdulezitéjsi geografické jevy, objekty a charakteristiky zemského povrchu. Tematicka
mapa znazorfiuje dany tematicky obsah (napf. pivovary v Cesku) a ostatni informace jsou
znacné zjednoduSeny nebo uplné vynechany (Hanus a kol. 2020). Pro znazornéni
tematického obsahu se vyuzivaji nékteré zvlastni metody, naptiklad metoda lokalizovanych
diagrami nebo kartodiagramu, stuhova metoda, metoda anamorfozy, metoda kartogramu

nebo teckova metoda a jiné (Bicik a kol. 2015).

5.5.3.1 Mapové dovednosti

Dovednost prace s mapou patii mezi nejdulezitéjsi geografické dovednosti, kterou by se méli
zaci ve vyuce zemépisu naucit. Mezi mapové dovednosti (obr. 1) patii ¢teni mapy neboli
ziskavani informaci dekodovanim znakd a kartografickych atributi z mapy. Zak by mél poté
umét tyto informace analyzovat a nasledné interpretovat. Vysledky interpretace mapy

mohou slouzit k dalSimu kroku, kterym je vytvoreni mapy nové (Hanus a kol. 2020).
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MAPOVE DOVEDNOSTI
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Obrazek 1: Model mapovych dovednosti (zdroj: Hanus a kol. 2020, s. 66)

Obrazek €. 2 ukazuje kognitivni naro¢nost a komplexitu jednotlivych mapovych dovednosti.
Cteni mapy je nejjednodussi. Pokud ma zik informace také analyzovat, jiz se jedna o
kognitivné naro¢néjsi Cinnost, ktera v sobé zahrnuje také Cteni z mapy. Nejnarocné&jsi a

nejkomplexnéjsi je tvorba mapy (Hanus a kol. 2020).

> Cteni >> Analyza >>Interpretaco>> Tvorba >

Obrazek 2: Kognitivni narocnost a komplexita mapovych dovednosti (zdroj: Hanus a kol.

2020, s. 67)

I kdyz se rozvoj mapovych dovednosti vétSinou povazuje za oblast, kterd se rozviji
predev§im v hodinach zemépisu, méla by byt stejné jako prace s textem, tabulkami a grafy
chéapana jako mezipredmétova. Havelkova a Hanus (2014) uvadéji, Zze vyuzivani map je
dilezité napii¢ vyutovacimi predméty z mnoha diivodd. Zaci se naudi orientovat v terénu,
mapové dovednosti jsou Casto potiebné v riznych profesich (napf. stavebni projektant,

ekolog, meteorolog aj.), dochazi k rozvoji grafické a vizualni gramotnosti (Reznickova
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2010), ke zlepsSeni Ctenaiskych a matematickych dovednosti (Hinde a kol. 2007, Dorn a kol.
2005) a k vyssi motivaci, jelikoz prace s mapou ozvlastiiuje vyuku (Hinde a kol. 2007) a

dalsi.

5.5.3.2 Mentalni mapy

Specifickou formou mapy jsou tzv. mentalni mapy. Tyto mapy zobrazuji pfedstavy nebo
nazory ¢lovéka nebo skupiny lidi na okolni svét. Od klasickych map, které byly popsany
vySe se lisi n€kolika charakteristikami. Mentalni mapy nevyuzivaji kartografické zobrazeni,
Casto nejsou piesné v poloze objektl, mira generalizace byva odli§na v riznych castech
mapy a nebyvaji pouzity vhodné vyjadiovaci kartografické prostiedky, jelikoz mapu netvori

odbornik (Hanus a kol. 2020).

5.54 Fotografie

Fotografie se vve vyuce zemépisu objevuji pomérné Casto, ale vétSinou slouzi pouze
k ilustract daného vykladu. Lambert a Balderstone (2010) tikaji, ze fotografie by neméla
slouzit pouze jako dopln&k, ale jako prostfedek udeni. Bohagek a Reznitkova (2010) také
uvadeji, ze Cteni z fotografii je komplikované, jelikoz se Casto nepovazuji za zdroj informaci.
Problémem muze byt také to, Ze vSechny informace jsou dostupné najednou a lidé vidi a

ctou pouze informace, které umi a chtéji Cist.

Prostiednictvim &teni fotografii se u Zakd rozviji mnoho ugebnich dovednosti. Zaci se nauéi
pouzivat vizualni zdroje k ziskavani informaci, peclivé je pozorovat a vytvafet k nim
komentare. Dale se nauci naptiklad hodnotit a analyzovat informace, vytvaret urcité vazby
mezi vice fotografiemi nebo se také vcitit do lidi a situaci vyobrazenych na fotografiich

(Lambert a Balderstone 2010).

Ucitel muze fotografie ziskavat z internetu, ucebnic nebo také z vlastnich zdrojii z cestovani.
Pouzivani vlastnich fotografii mé také mnoho vyhod: ucitel je schopen fotografii rozsahleji
popsat, vzbudit vétsi motivaci k danému ucivu, jelikoz se jedna o vlastni zkuSenosti a tim 1
zlepsit svou autoritu a oblibenost pfedmétu. K pouzivani vlastnich fotografii se ale uchyluje

pomérné malo ucitelt (Lambert a Balderstone 2010).
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5.5.5 Animace a dynamické vizualizace

Vizualni materialy se daji délit na statické a dynamické (viz. kapitola 5.4). Mezi dynamické
obrazové materidly se fadi napf. animace, filmy, dokumenty nebo jina videa. Zatimco
statické vizualizace zobrazuji dané jevy v rovin€ nebo v prostoru a pomahaji zakiim 1épe
pochopit jejich umisténi, tvar a vzajemné vztahy, dynamické obrazové materialy prinaseji

jeste Casovou dimenzi (objasiiuji pohyb, fungovani a zménu) (Mare§ 2013).

Pospisil a Michal (2004) definuji animaci jako slozeni né&kolika nepohyblivych
snimkt/obrazku, které napodobuji plynuly pohyb.

Animace pomahaji k pochopeni uciva tim, ze nejsou tak narocné na predstavivost (nebo jiné
kognitivni procesy). Pokud je totiz zamérem ukazat pohyb pomoci statickych obrazkd, je
nutné, aby byly pouzity nejméné dva. Poté si studenti srovnanim obrazk(i mohou predstavit
dany proces. Na rozdil od tohoto zptisobu, animace jsou plynulé a zaci nemuseji premyslet

nad tim, co se na jednotlivych obrazcich zménilo (Hegarty 1992; Tversky a kol. 2002).

Animované obrazky mohou mit také negativni vliv na zdka. Dynamic¢nost animaci
zpusobuje, ze zak musi zachytit prezentované informace diive, nez se zméni v dalsi obrazek.
Soucasné musi informace zpracovat ulozenim do pracovni a dlouhodobé paméti. Na zaka
jsou kladeny vysoké naroky, jelikoz musi zaroven vnimat zmény prvkd animace, jejich
barvy, tvaru, sméru, vénovat pozornost prezentovanym informacim a vybirat z nich to

podstatné (De Koning a kol. 2009).

5.6 Vizualizace ve vzdélavacim procesu

Geografie je celosvétoveé vnimana jako vizualni disciplina (Gregory 1994; Sui 2000) a
pouzivani riznych druht vizualii je velkou soucasti jeji vyuky.

Tato kapitola se vénuje uchopeni vizualii v Rdmcovém vzdélavacim programu pro gymnazia
(s durazem na vzdélavaci obor Geografie, funkcim vizualii ve vyufovani), moznostem
vyuziti vizualniho materialu v riznych fazich vyucovaci hodiny a riziky pouzivani vizualii

ve vyuce.
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5.6.1 Vizualie v Ramcovém vzdélavacim programu pro

gymnazia

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) jsou jednim ze dvou kurikularnich dokumentt na
statni urovni. RVP vymezuji zdvazné ramce pro kazdy stupen vzdelavani pro zaky od 3 do
19 let. Ramcovy vzdelavaci program pro gymnazia, ze kterého vychazi tato kapitola, se tyka

Ctytletych gymnazii a vyssiho stupné viceletych gymnazii (RVP G 2021).

Téma prace s netextovymi vizualizacemi se v RVP G vyskytuje napfti¢ celym dokumentem.
Nejdiive si uvedeme konkrétni piiklady ocekavanych vystupt ze vzdélavaciho oboru
Geografie. Téma prace s mapou a ostatnimi netextovymi vizualizacemi se ve vzdélavacim
oboru Geografie vyskytuje v ramci vzdélavaciho obsahu Socialni prostfedi, Regiony a

Geografické informace a terénni vyucovani.
Od zéka se ve vzdelavacim obsahu Socialni prostfedni o¢ekava:

e lokalizace hlavnich aktualnich geopolitickych problémii a zmén s odkazem na
historicky vyvoj na politické mapé svéta.

e vyhledani hlavnich svétovych oblasti cestovniho ruchu na mapg.
Od zéka se ve vzdelavacim obsahu Regiony ocekava:

e vymezeni mistniho regionu na mapé€ podle danych kritérii.
e lokalizovani hlavnich rozvojovych jader a perifernich oblasti CR na mapé.

e lokalizace makroregionu svéta a jejich hranic na mapé.
Od zéka se ve vzdélavacim obsahu Geografické informace a terénni vyucovani oCekava:

e pouzivani dostupnych elektronickych nebo tisténych kartografickych produkti a
jinych kartografickych zdroju dat k feSeni geografickych problému.

e orientace vterénu pomoci map s vyuzitim geografickych, topografickych nebo
kartografickych termint.

e vyuziti vlastnich mentalnich map a schémat k orientaci v daném uzemi.

e (teni a vytvafeni jednoduchych tabulek a grafi a interpretace Ciselnych

geografickych udaju.
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Kromé vzdélavaciho oboru Geografie mizeme vyuzivani netextovych vizualizaci najit i u
dalsich vzdélavacich obord. Jako piiklad uvedeme vzdélavaci obor Matematika a jeji
aplikace nebo Geologie. Ve vzdélavacim oboru Matematika a jeji aplikace je jednim z cila
naucit zaka graficky vyjadfit soubory dat, Cist a interpretovat diagramy, grafy a tabulky a
kriticky zhodnotit a diskutovat nad statistickymi udaji. Vzdelavaci oblast Geologie ma zase
za cil naucit zaky pracovat s geologickymi mapami a vycist z nich geologicky vyvoj

jednotlivych regiont.

Téma prace s netextovymi vizualizacemi se v RVP G objevuje i v dal§ich sekcich, naptiklad
v ramci Kli¢ovych kompetenci. Klicové kompetence jsou jednim z hlavnich cild RVP G a
jsou charakterizovany jako soubor dovednosti, v€édomosti, schopnosti, postoji a hodnot,
které jsou dulezité pro kazdodenni zivot Clovéka a jeho osobni rozvoj. Uceni pomoci
netextovych vizualizaci muze nékteré klicové kompetence rozvijet a pomahat k naplnéni
jejich cilt. Napiiklad v ramci kompetence komunikativni se od zaka ocekava pouzivani a

porozuméni symbolickych a grafickych vyjadieni rizného typu.

5.6.2 Psychodidaktické funkce vizualii

Vizuélni materialy, které se pouzivaji ve vyucovani, plni fadu funkci a nekteré vizualie
mohou mit i vice funkci najednou. V prvni casti této podkapitoly jsou uvedeny
psychodidaktické funkce obrazového materialu s dirazem na vztah obrazek-uCivo a
obrazek-text. Druha ¢ast podkapitoly se vénuje psychodidaktickym funkcim vizualii ve

vztahu k psychickym staviim a procesiim uciciho se clovéka.

Mares (2013) s odkazem na Levina a kol. (1987) rozliSuje pét psychodidaktickych funkci
vizualii s dirazem na vztah obrazek-uCivo a obrazek-text. Jedna se o funkci dekorativni,

reprezentujici, organizujici, interpretujici a transformujici.

Funkci dekorativni zastavaji obrazky, které vécné nesouvisi s textem. Tento typ obrazku se
zatazuje do vyukovych materiala napf. z davodu, aby vyplnil prazdné misto v textu, u€inil
text zajimavejSim, esteticky pfitazlivéjSim nebo 1épe prodejnym. Dal§$im divodem pouZiti
obrazku muze byt odlehCeni obtizné Citelného textu (Mare§ 2013). Pokud je navic vizualie
kvalitné provedena také po vytvarné strance, muze ovlivnit esteticky vkus zaka (Spousta

2010).
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Funkci reprezentujici napliuji vizualie, které jiz plné€ souvisi s danym textem. Tyto obrazoveé
materialy vytvareji u zakt adekvatni predstavy o textu (Mare§ 2013) a pomahaji ho pochopit.

Z tohoto divodu musi mit realné proporce, tvar nebo také barvu (Spousta 2010).

Funkeci organizujici zastavaji obrazové materialy, které organizuji a dodavaji soudrznost jiz
existujicim znalostem a predstavam (Mare§ 2013). Takové vizualie se projevuji tim, ze dané
informace predkladaji prehledné, strukturované a modifikované v zavislosti na znalostech,
zkusenostech, véku a mentalni vyspélosti zaka. Mohou také ménit tzv. deklarativni poznatky
zakl na poznatky proceduralni, jelikoZ odkryvaji souvislosti a jejich dusledky a naznacuji
mozné postupy (napf. obrazovy navod k urCité Cinnosti, prubéh experimentu, orientacni

planek urcité lokality, aj.) (Spousta 2010; Mare§ 2013).

Funkce interpretujici ma za ukol usnadnit zakiim pochopeni uciva, zejména abstraktnich
pojmua nebo jinych naro¢nych Casti uciva. Podstatou této vizualizace je zjednoduseni a
zestruénéni problému (Spousta 2010). Cilem je vytvofit u zaku spravné piedstavy o dané
problematice, ptfedejit vzniku mylnych predstav, pfipadné pomoct napravit predchozi

chybné pochopeni uciva (miskoncepce) (Mares 2013).

Posledni funkci je funkce transformujici. Jejim tikolem je ovlivnit zplisob, jakym se zak uci
a zpracovava informace. Levin a kol. (1987) vymysleli tfi R, které shrnuji princip této
funkce. Jedna se o recording, relating a retrieving. Mares (2013) k tomuto principu vytvoril
Ceskou alternativu ve formé tfi V: vyménit, vytvofit a vybavit. Prvnim tkolem vizualniho
materialu je vyménit zpisob osvojovani poznatkd tak, aby byl konkrétnéjsi a dal se 1épe
zapamatovat. Druhym V je vytvoreni promysleného kontextu, do néhoz informace ptfirozené
zapadne. Poslednim V je vybavovani ve smyslu vedeni zakt k vybaveni si danych informaci
z paméti. Podle Spousty (2010) je ale tato funkce vizualii v ucebnich textech casto

opomijena a vyuziva se predevsim ve védeckych a odbornych publikacich.

Druhou cast této podkapitoly tvoii piehled psychodidaktickych funkci obrazového
materialu, které se zamétuji na vztah obrazku k psychickym staviim a procesim zaka. Mare$
(2013) na zakladé prehledové studie Peeck (1987) vymezil tfi funkce: afektivné-motivacni,

koncentracni a kognitivné-regulacni funkce.

Funkce afektivné-motivacni (nékdy taky nazyvana jako stimula¢ni) souvisi s emocemi, které
vizualie v zakovi probouzi. Vizualie mtzou navodit pfijemné pocity, probudit zajem o ucivo,

navodit dobrou néladu, ktera je pfizniva k uceni nebo zadkovi ulehCit pochopeni uciva a
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navodit uspokojujici pocit z toho, ze ucivu rozumi. Spravné zvoleny obrazek muze kladné

ovlivnit ucebni motivaci, ale nevhodna ilustrace mtize mit také opacny ucCinek (Mares§ 2013).

Funkce koncentracni slouzi k vyvolani a udrzeni zakovy pozornosti. Spravné vytvoreny
obrazek z psychologického hlediska pomaha zakovi k orientaci a soustfedéni se na podstatné
véci. Napadna barevnost nékterych prvkl, vyrazné ¢asti nebo velka podrobnost obrazku ale
muize mit opacny efekt, napf. odvedeni pozornosti od jinych prvkid nebo nemoznost

porozumeéni problému jako celku) (Mare§ 2013).

Kognitivné-regulaéni funkce slouzi k podpofe a fizeni poznavacich procest. Ulohou vizualii
je usmériiovani pozornosti na podstatu problému a poméhaji usnadnit a fidit orientaci

v daném problému (Spousta 2010; Mare§ 2013).

5.6.3 Didakticka rizika pouziti vizualii ve vyuce

Vizualizace (obzvlast schematizace) v sobé z pohledu didaktiky ukryva i urcita uskali.
Pokud ma zak k dispozici jiz hotovou abstraktovanou podobu problému (a nemusi sam projit
cestu od konkrétniho k abstraktnimu) mize se stat, ze dojde k zapornému vlivu na jeho
rozvoj abstraktniho mysleni. Stejny vysledek mize mit i pfehnané zduraziiovani nazornosti.
Také uceni abstraktniho odrazu reality mize mit za nasledek neptfesné interpretovani jeji

konkrétni nebo vécné podoby (Spousta 2010).

Dal§im rizikem je nespravné koncipovany vizualni prostiedek (napt. graf nebo kresba),
jelikoz muze vyvolat chybné predstavy (Spousta 2010). Navic je dulezité si uvédomit, ze
obrazky a ilustrace, které jsou naptiklad v uCebnicich, nakreslil profesionalni vytvarnik,
tudiz nemusi byt pedagogicky spravné a zakuim srozumitelné. Dokonce i vizualni prostiedky
promyslené pfipravené pro danou ucebnici tak, aby mély poznavaci hodnotu, mizou mit
negativni efekt. Zak totiz nemusi vnimat dany obsah predpokladanym zptisobem a miize se

stat, ze se pfi interpretaci opird o své chybné pochopeni uciva (Mare§ 2013).

Riziko muze spocCivat také v nadmérné aplikaci vizualii nebo v jejich pfehnané barevnosti,
atraktivnosti apod. Divodem je to, ze takové vizualni prostfedky mohou zptsobit odvedeni
pozornosti od prace s verbalnim textem nebo potlaCovani poznéavaci a myslenkové aktivity
zaka. Pouziti vizualnich prostfedkt je efektivni pouze ve spojeni se slovni prezentaci
problému, protoze jen v této symbidze dochazi ke vzniku logicky strukturované védomostni
nebo dovednostni soustavy. Také nadmérné uzivani vizualii bez patficného zobecnovani

muiize mit za nasledek pouze povrchnost védomosti. Dal§im rizikem miZze byt orientace
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rozvijeni schopnosti zakd ve vizualizovani svéta pouze ve smeéru od konkrétniho

k abstraktnimu, jelikoz muze dojit ke sniZzeni schopnosti zaka vnimat svét ve své uplnosti a

celistvosti (Spousta 2010).

Mares (2013) jesté piipomina, ze je dilezité vzit v uvahu také individualni styly uceni zak,

protoze zaci s verbalnim stylem uceni nemusi mit z animovanych obrazovych materiala

takovy uzitek jako zaci s vizualnim stylem uceni.

5.6.4 Pouziti vizualii ve vztahu k fazim vyucovaciho

procesu

Vizualni materialy je mozné vyuzit ve vSech fazich vyucovaci hodiny od motivace az po

zavérecné opakovani. V jednotlivych etapach vyucovaciho procesu se ale bude lisit funkce

a konec¢ny efekt vizualii (Spousta 2010, s. 66-67):

Motivacni faze: v této fazi vizualni materidly zastdvaji funkci stimulacéni a
provokacni. Je mozné pouziti velké Skaly riznych vizualii, ale motivacné pusobi
zejména realistické a dynamické vizualie (napf. vyukovy film), jelikoz napoméhaji
k navozeni zivych pfedstav nebo emocionalniho vztahu.

Expozicni faze: v této fazi maji vizualie nejvétsi vyuziti a efektivitu, jelikoz zak
pracuje s konkrétnimi poznatky a snazi se pochopit a vytvorit si predstavy o daném
problému. Opét se nejvice pracuje s realistickymi vizualiemi, napf. s realnymi

predméty.

Faze vytvareni pojmu a védomostnich struktur: v této fazi, kdy zak pomoci slozitych
mySlenkovych operaci zobeciiuje konkrétni poznatky a predstavy, se osvédcuje
pouziti predev§im diagramu, tabulek, schémat a dalSich symbolickych znazornéni.

Vizualie zde pomahaji zefektivnit a usnadnit uceni.

Fixacni faze: v této fazi dochazi k upeviiovani ziskanych poznatkii a je vhodné
pouziti schémat nebo tabulek, pomoci kterych dochazi klepS§imu uvédomeéni

souvislosti a vztahu.

Faze formovani pracovnich metod: k vytvareni a upeviiovani pracovnich postupt je

vhodné vyuziti vSech dynamickych vizualii.
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Féze vytvareni dovednosti: v této fazi je vhodné pouziti dynamickych vizualii (napf.
instruktazni filmy), ale také statickych prostiedku jako jsou schémata, ktera zobrazuji

postup jednotlivych etap ¢innosti.

Faze aplikace védomosti a dovednosti: v této fazi je vhodné pouziti napt. schémat
nebo tabulovych prehledd, které mohou slouzit jako zdroj pro ucebni ulohy.
Efektivni jsou také neuplna schémata, tabulky nebo grafy, které zaci maji doplnit na

zaklad€ pochopeni uciva.

Féaze syntetizovani védomosti: patfi mezi nejnaro¢néjsi, jelikoz béhem ni dochézi
k rekapitulaci, shrnuti a fixaci novych poznatkt, a navic také k revizi jiz znamych
védomosti. V této fazi je vhodné vyuzit komplexné koncipované vizualie, napf.

mySlenkové mapy.

ZaveéreCna neboli diagnosticka faze: kdy ucitel ovéruje hloubku osvojeni daného
uciva a schopnosti zaka pouzit nové nabyté védomosti a dovednosti v konkrétnich
situacich, se muze vyuzit téméf vSech vizualnich prostredkl. Vizualie zde mohou
slouzit zakovi jako autodiagnosticky prostfedek k ovéfeni jeho znalosti, ale také

uciteli jako efektivni nastroj k testovani.

Opakovani: vizualie predstavuji dalezitou roli také pii opakovani, jelikoz umoziu;ji
rychlé a efektivni zopakovani dfive prostudované ucebni latky. Ve vyuce lze vizualni
prostiedky pouzit pfi prvotnim, prabézném, zobeciiujicim i problémovém i

problémovém opakovani.
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6 PRACE S TEXTEM

Pricha a kol. (2009, s. 325) definuji praci s textem jako ,,proces zpracovani a zapamatovani
didaktické informace prendSené didaktickym textem.“ V kontextu psycholingvistiky a
kognitivni psychologie je chapano jako interakce vlastnosti textu (napf. poznatkova

struktura) a vlastnosti subjektu (napf. jazykova kompetence).

Prace s textem patii mezi nejstarsi vyuGovaci metody (Mafiak a Svec 2003) a text je také
nejcastéj§im zdrojem informaci ve Skole (Radvakova 2015). Touto metodou se obvykle
rozumi zamérné zpracovavani textu za ucCelem osvojeni novych poznatkt, kdy dochazi
k jejich rozsiteni, prohloubeni nebo fixaci. V této metodé dominuje zakovo uceni, které je
podporované ucitelem. Zdrojem k praci s textem mohou byt tzv. didaktické texty, které byly
pfipraveny s didaktickym ucelem (napf. texty v ucebnicich). Didaktickou funkci mohou
plnit také neucCebnicové texty, které nebyly vytvorené pro ucely vyuCovani. Jedna se
napfiiklad o pfirucky, odbornou literaturu, krasnou literaturu nebo texty z médii (Manak a

Svec 2003).

Marton a Saljo (1976) popsali dva piistupy k uceni se ztextu. Jedna se o povrchovy a
hloubkovy pfistup. Pfi povrchovém pfistupu jsou zaci pasivni a snazi se naucit co nejvice
informaci zpaméti nebo najit odpovédi na otazky, zatimco pii hloubkovém pfistupu jsou zaci
aktivni a hledaji souvislosti mezi informacemi, jejich smysl, logiku atd. Petty (2008) dodava
jeste tfeti pfistup, tzv. nulovy. V tomto pfistupu zaci pouze mechanicky Ctou text bez

porozumeni.

Hlavnim cilem prace s textem je, aby mu zak porozumél. Aby zak porozumél a deSifroval
text, musi v ném umét najit kliCové myslenky a informace, vztahy mezi nimi, prevypraveét
obsah vlastnimi slovy, vymyslet k nému otazky, zhodnotit hlavni myS§lenky textu a zaujmout
k nim vlastni stanovisko nebo uspotadat a graficky vyjadrit klicové informace podle kritérii
(Maniak a Svec 2003). Poté je dilezité umét dat novou informaci do riiznych souvislosti

(Radvéakova 2015).

Praci s textem usnadfiuji zakovi jeho metakognitivni dovednosti, které jsou dulezité ve vSech
fazich tohoto procesu. Na zacatku je potreba urcit cile vlastniho u€eni, posoudit obtiznost
textu a nacasovat, za jak dlouho jsme schopni text zpracovat. V pribéhu analyzovat text a
predvidat, co bude nasledovat, hodnotit uspé$nost postupu vzhledem k cilim, pfipadn€ urcit,

¢emu nerozumime. Na konci je potfeba zhodnotit nasi celkovou uspésnost (Gavora 1992).
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Helus a Pavelkova (1992) popisuji zakladni strategii pro praci stextem. Oznacuje se
akronymem SQ4R (Survey, Questions, Read — Reflect — Recite — Review). Survey oznacuje
fazi, kdy dochazi k provedeni rychlé orientace ve struktufe textu. Questions odkazuje na
kladeni otazek: co jiz vime a co je neznamé. 4R oznacuje faze, kdy dochazi k podrobnéj§imu
Cteni textu, pofizovani poznamek, otazek, na které chceme znat odpovédi, hledani vztaha

mezi informacemi, zapamatovani si nejdulezitéjSich informaci a shrnuti textu.

Vysledky ¢eskych i mezinarodnich vyzkumua (OECD, PISA) ukazuji na upadek Ctenaiskych
dovednosti. Vinu lze casteCné pricist televizim a pocitacim, pficiny jsou ale ziejmé také

v zivotnim stylu spole¢nosti, v orientaci rodiny na konzum, v préci skoly, aj. (Mares§ 2013).
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7 VYSLEDKY PRACE

Tato kapitola se vénuje vysledkim prace a je rozdélena do dvou podkapitol. Prvni
podkapitola predstavuje pripravené didaktické materialy pro vyuku dvou tfid na ostravském
gymnaziu ve veéku zaka tietiho ro¢niku stfedni skoly. Jedna se o Ctyfi vyucovaci hodiny, kdy
ke kazdé je vytvofena PowerPoint prezentace a pracovni list. VSechny materialy byly
oveéfeny v didaktickém experimentu. Druhd podkapitola se vénuje vyhodnoceni
didaktického testu, ktery vyplnily obé tfidy v nasledujici vyuCovaci hodiné po probehlé
vyuce. Obé tfidy dostaly stejny test.

7.1 Metodické pokyny k vyucovacim hodinam

7.1.1 Vyuka Povrchu Ceské republiky s vyuZitim

netextovych vizualizaci

Téma hodiny: Povrch Ceské republiky
Pristup: vyuka s vyuzitim netextovych vizualizaci

Casové dotace: 45 min.

Cile hodiny:
o Zik:

o vymezi hranici mezi Ceskym Masivem a Zapadnimi Karpaty.
o charakterizuje rozdily mezi Ceskym Masivem a Zapadnimi Karpaty.
o zatadi pohoti CR do geologického celku Cesky Masiv a Zapadni Karpaty.
o vysvétli pvod skalnich mést a uvede piiklady v Ceské republice.
o vymezi vyskyt &tvrtohorniho ledovce v Ceské republice a podlozi to diikazy.
o lokalizuje pohofi a hory sopeného ptivodu v Ceské republice.

o vyjmenuje piiklady antropogenniho pasobeni na reliéf Ceské republice.

Pomiucky: PowerPoint prezentace, projektor, pocitac, internet, pracovni list, psaci potieby,

atlas Ceské republiky
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Popis vyuky:
UVOD HODINY, PREDSTAVENI TEMATU 3 min

Snimek 1

Predstaveni tématu a cili vyucovaci hodiny.
MOTIVACNI CAST 7 min

Snimek 2
Zaci uvidi na tabuli &tyfi obrazky povrchu Ceské republiky. Ugitel se zepta, jakou krajinu
vidi na jednotlivych fotkach a zda poznaji, ze které &asti Ceské republiky mohla byt kazda

fotografie pofizena.

Snimek 3
Ucitel predstavi tabulku s udaji ohledné relativni vySkové Clenitosti. Zepta se, podle ¢eho se
uréuje relativni vyskova &lenitost a da za kol odhadnout, jak velkou &ast povrchu Ceské

republiky zaujima. Poté si ukazou vysledky vyjadiené ve vyseCovém grafu.

Snimky 4 a 5
Ucitel ukaze prvni mapu na snimku €. 4 a zepta se, jak se Cleni povrch podle nadmotské
vysky. Poté ukaze rozdil v kvalifikaci nizin do 200 m n. m. a 300 m n. m. na obou mapach

a ukazi si polohu nizin v Ceské republice.

Snimek 6
Utitel ukaze mapu stfedni Evropy a da zak@im za tkol porovnat povrch Ceské republiky

s povrchem sousednich stata.
EXPOZICE 32 min

Snimky 7 a 8

Utitel vysvétli, ze reliéf Ceské republiky prosel dlouhym vyvojem, ktery doklada takeé
geologicka mapa na tomto snimku. Spole¢né si ukazou, co v§echno na mapé muazou vidét a
co popisuje legenda mapy. Ugitel popise, 7e se Ceska republika déli na nékolik oblasti podle
odlisného geologického vyvoje, staii a horninové skladby. Spolecné pomoci atlasu popisou
hranici mezi Ceskym masivem a Zapadnimi Karpaty. Poté ugitel zakim rozda pracovni listy
a da za ukol vypracovat prvni tfi otazky. Aby nasli spravné odpoveédi, musi pracovat s mapou

promitanou na tabuli a schématem v pracovnim listu. Tento kol zabere pfiblizné 3 minuty,
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poté probéhne spoleCna kontrola odpovédi. Nasledné ucitel vysvétli, z jakych hornin se

sklada Cesky masiv a Zapadni Karpaty, co znamena , fly§* a ukaze jej na dalsim snimku.

Snimky 9, 10 a 11

Utitel znovu promitne geologickou mapu a vysvétli, Ze se na rtznych mistech Ceské
republiky objevuji zajimavé tvary reliéfu s riznym vznikem a stafim. Necha zaky vyhledat
v atlasu Moravsky a Cesky kras a zakreslit je do mapy v pracovnim listu. Ugitel piejde na
10. snimek a zepta se, z jaké horniny jsou vytvoreny krasy a zda nékdo vi, jak krasy vznikly.
Pokud ne, proces vysvétli ucitel. Jedenacty snimek slouzi znovu k ukazce, kde se nachazi jiz

zminéné krasové oblasti a pfipomince, ze se nachazeji i na dalSich mistech.

Snimky 12, 13, 14 a 15

Utitel se vrati zpatky ke geologické mapé Ceské republiky, vymezi Ceskou kiidovou panev
a zepta se, jaké zajimavé utvary zde mazou vidét (skalni mésta). Na dalSim snimku ukaze
fotografie skalnich mést a zepta se, jestli znaji konkrétni oblasti, kde tyto utvary mizou vidét
nebo pfimo odkud se nachazeji mista na fotografiich. Poté zada k vyplnéni dalsi dva ukoly
v pracovnim listu a pusti animaci, ze které zjisti odpoveédi. Animace trva 44 sekund.
Nasledné probé&hne kontrola spravnych odpovédi. Na dalsim snimku ucitel ukaze kiidové
mote v druhohorach v Evropé a Ceské republice. Posledni snimek znazoriiuje nejznaméjsi

oblasti vyskytu skalnich mést, ktera necha zaky pojmenovat a zakreslit do slepé mapy.

Snimky 16, 17 a 18

Ucitel ukaze fotografii na snimku a zepta se, co jim tento tvar reliéfu pfipomina. Spole¢né
dojdou k zavéru, ze hory na snimku vypadaji jako kuzely nebo sopky a je sopecného ptivodu.
Na geologické mapé CR dohledaji dalsi mista a pohoii sope¢ného pavodu, ugitel zdirazni,
ze tyto pohofi zaCaly vznikat ve tfetithorach a néktera mista vznikla také ve Ctvrtohorach,

napi. Velky Roudny v Jesenikach na poslednim snimku. Zaci si viechna mista zakresli do
mapy.
Snimek 19

Na tomto satelitnim snimku ucitel ukaze tfetithorni alpinské vrasnéni a s pomoci atlasu

jmenuji pohoii Zapadnich Karpat a vyzdvihnuta pohoti Ceského masivu.

Snimky 20, 21 a 22

Ucitel ukaze rovinaty reliéf na Opavsku a zepta se, zda zaci vi, co formovalo reliéf v této
oblasti. Poté pusti animaci a zada zakim za kol zodpovédét otazky v pracovnim listu a
zakreslit pasobeni ledovce do mapy. Animace ma 41 sekund. Nasledné€ probéhne kontrola
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odpovedi a zakresleni s pomoci mapy na dal§im snimku. Na poslednim snimku zaci uvidi
bludny balvan z Tiebovic a ucitel se zepta, zda znaji jesté jina mista v Ostraveé, kde mizou

tyto balvany najit.

Snimky 23 a 24

Ucitel se zepta, zda zaci véci, co znamena slovo , antropogenni a vysvétli si vyznam. Poté
se zeptd, jaké misto vidi na fotkach a necha najet nazev v prezentaci. Nasledné ucitel zada
za ukol vymyslet dalsi tvary reliéfu, které vytvoril ¢lovék. Necha zaky minutu premyslet,

zepta se na jejich napady a ukaze fotografie na poslednim snimku.
ZAVER HODINY, ZOPAKOVANI A DOTAZY 3 min

Ucitel zopakuje, co dnes bylo probrano. Zepta se zakd, zda maji né€jaké otazky, které

zodpovi. Rozlouceni.

7.1.2 Vyuka Povrchu Ceské republiky bez vyuZiti

netextovych vizualizaci

Téma hodiny: Povrch Ceské republiky
Pristup: vyuka bez vyuziti netextovych vizualizaci

Casové dotace: 45 min.

Cile hodiny:

v

o Zak:
o vymezi hranici mezi Ceskym Masivem a Zapadnimi Karpaty.
o charakterizuje rozdily mezi Ceskym Masivem a Zapadnimi Karpaty.
o zatadi pohoti CR do geologického celku Cesky Masiv a Zapadni Karpaty.
o vysvétli pvod skalnich mést a uvede piiklady v Ceské republice.
o vymezi vyskyt &tvrtohorniho ledovce v Ceské republice a podlozi to diikazy.
o lokalizuje pohofi a hory sope&ného ptivodu v Ceské republice.
o vyjmenuje piiklady antropogenniho ptisobeni na reliéf Ceské republice.

Pomiucky: PowerPoint prezentace, projektor, pocita¢, pracovni list, psaci potieby
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Popis vyuky:
UVOD HODINY, PREDSTAVENI TEMATU 3 min

Snimek 1

Predstaveni tématu a cila vyucovaci hodiny.
MOTIVACNI CAST 10 min

Snimek 2
Utitel se zepta zaka, jak by popsali povrch Ceské republiky zahrani¢nimu studentovi na

navstéveé v Ceské republice.

EXPOZICE
Snimky 3 a 4
Utitel ukaze charakteristiky relativni vyskové Clenitosti Ceské republiky a uvedou si
piiklady, kde mdZou najit oblast rovin, pahorkatin, vrchovin a hornatin. Zaci se pokusi

odhadnout podil kazdé oblasti na rozloze Ceské republiky. Poté si ukazou spravné odpovédi.

Zaci si rozdaji pracovni listy a ugitel jim zada za kol samostatn& v tichosti piedist cely text
a doplnit vynechana mista v textu na druhé strané. Poté si spolecné zkontroluji spravné

odpoveédi.

Snimek 5

Utitel se postupné zepta na otazky: Jaké geologické oblasti v CR mame? Kudy vede hranice
mezi Ceskym masivem a Zapadnimi Karpaty? Jak4 pohoii pati do Zapadnich Karpat? Jaka
pohoii patii do Ceského masivu?

Snimek 6

Zaci predtou prvni tii doplnéné véty, uditel zkontroluje odpovédi a dopta se na otazky: Ktera
oblast je starsi? Plati, ze ¢im je oblast starsi a méla delsi vyvoj, tim je vys§i? ProC ne? Které
horniny mézeme najit v Ceském masivu a kde? Které v Karpatech? Co je to flys?

Snimek 7

Zaci piettou odpovédi na dalsi dvé véty v pracovnim listu, ugitel je zkontroluje a dopta se

na otazku: Kde v CR miizeme najit krasové oblasti?
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Snimek 8
Zaci prectou doplnéné informace v dalSich tfech vétach v pracovnim listu, ucitel je

zkontroluje a zepta se na otazku: Jak vznikly vapence?

Snimek 9

Zaci prectou daldi doplnénou vétu a ugitel je zkontroluje.

Snimek 10
Zaci predtou posledni ti véty ve cvi€eni v pracovnim listu, ugitel zkontroluje jejich
spravnost a dopta se na otazky: Jak vznikly vapence? Kde v Ostravé mizeme najit bludné

balvany?

Ucitel se zepta, co znamena slovo ,,antropogenni® a jaké antropogenni tvary reliéfu muzeme
najit v Ostrave. Poté zada za ukol vymyslet ve dvojicich dalsi antropogenni tvary reliéfu

v Ceské republice a zkontroluje spravné odpovédi.
ZAVER HODINY, ZOPAKOVANI A DOTAZY 3 min

Ucitel zopakuje, co dnes bylo probrano. Zepta se zakd, zda maji néjaké otazky, které

zodpovi. Rozlouceni.

7.1.3 Vyuka Vodstva Ceské republiky s vyuZitim

netextovych vizualizaci

Téma hodiny: Vodstvo Ceské republiky
Pristup: vyuka s vyuzitim netextovych vizualizaci

Casové dotace: 45 min.

Cile hodiny:
o Zik:
o popise umofi na uzemi Ceské republiky.

o lokalizuje Kralicky Snéznik.

o popise vodni rezim Ceskych fek v priabéhu roku a vysvétli piiciny kolisani

prutoku.
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o rozlii jezera Ceské republiky podle vzniku a uvede piiklady.

o popise funkce prehradnich nadrzi Ceské republiky a uvede piiklady.

o zhodnoti vliv vodni energie na celkové vyrobé energie v Ceské republice.
o vymezi rybnikaiské oblasti v Ceské republice.

o vyjmenuje zdroje pitné vody v Ceské republice a nadrze, ze kterych &erpa

Ostravsko.
o lokalizuje mista s vyskytem mineralnich vod v Ceské republice a popise
jejich vyuziti.
Pomiucky: PowerPoint prezentace, projektor, pocita¢, pracovni list, psaci potieby, atlas
Ceské republiky
Popis vyuky:
UVOD HODINY, PREDSTAVENI TEMATU 3 min

Snimek 1

Predstaveni tématu a cila vyucovaci hodiny.
MOTIVACNI CAST 5 min

Snimek 2
Ucitel se zepta, co zaci vidi na fotografiich a zda dokazi lokalizovat oblasti vyskytu rybniku,
jmenovat néjaké vodni prehrady, jezera nebo mista, kde se nachdzeji 1é¢ivé mineralni

prameny, piipadné lazeriska mésta.
EXPOZICE 35 min

Snimek 3

Ucitel se v ramci opakovani zeptd, jak by zaci definovali pojmy: umoii, rozvodi a povodi.
Poté se postupné zepta na otazky: Které feky odvadgji vodu pry¢ z CR? Do kterych mofi?
Jak velké procento rozlohy Ceské republiky si myslite, Ze patii do Cerného, Severniho a

Baltského umoti?

Snimek 4
Odhali se spravné odpoveédi na otazky u predchoziho snimku. Poté da ucitel za tikol vyhledat

v atlasu, kde se tyto tii umofi setkavaji.
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Snimek 5
Ucitel ukaze fotografie vrcholu Klepy a turistické znaceni, na kterém se piSe, ze tento vrchol
je rozvodnice Cerného, Baltského a Severniho mote. Zaci odpovi na prvni dvé otazky

v pracovnim listu, ktery slouzi také jako zapis.

Snimek 6

Zaci podle legendy vysvétli, co na mapé mézou vidét. Znovu si ukazou povodi odvodiiovana
do Severniho, Baltského a Cerného mote. Utitel se zepta, ktera feka méa na naSem Uzemi
nejvetsi prutok a kde. Poté si porovnaji prutoky a velikost povodi Labe a Vltavy pied a po
soutoku. Nasledné se ucitel zepta, zda si zaci mysli, ze mame nekteré feky splavné také pro
ficni nakladni dopravu. Pokud ano, zda vi, v jakém useku. Pokud nikdo nevi, ucitel fekne
spravnou odpoveéd’ a zaci si zakresli useky do slepé mapy v pracovnim listu.

Snimek 7

Ucitel ukaze spravné feseni k ukolu zadaném u piedchoziho snimku.

Snimek 8

Utitel zada za ukol odpovédét podle grafti v prezentaci na druhou otazku v sekci Reky
v pracovnim listu. Poté ucitel vysvétli proménlivost prutokti fek béhem roku a popise zdroje
vodnosti nasich fek.

Snimky 9, 10, 11, 12, 13

Ucitel postupné ukaze fotky jednotlivych typt jezer podle vzniku, popiSe jejich vznik a

uvede piiklady. Zaci si b&hem vykladu vyplni tabulku v pracovnim listu.

Snimek 14

Ucitel pomoci tabulky porovna velikost naSich jezer sjezerem Balaton v Madarsku,
Ceskymi prehradami a rybniky.

Snimek 15

Ucitel ukaze polohu jmenovanych jezer na mape¢.

Snimek 16
Utitel struénd vysvétli historii rybnikéaistvi v Ceské republice a ukaze fotografii rybniku

Rozmberk.

Snimky 17 a 18
Ucitel ukaze priklady zaniku rybniki v Ostraveé. Nasledné se zeptd, zda zaci znaji néjaké

rybnikéaiskeé oblasti v Ceské republice.
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Snimek 19
Ucitel ukaze rybnikarské oblasti, zaci si je vyznaci do mapy. Nasledné se zeptd, zda zaci

znaji rybnikarskou oblast v blizkosti Ostravy.
Snimek 20
Ucitel ukaze fotografie jistebnickych rybnikda.
Snimek 21

Ucitel se zepta, jaké funkce maji vodni elektrarny.

Snimek 22

Ucitel ukaze schéma Vltavské kaskady a vysvétli jeji funkci ve vyrobé elektrické energie.
Poté se zepta: Kolik procent z celkové vyroby elektrické energie si myslite, ze vyrabi vodni
elektrarny? Nasledné si ukazou vyseCovy graf se spravnou odpovédi. Ucitel vysvétli, ze
vodni pfehrady maji vétSinou vice funkci najednou a posti kratké video (2 min. a 11 s.), které

popisuje, jak Vitavska kaskada pomaha v obdobi sucha a pti povodnich.

Snimek 23
Podle mapy v prezentaci nebo v atlasu si zaci doplni tabulku v pracovnim listu. Poté

probé&hne kontrola.

Snimek 24
Ucitel ukaze tabulku spotteby pitné vody v jednotlivych letech a zepta se a pficiny poklesu.
Poté se zepta na zdroje pitné vody pro Ostravu. Nasledné ukaze mapu vodnich prehrad, které

Ostravu zasobuyji.

Snimek 25
Ucitel ukaze na mapé oblasti s podzemni vodou a vysvétli, proc se nachazi na téchto mistech.
Poté ukaze oblasti vyskytu mineralnich prament a zepta se, jaké lazné¢ mame v okoli

Ostravy, pripadné také, jaky 1éCivy pramen se tam vyskytuje a jaké nemoci se tam 1&¢i.
ZAVER HODINY A DOTAZY 2 min

Ucitel zopakuje, co dnes bylo probrano. Zepta se zaka, zda maji néjaké otazky, které

zodpovi. Rozlouceni.
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7.1.4 Vyuka Vodstva Ceské republiky bez vyuZiti

netextovych vizualizaci

Téma hodiny: Vodstvo Ceské republiky
Pristup: vyuka bez vyuziti netextovych vizualizaci

Casové dotace: 45 min.

Cile hodiny:
o Zik:
o popise umofi na izemi Ceské republiky.

o lokalizuje Kralicky Snéznik.

o popise vodni rezim Ceskych fek v priabéhu roku a vysvétli piiciny kolisani

prutoku.
o rozlii jezera Ceské republiky podle vzniku a uvede piiklady.
o popise funkce prehradnich nadrzi Ceské republiky a uvede piiklady.
o zhodnoti vliv vodni energie na celkové vyrobé energie v Ceské republice.
o vymezi rybnikaiské oblasti v Ceské republice.

o vyjmenuje zdroje pitné vody v Ceské republice a nadrze, ze kterych &erpa

Ostravsko.
o lokalizuje mista s vyskytem mineralnich vod v Ceské republice a popise
jejich vyuziti.
Pomicky: PowerPoint prezentace, projektor, pocitac, pracovni list, psaci potieby
Popis vyuky:
UVOD HODINY, PREDSTAVENI TEMATU 5 min

Snimek 1

Predstaveni tématu a cila vyucovaci hodiny.
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MOTIVACNI CAST 5 min

Snimek 2

Utitel se zepta zak?, jak by popsali vodstvo Ceské republiky nékomu, kdo o Ceské republice
nic nevi a nikdy tady nebyl. Nasledné se ucitel v ramci opakovani zepta, jak by Zzaci
definovali pojmy: umofi, rozvodi a povodi. Poté se postupné zeptd na otazky: Které reky
odvadgji vodu pry¢ z CR? Do kterych mofi?

Snimky 3 a 4

Utitel se zepta, jak velké procento rozlohy Ceské republiky si Zaci mysli, Ze patii do

Cerného, Severniho a Baltského umori.

EXPOZICE

Zaci si rozdaji pracovni listy. Ucitel zada zakiim text samostatné potichu pecist a nasledné

doplnit vynechana mista v textu a vypsat pozadované informace v druhém ukolu.

Snimek 5

Zaci prectou prvni doplnénou vétu a ucitel zkontroluje spravnost.

Snimek 6
Zaci pretou vétu s dal§imi dvéma doplnénymi Gdaji a uditel zkontroluje spravnost. Poté se
dopta na otazky: Kdyz porovnate prutoky vSech fek, ktera ma nejmensi? Porovnejte feky

Labe a Vltavu z hlediska pratoku a velikosti povodi.

Snimek 7

Zaci piettou dalsi dvé véty s doplnénymi informacemi, uditel je zkontroluje a zepta se na
otazku: pro¢ maji nase Ceské feky nejvétsi pratok na jare?

Snimek 8

Zaci prectou dali vétu s doplnénymi vynechanymi slovy.

Snimek 9

Zaci prectou dalsi tii véty s doplnénymi udaji a ugitel se dopta: V jakém obdobi vznikla
ledovcova jezera? Jaké dalsi typy jezer v CR mame a piiklady? Je Machovo jezero opravdu

jezero? Jaky je rozdil mezi jezerem a rybnikem?
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Snimek 10
Zaci piectou dalsi doplnénou vétu a uditel se dopta na otazky: Jaké jsou dalsi rybnikaiské

oblasti krome Tieboriska? Jaka rybnikafska oblast se nachazi v blizkosti Ostravy?

Snimek 11
Zaci pietou dalsi doplnénou vétu a ugitel se dopta na otazky: Jaka jsou nejznamé;jsi lazetiska

meésta v Ceské republice? Jaké 1azn€ mame v naSem okoli? Vite, jaké nemoci se v nich 1é¢i?

Snimek 12
Ucitel se zepta na funkce prehrad a které piehrady tyto funkce maji. Poté se dopta na otazky:
Které prehrady zasobuji Ostravu pitnou vodou? Na jakych tekach jsou? Jaky dalsi zdroj

pitné vody krome¢ piehrad mame? Kde se vyskytuji podzemni vody?
ZAVER HODINY A DOTAZY 2 min

Ucitel zopakuje, co dnes bylo probrano. Zepta se zakd, zda maji néjaké otazky, které

zodpovi. Rozlouceni.

7.1.5 Realizace vyucovacich hodin

Obecné vyuku piistupem s vyuzitim netextovych vizualizaci bylo nutné vést v rychlejs$im
tempu. Cteni informaci z vizualnich materiala bylo &asové naroén&jsi nez zjisfovani
stejnych informaci z textu, tudiz jsme museli vice spéchat, abychom vSechny informace
stihli probrat ve stejném cCasovém useku — v jedné vyucovaci hodiné. Také priprava
vyucovacich hodin s vyuzitim netextovych vizualizaci byla Casove€ narocnéjsi nez vytvoreni

textu.

Tiida B, kde probéhla vyuka Povrchu CR bez vyuZiti netextovych vizualizaci a vyuka
Vodstva CR s vyuzitim vizualnich materialt byla méné komunikativni a bylo naroéng&jsi vést
diskuse. Pfi vyuce Povrchu CR této tiidé zabralo Gteni textu deldi Gas, neZ jsem pavodné

predpokladala, naopak motivacni ¢ast trvala kratsi dobu.

Tiida C, kde probé&hla vyuka Povrchu CR pomoci vizualnich material a vyuka Vodstva CR
s vyuzitim textu byla komunikativnéjsi a béhem vyucovacich hodin se vice doptavali na
otazky a probihaly diskuse. Pfi vyuce pomoci textu stihli ¢teni a vyplnéni pracovniho listu
v krat§im case, nez jsem piedpokladala. Naopak kontrola cviceni probihala déle, praveé

z divodu cCastych otazek a diskusi.
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7.2 Vyhodnoceni zavérecného testu

V této kapitole jsou vyhodnoceny vysledky z didaktického testu. Zaci obou tid dostali
totozny test, ktery vyplnili hned v nasledujici hodiné po probéhlé vyuce. V didaktickém testu
se stiidaji otazky k tématiim Vodstva a Povrchu Ceské republiky. V této kapitole jsou otazky

rozdeleny do tii podkapitol podle jednotlivych témat, tudiz nejsou sefazeny postupne.

V prvni podkapitole jsou vyhodnoceny otazky €. 1, 2, 5, 8 a 9, které zkoumaji osvojeni
tématu Povrch Ceské republiky. V druhé podkapitole jsou vyhodnoceny otazky &. 3, 6, 7, 10
a 11, které zkoumaji osvojeni tématu Vodstvo Ceské republiky. V posledni podkapitole je

vyhodnocena otazka &. 4, ktera byla probirana v ramci obou témat (Povrchu i Vodstva Ceské

republiky).

7.2.1 Otazky testujici u¢ivo Povrch Ceské republiky

V této &asti jsou vyhodnoceny odpovédi na otazky testujici uéivo Povrch Ceské republiky.
V Septimé B bylo toto téma vyucovano bez vyuziti netextovych vizualizaci a ve tfidé 3.C

s vyuzitim netextovych vizualizaci.

Otazka 1.: Charakterizujte, co je typické pro povrch Ceské republiky.
(2-4 véty)

Ttida Septima B

Z celkového poctu 18 zaki v Septimé B zodpovédé€lo otazku €. 1 spravné 7 zaka (39 %),
Castecné spravnou odpoveéd melo 10 zaku (56 %) a Spatné€ odpoveédeél 1 zak (5 %) (obr. 3).

Septima B ma tedy celkovou uspé$nost u této otazky 67 %.
Nejcaste)si témata, o kterych zaci psali v ramci této otazky jsou znazornény do obr. 4:

e Zaci se nejcastdji zmifiovali o pohoii v Ceské republice (15 zakd, 83 %). Vsichni
napsali, ze pohofi tvoii pfirozenou hranici Ceské republiky.

e Deset odpovédi (56 %) bylo na téma nizin. Zaci uvadéli, Ze se nachazeji v okoli fek
(Labe, Dyje). Mezi §patnymi odpoveéd'mi bylo napt., Ze jsou niziny na Vysoc€in€ nebo
7e tvoti prevaznou &ast povrchu Ceské republiky. Tyto odpovédi miizou mit piicinu

predevsim v neznalosti zaki.
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e Sedm zakia (39 %) se vénovalo relativni vyskové Clenitosti. Vétsina z nich uvedla,

7e nejvice plochy Ceské republiky tvoii pahorkatiny.

o Sest zakd (33 %) zminilo témata tvard reliéfu podle ptivodu. Psali o krasovych
oblastech vcetné priklad, skalnich méstech a antropogennim reliéfu. Nikdo
nezminil sopecny pavod.

o Sest zakt (33 %) psalo o geologickém ¢lenéni CR. Jmenovali Cesky masiv a Zapadni

Karpaty a nékteti uvadeéli také jejich rozdily a stafi.
e Porovnani s okolnimi staty z hlediska povrchu udé€lali 2 zaci (11 %).

o Jeden 74k (6 %) se zminil o nejvyssi hote v CR, ale uvedl $patnou vysku

(1063 m n. m.)
e Jeden zak (6 %) psal o vrasnéni na tzemi Ceské republiky.
Ttida 3.C

Jak jde vidét z obrazku 3, z celkového poctu 23 zaku ve tiidé 3.C mélo tuto otazku spravné
11 zaka (48 %), Castecné spravnou odpoveéd napsalo 10 zakt (43 %) a Spatnou odpoveéd
napsali 2 zaci (9 %). Celkova uspésnost tiidy 3.C u této otazky je 70 %.

Nejcastejsi témata, o kterych zaci psali v ramci této otazky jsou znazornény do obr. 4:

e Nejvice zaka psalo o relativni vySkové ¢lenitosti. O tomto tématu se zminilo 16 zakt
(70 %). Vétsina uvedla spravng, e nejvice povrchu CR tvoii pahorkatiny, pak
vrchoviny, méné roviny a nejméné hornatiny. Nejcastejsi chybnou odpovédi bylo, ze
nejvétsi &ast CR tvofi roviny.

e Jedenact 74kt (48 %) psalo o pohoii v Ceské republice. Vétsina z nich zminila, Ze

pohofi tvoti pfirozenou hranici Ceské republiky.

e Sedm z4kd (30 %) se vénovalo geologickému &lendni CR. Nékteii uvedli také rozdily

mezi geologickymi jednotkami.

e Sedm zikd (30 %) porovnavalo povrch CR sostatnimi staty, predeviim
s Némeckem, Polskem a Alpskymi staty.
o Ctyii zaci (17 %) psali o nizinach, z toho dva chybné uvedli, Ze niZiny tvoii nejvétsi
cast naSeho povrchu.
o Ctyfi zaci (17 %) zminili nejvyssi horu CR a néktefi dodali i jeji vysku.
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e Dva zaci (9 %) psali o vrasnéni na nasSem uzemi.

Septima B 3.C
43%
56%
= spravné Castecné spravné
m Spatné = (nezodpovézeno)

Obrazek 3: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) na otazku €. 1 (vlastni

zpracovani)
Cetnost odpovédi Septimy B a 3.C podle témat

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

o I . J

10%

1 =

Pohofi Niziny Relativni  Tvary reliéfu Nejvyssi hora Geologicvké Vrdsnéni  Porovnanis
vyskova podle ¢lenéni CR okolnimi
Clenitost plvodu staty
M SeptimaB m3.C

Obrazek 4: Cetnost odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) podle témat (vlastni
zpracovani)
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Otazka 2.: Vyznacte do mapy: Hranici mezi Ceskym masivem a
Zapadnimi Karpaty.

Zaci ze Septimy B si béhem vyuky odpovéd’ na tuto otazku piecetli v textu v pracovnim
listu. Pii nasledné kontrole jsme si spoletné zopakovali jeji stézejni body. Zaci ze tiidy 3.C
tuto hranici vidéli vyznaCenou v mapé v promitané prezentaci a také s ni pracovali béhem

samostatné prace.

Ttida Septima B

Jak jde vidét z obrazku 5, hranici mezi Ceskym masivem a Zapadnimi Karpaty v Septimé B
spravné zaznacil 1 zak (6 %) a Spatn€ 17 zaka (94 %). Celkova tispés$nost Septimy B je tedy
6 %.

Jako davod velice nizké uspésnosti maze byt predevsim skuteCnost, ze zaci neméli pfistup
k mapé, aby si stézejni body hranice vyhledali a dokézali si ji 1épe predstavit. Na druhou
stranu byla hranice popsana v textu v pracovnim listu a jako zaci stfedni Skoly by méli védét,
kde se vSechna zminéna mista nachazeji. Dal§im diavodem muze byt nepozornost béhem
vyuky.

Ttida 3.C

Ve tiidé 3.C hranici spravné zaznacilo 5 zaku (22 %) a $patné 18 zaka (78 %) (obr. 5).

Celkova uspésnost tiidy 3.C je tedy 22 %.

U této otazky bylo pravdépodobné, ze bude mit tiida 3.C vyssi uspéSnost nez Septima B, coz

se také potvrdilo. Pfesto je uspésnost pomérné nizka.
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Septima B 3.C

m spravné mSpatné (nezodpovézeno)

Obrazek 5: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) na otazku €. 2 (vlastni

zpracovani)

Otazka S.: Vypiste oblasti vyskytu ¢tvrtohorniho kontinentalniho ledovce
v CR.

V paté otazce méli Zaci vypsat mista vyskytu kontinentalniho ledovce. Zaci ze Septimy B
meéli béhem vyucovani moznost tuto odpoveéd’ zjistit Ctenim z textu a nasledné méli tuto
odpovéd vypsat také ve cviteni na dopliiovani vynechanych mist v pracovnim listu. Zaci ze

tridy 3.C vidéli spravnou odpoveéd’ v animaci a poté také v mapé v promitané prezentaci.

Ttida Septima B

Jak jde vidét z obrazku 6, v Septimé€ B na tuto otazku odpovedéli spravné 3 zaci (17 %).
Polovicni odpoveéd uvedlo 6 zaku (33 %) a 8 zakl (44 %) odpovédélo Spatné a 1 zak (6 %)
otazku vibec nezodpovédeél (obr. 6). Celkova uspésnost Septimy B u otazky €. 5 je piiblizné

33 %.

Jako chybnou odpovéd’ Zaci nejéastdji psali Sumavu (3 Zaci, 17 %), Krkonose (2 Zaci,
11 %), Kru$né hory (1 zak, 6 %), Hruby Jesenik (1 zék, 6 %), Sumavsko, Cerné a Certovo
jezero (1 zak, 6 %), oblast Cech a7 k Sumavé (1 zak, 6 %).

Dutvodem spatnych odpoveédi zak(i mize byt zaménéni pisobeni kontinentalniho ledovce a

vyskytu horského ledovce. Tato zaména muze byt zpasobena nedostateCnym vysvétlenim ze
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strany ucCitele. Dal§im divodem muZze byt pouze odhad, Ze se nachazel na vysokych pohotich

v Ceské republice, coz znovu odkazuje na zaménu kontinentalniho a horského ledovce.
Ttida 3.C

Ve tifidé 3.C na tuto otazku odpovédélo spravné 7 zakt (30 %). Pét zaka uvedlo pouze
Castecné€ spravnou odpoved (22 %), 10 zaka odpoveédélo Spatn€ na celou otazku (44 %) a 1
zak (4 %) otazku nezodpovédél viubec (obr. 6). Celkova uspésnost tfidy 3.C u otazky
¢. 5 je ptiblizné 41 %.

Nej&astéjsi $patnou odpovédi byla Sumava (6 zakd, 26 %), potom Krkonose (6 zak?, 26 %),
Jeseniky (3 zaci, 13 %), Jizerské hory (3 zaci, 13 %), Orlické hory (2 zaci, 9 %), AdrSpachy
(2 zaci, 9 %), od Jesenikii po Krkonose (1 zak, 4 %), v Jesenikach (1 zak, 4 %),
Moravskoslezské Beskydy (1 zak, 4 %), Kralicky Snéznik (1 zak, 4 %). Vétsina zakl uvedla

vice Spatnych odpovédi najednou.

Spatné odpovédi zaki mdzou byt ze stejnych divodd jako u tiidy B. Navic mize byt
divodem také Spatné zapamatovani mapy, kterou zaci vidé€li ve vyuCovani: viz odpovédi ,,od
Jeseniki po Krkonose®, ,,AdrSpachy®, , Orlické hory“. Zde si Zaci mohli vzpomenout na

vyznacené oblasti u severnich hranic — uz si ale nevybavili, které konkrétné to byly.

Septima B 3.C

m spravné Castecné spravné

m Spatné nezodpovézeno

Obrazek 6: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) na otazku €. 5 (vlastni

zpracovani)
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Otazka 8.: Ktera poho¥i patii do oblasti Zapadnich Karpat v CR? Napiste

W

dvé.

V osmé otazce meli zaci vypsat dvé pohofi, které patii do oblasti Zapadnich Karpat. Tiida
Septima B méla béhem vyucovani moznost precist si, kde se nachéazeji Zapadni Karpaty a
b&hem kontroly pracovniho listu jsme si fekli n&které piiklady pohoii jak v Ceském masivu,
tak také v Zapadnich Karpatech. Tfida 3.C méla béhem vyucovani za ukol vyhledat pohofi

v atlasu, které jsme si nasledné ukazali na satelitnim snimku v promitané prezentaci.

Ttida Septima B

Jeden zak (6 %) ze Septimy B uvedl Ctyfi spravna pohoii, 2 zaci (11 %) napsali tfi pohoti a
4 7aci napsali (22 %) dvé€ pohoti. Osm zaka (44 %) uvedlo jedno pohoii a 1 zak (6 %) uvedl
vSechny odpovédi $patné a 2 Zaci (11 %) vubec neodpovedeli (obr. 7). Celkova uspésnost

Septimy B u otazky €. 8 je piiblizn€ 61 %.

Jak jde vidét na obr. 8, nejcastéjsi odpoveédi byly Moravskoslezské Beskydy, které uvedlo
15 zaka (83 %), poté nasleduji Bilé Karpaty, které odpovédeélo 5 zaku (28 %), Javorniky
napsali 3 zaci (17 %), Slezské Beskydy, Hostynské vrchy a Chiiby maji po jedné odpovéedi
(6 %). Chybné zaci uvadéli Jeseniky (5 zaku, tj. 28 %) — z toho 1 zak napsal Horni a Dolni
Jeseniky, Tatry (2 zéci, tj. 11 %), Krusné hory (1 zak, tj. 11 %), Brdy (1 zék,
tj. 11 %).

Spatné odpovédi zakt mohou souviset piedeviim se $patnym vyznadenim hranice mezi
Ceskym masivem a Zapadnimi Karpaty, jelikoz vétina 7akd vedla hranici zapadné od
Jesenikl. Odpoveéd ,, Tatry“ muze byt predevsim z divodu nepozorného ¢teni otazky, jelikoz
se ptala na pohoii v CR. Jinak by odpovéd’ byla spravna.

Ttida 3.C

Ctyii spravné odpovédi uvedl 1 zak (4 %), tii spravné odpovédi nenapsal nikdo (0 %), dvé
spravné odpovedi napsalo 11 zakt (48 %), jednu spravnou odpoveéd uvedlo 7 zakua (31 %),
3 zaci (13 %) odpovédeli chybné a 1 zak (4 %) neodpovédél viubec (obr. 7). Celkova
uspesnost tfidy 3.C u otazky €. 8 je pfiblizné 72 %.

Jak jde vidét na obr. 8, nejcastéjsi odpovedi byly Moravskoslezské Beskydy, které uvedlo
16 zaku (70 %). Nasleduji Bilé Karpaty, které napsalo 10 zakt (43 %), Slezské Beskydy

uvedli 3 zaci (13 %). Po jedné odpovédi maji Javorniky, Vizovické vrchy,
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Hostynsko-vsetinské vrchy a Chiiby (4 %). Chybné napsali 3 zaci Jeseniky (13 %), 2 zaci
(9 %) Zapadni Beskydy a 1 zak (4 %) Kralicky Snéznik.

Spatné odpovédi ., Jeseniky* a ,,Kralicky Snéznik“ mohou byt vysvétleny stejnym zptisobem
jako u tfidy B. Odpovéd’ ,,Zapadni Beskydy“ je chybna, jelikoz se otazka ptala na konkrétni
pohoti. Navic jsme se o Zapadnich Beskydech ve vyuce viibec nezmitiovali, tudiz tito dva

zaci pravdépodobné odpoveéd’ opsali z internetu.

Pocet spravnych odpovédi Pocet spravnych odpovédi
Septima B 3.C

4 odpovédi 3 odpovédi
= 2 odpovédi 1 odpoved
m 0 odpovédi = nezodpovézeno

Obrazek 7: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) na otazku ¢. 8 (vlastni

zpracovani)
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Cetnost odpovédi Septimy B a 3.C podle jednotlivych
pohofi
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Obréazek 8: Cetnost odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) podle jednotlivych pohoti

(vlastni zpracovani)

Otazka 9.: Jaky typ reliéfu podle vzniku vidite na fotkach? Svou odpoveéd’

zduvodnéte.

V devaté otazce méli zaci urcit ze dvou fotografii dva typy reliéfu podle vzniku. Ve ttidé
Septima B jsme se béhem vyucovani bavili o reliéfu vzniklém sopecnym pivodem a fikali
jsme si také, jak takovy reliéf vypada. K antropogennimu puvodu reliéfu méli zaci kratky
tikol ve dvojicich na konci hodiny (vymyslet piiklady antropogenniho reliéfu v CR) a
spolecné jsme si fekli spravné odpovédi. Ve tfidé 3.C jsme si ukazovali fotografie Ceskych
pohori, které maji sopecny puvod. K antropogennimu reliéfu jsme si ukazali nékolik riznych
fotografii a ve dvojicich méli stejny ukol jako tfida B. Fotografie v testu byly jiné, nez jsme

si ukazovali ve vyucovani.

Septima B
V Septimé B odpoveédélo spravné 15 zaka (83 %), 3 zaci (17 %) otazku nezodpoveédeli a
CasteCné spravnou odpoveéd nenapsal ani jeden zak (obr. 9). Celkova uspésnost

Septimy B u otazky €. 9 je piiblizné 83 %.

Nezodpoveézeni si mize mit pri¢inu bud’ v neznalosti zaka nebo nepochopenim otazky
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Ttida 3.C

Jak jde vidét z obr. 9, ve tfidé 3.C odpoveédelo spravné 21 zakl (91 %), ¢asteCné spravnou
odpoved mél 1 zak (4 %), ktery spravné urCil prvni fotografii. Otazku nezodpovédel také 1

zak (4 %). Celkova uspésnost tiidy 3.C u otazky €. 9 je piiblizné 91 %.

Nezodpovézeni otazky muze mit stejnou piic¢inu jako u Septimy B.

Septima B 3.C

m spravné castecné spravné

m (3patné) = nezodpovézeno

Obrazek 9: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (text) a 3.C (vizualie) na otazku ¢. 9 (vlastni

zpracovani)

7.2.2 Otazky testujici u¢ivo Vodstvo Ceské republiky

V této Gasti jsou vyhodnoceny odpovédi na otazky testujici u¢ivo Vodstvo Ceské republiky.
V Septimé B bylo toto téma vyucovano s vyuzitim netextovych vizualizaci a ve tfidé 3.C

bez vyuziti netextovych vizualizaci.

Otazka 3.: Vyznacte do mapy: Misto, kde se setkavaji tri umori.

Ve treti otazce méli zaci vyznacit do slepé mapy misto, kde se setkavaji tfi umofti. Zaci
ze Septimy B méli beéhem vyucovani za ukol najit Kralicky Snéznik v atlasu. Zaci ze tfidy
3.C méli spravnou odpovéd v textu v pracovnim listu a také ve cviCeni na dopliiovani

vynechanych mist v textu.
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Septima B

Misto, kde se setkavaji tii amoii v Septimé B spravné zaznacilo 8 zaku (44 %) a $patné 10

zakl (56 %) (obr. 10). Celkova uspésnost této tiidy je tedy 44 %.

Presto, ze ma Septima B lepsi vysledky nez tfida 3.C, je jeji uspéSnost porad pomérné nizka.
Vsichni zaci méli ve vyuce vyhledat Kralicky Snéznik v atlasu, tudiz §patné odpovédi v testu

muizou byt tim, Ze béhem vyuky nedavali pozor a nesplnili dany ukol.
Ttida 3.C

Odpoveéd na tuto otazku spravné zaznacilo 8 zaka (35 %), Spatn€ 14 zaka (61 %) a otazku

nezodpoveédel 1 zak (4 %) (obr. 10). Celkova uspésnost této tridy na otazku €. 3 je 35 %.

U této otazky je jednim z divodu Spatnych odpovédi neznalost, kde Kralicky Snéznik lezi.
Hodné zaku totiz misto zakreslilo §patn€, ale dopsali k nému popisek se spravnou odpoveédi
nebo misto vibec nezakreslili a pouze k otazce dopsali spravnou odpovéd. Druhym

divodem je celkova neznalost odpovédi.

Septima B 3.C

¢

m spravné m3patné = nezodpovézno

Obrazek 10: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na otazku €. 3 (vlastni

zpracovani)
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Otazka 6.: Vypiste 3 prehrady Vltavské kaskady.

V Sesté otazce méli Zaci za tkol vypsat 3 piehrady Vltavské kaskady. Zaci ze Septimy B
meéli béhem vyuky moznost vidét vSechny prehrady Vltavské kaskady ve schématu
v promitané prezentaci a také v kratkém videu. Zaci ze tfidy 3.C méli vypsané piehrady

v textu v pracovnim listu a také jsme si je jmenovali v ramci kontroly cviceni.

Septima B

U této otazky odpovédélo spravné a vyjmenovalo vSechny tii piehrady 14 zaka (78 %) a
jeden zak (6 %) napsal spravné Ctyfi prehrady. Dva zaci (11 %) napsali jednu spravnou

prehradu a 1 zak (6 %) otazku vibec nezodpovédeél (obr.11).
Celkova uspésnost téhle otazky je u Septimy B pfiblizné 87 %.

Nejcastejsimi odpovéd'mi byly prehrady Lipno, Slapy a Orlik. Kazdou prehradu napsalo 15
zaku (83 %). Tii zaci (17 %) napsali Lipno II (obr. 12). Mezi chybnymi odpovéd'mi bylo:
Laka, Plesska, Orlik I a Orlik II.

U této otazky vétsina zakd napsala stejné prehrady (Lipno, Orlik, Slapy), pouze 3 zaky
napadlo Lipno II. Divodem muzZze byt, ze zvolili jednoduse ty nejznamé&jsi. U odpovéedi
Orlik I, Orlik II se zak pravdépodobné pouze spletl a zaménil je za Lipno I a Lipno IL
Odpoveédi Laka a Ple§ska ukazuji na neznalost, ale jelikoz se jedna pouze o jednoho zaka,

nevypovida to o §patném vysvétleni.
Ttida 3.C

U této otazky ve tiidé 3.C odpovédélo spravné a vyjmenovalo vSechny tfi prehrady 15 zaku
(65 %) ajeden zak (4 %) vypsal spravné Ctyti prehrady. Pét zakt (22 %) napsalo dveé spravné
odpoveédi, jeden zak (4 %) jednu spravnou odpoveéd’ a jeden zak (4 %) otazku nezodpovedél

(obr. 11).
Celkova uspésnost tiidy 3.C u otazky €. 6 je 85 %.

Jak jde vidét z obr. 12, nejCastéjsi odpoveédi byla piehrada Lipno, kterou napsalo 21 zaka
(91 %). Nasleduje prehrada Orlik, kterou napsalo 19 zakul (83 %), prehradu Slapy napsalo
16 zaka (70 %), Hnévkovice napsali 2 zaci (9 %), Lipno II napsal 1 zak (4 %) a Kamyk
napsal také 1 7ak (4 %). Spatné odpovédi byly: Sance a Cernik.

V této tfid€ zaci napsali nékteré vodni nadrze, které Septima B viibec nejmenovala. Duvodu

pro vétsi pestrost odpovédi mize byt vice a nemusi to nutn€ znamenat lep$i zapamatovani
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z textu, jelikoz se jedna pouze o 4 zaky. Zaci stémito prehradami mizou mit osobni

zkuSenost nebo jednoduse zvolili 1 jiné nez jenom ty nejznaméjsi.

Pocet spravnych odpovédi Pocet spravnych odpoveédi
Septima B 3.C

6% 4%
22%

4 spravné odpovédi  ® 3 spravné odpovédi
2 spravné odpovédi = 1 spravna odpovéd

m 0 spravnych odpovédi ® nezodpovézeno

Obrazek 11: Pocet spravnych odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na otazku ¢. 6

(vlastni zpracovani)

Cetnost odpovédi Septimy B a 3.C
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Lipno Orlik Slapy Lipno I Kamyk Hnévkovice

M SeptimaB m3.C

Obrazek 12: Cetnost odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) u otazky & 6 (vlastni

zpracovani)
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Otazka 7.: V jakém tseku je splavna Vitava a Labe pro niakladni dopravu?

V sedmé otazce méli zaci vypsat, v jakém useku je splavna Vltava a Labe pro nakladni
dopravu. Zaci ve tiidé Septima B b&hem vyucovani vidéli oba useky vyznacené na mapé
v promitané prezentaci a méli také za ukol vyhledat v atlasu Chvaletice. Zaci ze tfidy 3.C
méli spravnou odpoveéd napsanou v textu v pracovnim listu a tuto odpoveéd’ dopliiovali také

ve cviceni v pracovnim listu na doplnéni vynechanych mist v textu.

Septima B

Jak jde vidét na obr. 13, obé spravné odpoveédi napsalo 6 zakt (33 %), 6 zakd napsalo pouze
Castecné spravnou odpovéd (33 %) a 6 zakt odpovédélo Spatné (33 %).

Celkova uspésnost Septimy B u otazky €. 7 je ptiblizné 50 %.

Prvni cast otazky (splavnost Vltavy) melo spravné 12 zaku
(67 %) (obr. 14). Mezi Spatnymi odpovéd'mi bylo napt. Ze Vltava neni sjizdna. Druhou ¢ast
otazky (splavnost Labe) mélo spravné 6 zaku (33 %). Mezi $patnymi odpovéd'mi bylo napf.
od pramene po Chvaletice nebo od Usti nad Labem.

Vys$si uspésnost u prvni ¢asti otazky byla predpokladana u obou tfid, jelikoz se jedna o
znama a dobfe zapamatovatelna mista. Zato o méstu Chvaletice pravdépodobné vétsina zaka

slySela poprvé.

Ttida 3.C

Z obr. 13 jde vidét, e ob& spravné odpovédi napsalo 9 zaka (39 %). Castetné spravnou
odpovéd napsalo 9 zaku (39 %). Pét zakt napsalo ob€ odpovedi Spatne (22 %).

Celkova uspésnost tiidy 3.C u otazky €. 7 je piiblizn€ 59 %.

Jak jde vidét z obr. 14, prvni Cast otazky (splavnost Vitavy) mélo spravné 18 zaka (78 %).
Mezi Spatnymi odpovéd'mi bylo napt. od Chvaletic. Druhou ¢ast otazky (splavnost Labe)
melo spravné 9 zaka (39 %). Mezi Spatnymi odpoveéd'mi bylo napi. od Valtic nebo od
Domazlic.

Rozdil Gspésnosti mezi prvni a druhou ¢asti otazky je pravdépodobné ze stejného divodu

jako u Septimy B.

66



Septima B

o 4

33%

m spravné

m Spatné

3.C

39%

Castecné spravné

= (nezodpovézeno)

Obrazek 13: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na otazku €. 7 (vlastni

zpracovani)
Septima B 3.C
100% 100%
90% 90%
80% 80%
70% 70%
60% 60%
50% 50%
40% 40%
30% 30%
20% 20%
10% 10%
0% 0%
Vitava Labe Vitava Labe
Hspravné M 3patné

Obrazek 14: Spravné a $patné odpoveédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na jednotlivé ¢asti

otazky €. 7 (vlastni zpracovani)
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Otazka 10.: Je tento hydrogram typicky pro Ceskou ieku? Zduvodnéte

svou odpoveéd’.

U desaté otazky méli zaci vycist z hydrogramu, zda se jedna o ¢eskou feku a svou odpoved
zdtivodnit. Zaci ze Septimy B méli béhem vyufovani moznost vidét hydrogramy
prumérnych mési¢nich prutokt feky Vltavy, Labe, Moravy a Odry od listopadu 1980 do
fijna 2020, na kterych jim byl vysvétlen rezim eskych fek béhem hydrologického roku. Zaci
ze tfidy 3.C méli v textu v pracovnim listu popsané zdroje vodnosti fek a také obdobi, kdy
ma feka dosahovat nejvétSich pratokd. Spolecné jsme si tohle téma vysvétlili. Spravnou

odpoveéd’ méli napsat také do vynechaného mista v textu ve cviceni v pracovnim listu.

Septima B

V Septimé B na tuto otazku spravné odpovédelo 17 zakt (94 %), Castecné spravnou odpoveéd

mél 1 zak (6 %) (obr. 15). Usp&snost u této otazky je tudiz piiblizné 97 %.

Vsech 17 zakau, ktefi uvedli spravnou odpovéd napsalo jako divod své odpovédi, ze nejvetsi
pritok Ceskych fek ma byt na jafe, tudiz hydrogram neznazorfiuje eskou feku. Ctrnact
z nich jesté dodalo, e diivod nejvétsiho pritoku na jafe je kvili tani snéhu. Zak, ktery
odpovedél pouze CasteCné spravne naopak napsal, ze se jedna o Ceskou feku, jelikoz ma mit
nejveétsi prutok na jare. To znaci, ze sice veédél spravnou odpoved, ale nedokazal své
védomosti uplatnit pfi ¢teni dat z hydrogramu.

Ttida 3.C

Ve tfidé 3.C na tuto otazku spravné odpovedelo 21 zakl (91 %), 1 zak (4 %) odpovédel
Gastetné spravné a 1 zak (4 %) neodpovédél vibec (obr. 15). Usp&snost u této otazky je
pfiblizné 93 %.

Vsichni zaci, ktefi odpoveédéli spravné uvedli, ze se nejedna o Ceskou feku, jelikoz Ceska
feka ma mit nejvétsi pratok na jafe. Z toho 13 zaku jesté dodalo, Zze divodem, proc je nejvétsi
pritok na jafe je tani snéhu. Zak, ktery odpovédél pouze Easte&né spravné neuvedl, zda se

jedna o Ceskou feku. Napsal pouze, Ze nejvétsi prutok ma byt na jare.
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Septima B 3.C

m spravné Castecné spravné

m ($patné) = nezodpovézeno

Obrazek 15: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na otazku €. 10 (vlastni

zpracovani)

Otazka 11.: Charakterizujte vodstvo Ceské republiky. (2-4 véty)

Septima B

Jak jde vidét z obrazku €. 16, z celkového poCtu 18 zakt v Septimé B spravné odpovédélo
13 zakd (72 %). Casteéné spravnou odpovéd napsali 3 zaci (17 %), $patnou odpoved’ 1 zak
(6 %) a otazku nezodpovedél 1 zak (6 %). Celkova uspéSnost Septimy B u otazky €. 11 je
81 %.

Nejcastejsi témata, o kterych zaci psali v ramci této otazky jsou znadzornény do obr. 17:

e Nejcastéji se zaci zminovali o fekach (14 zaka, 78 %). Jmenovali predev§im feky,
které tvoii nejvétsi povodi na izemi CR. Nékteti zaci ale psali také o splavnosti ek,
jelikoz toto téma mohli opsat z otazky ¢. 7. Mezi chybné odpovédi patii napf.

informace, ze izemi CR patii do umoii Stfedozemniho mofie

e O jezerech se zminilo 10 zak( (56 %). Psali zejména o velikosti, poctu a puvodu
Ceskych jezer. Mezi Spatnymi odpovéd'mi byla naptf. informace, ze nejvice jezer
v CR ma ledovcovy ptivod. Tato odpovéd’ miize mit vysvétleni ve §patné interpretaci

mapy z prezentace, kde jich bylo opravdu vyznaceno vice nez jezer jiného puavodu.
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Tato odpovéd paradoxné znamena, ze si dany zak zapamatoval vice informaci

z mapy nez z vykladu.

e O rybnicich psalo 10 zakd (56 %). Zaci se vétsinou zmifiovali o dlouhé tradici

Ceského rybnikarstvi, rybnikarskych oblasti nebo o ubyvani rybniku.

e Osm zaku (44 %) zminilo umofi a vSichni napsali, Zze na se Ceska republika déli na
tf1 umofi.
e S tématem umoii souvisi také rozvodi, které ale zminilo pouze 6 zakt (33 %). Zaci

psali o Kralickém Snézniku jako o hlavnim evropském rozvodi a také, ze se Ceska

republika ptezdiva ,,stfecha Evropy“.

e O prehradach se zminili 3 zaci (17 %) a vSichni psali o jejich funkcich. Nikdo z nich

ale neuvedl jmenovité konkrétni ptiklady.
Ttida 3.C

Z celkového poctu 23 zaka ve tiidé C na otazku €. 11 spravné odpovédélo 18 zaku (91 %).
Casteéné spravnou odpovéd napsal 3 zak (4 %) a 1 74k (4 %) napsal $patnou odpovéd’ (obr.
16) a 1 zak (4 %) otazku nezodpoveédél. Celkova uspéSnost tiidy 3.C u této otazky je
85 %.

Nejcastejsi témata, o kterych zaci psali v ramci této otazky jsou znadzornény do obr. 17:

e Zaci ze tfidy C také nejéast&ji psali o fekach. Celkové toto téma zminilo 19 Zakd
(83 %). Nejéastji jmenovali feky, které tvori nejvétsi povodi na tizemi Ceské
republiky a jeden zak popsal také zdroje vodnosti nasich fek. Stejné jako ve druhé
tride zaci uvadéli, ze mame dve splavné feky. Mezi §patnymi odpovéd’'mi bylo napt.
ze nejdelsi feky na naSem tizemi jsou Labe, Vltava a Odra.

e Nasleduji rybniky, o kterych psalo 17 zakd (74 %). Zaci se vétsinou zmifiovali o
rybnikafskych oblastech, o dlouhé rybnikarské tradici, ubyvani rybniki nebo o

nasem nejveétsim rybniku Rozmberku.

e Dale se zaci vénovali jezerim s celkovym poctem 16 odpovédi (70 %). Nejcastéji
psali o velikosti, po&tu a ptivodu. Spatna odpovéd’ byla napt. Ze nejvétsi jezero v CR

je Rozmberk.
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e Nasleduji prehrady, o kterych se zminilo 9 zaka (39 %). Vétsina z nich psala o
funkcich naSich prehrad, nikdo ale nejmenoval konkrétni ptiklad. Jeden zak napsal,

ze nejvetsi prehrada je Lipno.
e Osm zaka (35 %) napsalo, ze nemame pfistup k mofi.
e Tii zaci (13 %) psali o Kralickém Snézniku jako o hlavnim evropském rozvodi.
e Tii zaci (13 %) rozdélili Ceskou republiku na tii Gmofi.

e Dva zaci (9 %) napsali, ze se mineralni vody vyuzivaji v lazenistvi a k vyrobé piti.

Septima B 3.C

m spravné castecné spravné

m Spatné = nezodpovézeno

Obrazek 16: Vyhodnoceni odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) na otazku €. 11 (vlastni

zpracovani)
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Cetnost odpovédi Septimy B a 3.C podle témat

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

) [

Reky Rybniky More Jezera Prehrady Rozvodi Umoti Mineralni
vody
B SeptimaB m3.C

Obrazek 17: Cetnost odpovédi Septimy B (vizualie) a 3.C (text) podle témat (vlastni
zpracovani)

7.2.3 Otazka testujici u¢ivo Povrch Ceské republiky i
Vodstvo Ceské republiky

Otazka 4.: Oblast, kde najdeme jezera ledovcového pivodu.

Odpovéd na otazku €. 4 jsme probirali ve vSech ¢tyfech vyucovacich hodinéach, tudiz vSichni
zaci mé€li moznost vidét oblast na mapé a také si o jezerech ledovcového puvodu precist

v textu.

Septima B

Oblast, kde najdeme jezera ledovcového pivodu spravné zakreslilo 13 zakt (72 %) a Spatné

5 zaka (28 %) (obr. 18).
Ttida 3.C

Ve ttide C tuto oblast spravné zakreslilo 18 zakt (78 %), 4 Zaci (18 %) Spatné a 1 zak (4 %)

neodpoveédél vibec (obr. 18).
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Septima B 3.C

4

m spravné m $patné = nezodpovézeno

Obrazek 18: Vyhodnoceni odpovédi u Septimy B a 3.C na otazku €. 4 (vlastni zpracovani)

Tato otazka ukazuje, ktera tfida dosahla lepsiho vysledku nezavisle na vyuce pomoci vizualii
nebo textu. Slouzi pouze k ovéfeni, ze jsou tiidy pfiblizné srovnatelné. Jde vidét, ze 1épe
uspéla tiida C. Lepsi vysledek miiZe souviset s vét§i pozornosti tfidy, lepsi komunikaci ze
strany zaku (vice se doptavali atd.) nebo také nepatrnym celkovym lepSim vysledktm tiidy

v zemépisu (viz. kapitola 3.2) aj.

7.3 Vlastni nazor ziki na uskuteénéné vyucovaci hodiny
V posledni otazce byli zaci dotazani na jejich nazor na uskute¢néné hodiny.
Otazka: Ktera vyucovaci hodina se Vam libila vice? Zdivodnéte svou
odpovéd'.

Septima B

Zakam ve tiidé Septima B se vice libila vyuka pomoci netextovych vizualizaci. Tuto
moznost zvolilo 13 zakt (72 %). Vyuku pomoci textu preferuji 2 Zaci (11 %), kombinaci
téchto dvou pristupt by preferoval 1 zak (6 %), jednomu zakovi (6 %) se nelibila ani jedna

vyucCovaci hodina a 1 zak na tuto otdzku neodpovédél (obr. 19).
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Zaci, ktefi preferuji vyuku pomoci netextovych vizualizaci svou odpovéd” zdiivodnili takto:
6 zaka (33 %) si timto zpusobem zapamatuje vice informaci, 3 zaci (17 %) si umi lépe
predstavit probirané ucivo, 3 zakum (17 %) pfijde takové vyuCovani zajimavé€jsi, 2 zaci
(11 %) napsali, ze text byl moc slozity. Jako dalsi uvody zaci uvedli, ze zvolili tuto moznost
z divodu prace s vétSim poctem zdroju, nebo Ze tato hodina nebyla tak monoténni. Neékteti
zaci napsali vice divodu.

Zaci, ktefi preferuji vyuku pomoci textu svou odpovéd’ zdivodnili takto: 1 zak (6 %) napsal,
ze takova vyuka je zajimavéjsi a ma radsi samostatnou praci. Druhy zak svou odpovéd

nezduvodnil.

Jeden zak (6 %) napsal, Ze se mu nelibila ani jedna hodina, ale vybral by spiSe pfistup pomoci

netextovych vizualizaci, jelikoz si timto zpiisobem zapamatuje vice informaci.
Ttida 3.C

Zakam ve tiidé& 3.C se vice libila vyuka pomoci textu. Tuto moznost zvolilo 12 zake (52 %).
Vyuku pomoci netextovych vizualizaci preferuje 5 zakt (22 %), kombinaci obou pfistupt
by uptednostnil 1 zak (4 %), ani jedna vyucovaci hodina se nelibila jednomu zakovi (4 %) a

4 zaci (17 %) na otazku neodpovédeli (obr. 19).

Zaci, ktefi preferuji vyuku pomoci textu svou odpovéd’ zdivodnili takto: 5 zakd (22 %) si
z textu zapamatuje vice informaci a 2 zakam (87 %) prijde text srozumitelnéjsi. Mezi dalsi
divody patii, Ze text je lepsi na predstavu, z obrazkl se neumi ucit, nebo také ze téma povrch

je moc abstraktni, a proto byla lepsi hodina o vodstvu.

Zaci, kteii preferuji vyuku pomoci netextovych vizualizaci svou odpovéd’ zdiivodnili takto:

vyuCovani mélo hezky vyklad, 1épe si zapamatuji u¢ivo a libi se mi zakreslovani do mapy.

Jeden zak (4 %) napsal, Ze se mu nelibila ani jedna hodina, protoze byly obé nesrozumitelné.
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Septima B 3.C

4

m Netextové vizualizace m Text
= Kombinace 7adna z moznosti

= Nezodpovézeno

Obrazek 19: Preference zakti Septimy B a 3.C (vlastni zpracovani)
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7.4 Souhrnné vyhodnoceni

V této kapitole je na zakladé shrnuti vysledkt didaktického testu vyhodnocena hypotéza a
vyzkumné otazky.

Nejdiive je vyhodnoceno 5 otazek, které zjist ovaly, do jaké miry si zaci osvojili téma Povrch
Ceské republiky (obr. 20). Toto téma se 4ci ze Septimy B ugili pomoci textu a Zaci ze tiidy

3.C pomoci vizualii.
e V prvni otazce méla Septima B uspésnost 67 % a ttida 3.C 70 %.

e Druhd otazka byla k zakresleni hranice do mapy. Septima B méla uspésnost 6 % a

trida 3.C 22 %.
e Uspé&snost Septimy B u paté otazky je 33 % a tiidy 3.C 41 %.
e Uspé&snost Septimy B u osmé otazky je 61 % a tiidy 3.C 72 %.

e Uspé&snost Septimy B u devaté otazky je 83 %, a tiidy 3.C 91 %.

Uspésnost Septimy B a 3.C u otazek testujicich téma Povrch
Ceské republiky

0,9
0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

0,3

0,2

0'1 J
0

1. otazka 2. otazka 5. otazka 8. otazka 9. otazka

B SeptimaB m3.C

Obrazek 20: Uspé&snost Septimy B (text) a 3.C (vizualie) u otazek testujicich téma Povrch

Ceské republiky (vlastni zpracovani)

Celkova uspésnost Septimy B v této Casti testu je 50 % a tfidy 3.C 59 %. Trida 3.C méla také
lepsi vysledky ve vSech otazkach. Mizeme tudiz konstatovat, ze tfida 3.C, ktera se toto téma

ucila pomoci netextovych vizualizaci si u¢ivo osvojila 1épe.
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V této Casti je vyhodnoceno 5 otazek, které zjistovaly, do jaké miry si zaci osvojili téma
Vodstvo Ceské republiky. Toto téma bylo ve tiid& Septima B vyuovano pomoci

netextovych vizualizaci a ve tfidé 3.C pomoci textu (obr. 21).
Zaci ze tiidy Septima B si vedli 1épe v otazkach &. 3, 6 a 10:

e Otazka ¢. 3 byla k zakresleni do mapy. Septima B ma celkovou uspésnost 44 % a

trida 3.C 35 %.
o U otazky . 6 je uspeSnost Septimy B 87 % a tiidy 3.C 85 %.
e U otazky €. 10 je uspéSnost Septimy B 97 % a tiidy 3.C 93 %.
Zaci ze tfidy 3.C si vedli Iépe v otazkach & 7 a 11:
o U otazky ¢. 7 je uspeSnost Septimy B 50 % a tiidy 3.C 59 %.

e U otazky C. 11 je uspéSnost Septimy B 81 % a tiidy 3.C 85 %.

Uspésnost Septimy B a 3.C u otazek testujicich téma
Vodstvo Ceské republiky
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3. otazka 6. otazka 7. otazka 10. otazka 11. otazka

B SeptimaB m3.C

Obrazek 21: Uspésnost Septimy B (vizualie) a 3.C (text) u otazek testujicich téma Vodstvo

Ceské republiky (vlastni zpracovani)

Celkova uspésnost Septimy B v této Casti testu je 72 % a tfidy 3.C 71 %. Ackoliv je rozdil
pouze 1 %, mizeme fict, ze Septima B dosahla lepsiho vysledku nez tfida 3.C. Septima B

meéla také 1épe vice otazek nez trida 3.C.
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Vyhoda uceni pomoci vizualii se projevuje pfedevsim v zakreslovani do slepé mapy, jelikoz
u vSech téchto otdzek méli zaci z vizualnich tfid vétsi UspéSnost nez zaci, ktefi se ucili z
textu.

Z vyse uvedenych vysledki a srovnani obou tfid mize byt zodpovézena hlavni vyzkumna
otazka HO a potvrzena hypotéza H1: Zaci, ktefi se u¢i pomoci vizualnich materiala, dosahuji

lepsich ucebnich vysledki nez zaci, ktefi se uci pouze ¢tenim textu.

V posledni casti téhle kapitoly jsou vyhodnoceny osobni dojmy zakd z probéhlého
vyuCovani. Ttida Septima B preferuje vyuovani pomoci vizualii. Tuto odpoveéd zvolilo 13
zaku (72 %). Trida 3.C naopak preferuje vyucovani pomoci textu a tuto odpoveéd’ zvolilo 12
74k (52 %). JelikoZ jsou obé tiidy obecn& Gsp&$n&jsi u tématu Vodstva CR, neni mozné
potvrdit, zda preference téchto pfistupti ovlivnila GspéSnost v testu. Horsi vysledky u
Povrchu CR a lepsi u Vodstva CR mohou byt spise ovlivnény tématem vyuky nez piistupem
uceni nebo delsi ¢asovou prodlevou mezi vyukou a testem.

Celkové z obou tfid vychazi, ze se vice zakiim libilo vyuCovani pomoci vizualii (18 zakd,
44 %). Timto muZze byt zodpovézena také vedlejsi vyzkumna otazka, zda se zaktim libi vice

vyucovani pomoci vizualii nebo pomoci textu (obr. 22).

Preference pristupu uceni obou tfid dohromady

= Netextové vizualizace = Text = Kombinace Zadna z moznosti = Nezodpovézeno

A\

Obrazek 22: Preference pfistupu uceni obou tfid dohromady (vlastni zpracovani)
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8 DISKUZE

Stézejni Cast této diplomové prace tvori prakticka cCast, ktera obsahuje vypracované
materialy k experimentalni vyuce a vyhodnoceni didaktického testu. Vysledky testu pfinesly

odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a hypotézu.
Hypotéza byla na zéklad¢€ vyhodnoceni ovéfena a potvrzena.

H1: Zaci, ktefi se uci pomoci vizualnich materialti, dosahuji lepsich ucebnich vysledka nez

zaci, ktefi se uci pouze ¢tenim textu.

Zarovenl byla zodpovézena hlavni vyzkumna otazka: Dosahuji zéaci lepSich ucebnich
vysledki pfi uCeni pomoci netextovych vizualizaci? Z vyzkumu vyplyva, ze tfida, ktera se

dané téma ucila pomoci vizualii dopadla lépe nez tiida, ktera se téma ucila pomoci textu.

U vyhodnoceni &asti testu ovéfujici osvojeni tématu Vodstva Ceské republiky ale vysledky
nebyly tak jednoznacné jako u druhého tématu. Muze to souviset napiiklad také s poctem
zaku v danych tiidach, jelikoz ve tfidé B bylo pouze 18 platnych didaktickych testh a ve
ttidé C jich bylo 23. Tenhle pocetni rozdil mize ovlivnit vysledky, jelikoz chyba jednoho
zaka v Septimé B predstavuje vétsi procento chybnych odpovédi nez ve tridé 3.C. Tento
velky rozdil nemél nastat, jelikoz obé tiidy maji stejny pocet zaki — 30. Nakonec ale
uskutecnéni vyzkumu v unoru a s tim souvisejici velka absence kvili nemocem v zimnim

obdobi zapficinily tuto mnohem nizsi ucast.

Vysledky testu mohly ovlivnit i dal§i faktory. Septima B psala test o den diive, tudiz néktefi
zaci ze tiidy 3.C mohli od svych spoluzaku zjistit, Zze se maji na test pfipravit. Tento divod
ale nebude zasadni, jelikoz podle piekvapenych reakci zakt ve tfidé 3.C neni
pravdépodobné, ze o chystaném testu byli informovani. Dal§im faktorem, ktery mohl
ovlivnit vysledky je napfiklad rozvrh vyucovacich hodin v den testu. Jedna tfida mohla mit

naro¢né&jsi vyucovani s vice testy nez ta druha. S tim souvisi i nalada zaka v dany den.

V testu, ktery zaci vypliovali, byl také prostor k vyjadreni jejich nazoru na probéhlou vyuku.
Z vysledka je mozné odpoveédét na vedlejsi otazku: Libi se zakim vice vyuka pomoci
vizualnich materiali nebo pomoci textu? Celkove u obou tfid vyslo, Ze zaci maji radsi vyuku
pomoci vizualii. U této otazky ale nastal rozpor mezi jednotlivymi tfidami a v kazdé vysel
jiny vysledek. Ttida 3.C, ktera méla vyuku Povrchu CR pomoci vizualii a vyuku Vodstva
CR pomoci textu upfednostiiuje text a tfida B naopak vizualie. Jak je uvedeno v kapitole 7.4,

jednim z divodu téchto odpoveédi mize byt téma vyuky nezavisle na pfistupu uceni, jelikoz
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74ci obou tiid obecnd pii testovani dopadli 1épe u tématu Vodstva CR neZ u Povrchu CR.
Néktery z zakd také uvedl, Ze téma Povrch CR bylo hodn& abstraktni a téma vodstva mu
bylo blizsi, jelikoz si vSe umél predstavit. S odpovéd'mi na tuto otazku muiize souviset také
osobnost a nalada ucitele. Ac¢koliv byly vSechny ctyfi hodiny vedeny ve stejném duchu a
s nejlepSimi umysly, zaci mohli vnimat kazdou hodinu jinak. Tohle souvisi také s naladou

zakt v dany den.

Ze zjisténi sepsanych v teoretické Casti a po vyhodnoceni didaktického testu vyplyva, ze
vyuziti vizualii ve vyuce geografie na stfednich $kolach mé velky vyznam a potencial. Jak
jiz bylo uvedeno, vedeni zak k pouzivani vizualnich materialt rozviji jejich vizualni
gramotnost. Schopnost ¢teni, interpretace a spravného pouzivani vizualii je v dneSni dobé
dilezita ve vSech zivotnich sférach. Navic, ve vzdélavani vizualie plni mnoho funkci i
s ohledem na jednotlivé faze vyucCovacich hodin a pomahaji k naplnéni ocCekavanych
vystupt RVP G v ramci nejen vzdélavaciho oboru Geografie. Vizualie v sobé sice ukryvaji
rizika ve formé negativniho pusobeni na zaka, promyslenym a profesionalnim pouzivanim

se jim ale da predejit.
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9 ZAVER

Tato diplomova prace se zabyvala netextovymi vizualizacemi ve vyuce geografie na stfedni
Skole. Prace je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni Cast tvori teoretické poznatky o netextovych
vizualizacich se zaméfenim na geografii a druhou ¢ast tvoii vypracované metodické listy ke
Ctyfem vyucovacim hodinam a vyhodnoceni zavéreéného testu po probéhlém vyucovani

téchto hodin.

V teoretické Casti byla provedena reSerSe dostupné literatury, definovany pojmy vizualizace,
vizualie, vizudlni uceni a vizualni gramotnost. Déle se prace vénovala teoriim o
zpracovavani obrazovych informaci béhem procesu uceni, bylo uvedeno néekolik pristupt
k déleni vizualii a byly popsany vybrané typy vizualii. Tato kapitola se vénovala také
vizualiim pfimo ve vzdélavacim procesu. Bylo popsano, jak jsou vizualie zaClenény do
RVP G predevsim v ramci vzdélavaci oblasti Geografie, ale byly uvedeny piiklady také
z dalSich casti dokumentu. Poté se prace zabyvala psychodidaktickymi funkcemi vizualii,
pouzitim vizualii v ramci fazi vyucovani a moznymi riziky, ktera mohou pfi vyuce pomoci
vizualii nastat. V posledni ¢asti byla stru¢né popsana metoda uceni z textu.

V praktické Casti byly vytvoreny materialy ke ¢tyfem vyucovacim hodinam, které obsahuji
PowerPoint prezentaci a pracovni listy vcetné metodiky ke kazdé vyucovaci hodiné. Déle se
prakticka Cast zabyva vyhodnocenim didaktickych testl, které zaci vyplnili po probéhlé
vyuce. U vyhodnoceni otazek je popsano, jakym zpusobem se zaci dozvédéli danou
informaci v ramci vyucovani, jakou uspéSnost mély jednotlivé tfidy a stru¢ny komentar
k zakovskym odpovédim. Na konci této Casti prace je shrnuti vysledkd, na zaklade kterych

doslo k vyhodnoceni hypotézy a vyzkumnych otazek.

Bylo zjisténo, ze zaci, ktefi se ucili pomoci netextovych vizualizaci dosahli lepsich vysledka
v didaktickém testu nez zaci, kteti se ucili pomoci textu. Timto se potvrdila hypotéza. Dale
bylo zjisténo, ze se zaktim vice libila vyucovaci hodina, ve které se u€ili pomoci netextovych

vizualizaci.

V diskuzi byly rozebrany vysledky praktické ¢asti a faktory, které tyto vysledky mohly
ovlivnit. Nakonec byl podle zjisténych informaci v ramci studia teoretickych poznatka a

vysledku praktické ¢asti zhodnocen vyznam netextovych vizualizaci ve vyuce geografie.
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SUMMARY

This diploma thesis dealt with non-textual visualizations in the teaching of geography in
secondary school. The work is divided into two parts. The first part consists of theoretical
knowledge about non-textual visualizations with a focus on geography, and the second part

consists of lesson plans for four lessons and the evaluation of the final test taken by students.

For the theoretical part, a literature search has been done and the resulting findings were
processed into chapters. In this part, concepts of visualization, visual, visual learning and
visual literacy were defined. Then the author focused on the processing of visual information
during the learning process and four theories dedicated to this topic were described.
Furthermore, selected types of visuals were described. The author also focused on visuals in
the educational process. It has been described, how visuals are incorporated into curricula
document RVP G mainly within the educational area of Geography. Moreover,
the psycho-didactic functions of visuals, the use of visuals within the phases of a lesson and
the possible risks that may occur in teaching with visuals were described. In the last part,

there is the method of learning from the text described.

In the practical part, materials for four lessons including lesson plans were created. Two
lessons were created using only visuals and two lessons were created using only texts.
Afterwards, the lessons were taught in high school in two parallel classes. Each class were
taught with both, visuals and text. Furthermore, the practical part dealt with the evaluation
of the didactic tests taken by students. Each class was given the same test. The evaluation
was made using Excel and afterwards the results were converted to graphs. Based on the
results, the hypothesis was confirmed. It has been found that students taught by visuals had
better results than students taught by text. Furthermore, the results showed that the pupils

liked the visual lesson more than the lesson taught by text.

From the findings written in the theoretical part and the results found from didactic tests, the
great importance and potential of using visuals in the teaching of geography in secondary

schools are seen.
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PRILOHY

Priloha 1: Didakticky test

TRIDA: DATUM: JMENO:

1. Charakterizujte, co je typické pro povrch Ceské republiky. (2-4 véty)

VYZNACTE DO MAPY:

2. Hranici mezi Ceskym masivem a Zapadnimi Karpaty.
3. Misto, kde se setkavaji tfi Gmofi.
4. Oblast, kde najdeme jezera ledovcového pivodu.

5. Vypiite oblasti vyskytu étvrtohorniho kontinentainiho ledovce v CR.

6. Vypiste 3 piehrady Vitavské kaskady.

7. V jakém useku je splavna Vitava a Labe pro nakladni dopravu?

8. Kterd pohofi patfi do oblasti Zapadnich Karpat v CR? Napiste dvé.
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9. Jaky typ reliéfu podle vzniku vidite na fotkach? Svou odpovéd zdlivodnéte.
Fotka 1: Fotka 2:

10. Je tento hydrogram typicky pro éeskou feku? Zdlvodnéte svou odpovéd.

Priamérné mésicni pratoky feky

Pritok [m?/s)
o
o

11. Charakterizujte vodstvo Ceské republiky. (2-4 véty)

Ktera vyuéovaci hodina se Vam libila vice? Zdlvodnéte svou odpovéd.
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