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Abstrakt
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Vedouci prace: Mgr. Dan Faltynek, Ph.D.
Pocet stran a znaku: 74 stran, 128 453 znakt
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Abstrakt (minimalné 900 znak): Prace se zabyva lingvistickymi aspekty vyuky
cizich jazykl u déti s poruchami uceni a jinymi specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
jako jsou ADHD, mentalni retardace nebo poruchy feci. Cilem prace je analyzovat
metody a efektivitu vyuky anglického jazyka u téchto zaku. Teoreticka ¢ast se zabyva
psycholingvistickymi aspekty akvizice matetského i ciziho jazyka a vlivem, ktery na
ni maji poruchy uceni a dal$i postizeni, metodami reedukace téchto poruch,
lingvistickym pfinosem pro tuto problematiku, alternativnimi metodami vyuzivanymi
ve vyuce ciziho jazyka a samotnymi poruchami. Praktické ¢4st obsahuje kvalitativni
vyzkum, v némz je analyzovéana ucebnice Chit Chat I a kazuistiky sledovanych zaku.
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UvVOD

Tématem této diplomové prace jsou jazykové aspekty akvizice ciziho jazyka u déti se
specidlnimi vzd€lavacimi potiebami, zejména specifickymi poruchami uceni. To
znamena, ze se zaméfime na specifické jazykové prostredky projevujici se

v komunikaci vybranych déti a jejich jazykové systémové souvislosti.

Znalost alespon jednoho ciziho jazyka, jiz v minulych letech velmi Zadouci, se zejména
po vstupu Ceské republiky do Evropské unie stala spiSe potiebou nez vyhodou.
Muzeme konstatovat, ze kazdé dité se diive i pozdéji s cizim jazykem setkd ve svém

Zivoté.

Velkou otazkou soucasného Skolstvi je vyuc€ovani cizim jazykim u déti se specifickymi
poruchami uceni. Pocet déti se specifickymi poruchami ufeni neni pfesné znam,
odhaduje se vSak na 10 procent, a to napii¢ vSemi socioekonomickymi kategoriemi.
Ptistup k vyuce cizich jazyki u téchto déti je v soucasnosti jednim z aktuédlnich témat
feSenych na poli vzdélavani zakl se specifickymi poruchami uceni. Vyuc¢ovani cizimu
jazyku je udéti se specifickymi poruchami uceni a jinymi poruchami obtizné
a vyzaduje zvySené Usili jak déti, tak 1 pedagogli a rodicu, a je tfeba pfi ném vyuzivat
individualni a skupinové formy prace. U déti s poruchami fe¢i, pozornosti ¢i s mentalni
retardaci jsou pak rovnéZz diivodné pochybnosti o jejich schopnosti akvizice dal§iho
jazyka. Vzhledem k zavedeni inkluze v ¢eském Skolském systému se tak zejména nyni

toto téma jevi jako velmi aktualni.

Cilem této diplomové prace bylo analyzovat metody a efektivitu vyuky anglického
jazyka u zakl se specidlnimi vzdélavacimi pottebami (specifické poruchy uceni,
poruchy dusSevniho vyvoje, poruchy feci, poruchy pozornosti). Za timto ucelem byly
zvoleny metody kazuistik, analyzy dokumentii (pracovnich sesitl, testli a jinych

pisemnych projevl déti), komparace a pozorovani.

Prace je rozdélena na cast teoretickou a praktickou. Teoreticka cast se zabyva
psycholingvistickymi aspekty akvizice jazyka matefského i ciziho a vlivem, ktery na
néj maji poruchy uceni a dalsi druhy postizeni. Déle zkouma metody reedukace téchto

poruch, lingvisticky ptfinos do této problematiky a alternativni metody vyuzivané ve
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vyuce ciziho jazyka. DalS§im tématem teoretické Casti jsou konkrétni poruchy ucenti,
feCi, pozornosti a psychického vyvoje, jejich projevy, etiologie a vliv na osvojovani
jazyka. Ugelem této &asti je predestieni problematiky osvojovani ciziho jazyka, na

zaklad¢ n¢hoz bude ddle mozné vylozit praktickou ¢ast, zejména kazuistiky.

Prakticka cast obsahuje vlastni kvalitativni vyzkum. Je zde analyzovéana ucebnice Chit
Chat I, kterou vyuziva studijni skupina, jejiz soucasti je vyzkumny vzorek zvoleny pro

ucely této prace. Soucasti praktické ¢asti jsou také kazuistiky.



1 PSYCHOLINGVISTICKE ASPEKTY AKVIZICE JAZYKA

Psycholingvistické pfistupy k feci a jazyku se snazi o vysvétleni zplsobu, jakym déti
zpracovavaji fe¢ a jazyk na kognitivni a psychologické urovni. Cilem psychologie je
vysvétlit lidské chovéni, cilem psycholingvistiky je pak vysvétlit lidské jazykové
chovani (Baker 2001, s. 686). Systematicky vyzkum osvojovani jazyka probiha jiz od
poloviny 20. stoleti. Studium osvojovani jazyka ditétem se stalo v podstaté
samostatnym védnim oborem sndzvem vyvojova psycholingvistika. Kromé
psycholingvistiky je osvojovani jazyka také jednim z predméth pedolingvistiky a
pedofonetiky. Zabyva se jim rovnéz korpusova lingvistika, jez vytvaii akviziéni
korpusy zachycujici proces osvojovani jazyka urcitymi mluvéimi. Jejich soucasti jsou
tzv. zékovské korpusy, specificky postihujici proces osvojovani jazyka ciziho (Mares
2014, s. 20). Studium akvizice druhého ciziho jazyka (Second Language Acquisition)
je rovnéz jednim ze soucasnych psycholingvistickych trendii. Problematika poruch
uceni zasahujicich do procesu osvojovani jazyka jak mateiského tak ciziho se pak

dotyka i disciplin jako je neurolingvistika nebo neuropsychologie.

Jak uvadi Hiuslerova a Novakova (2008), ,,vétsina metod cizojazycné vyuky je
zaloZena na urcité teorii jazyka a na urcité teorii osvojovani jazyka. “ Az do konce 50.
let prevladala behavioristicka teorie osvojovani mateiského jazyka, ktera tento proces
povazovala v podstaté za proces uceni zaloZeny na principu operantniho podmifiovani,
kdy si dit¢ upeviiuje chovani, za které je dospélymi odménéno (napf. jen pozitivni
odezvou). Toto je v kontrastu s ndzory nékterych soucasnych autort, ktefi za uceni
pokladaji procesy, ke kterym dochazi okolo obdobi puberty, tedy védomé a cilené
procesy souvisejici s osvojovanim druhého jazyka, zatimco osvojovani mateiského
jazyka je povazovano za proces pfirozeny a nevédomy, nezavisly na inteligenci jedince
a v podstaté srovnatelny s jinymi lidskymi instinkty, napt. chiizi (srov. Hickey 2017, s.
3, Pacesova 1979, s. 10). Tito autofi vychdzeji z Chomského teorie, Ze jazyk je Castecné
vrozeny, vychazejici z generativni gramatiky, kterd pfedpoklada urcity lingvisticky
vstup v podobé¢ dat, a jako vystup pak tvorbu gramatiky. Nekteti pfipousteji rovnez
ur¢itou propustnost mezi vnimanim osvojovani matefského jazyka a ucenim se jazyku
cizimu, tedy moZzZnost, Ze v procesu uceni se 1ze vypozorovat i prvky pfirozené akvizice.
Jak vSak upozornuji dalsi autofi, ktefi se détskou feci zabyvali ¢i zabyvaji, mj. Pricha
nebo PacCesovd, neexistuje jedind spravna teorie osvojovani jazyka ditétem. Jak

10



potvrzuje Nebeskd (1987, s. 255), jedna se ojeden zprocest, které soucasna

psycholingvistika jest¢ nedokéaze beze zbytku objasnit.

1.1 Akvizice mateiského jazyka

I ptes relativné dlouhé obdobi détstvi v porovnani s jinymi Zivoc¢ichy je osvojovani
jazyka velmi rychlé — do Sesti let véku si dit€ osvoji vSechny urovné matetského jazyka,
tedy fonologicky, morfologicky a syntakticky systém. D¢ti jsou pfitom vystaveny
nestrukturovanému a fragmentdrnimu jazyku a od svého okoli v podstaté nejsou
v tomto procesu nijak vedeny (Hickey 2017, s. 2). Jedna se o nevédomé osvojovani si
matetského jazyka, pfirovnatelné k jinym instinktim jako je chiize nebo pouzivani
rukou, a tyto osvojené¢ dovednosti jsou trvalou soucasti kognitivni vybavy jedince.
Podle generativni psycholingvistiky je pfitom pravé rychlost a snadnost pribéhu
osvojovani matetského jazyka argumentem pro — rychlost kazdého normélniho ditéte
ve standartnich podminkdch nejsilnéjSim argumentem nativismu jakozto sméru
psycholingvistiky (Nebeska 1992). Podle generativni psycholingvistiky ma dité
vrozenou schopnost osvojit si jakykoliv jazyk — osvojovani jazyka je tedy pfirozené a
nepotiebuje Zadné zvlastni instrukce. ZavrSenim prvni etapy osvojeni jazyka u déti je

pak zvladnuti psané podoby jazyka.

Pfi osvojovani matefského jazyka je primdrni podminkou tzv. natural language
acquisition, kterou Hickey (2017, s. 4) definuje jako stalou expozice ditéte jazykovym
projevim. To znamena, ze déti jsou vystavovany jazykové performanci dospélych
mluvcich jazyka, ktery si osvojuji. Zpétna vazba okoli je malé nebo zadna, nejcastéjSim
regulativnim prostfedkem v procesu uceni se jazyka je autokorekce ditéte. Dité se samo
opravuje zpravidla ze dvou divodi: bud neziskd komunikaci to, co chce — jeho
komunikace je neuspés$na, zkousi proto jiny, dokonalejsi zptisob, nebo opakované slysi
od svého okoli (zejména od rodicl) spravnou formu vyjadieni a postupné se tak zbavuje

formy nespravné.

Sternberg (2002, str. 337) rozdéluje pocatecni podobu jazyka do péti stadii:

1. broukéni (cooing)

2. zvatlani (babbling)
11



3. 1izolovand, jednotliva slova
4. dvouslovné kombinace a telegraficka fec

5. zakladni dospéla struktura vét

Ve stadiu broukéni (od 3 do 6 mésict) dité experimentuje s vlastnim artikulaénim
ustrojim, zkousi, jaké hlasky s jeho pomoci dokdze vytvoftit. Ve stadiu zvatlani (od 6
meésicil) pak ze vSech stvofitelnych hlasek selektuje fonémy svého primarniho jazyka a
zaroven se snizuje jeho schopnost rozliSovat ty fonémy, které se v jeho jazyce
nevyskytuji. Objevuje se také slabikovani a zdvojovani slabik, tzv. kanonické Zvatlani
(Smolik, Seidlova Malkova 2014, s. 23). Ve tfetim stadiu (12 mésicu) je fe¢ ditéte
holofrastickd. Jednd se o stadium, kdy dit¢ vyslovi své prvni slovo a i nadale se
vyjadiuje jednotlivymi slovy (zpravidla substantivy nebo citoslovci) ktera mohou nést
vyznam celych vét nebo nahrazovat urcity fe€ovy akt (Smolik, Seidlova Malkova 2014,
S. 29). Ve ¢tvrtém stadiu (od 18 do 24 mésicu) je fe¢ ditéte telegrafickd — chybi v ni
slova, ktera dité ke komunikaci nutné nepotiebuje (predlozky, ¢leny, pomocna slovesa),
protoze nejsou nezbytna k pochopeni vyznamu adresatem sdéleni. K piechodu do
patého stadia, tedy k osvojeni kompletni gramatiky jazyka, dochazi podle Vagnerové
(2012) piiblizné okolo ¢tvrtého roku Zivota ditéte.

Néktefi autofi pred stddium broukani zahrnuji jeSté tzv. stddium prediecové, tedy
obdobi, kdy se dit¢ projevuje placem a kiikem. V tomto stadiu tedy dochazi
k vokalizaci, ta vSak nevyzaduje velké zapojeni artikula¢nich organt (Smolik, Seidlova

Malkové, 2014, s. 23).

Tato stadia by se u vSech lidi na svété méla shodovat, nezavisle na jazyce, ktery si
osvojuji. Déti si nejdiive osvojuji fonologickou rovinu jazyka (ve stadiu broukani a
zvatlani) a také slozku morfematickou. Zaroven si osvojuji ve stejném case slovni
zasobu (lexikum) — primarné substantiva a verba, k osvojeni dalSich slovnich druht
dochazi v pozdéjSich fazich vyvoje. K nejvétSimu rozvoji fe¢i dochazi u ditéte
v batolecim obdobi, kdy slovni zasoba ditéte dosdhne pfiblizn¢ 900 slov,
zaznamenavame gramaticky rozvoj, napf. uzivani osobnich z4jmen nebo minulého a
budouciho ¢asu. K plnému uzivani v§ech slovnich druhd, stejné€ jako rozvinutéjSich vét,
dit¢ dospiva v ptedskolnim veku, kdy dochazi k rozvoji kvantity 1 kvality feci. Védci

také zjistili, Ze déti si osvojuji slova, jejichZ pomoci 1ze vyjadrit Casové a logické vztahy
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pozdéji, nez jiné lexikalni jednotky (Nebeska 1987).

1.2 Akvizice ciziho jazyka

Jak uvadi Cerny (1996, s. 359), proces uéeni se cizimu jazyku se do jisté miry podoba
osvojovani mateiského jazyka, kterym si prochazi kazdy jedinec od utlého veku,
pricemz se jednd ,,0 zvladnuti vysoce komplikovaného systéemu jazyka jako vysoce
produktivniho nositele informaci . K akvizici ciziho jazyka dochazi poté, co si jedinec
osvojil matefsky jazyk, oba procesy se pak lisi hlavné tim, ze v obdobi akvizice druhého
jazyka jsou jiz vytvotfeny kognitivni struktury. Na rozdil od osvojovani matetského
jazyka vsak jsou déti pfi osvojovani druhého jazyka vystaveny zpoc¢atku jednoduchym
vétam a postupné prechézeji ke slozité¢jsim celkiim. Akvizice ciziho jazyka je proces do
ur¢ité miry védomy i1 u mladSich déti, pokud vSak zacne po obdobi puberty, jedna se
o proces uceni, ktery je charakterizovan nedokonalosti osvojenych znalosti a sklonem
k zapominani nabytych védomosti. V piipadé¢ osvojovani ciziho jazyka jde o tzv.
controlled language acquisition, kterou Hickey (2017, s. 5) charakterizuje jako
nafizenou expozici projevim dané¢ho jazyka. Probiha na pozadi prvniho jazyka (L1)
uciciho se jedince. V nékterych ptipadech, zejména pokud se jedinec uci nebo je u€en
cizimu jazyku v prostiedi, kde se timto jazykem mluvi, se miize jednat o kombinaci

natural language acquisition a controlled language acquisition.

Pfi osvojovani druhého jazyka lze sledovat podobné schéma jako je Sternbergovo
schéma osvojovani jazyka matetského. Ve vétSiné jazykovych ucebnic se Zaci na uvod
seznamuji s abecedou a vyslovnosti, tedy hlaskami a fonémy studovaného jazyka.
V této fazi, zpravidla pred zac¢atkem prvni lekce, se Zaci nachazeji ve stddiu broukani
a zvatlani — snaZi se opakovat zvuky z nahravky ¢i vyslovované ucitelem, stejné jako
kojenec napodobuje zvuky svého okoli, pficemz se jednd i o fony nezahrnuté v jejich
mateiském jazyce. Nasledné si, zpravidla v prvnich n¢kolika lekcich, osvojuji prvni
jednotliva slova, zpravidla zékladni slovni zasobu jako jsou pozdravy (Hello!, Hi!,
Bye!), pojmenovani pro barvy, Cisla, pohlavi (boy, girl), Skolni potieby (pen, pencil)
apod., déle dvouslovné kombinace (napi. pozdravy Good morning!, Good bye!),
pokyny ucitele (Sit down!, Stand up!). Postupné pak ptechdzeji k zdkladni struktute vét.
Jedna se o véty jednoduché, kratké, Casto se opakujici, pfiCemz se lexikum rozsiiuje
mnohem rychleji neZ osvojovani vétnych celkl s opakujicim se zdkladem, napt. I’m
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aboy. / ’m ten. / ’m hungry., pfibyva vSak mnozstvi variaci téchto vétnych celka

v dusledku rozsifovani lexika.

Hickey (2017, s. 5) uvadi oproti Sternbergovi odlisné schéma osvojovani mateiského

jazyka ditétem:

1. 0-3 mésice: Organické zvuky, pla¢, broukani (cooing).

2. 4 —5 mgsici: Pocatky zvatlani.

3. 10 meésici az 1 rok: Prvni srozumitelnd slova, poté jednoslovné véty
(holofrastické obdobi). Telegraficka fe¢ (pouze podstatna jména a slovesa).

4. 2,5 roku: Objevuje se flexe, negace, otazky a rozkazovaci véty.

5. 3 roky: Slovni zasoba okolo 1000 slov.

6. 5—6 let: Osvojeni hlavnich syntaktickych pravidel.

Pokud se pfidrzime tohoto schématu, zjistime, ze osvojovani jazyka neprobihd ve
stejnych fazich jako osvojovani matetského jazyka. Zaci se napiiklad v cizim jazyce
neudi telegrafickou fe¢, nybrz od zacatku pouzivaji zdjmena, ¢leny a jiné slovni druhy.
Flexe je v pocatcich uceni se cizimu jazyku znacné omezend, stejn¢ jako negace.
Otéazky a rozkazovaci véty se zaci uci pfevazné pasivné. Syntakticka pravidla si pak
zaci osvojuji mnohem pozdéji. Z hlediska rychlosti osvojeni ciziho jazyka, nelze ji
pfesné urcit, nebot’ se u riznych jedinch rizni, miZeme vSak konstatovat, Ze si cizi

jazyk osvojujeme rozhodné& pomaleji nez jazyk matetsky.

Védci uvadéji jako nejdilezitéjsi faktor pfi osvojovani ciziho jazyka vék, tedy za
rozhodujici faktor nepovaZzuji €as straveny ucenim se ciziho jazyka, ale obdobi, v némz
s uenim jedinec za¢ina. Zatimco vétSina védcu, kteti jako druhy jazyk predpokladaji
jazyk jiny nez angli¢tinu, uvadi, Ze k osvojovani dochazi zpravidla po skon¢eni puberty,
vnaSich podminkach se sprvnim cizim jazykem nckteré déti setkavaji jiz
v pfedSkolnim véku v rdmci détskych kurzi nebo vyuky v mateiské Skole. Toto uceni
se cizimu jazyku soubé&zné s matefskym jazykem nebo t&sné po ném, bézné v Ceské
republice, Hickey (2017, s. 19) povazuje za specificky, hybridni ptipad akvizice
s vlastnimi specifickymi projevy. Jako nepovinny pfedmét je anglicky jazyk béZné
zaveden na Ceskych zékladnich Skolach v 1. a 2. ro¢niku. Vyuka ciziho jazyka jakoZto

povinného predmétu zacind na zdkladnich Skoldch ve 3. rocniki, Zéaci jsou tedy
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v pocate¢ni fazi osvojovani si ciziho jazyka ve véku 8 — 10 let (se zohlednénim odkladu
povinné Skolni dochazky). Tito zaci, v piipadé, ze se s druhym jazykem setkavaji
poprvé, jiz maji nejen zvladnuty fonologicky, morfologicky a syntakticky systém
matefského jazyka, ale ovladaji do znacné miry (i pfes chybovost a nedostatecnou

zautomatizovanost) 1 jeho pisemnou podobu.

1.3 Metody osvojovani anglického jazyka

Jednotlivé moderni metody vyuky anglickému jazyku se snazi do co nejvetsi miry
ptiblizovat pfirozenému procesu akvizice jazyka. Jako piiklad miZeme uvést metodu
Helen Doron, ktera spociva zejména v opakovaném poslechu audio podkresovych
nahravek, jedna se tedy o neustalé vystavovani ditéte anglickému jazyku. Dale spociva
na systému pozitivni podpory, jazyk je vyucovan v malych skupinach (simulace
omezeného okruhu osob v okoli ditéte pfi osvojovani matetského jazyka) a diraz je
kladen na podporu pfirozené chuti k uceni a nabyvéani novych védomosti. Jde o metodu,
ktera je aplikovana v rozhodujicich vyvojovych fazich ditéte. S vyukou na zéklad¢ této
metody lze zacit od 3 mésict v€ku ditéte. Pti vyuce na zdklad¢ této metody je kladen
diraz na navaznost a obsah kurzi se méni na zéklad¢ postupného prohlubovani si

znalosti jazyka.

Dalsi metodou opirajici se o zplisob osvojovani mateiského jazyka je tzv. pfirozeny
ptistup (Natural Approach), vyvinuty na zacatku 80. let minulého stoleti Stephenem
Krashenem a Tracy Terrellovou. Metoda vychazi z Krashenovych teorii osvojovani
jazyka. Krashen (1981) poukézal na rozdil mezi ucenim se ciziho jazyka ve Skolnim
prostiedi a osvojovanim matefského jazyka jakoZto na rozdil mezi procesem védomym
a nevédomym. Proces osvojovani matetského jazyka Krashen povazuje za rychlejsi a
cilem jeho metody bylo vyuzit pii vyuce klicovych faktorti, které by napodobou
osvojovani jazyka matefského napomohly ke zvladnuti jazyka ciziho. Zakladni
podminkou uspéSného osvojeni ciziho jazyka je podle Krashena dostatecny piisun
srozumitelnych jazykovych podnéth (comprehensible input), v emz se shoduje
s Hickeyho teorii vystavovani jazykové performanci dospélych mluvéich jazyka, ktery
si déti osvojuji (v Hickeyho ptipadé jde o jazyk matetsky). Za faktory, které ispéSnému
osvojeni jazyka brani Krashen povaZuje mimo jiné opravovani chyb a pfehnany diiraz
na gramatickou spravnost, coz je opét v souladu s Hickeyho nazorem, Ze ptirozenym
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regula¢nim prostfedkem pfi osvojovani mateiského jazyka je autokorekce ditéte. Za
predpokladu, Ze bude cizi jazyk vyucovan tzv. piirozenym piistupem, se tedy
vyucovany chyb zbavi postupné¢ sdm a intervence ¢i korekce vyucujiciho tak neni

nutna.

I Michalova (2001, s. 64) tvrdi, ze nejefektivnéjsi metodou osvojovani si cizich jazyka
je tzv. ,,matetskd metoda“. Dit¢ se stejné jako pii uceni se svého mateiského jazyka uci
mluvit ndpodobou svého okoli a nové osvojend slova ,,zvlada v aplikaci na urcitou
konkrétni situaci*“ — Michalova tak rovnéz poukazuje na diilezitost her a hrani roli ve

vyuce jazyka. Matetskd metoda je obzvlast’ efektivni u déti trpicich dyslexii.

Zaroven je vSak tieba si uvédomit, ze jedinec s dyslexii si vzhledem ke své poruse
neuvédomuje podobnosti a rozdily ve vSech rovinach obou jazykil, a to nezévisle na
tom, jaky je jeho matetsky jazyk a jaky cizi jazyk si osvojuje. Pouzivani analogie je tak

v nékterych ptipadech zcela nemozné.

1.3.1 Jazykové roviny

Vyvoj teci ditéte zavisi na vyvoji jednotlivych jazykovych rovin, které se v prubéhu
vyvoje vzajemné prolinaji a soucasné rozvijeji (Sychrova, Girglova 2012). Zelinkova

(2005, s. 26-27) uvadi nasledujici jazykoveé roviny:

a, Foneticko-fonologicka rovina

Foneticko-fonologick4 rovina zajistuje spojeni mezi grafémem a ptislusnou zvukovou
podobou (vyslovnosti). Jedna se o rovinu zvuki, tedy souboru v§ech moznych lidskych
zvukl (fonetickd oblast) a zvukl patficich do daného jazyka jedince (fonologicka
oblast). Velmi vyznamnym momentem pro rozvoj této roviny z hlediska sluchového je
obdobi mezi Sestym a devatym mésicem veku ditéte (Sychrova, Girglova 2012), coz
odpovida stadiu Zvatlani podle Sternbergovy klasifikace. Nedostate¢né zvladnuti této

stranky jazyka u jedince pfinasi negativni ovlivnéni vyslovnosti, ¢teni i psani.
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b, Morfologické procesy

Pomoci morfologickych procest jedinec rozpozndva zndmé slovo jako soucast slova
nového nebo identifikuje jednotliva slova ve slovech slozenych. Z hlediska vyvoje této
roviny jsou u ditéte zpocCatku nejcetnéjSi podstatnd jména, az pozdéji nastupuji také

slovesa spolu s onomatopoickymi citoslovci.

¢, Syntakticko-gramatickd rovina

Syntakticko-gramatickd rovina ,,zajistuje chapani struktury ciziho jazyka v oblasti
syntaxe a gramatiky* (Zelinkova 2005, s. 27), tedy napf. stavby vét a souvéti. Zak
s narusenim této roviny se vyjadiuje s ¢astymi dysgramatismy, ma obtize s tvorbou vét
a spravnym slovosledem, vzhledem k zavislosti mezi pofadim slov ve vété a jejim

vyznamem.

d, Sémanticka rovina

Sémanticka rovina zahrnuje procesy zajist'ujici vybaveni obsahu vyrazu. Jedna se tedy

o oblast vyznamu v jazyce dotykajici se zadrovein vSech ostatnich jazykovych rovin.

Jini autofi uvadeé;ji jeste rovinu pragmatickou, tedy rovinu socialni aplikace ¢i socialniho
uplatnéni komunika¢nich schopnosti jedince a pouZzivani jazyka ve specifickych
situacich. Zahrnuje také chapani metafor, pfirovnani, vtipti apod. S deficity v této
rovin¢ se mizeme setkat spiSe u jedincli s mentalnim postizenim, specifické poruchy

ucenti ji zpravidla nepostihuji.

Jazykové kompetence mluvciho v oblasti jednotlivych jazykovych rovin ovliviiuji jeho
komunika¢ni schopnosti v rozsahu vSech jazykovych rovin. NaruSeni jakékoliv
jazykové roviny vlivem poruchy tedy znamena zaroven naruSeni komunikaéni
schopnosti jedince. Lechta (2003, s. 51) uvadi: ,, Komunikacni schopnost jednotlivce je
narusena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasné) jeho jazykovych
projevii piisobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu zaméru. Miize jit
o foneticko-fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu

nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni

17



i receptivni slozku.” Tyto jazykové roviny mohou byt naruSeny nejen vlivem

specifickych poruch uceni jako je dyslexie, ale rovnéz pii poruchach feci.
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2 REEDUKACE SPECIFICKYCH PORUCH UCENI A ALTERNATIVNI METODY
VYUKY V CIZIM JAZYCE

Reedukaci rozumime upravu naruSenych funkcei specidlné pedagogickymi metodami.
Priicha a kol. (2009, s. 243) definuje reedukaci jako ,, specidlnépedagogické metody,
kterymi se zlepSuje, popr. zdokonaluje vykonmnost v oblasti postizené funkce .
V zahrani¢i, a ¢im dal castéji 1 unas, se pouziva termin pedagogicka intervence.
Vyjdeme-li z pfedpokladu, Ze poruchy uceni jsou zalezitosti celozivotni, tedy v pribéhu
zivota nikdy zcela nevymizi, cilem reedukace proto neni potize odstranit, ale vytvofit
nové navyky a nalézt nové zplisoby a strategie, které povedou k jejich alespon Castecné
kompenzaci, kterd umozni jedinci s poruchou zit. Pedagogickou intervenci doporucuje
zpravidla Skolské poradenské zatizeni (pedagogicko-psychologicka poradna, specialné
pedagogické centrum). Je vSak tfeba poznamenat, ze ve Skolach se reedukace poruch
uceni, zpravidla z divodu casové tisn€, zaméfuje vétSinou na matefsky jazyk

a reedukace v cizim jazyce zlstava v pozadi nebo zcela opomijena.

V soucasné¢ dobé S§irSi pedagogickd vetejnost a odbornici ve své praxi vyuzivaji

1 alternativni metody a postupy reedukace (Pipekova 2006).

2.1 Zaméreni reedukaénich metod

Reedukaéni metody jsou v matefském jazyce zpravidla zaméfeny na rozvoj klicovych
dovednosti nutnych k osvojeni ¢teni a psani, vzhledem k tomu, Ze tyto slozky feci jsou
u poruch uceni postizeny nejcastéji a nejvice ovlivituji Skolni vykon ditéte. Podle
Mezinarodni dyslektické spolecnosti (IDA) by proto mély byt reedukacni metody

zamé&feny na vSechny tyto klicové dovednosti:

Fonologické uvédoméni — phonological awareness

Vyznam fonologického uvédomovani pro rozvoj gramotnosti je vV literatufe
dokumentovan az v souvislosti s rozvojem psycholingvistiky (Kulhankova, Malkova
2008). Fonologické uvédomeéni, neboli tzv. ,,dovednost hrat si s jazykem* zahrnuje
., rymovani, izolaci prvni nebo posledni hlasky ve slove, vynechani nebo pridani casti

slova, deleni slov na slabiky “ (Zelinkova 2005, s. 126). Fonologicka stranka jazyka je
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pro rozvoj gramotnosti jedince piirozenou a nezbytnou zakladnou.

Fonemické uvédoméni — phonemic awareness

Fonemické uvédoméni znamena ,, pochopenti, Ze slovo a slabiky jsou tvoreny zvuky reci,
které jsou reprezentovany alfabetickymi symboly nebo pismeny“ (Zelinkova 2005, s.
126). Fonemické uvédomovani, znalost pismen abecedy a schopnost ucit se
korespondenci mezi grafémy a ptislusSnymi fonémy jsou povazovany za kliCové
dovednosti ovliviiyjici rozvoj ¢teni a psani (Kulhdnkova, Malkova 2008). Proto jsou

deficity v této oblasti povazovany za jednu z hlavnich pfi¢in dyslexie.

Spojeni hlaska-pismeno, vybavovani pismen — systematic, explicit phonics

Jedna se o utvafeni spojeni mezi zvukem a symbolem, tedy rychlé vybavnosti tvarQ
jednotlivych grafémi pfi psani slov a vét (Zelinkova 2015). Pro rozvoj této dovednosti

je velmi dulezity multisenzorialni pfistup.

Spelling

Jedna se o poznavani a uvédomovani si hlaskové stavby slova, psani slov s riznou
hlaskovou stavbou, ur€ovani prefixii a sufixi (Zelinkova 2015, s. 15). Soucasné je
spelling aktivita, kterd v ¢eském jazyce neni ptili§ béZné praktikovana, n€kteti Zaci s ni
proto maji potize. V anglickém jazyce se naopak vyuziva Casto, zejména v pocatcich
osvojovani jazyka. Je to pfirozeny dusledek toho, Ze anglicky pravopis je historicky
(odrazi star$i hlaskovou podobu tvaril) a Cesky je fonologicky (odraZi predev§im

vlastnosti hlasek odlisujici je od jinych hldsek zajist'ujicich vyjadreni vyznamu slova).

Multisenzorialni posilovani

Jedna se o ucenti se prostifednictvim zapojeni vice smysld, tedy zraku, sluchu a hmatu —
zédk ma moznost pismeno vidét, slySet zvuk s nim souvisejici, zkousSet, jak je tvoren
artikulaénimi organy, vybavovat si jeho pfevod do psané podoby. Multisenzorialni
vyuka, pfitomna v pedagogice jiz od dob Komenského, je v soucasnosti stale vice
preferovanym a doporu¢ovanym zptsobem vyuky nejen u zakl s poruchami ucent.
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Rizené ¢teni znamého textu

Touto metodou jsou procviCovany nové hlasky, pismena a jejich poradi. Jedna se
0 ,,systematicky nacvik cteni urcitych typu slov se stoupajici narocnosti*“ (Zelinkova
2015, s. 15). V praxi by se tedy jednalo naptf. o Cteni textli obsahujicich piredem

procvicend, dobfe osvojena slova.

Slovnik (vocabulary)

Tato oblast se soustfedi na zvladnuti lexika po obsahové strance. Jedna se o rozsifovani

lexika, definovani a procvicovani pouzitych slov (Zelinkova 2015, s. 15).

Porozuméni (comprehension)

Jedna se o nacvik ¢teni za i¢elem zvySeni porozuméni ¢tenému textu. Zelinkova (2015)
upozoriiuje, Ze prvnim krokem pii osvojovani ¢teni s porozuménim je dovednost slova
dekodovat, tedy registrovat je jako samostatné lexikalni jednotky a vybavovat si jejich

vyznam.

Testovani pokroku (progress testing)

Nejedna se o typicky Skolni test hodnoceny znamkou, nybrz o neformalni pravidelné
meéfeni slouZzici jako ukazatel stagnace, progrese ¢i naopak regrese ve Cteni a psani

a indikator nutnosti intervence.

2.2 Lingyvisticky projekt napravy specifickych poruch uceni

Mezi psychologickymi, neurologickymi a pedagogickymi piistupy zabyvajicimi se

napravou specifickych poruch u¢eni nalézame také lingvisticky piispévek.

Lingvisticky vhled do napravy specifickych poruch uceni se tykéa zejména stavby slova.
Podle analytické prace C. Elbra vétSina déti s dyslexii nemd plné internalizovanou

strukturu ¢eské gramatiky. Tyto déti maji obtiZe rozliSit kmen slova a jeho koncovku.
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Uceni se a pouziti vyjmenovanych slov, pravidla sklofiovani, uziti koncovek a shody

mezi podmétem a piisudkem jsou pro né proto obtizné aplikovatelna.

Podle Elbra tyto obtize vysvétluje fakt, ze sufix je pouze abstraktnim nositelem
vyznamu. U prefixt ¢ini détem obtize zejména ,,klamavé prefixy*, které ve skutecnosti
prefixy nejsou (napft. rozdil mezi slovy pra/babicka a pra/se). Tteti Elbrova poznamka
se tyka problému dyslektickych déti s rozliSovanim vyznamové netransparentnich
slozenin, u nichz kmen slova nenese pro dité zadny vyznam, dokud se nenauci s kmeny
slov pracovat (dit€ musi nejprve pochopit, ze ,.,kon* je kmen slova, napft. ve slovech
ptikon, piekonat, skonat, az poté mlze pochopit i pfedponu vy-). Elbro tedy zdiraziuje
nutnost ditéte naucit se v praxi identifikovat jednotlivé komponenty slova. (Pokorna

2001, s. 297)

2.3 Specifika vyuky ciziho jazyka u Zaki se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Autofi zabyvajici se problematikou poruch uceni se shoduji na tom, ze neexistuje
»hejlepsi cizi jazyk vhodny pro tyto jedince. VéEtsi diiraz kladou na metody a formy
prace s témito jedinci, vyukové materidly, prostiedi atd. Pfesto vSak bylo zjisténo, ze
nejvetsi obtize s ucenim se ciziho jazyka maji déti, které se uci jazyk méné
transparentni, tedy s nizkou konzistenci mezi psanou a mluvenou formou (tj. anglictina,

francouzstina), oproti transparentnim jazyklim (ném¢ina).

Podle Zelinkoveé (2015) jsou projevy obtiZi pii osvojovani ciziho jazyka obdobné jako
pii osvojovani &teni a psani v mateiském jazyce. Potvrzuje tak tvrzeni Cerného (1996),
ktery tik4, ze osvojovani ciziho jazyka se do urcité miry podoba osvojovani jazyka
matefského. Pfesto vSak ve vyuce ciziho jazyka mlZeme narazit na faktory, které
projevy jednotlivych poruch oproti matefskému jazyku zvyraznuji a prohlubuji, a to ve

vSech fecovych dovednostech.

2.3.1 Cteni

Jedince se specifickymi poruchami u€eni znevyhodiiuje zejména neupevnéné spojeni
mezi hlaskou a pismenem (Zelinkova 2015, s. 162), coz je zejména znatelné u déti
zacinajicich s cizim jazykem (zpravidla 3. ro¢nik). Pro dyslektiky je naro¢né cteni textll
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islov psanych neobvyklymi typy pisma, maji ipotize se ¢tenim textu psané¢ho
v ,,bublinach* a délenim slov v tzv. ,,hadech* (Zelinkova 2015, s. 162). Nejedna se zde
pouze o zcela jiny typ pisma (napi. azbuka), ale dilezité je zde rovnéz pouziti fontu,
vnémz je vytiStén ucebni material. V ucebnicich se cCasto setkdvame s rtiznymi
kombinacemi fontu, zvyraznénim textu kurzivou apod. Béznou soucasti u¢ebnic byva;ji
komiksy, v nichz je text psan v ,,bublindch®, ¢asto rovnéz jinym, obtiznéji Citelnym
fontem. V soucasnosti pritom existuji specidlni fonty vhodné pro jedince s dyslexii.
Jednim z nich je Dyslexie font, ktery nabizi jedinecné tvarované grafémy. Tyto jsou
siln¢jsi u zakladny (paty) pismena, coz predchazi pretoCeni znaku. Pismena, u nichz
hrozi zdména (napf. b a d), jsou lehce zkosend, riizn€ vysoka a upravend pro snazsi
rozliSitelnost. Interpunkéni znaménka a kapitalky jsou tucné, coz 1épe zvyraziuje
zacatky a konce vét. Vzdalenost mezi jednotlivymi grafémy je vétsi nez u béznych

fonti, coZ zabranuje jejich splyvani (viz. Obrazek 1).

Obrazek 1 Ukazka Dyslexie fontu

Nessie

For all those people who believe that Nessie isn’t real
Perhaps you need to think again, she is the real deal.
Though far from being scary she is shy and rather small
So if you want to catch a peek you must be on the ball.
Nessie only pops her head up every now and then

And dives down to the darkest depths and huddles

in her den.

Zdroj: Dyslexiefont.com

Zelinkova (2015, s. 162) dale upozornuje, ze ,, slabikuje-li dité v cestiné, je pro né témer
nemozné cist anglicky nebo nemecky . DéEti zaCinajici s osvojovanim ciziho jazyka,

a zejména deti se specifickymi poruchami uceni ¢i oslabenym intelektem, jesté nemaji
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techniku ¢teni dostatecné zvladnutou ani v matetském jazyce. Veskeré potize se Ctenim,
které jedinci maji v matetském jazyce, se tak v cizim jazyce projevi naplno, a ndmaha
spojena uz se snahou precist text technicky spravné se negativné podepisuje na

porozuméni obsahu ¢teného.

2.3.2 Psani

Pisemny projev je nejcastéji negativné ovlivnén dysgrafii. Objevuji se v ném obdobné
chyby jako v mateiském jazyce, tedy presmykovani, vynechavani pismen, vynechavani

kratkych slov a fonetické psani (Zelinkova 2015, s. 163).

Primarni je u psani porozuméni psanému, jde tedy o proces neoddélitelny od procesu
dekodovani. Zelinkova (2005) upozoriiuje, Ze pii nepochopeni vyznamu slova nebo
véty se upfepisu jedna o pouhé ,obkreslovani“ tvarG. Doporucuje osvojovani
pravopisu napt. pomoci metody ,,Look-Cover-Write-and check®, ktera bude vysvétlena
v dalsi podkapitole, a dale procvi¢ovani slov tak, aby si déti uvédomily i jejich stavbu
(ptedpony, ptipony apod.). Stavi se proti psani souvislého textu, jako vhodnéjsi se ji
jevi pro jedince s poruchami uceni dopliiovaci cviceni, kterd v dnesnich ucebnicich jiz

pievazuji.

2.3.3 Mluveni

Mluveni je u zakti s minimalni doporucenou urovni ocekavanych vystupli v ramci
podplrnych opatfeni podle Ramcového vzdélavaciho programu v cizim jazyce
zaméteno na zvladnuti zékladnich komunikacnich situaci (pozdrav, ptfedstaveni se,
podékovani) ana zvladnuti jednoduché fecové produkce. Na 1. stupni se jedna

piedevsim o osvojovani jednotlivych vyrazl a kratkych slovnich spojeni.

Nejvetsi potize v cizim jazyce Cini zakiim s poruchami feci (a nékdy i jinymi obtizemi)
artikulace. Zelinkovd (2015, s. 164) uvadi, ze mezi faktory ovliviiujici uroven
artikulace patfi mimo jiné vyvoj jemné motoriky, pohybové koordinace a sluchové
percepce, pricemz obtize s artikulaci v matefském jazyce obvykle plsobi obtize
ivjazyce cizim. Zminuje zde zejména artikulaéni neobratnost, tedy specificky
logopedicky nalez projevujici se zejména u slov s obtiznym hldskovym sloZenim jejich
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tézkopadnou a Spatné srozumitelnou vyslovnosti. Vyslovnost je pfitom jakoZto

zvukova stranka jazyka jeho zasadni slozkou.

Potize s porozuménim mluvené fe¢i ve vyucovani Casto vedou ke kolisani ¢i ztraté
pozornosti a zajmu o vyuku. Zaci nerozumi instrukcim, nejsou schopni na né reagovat,
zpracovavat obsah vyuky. Zelinkova (2015, s. 164) upozoriiuje, Ze i v ptipad¢, ze si tito
zaci osvojili urcité lexikum, doba, za kterou si vybavi ¢esky vyraz, je u nich neumérné
dlouha. Poukazuje i na skutecnost, ze velkou roli v uzivani ciziho jazyka hraje také

strach z posméchu okoli a vlastniho selhani.

2.4 Alternativni metody a pristupy ve vyuce ciziho jazyka

Jak uvadi Janikova a Bartoniova (2003), vyuka cizich jazykd doznala v poslednich
letech vyraznych zmén, z nichz mtizeme jako piiklad uvést zvyseni hodinové dotace,
zkvalitnéni vyucovaciho procesu diky vyuzivani novych metod, nové moderni
ucebnice, vétsi miru aplikace prvki alternativnich metod. Komunikativni koncept
cizojazycné vyuky ovlivnily mimo jiné nejnovéjsi poznatky v oblasti lingvistiky,

pedagogiky, psychologie a obecné didaktiky.

Autofti zabyvajici se problematikou vyuky cizich jazykl u jedinct s poruchami uceni
se shoduji na tom, Ze v hodindch ciziho jazyka je u té€chto jedincii tfeba vyuZivat
zvlastni individudlni a skupinové formy a metody prace. Novych metod v oblasti
lingvodidaktiky je v soucasnosti velké mnoZstvi, coz umoznuje vybér takové metody,
ktera se prizpisobi individualnim potiebam zaka. Mothejzikova (1995) pak vyzyva,

aby jednotlivé metody byly chapany jako komplementarni, nikoliv konkuren¢ni.

2.2.1 T.PR. — The Total Physical Response (Metoda fyzické odpovédi na pokyny)

T.P.R. je metoda vhodnd zejména pro vyuku déti zacinajicich s ucenim se cizimu
jazyku. Jedna se o metodu zaloZzenou na analogii osvojovani ciziho jazyka
s osvojovanim matefského jazyka, ktera vznikla v 70. letech 20. stoleti a jejimz
autorem je James Asher. Opird se o poznatek, ze prvni reakce deti na matefsky jazyk
probihaji pouze formou fyzické reakce na pokyn — dit€¢ reaguje pouze neverbalng,

splnénim ptikazu nebo pohybem, a tim dokazuje, zZe slySenému porozumelo (Janikova,
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Bartoniova 2003). Podstatou metody jsou tedy nelingvistické reakce na jazykové
podnéty, jimiz zak vyjadiuje porozuméni, aniz by musel hovofit (Hauslerova,
Novakova 2008). Jedné se o tzv. ,tiché obdobi®“, po jehoz skonceni miize zdk sam

ptevzit roli ucitele a davat pokyny, jez si osvojil, ostatnim (napft. v ramci hry).

2.2.2 The Look-Cover-Write-And check routine (Metoda ,, Podivej se-zakryj-napis

a zkontroluj )

The Look-Cover-Write-And check routine je metoda zamétena piredevsim na zlepSeni
psani a cteni u zakh se specifickou poruchou uceni. Tito Zaci maji obvykle malo
rozvinutou zrakovou percepci aneupevnéné spojeni mezi hlaskou a pismenem.
V pisemném projevu piesmykuji pismena, vynechavaji je nebo pisi foneticky, k ¢emuz
u nich dochdzi castéji 1 pfi psani v matefském jazyce. Obtizné rozliSuji jednotlivé

hlasky a jejich potadi ve slove.

Ucebnice Chit Chat I nakladatelstvi OUP vyuziva této metody v tzv. slovnic¢cich pro
dyslektiky. Jedna se v podstaté o pracovni listy, v nichz si déti tvoii svlij vlastni
slovnicek, a jiz jeho tvofenim si novou slovni zasobu osvojuji. Dité se na slovo podiva
— vyslovi ho — (obtdhne) — zakryje ho — pokusi se napsat — odkryje a zkontroluje.
Slovnicek je postaven na multisenzoridlnim vyucovani a uceni, vychazi z predpokladu
pfimé iméry mezi mnoZstvim zapojeni smysll a Sanci na zapamatovani. Dale slovni¢ek

vyuziva metody globalniho ¢teni celych slov a respektuje individualitu ditéte.

2.2.3 Lexikalni pristup

Lexikalni pfistup je jednim z nejmodernéjSich ptistupl k cizojazy¢nému vyucovani,
jehoz autorem je Michael Lewis. Ten prosazuje vyuku ciziho jazyka zaloZenou na uceni
se a vyucovani slovni zasoby. Jazyk pojima jako gramatikalizované lexikum a klade
proto diraz na kolokace, fraze a slovni spojeni (Hauslerova, Novakova 2008). Je tfeba
poznamenat, Ze v béZném Skolnim prostfedi tento piistup neni vyuzivan a vyuZzivané

ucebnice mu nejsou piizplisobeny.
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3 PROBLEMATIKA JEDINCU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, sttednim, vyS$$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) definuje jedince se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami
takto: ,, Ditétem, Zakem a Studentem se specialnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi
osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnoprdavném zakladeé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpuirnych
opatieni.“ (§16) Jedna se tedy o zaky Sruznymi typy zdravotniho postizeni,
dlouhodobé nemocné, zaky zvelmi nepodnétného socidlniho prostiedi, zaky

s odliSnym matefskym jazykem a v neposledni fadé¢ 1 o zaky s poruchami uceni.

3.1 Specifické vyvojové poruchy uceni

Pricha (2009, s. 279) uvadi nasledujici definici poruch uceni: ,, Souhrnné oznaceni
skupin riiznych poruch, které se projevuji obtizemi pri nabyvani a uzivani takovych
dovednosti, jako je mluveni, porozumeéni mluvené reci, Cteni, psani, matematické

usuzovni nebo pocitani, dale poruchy soustiedeni aj. *

Mezi specifické vyvojové poruchy uceni zahrnujeme dyslexii, dysgrafii, dysortografii,
dyskalkulii, dyspraxii, dyspinxii a dysmuzii. Dyspraxie, dyspinxie a dysmuzie jsou
pfitom ¢eskym specifikem, které v zahrani¢ni literature nenalézame (Pipekova 2006).
Zelinkova (2005) upozoriiuje, ze dys-poruchy se neprojevuji pouze v oblasti, kde je
defekt nejvyraznéjsi, ale maji naopak tadu spolecnych projevli a jsou vzijemné
pfibuzné. Jejich zatazeni v Mezindrodni klasifikaci nemoci pak ukazuje, ze maji
anatomicko-fyziologicky zédklad a nejsou pouhym pedagogickym ¢i psychologickym
jevem. Jejich projevy nejsou jednotné, mohou se vzajemn¢ kombinovat, coz vyzaduje
podrobnou diagnostiku kazdého individualniho pfipadu. Slowik (2007) pak
upozoriuje, ze u leh¢ich forem téchto poruch je zfetelny napt. vliv stavby jazyka
prostfedi, v némz jedinec Zije a vyukovych metod pouzivanych ve vzdélavani, tézké

formy poruch jsou vSak na jazykovych a kulturnich faktorech prakticky nezavislé.

K rizikovym faktorim vzniku poruchy uceni patii predev§im dédi¢nost a opozdény
vyvoj feCi. Problematiku vyvoje tec€i, kterd je uzce spojena se vSemi verbalnimi
operacemi a s vyvojem mysleni, mnozi autofi v souvislosti s etiologii poruch uceni
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zduraziuji (Pipekova 2006, podle Slowik 2007).

3.1.1 Dyslexie

Mezinarodni dyslektickd spolecnost definuje dyslexii takto: ,, Dyslexie je specificka
porucha reci konstitucniho piivodu charakteristickad obtizemi v dekodovani izolovanych
slov casto odrazejici nizkou uroven fonologickych procesii. “ (Lundberg 1999, s. 10)
Obsahlejsi a konkrétnéjsi definici nabizi Matéjcek: ,, Dyslexie je jednou z vice
vyraznych poruch uceni. Jde o specifickou recovou poruchu konstitucniho piivodu,
ktera se vyznacuje potizemi pri dekodovani jednotlivych slov, odrdzejici obvykle
nedostatecnou schopnost fonologického zpracovani. Tyto potize pri dekodovani
jednotlivych slov se casto objevuji necekané vzhledem k véku a dalsim kognitivnim
a akademickym schopnostem. Nejsou vysledkem generalizované vyvojové poruchy
nebo smyslového poskozeni. Dyslexie se projevuje obtizemi riuzného druhu s ruznymi
formami jazyka a vedle potizi se cCtenim casto zahrnuje indpadné problémy pri
osvojovani dovednosti psat a dodrzovat pravopisnou normu. “ (1996, s. 18) Definice
komise IDA pak poukazuje zejména na dusledky dyslexie: ,, Dyslexie je specificka
porucha uceni, ktera md neurobiologické priciny. Je charakteristicka obtizemi
v presném a plynulém poznavani slov, nizkou urovni pravopisu a dekodovani. Tyto
obtize prameni ve vétsiné pripadii z deficitu ve fonologické oblasti jazyka, kterd je
neocekavany v porovnani s ostatnimi  kognitivnimi  schopnostmi  ditéte, a za
predpokladu, Ze ve tridé je zajisténa efektivni vyuka. Sekundarnimi dusledky mohou byt
problémy v porozuméni cteni, omezend zkuSenost se ctenim, kterd brzdi rozvoj slovni

I3

zasoby a ziskavani dalSich védomosti.

Podle Lalajevy (1983, in Zelinkova 2015) délime dyslexii na fonematickou, optickou,

agramatickou a sémantickou (viz. Tabulka 1).
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Tabulka 1 Déleni dyslexii podle Lalajevy

Typ dyslexie Projevy

Fonematicka Nezvladnuty fonematicky systém jazyka

Poruchy zrakové a zrakoprostorové
analyzy, nediferencovanost pfedstav

ticka . o
Op o tvaru, poruchy zrakové paméti,
prostorového vnimani a prostorové paméti
Nedostatecné osvojeni gramatickych
Agramaticka forem, morfologickych a syntaktickych
zobecnéni
Sémanticka Nedostatecné chapani smyslu ¢teného

textu

Zdroj: Vlastni, podle Lalajevy (1983)

Jak miiZzeme vypozorovat z téchto definic, projevy tii ze Ctyf typt dyslexie se piimo
dotykaji lingvistiky, s vyjimkou optické dyslexie, jejiz pfiiny a projevy jsou spise
fyziologického razu. U jedinci s dyslexii jsou do rizné hloubky a v rizném rozsahu
postiZzeny v podstaté vSechny oblasti matefského jazyka, tedy oblast fonologicka,
morfologickd, gramatickd, syntaktickd a sémantickd. Zelinkova (2005, s. 26)
upozornuje, Ze ,, ¢cim vice oblasti je u jedince postizeno v materském jazyce, tim je vetsi
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pravdepodobnost obtizi pri vyuce jazyka ciziho.

Zelinkova (2005) dale poukazuje na skutecnost, ze v procesu osvojovani Cteni, a to jak
v matefském, tak v cizim jazyce, rozliSujeme dvé navzijem se doplnujici oblasti:
dekodovani a porozuméni. Na pocatku osvojovani ¢teni prevazuje dekodovani, poté
prechazi Ctenar k porozuméni. Pfi dekddovéani vnima jedinec nejprve tvary pismen,
nasleduje spojeni hlaska-pismeno, cteni slabik a konec¢né Cteni slov se stoupajici

naro¢nosti z hlediska hlaskového slozeni. U porozuméni pak nejprve dochazi ke
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spojeni obrazku, pfedmétu ¢i situace se slovem, nasleduje porozumeéni a reprodukce na
zéklad¢ asociaci a prace s informacemi v textu, vyuziti pfedchazejicich poznatkd,
predjimani obsahu a uvédomeéni si souvislosti. U zaki s dyslexii vSak v obdobi, kdy si
zacinaji osvojovat cizi jazyk, jeste vétSinou nedoSlo k prechodu od dekddovani
k porozuméni ani v matefském jazyce. Novy hlaskovy systém a neznama slova tak

staveji zéka s dyslexii opét na zacatek, k prvni ¢i druhé etapé osvojovani Cteni.

Dyslexie je z historického hlediska v diagnostice nejstars$i poruchou uceni, vzhledem
k tomu, ze nejndpadnéji ovliviiovala Skolni tspésnost ditéte (Zelinkova 2015, s. 9).
Poprvé byla popséana jiz v roce 1878 némeckym Iékafem dr. Kussmaulem. Tento fakt
se odrazi také v popisu metod prace s détmi trpicimi touto poruchou. Pro praci s détmi
s dyslexii nachazime vyrazné vétsi mnozstvi zdroji, metod a namétli nez pro praci
s détmi sjinymi poruchami, ato iv oblasti vyuky cizich jazykil. Rizni autofi
zduraziuji dalezitost multisenzorialniho ptistupu, tedy zapojovani co nejvétsiho poctu

smysll pfi vyuce, a vyuzivani vhodnych zptsobii kompenzace.

3.1.2 Dysgrafie

Porucha psani se Casto vyskytuje spolecné s poruchou cteni a rovnéZ ma podobné
symptomy (spolenym symptomem je napiiklad velkd chybovost v pravopise
a gramatice). Slowik (2007, s. 127) uvadi tuto definici dysgrafie: ,, Dysgrafie je
specificka porucha psani postihujici pisemny projev, ktery byvd necitelny
a neusporadany, dité si nepamatuje tvary pismen, zaménuje tvarové podobnd pismena,
pise pomalu a s namahou. “ Podle Pipekové (1998, 2006) ma dité s dysgrafii potiZe se
spojenim hlaska-pismeno afazenim pismen, proces psani pak po ném vyZaduje
zvySenou miru soustfedéni, v duasledku ¢ehoZz se neni schopno soustfedit na
gramatickou stranku projevu. Potize ditéti plisobi fyzicky akt psani (v€etné Spatného
uchopu pera), stejné jako organizace a vyjadfovani myslenek v psané form¢, déleni
odstavct, pfili§ dlouhé véty. Dité nestihd psani diktovaného textu, zpétn¢ dopisuje

a ¢asem rezignuje.

Zelinkova (2005) jako pficiny dysgrafie uvadi deficit vyvoje grafomotoriky, pohybové
koordinace, koordinace pohybii oka aruky, rychlost psychickych procest

a impulzivitu. Pokorna (2001, s. 103-104) zastdva néazor, Ze poruchy psani mohou byt
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zpusobeny poskozenim levého spankového regionu, coz souvisi se snizenou schopnosti
fonemického slySeni — deficity se tedy neprojevi pii opisu, ale pfi diktatu. Vizudlné je
jedinec schopen pismo zachytit, ale neni schopen te¢ sluchové analyzovat. Je-li
poskozena premotorickd zona levé hemisféry, jedinec neni schopen zachytit
a analyzovat melodické pfechody spojujici artikulaci jednotlivych fonémd, ptipadné ke
zvukliim, kterym dobie rozumi, pfifadit ptislusné grafické znaky. Poskozeni ¢elniho

regionu pak mize narusit veskeré projevy spojené se psanim.

3.1.3 Dysortografie

Pipekova (1998, s. 102) definuje dysortografii jako proménlivou poruchu uceni
znemoznujici ditéti ,, spravné zapsani vsech pismen ve spravném poradi vietne délek,
mékkosti . Mezi jeji projevy fadi mimo jiné ,, vynechdvky, zameny pismen, inverze,
zkomoleniny, nesprdavné umisténé nebo vynechané vyznaceni délek samohlasek, chyby
v mekceni . V feCové oblasti je pak nejcastéji postizen jazykovy cit. Riizni autofi se
rovnéz shoduji, ze existuje pfima souvislost mezi dyslexii, dysgrafii a dysortografii;
tyto poruchy byly také historicky zahrnuty pod jediny termin dyslexie (srov. Zelinkova
2015). Pipekova (2006) déle upozornuje, Ze obtize se projevuji i pfi vyuce ciziho

jazyka.

Spole¢nou pticinou dyslexie a dysortografie je podle Kulhankové a Malkové (2008)
deficit fonologickych reprezentaci. Nedostatecné rozvinuty fonematicky sluch pak
zpusobuje, Ze dité nerozlisuje napt. kratké a dlouhé samohlasky apod. U dyslexie vSak
spojeni s fonemickym uvédomovanim neni tak jasné jako u psani a v ¢eském odborném

prostiedi je proto chapana nejcastéji jako porucha vizualniho vniméni.

3.2 Poruchy reci

Komunikace zastava v zivoté kazdého jedince dilezitou roli — je v podstaté nemozné
nekomunikovat. Komunikace znamena sdélovani informaci, ndzord, myslenek a pocit
mezi lidmi 1ZivoCichy. Hlavnim dorozumivacim prosttedkem cloveka je
verbalni komunikace, tzv. druhd signdlni soustava (Weilova 2012). Jak upozoriiuje
Slowik (2007), narusena komunikacni schopnost vSak zahrnuje nejen mluvenou fec,

ale také jeji grafickou formu, mimoverbalni prostfedky, a dokonce i netradi¢ni
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komunikac¢ni kanaly. O narusené komunikacni schopnosti pak mizeme mluvit, pokud
je naruSena jedna nebo vice jazykovych rovin, tedy rovina foneticko-fonologicka,

rovina lexikalné-sémantickd, rovina morfologicko-syntaktické a rovina pragmaticka.

Peutelschmiedova (2008) upozornuje na problémy jedincii plynouci z poruch feci, kdy
ke stresu pfispiva zejména obava z nepochopeni a neporozuméni jejich okoli. Na
zaklad¢ téchto obav a predchozich negativnich zkuSenosti mtize u ditéte trpiciho vadou
feci vzniknout frustrace, kterd vede az k vytvotreni komunikacni bariéry. Doporucuje se
proto predchéazet vystavovani jedince s vadami feci stresovym situacim. Je totiz tfeba
si uvédomit, ze komunikace v cizim jazyce je stresovou situaci nejen pro dité s vadou
feci, ale 1 pro velkou ¢ast intaktni, dosp€lé populace. Pti akvizici ciziho jazyka, v némz
si dit¢ nemlze dopomahat dovednostmi jiz osvojenymi v matetském jazyce, se tak tyto

potize mohou dale prohlubovat.

3.2.1 Vyvojova dysfazie

Slowik (2007, s. 88) definuje vyvojovou dysfazii jako ,, opozdeny vyvoj Feci s vyrazné
narusenou schopnosti sluchového rozlisovani, vnimani a chapani veci, stavby vét
a vyraznymi agramatismy ‘. Podle MKN se vyvojova dysfazie fadi mezi poruchy
duSevni a poruchy chovani, konkrétnéji mezi poruchy psychického vyvoje. Podle
klasifikace MKN vyvojovou dysfazii délime na receptivni (F80.2) a expresivni (F80.1).
Expresivni porucha fe¢i je podle MKN , specificka vyvojova porucha, pri které
schopnost ditéte uZivat expresivné mluvenou rec je zietelné pod urovni jeho mentalniho
véku, ale jazykové chdpani je normdlni. “ (WHO/UZIS CR) Receptivni porucha fedi je
,,specifickd vyvojovad porucha, kdy chapani reci ditétem je pod urovni jeho mentdlniho
veku. Témer ve vsech pripadech je také vyrazné poruSena expresivni

Fec a jsou casté téz poruchy tvorby slova a zvuku. “ (WHO/UZIS CR)

Vyvojova dysfazie je pretrvavajici oslabeni fonologického a fonematického
uvédomovani. Re¢ a jazykové schopnosti jsou poskozeny na viech Grovnich, zejména
pak na urovni foneticko-gramatické, syntaxe a sémantiky. Porucha postihuje zvukovou
skladbu hlasek a jejich fazeni do slabik aslov, stavbu vét ajejich gramatickou
strukturu, obsahovou uroven vét. Slovni zasoba jedinct s vyvojovou dysfézii je chuda,
vyrazy zvukové podobné jsou nespravné uzivany, véty jsou jednoduché,
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dysgramatické, nespravné je sklonovani, pfedlozkové vazby, spojky, pomocna slovesa

nebo zvratna zdjmena (Regenermelova 2011).

Vyvojova dysfazie byva prifazovana k centrdlnim poruchdm sluchu. Zpracovani
verbaln¢ akustického signalu v mozku jedincii s vyvojovou dysfazii probihd odlisSnym
zpusobem. Porusena je sluchovad analyza a syntéza, fonematicky sluch, uchovani
informaci (akusticko-verbalni pamét’). Postizeni jedinci maji Spatnou schopnost
reprodukce melodie, rytmu a dynamiky fe¢i (Regenermelovd 2011). Neregistruji
rozdily mezi zvukové podobnymi hlaskami, nékteré hlasky i pauzy mezi slovy jim
splyvaji, u méné frekventovanych (napt. odbornych) vyrazii nejsou schopni zachytit
potadi hlasek ve slové, vnimaji zkreslené prozodické vlastnosti fe¢i apod. Jde
v podstaté o snizené predpoklady naucit se uz svou rodnou fe¢. Dysfatici zpravidla
dobfe vnimaji a vyhodnocuji socidlni situace, u nichz neni tfeba slov, orientuji se 1épe
podle paralingvistickych a nonverbalnich projevii mluvéiho (gesta), pomahad jim
vizualizace a odezirani. Z hlediska expresivniho je fe¢ opozdéna, mize se vyskytnout
echolalie, stereotypie, neobvykld intonace. Kvalita produkce feci se zhorSuje
mnozstvim produkovaného textu a zatézi (psychickou ¢i fyzickou). Z receptivniho
hlediska pak jedinec s dysfdzii nerozumi obsahu ptedevs§im abstraktnich slov, nechape

plné obsah vét.

Vyvojova dysfazie se mize vyskytovat v kombinaci s dalSimi diagnézami, z nichz
nékteré mohou situaci zhorSovat nebo komplikovat (napt. ADHD, koktani, elektivni
mutismus, autismus, neurotické projevy aj.). Klenkova (2006) uvadi, ze k dysfazii se
mohou vazat 1obtiZze v dalSich oblastech jako je pamét, pozornost, motorika ¢i
emocionalni sféra osobnosti. Zvlasté problematickd je pak kombinace s poruchami
uceni, kdy se problémy v mluvené feci piendseji dale do ¢teni a psani a nadéle obtize
jedince komunikovat prohlubuji. Odbornici upozornuji, Ze vzdélavani déti s vyvojovou
dysfazii v bézné Skole je velmi problematické a v mnoha piipadech nevhodné.
Prognéza je lepsi u jedincli s dobrym intelektem, rodinnym zédzemim a mirnéjSimi
potizemi. Vyvojova dysfazie vyzaduje dlouhodobou, predevsim logopedickou péci,
nékdy rovnéz dopomoc ,,tlumocnika* — ve Skolnim prosttedi tuto roli zpravidla zastava

asistent pedagoga.
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3.3 Mentalni retardace

Mentalni retardace je podle MKN-10 definovana jako , stav zastaveného nebo
neuplného dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan zvilasté porusenim dovednosti,
projevujicim se behem vyvojového obdobi, postihujicim vsechny slozky inteligence, to
Jje pozndvaci, Fecové, motorické a socidlni schopnosti.” (WHO/UZIS CR) Existuje
mnoho rtiznorodych pficin mentélni retardace, které mohou plsobit samostatné, mohou
se kombinovat ¢i se vzajemné ovliviiovat. Asi 80 % piipadli mentéalni retardace,
vét§inou v pasmu lehké mentalni retardace, ma neznamy piavod (Svarcova 2000).
Rozeznavame nasledujici kategorie mentéalni retardace: lehkd, stfedné tézka, teézka,

hlubokd, nespecifikovana a jind mentalni retardace.

3.3.1 Lehka mentalni retardace

IQ jedinct s lehkou mentalni retardaci se pohybuje ptiblizn€¢ mezi 50 az 69. Priiny
vzniku mentalni retardace jsou velmi rtiznorodé, jedna se vSak vzdy o poskozeni
mozku. Miiller (2001) upozornuje, Ze bezprostiedni souvislost feci s Cinnosti mozku je
ptic¢inou toho, Ze je fecovy vyvoj mentalné retardovanych jedinct narusen po strance
kvantitativni 1 kvalitativni. Jejich fe€ je mnohdy deformovana po obsahové 1 formalni
strance, prestoze u lehké mentalni retardace je tato deformace zpravidla méné znatelna.
Vyvojove byva u takovych jedincii fe¢ opozdéna minimalné o jeden rok, dosahuji vSak
pfiméfeného osvojeni aktivni i pasivni slovni zasoby. Né&kteti nezvladaji gramatické
formy jazyka, vyskytuji se u nich vady fe€i, opiraji se o fecové stereotypy. Pozorujeme
u nich také nedostate¢ny rozvoj fonematického sluchu, nedostatky v artikulaci
a nedostatecnou schopnost rozuméni, hodnoceni, rozhodovani a programovani feci

v integratoru fatickych funkeci.
Charakteristickymi pfiznaky mentalniho postiZzeni jsou sniZena schopnost ucit se

a vyrazné niz§i kapacita paméti. Jiz osvojené védomosti a dovednosti je tak tfeba

neustale opakovat a upeviiovat (Slowik 2007).
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3.4 Poruchy pozornosti

NaruSena pozornost a schopnost soustfedéni maji pti osvojovani si zakladnich skolnich
dovednosti zasadni vliv. Tito Zaci vyzaduji specifické metody a pfistupy ve vzdélavani,
projevuje se unich vykonova nevyrovnanost analadovost, hypoaktivita nebo
hyperaktivita, nesoustiedénost, mala vytrvalost, impulzivita, piekotnost a jiné
odchylky od normy (Slowik 2007). VSechny poruchy pozornosti vychézeji etiologicky
z poruchy, respektive oslabeni funkce centralni nervové soustavy. Zelinkova (2015)
vSak upozoriiuje, ze koncentrace pozornosti muze byt kromé poruch negativné

ovlivnéna také mezerami ve védomostech.

3.4.1 ADHD

ADHD bylo dfive nazyvano také lehkd mozkova dysfunkce, minimalni mozkové
poskozeni ¢i lehka détska encefalopatie. Jak uvadi Kuzelova (2014), v sou¢asné dob¢
se pouzivaji nejcastéji dva terminy, které vychazeji z 10. revize Mezinarodni
klasifikace nemoci (MKN-10, ICD-10) WHO az pojeti Americké psychiatrické
asociace (podle DSM-IV). vsouladu s MKN-10 je uZivan termin hyperkineticka
porucha ajeji subtypy — porucha pozornosti a aktivity a hyperkineticka porucha
chovani. v Ceské terminologii se pouzivd 1oznaceni typu hyperkineticky nebo
hyperaktivni syndrom. Oznaeni ADHD vychdzi z terminologie Americké
psychiatrické asociace — jedna se o oznaceni pro syndrom deficitu pozornosti spojeny
s hyperaktivitou (ADHD), anebo syndrom deficitu pozornosti bez hyperaktivity
(ADD).

Zaveérkova (2016) uvadi, ze porucha pozornosti a aktivity je povaZovana za
neurovyvojovy problém zasahujici psychickou i nervovou oblast. VIiv dédi¢nosti je az
80%. Projevy ADHD jsou naruSenda schopnost soustfedit se, hyperaktivita
a impulzivita. Potize se projevuji v oblasti motoricko-percepcni, emoc¢ni, socialni, a
Vv oblasti kognitivnich funkci. Pokorna (2001) konstatuje, ze 20-40 % déti
S hyperkinetickym syndromem ma potize se Ctenim, psanim a matematikou, které
pfisuzuje ovlivnéni kognitivnich funkei hyperaktivni poruchou. KuZelova (2014)
dodava, Ze vyskyt ADHD mohou doprovéazet také bipolarni porucha, kompulzivni

porucha (CD) a antisocialni porucha osobnosti.
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Mezi Skoléky je 6-8 % déti s diagné6zou ADHD, v poméru 3 : 1 mezi chlapci a dévcaty.
U 80 % z nich pretrvavaji projevy do adolescence, u 16 % az do dospélosti (Zavérkova
2016).

3.4.2 ADD

ADD (Attention Deficit Disorder) je syndrom poruchy pozornosti, neboli, jak uvadi
Zelinkova (2015), prosta porucha pozornosti. Typickym projevem ADD je slaba
pozornost, rychld unavitelnost, dit¢ neni schopné delsiho a kvalitngj$iho soustiedéni,
u zadné ¢innosti nevydrzi a nic je del§i dobu nebavi. Dé&ti maji nejvétsi a nejcasté)si
obtize sudrzenim pozornosti ¢i volniho usili pfi plnéni zadanych ukoldl, s jejich
dokoncenim v ur¢itém ¢asovém limitu a zaméfenim pozornosti na informacni proces.
Tyto déti vnimaji pokyny ¢i podnéty ¢asto nedostatecné a povrchné. Je proto dilezité
jim pokyny a informace pravidelné opakovat rliznymi zpusoby, napiiklad slovng,
pisemné nebo za pomoci piktogrami, grafti a nakrest.. Doporucuje se také primétené

stiidani aktivit a zafazovani relaxacnich cviceni (Zelinkova 2005).
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4 AKVIZICE CIZIHO JAZYKA V HETEROGENNI SKUPINE ZAKU

4.1 Cil diplomové price a metody Setieni problematiky vyuky ciziho jazyka

Cilem diplomov¢ prace bylo analyzovat metody a efektivitu vyuky anglického jazyka
u zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami (specifické poruchy uceni, poruchy

dusevniho vyvoje, poruchy teci, poruchy pozornosti).

Diléi cile

» Komparovat akvizici ciziho jazyka uzdkd se specialnimi vzdélavacimi
potfebami v porovnani s intaktnimi zaky.

* Analyzovat ucebnici Chit Chat 1 z hlediska vhodnosti pro Zéky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami.

» Zpracovat kazuistiky zakd.

* Srovnat vhodnost vyuzivané ucebnice pro zéky se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a intaktni Zaky.

Diplomova prace byla zpracovana metodou kvalitativniho Setfeni. V prubéhu Setieni

byly pouZity nésledujici techniky Setieni:

* Analyza prostudované literatury
* Analyza ucebnice
* Pozorovani

+ Kazuistiky

Ucebnice Chit Chat I vyuzivand pro vyuku anglického jazyka ve skupin€ obsahujici
vyzkumny vzorek byla analyzovana z hlediska vhodnosti pro zidky se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.

Pozorovani vybraného vyzkumného souboru bylo provadéno v pfirozeném prostiedi
béhem kolektivni vyuky anglického jazyka. Jednalo se jak o sledovani pedagogického
procesu a metod vyuky, tak i o zpisob vyuzivani analyzované ucebnice a pozorovani
samotného projevu sledovanych 74k, jejich vykoni, tempa, projevi a obtizi.
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Kazuistiky byly zpracovany z dostupnych materialii a informaci ziskanych od uciteld,
samotnych zéakd, pfipadné rodict déti. Jako materidl pro odbornou anamnézu byla
vyuzita zejména doporuceni pedagogicko-psychologickych poraden a specidlné
pedagogickych center, piipadné psychiatrické zpravy poskytnuté rodic¢i déti. Dale byly
analyzovany jednotlivé dovednosti zaka v anglickém jazyce, jejich projev a charakter
obtizi. V zavérecném shrnuti jsou uvedeny hlavni obtize, které Zaci v jazyce pfi

komunikaci v cizim jazyce projevuji, a navrh pro jejich kompenzaci.

4.2 Charakteristika vyzkumného souboru a mista vyzkumného Setieni

Pro tucely této prace byla sledovana skupina zaki 3. roéniku bézné zakladni Skoly, ktera
se nachdzi v Ostravé. Jedna se o Gplnou zakladni Skolu s cilovou kapacitou 705 zakd,
v tomto Skolnim roce navstévuje Skolu 509 zakl. V poslednich letech na Skole dochézi
k vyraznému nartstu poctu integrovanych zakli — v soucasnosti je jich na skole vice nez

75.

Anglicky jazyk je na Skole vyucovan jako prvni cizi jazyk, jako druhy cizi jazyk si Zaci
mohou od 7. ro¢niku zvolit rusky nebo némecky jazyk. Anglicky jazyk je vyucovan od
3. ro¢niku, v 1. a 2. ro¢niku je vyucovan jako nepovinny ptedmét. Ve 4. rocniku je na
Skole zaveden jazykovy semindf rozvijejici slovni zasobu anglického jazyka

v nejazykovych predmétech formou metody CLIL.

Skupina, kterou navstévuji sledovani Zaci, je sloZzena z zaki tii riznych ttid, celkovy
pocet déti je 19. Jednd se o heterogenni skupinu Zaka bez poruch uceni a Sesti zakd,
JjimZ jsou poskytovana podplrnd opatieni druhého a tfetiho stupné. Ve skupiné ptisobi
také asistentka pedagoga. Vyucujici je ucitelka s dvaadvacetiletou praxi, aprobaci
anglicky jazyk, ktera vSak plisobi primarné€ na druhém stupni. Charakteristika Sesti zak
s podplirnymi opatfenimi je uvedena v Tabulce 2. Tato tabulka zaroven poukazuje na

mnozstvi variant specifickych poruch uceni a jinych poruch v této skupiné zaki.
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Tabulka 2 Charakteristika obtizi u Zaku s podpirnymi opatienimi

=
2 | & | 8
Jméno Zika iE a é‘) Jiné poruchy Forma péce
NN
_ .
a
Kristyna Vyvojova dysfazie — Predmét specialné
receptivni, lehka pedagogické péce,
mentalni retardace | pedagogicka intervence
(podpora ptipravy na
Skolu), asistent
pedagoga
Daniel Porucha pozornosti | Pedagogicka intervence
(ADHD) (podpora ptipravy na
X X skolu)
Roman Vyvojova dysfazie — Predmét specialné
receptivni i expresivni |  pedagogické péce,
X X X asistent pedagoga
Nikola Pomalé tempo, Pedagogicka intervence
oslabeny intelekt (podpora piipravy na
X Skolu)
Vojtéch Pomalé tempo, Pedagogicka intervence
kolisani pozornosti | (podpora piipravy na
X X (ADD) Skolu), doucovani
Nela Pomalé tempo Predmét specialné
pedagogické péce,
X X doucovani

Zdroj: Vlastni vyzkum
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4.3 Analyza ucebnice

Michalova (2001) zdaraznuje dtlezitost volby ucebnice pro vyuku déti se specifickymi
poruchami uceni. Je nutné poznamenat, Ze vétSina ucebnic pouzivanych v béznych
Skolach byla vydana pied novelou skolského zakona a neni tedy primarné urcena pro
déti s poruchami uceni. Autofi a nakladatelstvi na tuto situaci reaguji pomoci riznych
dopliikti a uprav, ucebnice vsak stale, i podle nazorG uciteld, nejsou piizplisobeny
potiebam téchto zakl, ato zejména na druhém stupni zékladnich Skol. Pro zaky
s mentdlnim postizenim jsou na trhu dostupné specidlni ucebnice odpovidajici
minimalnim vystupiim z Ramcového vzdélavaciho programu, vzhledem ke zruseni
praktickych skol se vSak v jejich tvorbé nadale nepokracuje, dostupnost se zhorsuje a z
organizac¢nich diivodu je také nemozné, aby se zak integrovany v bézné ttid¢ z téchto

ucebnic vzdélaval.

Skupina zakd, do niz patii ivyzkumny vzorek, vyuziva ucebnici Chit Chat I
nakladatelstvi Oxford University Press. Jednd se o prvni dil dvoudilného kurzu
uréeného détem, které zacinaji s anglickym jazykem ve v€ku osmi nebo deviti let. Jedna
se pritom o kurz uzpisobeny této vékové skuping, tedy zaloZzeny na tématech, jejichz
spolecnym jmenovatelem je dité (Shipton, Bradshaw 2002). Na Skole, na niz byl
provadén vyzkum, pak na tuto ucebnici Zaci navazuji pétidilnym kurzem Project,

rovnéz z nakladatelstvi Oxford University Press.

Podle autorii ucebnice je cilem ucebnice systematicky rozvijet vSechny ctyii zékladni
fecové dovednosti: poslech, mluveni, ¢teni a psani. Snazi se o rozvoj vyslovnosti
napodobou a opakovanim a také rozvoj kompetenci v oblasti zdkladnich gramatickych
jevi, tedy o budovani zékladi gramatiky (Shipton, Bradshaw 2002). Vyukové sada
obsahuje ucebnici, pracovni seSit, metodickou pfirucku, CD s poslechem, karty
s obrazky a v novégjSich verzich také interaktivni ucebnici iTools, jejiz soucasti jsou
i doplitkové vyukové materialy. Ucebnice je barevné ilustrovand za tcelem vizuélni
podpory a stimulace zaka a je tésné propojena s pracovnim seSitem. Sklada se z ivodu
a dvandacti lekci, pficemz kromé Uvodni a dvanacté lekce se kazda sklada ze ctyt
vyucovacich hodin. Kazd4 lekce je zakonfena minitestem pro ovéfeni jiZ osvojenych

znalosti. Po kazdych tfech probranych lekcich nésleduje opakovaci hodina.
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4.3.1 Slovni zasoba

Slovni zésoba je jednim z hlavnich pfedpokladii osvojeni ciziho jazyka. Zejména pro
déti se specifickymi poruchami uceni je zasadni slovni zasobu neustdle opakovat
a upeviovat. Jak zdaraznuje Michalova (2001), je pro tyto déti nezbytné, aby soucasti
ucebnice byl slovnicek, v némz je k cizimu vyrazu piipojen foneticky prepis. V tomto
pfipadé ucebnice nabizi hned ctyfi rizné varianty slovnicku. Jednim z nich je
kompletni, abecedné fazeny slovniek obsahujici vSechny vyrazy a fraze, které jsou
v uCebnici obsazeny. Druhy slovnicek, ktery je dostupny ke stazeni, je délen podle
jednotlivych lekci. Je tak mozné jej rozstiihat a Zdkim poskytnout pokazdé jen slovni
zasobu dané lekce. Tteti variantou slovnicku je tzv. ,slovnicek pro dyslektiky*,
vyuzivajici metodu ,,Look-Cover-Write-And check®, jiz zminénou v pfedchozich
kapitolach. VSechny tyto slovnicky nabizeji kromé Ceského piekladu také foneticky
ptepis slovicek. Nedostatkem a Casto neptekonatelnou piekazkou nejen pro zéky se
specifickymi poruchami uceni, ale rovnéz pro ostatni déti zacinajici s cizim jazykem,
je vsak fakt, ze k fonetickému pfepisu je pouzivana mezinarodni foneticka abeceda
(IPA) vychazejici z minuskuli latinky a feckého pisma. Tuto abecedu déti neovladaji
ani pasivné, foneticky ptepis tedy nemohou pro osvojovani slovni zasoby pouzit.
Ctvrtou variantou slovni¢ku je obrazkovy slovniek, tedy obrazek, ktery si zaci sami
popisuji na zakladé vybéru jednotlivych lexému z tzv. slovni banky, tedy ramecku
s danymi lexémy. U této verze slovniC¢ku vSak neni soucésti foneticky piepis a je
vhodny spiSe k zopakovani ¢i uspofadani slovni zasoby dané lekce neZ k jejimu

osvojovani.

DalSim z cilt tvoficich rdmec uc¢ebnice je podporovat a rozvijet schopnost zaki ucit se
véetné postupil, jak si zapamatovat novy jazyk, jak pouzivat znalosti a dovednosti z
matei'ského jazyka pti u€eni se cizi feci, jak pouzivat vizualnich podnét k odhadovani
vyznamu, jak vyuzivat logického mysleni atd. (Shipton, Bradshaw 2002) Na zacatku
kazdé lekce je proto v ivodu slovni zasoba uvedena s vizualni oporou — jedna se
vétSinou o popsany obrazek (viz. Obrazek 2). Tyto obrazky détem s poruchami uceni
Casto pomahaji 1épe neZ diive zminéné slovniCky, v nichZ je pro né vyhledavani
obtizngjsi a Casove ndrocnéjsi. Pii praci napt. s pracovnim seSitem tak rad¢ji vyuzivaji
pomoci ucebnice nez slovnicku, pfestoze v ucebnici chybi cesky preklad slovicka —
orientuji se radéji za pomoci ndzoru. Zejména zaklim s vyvojovou dysfazii tento nézor
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pomahd zapamatovat si abstraktnéjsi pojmy.

Obrazek 2 Vizualni opora slovni zasoby

/Reod
and say.

Zdroj: Shipton, Bradshaw (2002)

Seznameni se slovni zdsobou je zpravidla obsahem prvni hodiny, ktera je zaméfena na
vyklad. Podstatou je odhadovéani vyznamu sdéleni z vizudlnich podnéti, kde mohou
vyuzivat 1 dovednosti ziskanych v matefském jazyce. Jedna se o seznameni Zaka se
zékladni slovni zasobou dané lekce za pomoci popsaného obrazku doplnéného
poslechem, kdy si pomoci audio-oralni metody osvojuji vyslovnost danych lexémt.
Této vykladové hodiné odpovida také obsah piislusné strany v pracovnim sesité, kde
by ucivo mélo byt procviceno a upevnéno. v tomto piipade se jedna o aktivni slovni
zasobu. Soucasti kazdé lekce je 1 pasivni slovni zasoba, tedy jazyk, kterému Zaci musi
rozumét, ale nevyzaduje se od nich, aby jej aktivné pouzivali. Jednd se napiiklad
o pokyny ucitele béhem vyucovaci hodiny. K vykladu doporucuji autoti kurzu vyuzivat
tabuli, karty s obrazky, skute¢né predméty a mimické zndzornovani, tedy co nejvetsi

vizudlni oporu, a to nejen pro zaky s poruchami.
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4.3.2 Mluveny projev

Jedna se o dovednost rozvijenou v piirozeném procesu osvojovani si jazyka. Jednim z
cili ucebnice je rozvijet vyslovnost napodobou a opakovanim. Zde muizeme opét
pozorovat analogii s osvojovanim mateiského jazyka, kdy si dit€¢ osvojuje jazyk
napodobou svého okoli. Podle RVP ZV by se zak na 1. stupni zékladni Skoly mél
dokazat zapojit do jednoduchych rozhovort, sdélit jednoduchym zptisobem zékladni
informace tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného casu a dalSich
osvojovanych témat. M¢l by odpovidat na jednoduché otazky tykajici se téchto témat

a sam podobné¢ otazky pokladat.

Vyslovnost je procvi¢ovana zejména pomoci pisni, kratkych basnicek a tikanek, které
rozvijeji pfirozenym zplUsobem souvislé mluveni a zadrovenn umoznuji osvojeni si
pouziti akcentu a intonace. Autofi zde zdlraziuji dilezitost sprdvné vyslovnosti
ucitele, jehoz postaveni mluvidel a artikulaci mohou Zaci odpozorovat (Shipton,

Bradshaw 2002).

Dal$im z cili u€ebnice je umoznit zakiim, aby byli schopni smysluplné komunikovat
o0 sobé&, své roding, spoluzacich a komunikovat pomoci standardnich frazi v urcitych
situacich, coZ je v souladu s RVP ZV. Toho je dosahovano zejména fizenou komunikaci
prostiednictvim dramatizaci a hadanek. Mluvni cviceni jsou pak také jednim ze

zpiisobll ovéfovani porozumeéni textu.

4.3.3 Poslech

Podle RVP ZV je v cizim jazyce zékladni dovednosti Zaka 1. stupné€ v oblasti zvukové
a grafické podoby jazyka pasivni ovladani fonetickych znakt, osvojeni zékladnich

vyslovnostnich navyki a vytvofeni vztahu mezi zvukovou a grafickou podobou slov.

Poslech s porozuménim je dovednost, na niZ je kurz zaméfen. Vychéazi pfitom z
poznatkl, ze pii osvojovani matefského jazyka se jedna o podobny proces, tedy dité
napfed vnima fe€ pasivné. Pii poslechu je v pocatcich kurzu od ditéte vyzadovana
neverbalni odpoveéd’, tedy naptiklad ukazovanim, vybarvovanim, pohybem apod. Zde

je jasna podoba s akvizici prvniho jazyka. Pfed zahijenim prvni lekce autofi
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doporucuji, aby dit¢ proslo audio-oralnim kurzem, kdy se seznami se zvukovou
podobou jazyka. V tomto obdobi by se také meéli seznamit s anglickou abecedou.
Nektefi vyucujici vSak preferuji pozdé€jsi zarazeni abecedy, kterou procvicuji pomoci

aktivit zamétenych na spelling.

4.3.4 Cteni a psani

Cteni postupuje od ¢teni seznami jednotlivych slov az k uryvkim skutenych textt
a seridlovému piibéhu. Stejné tak pii psani je postupovano od jednotlivych slov
k jednoduchym vétdm a odstavciim, vzdy s jasné danym vzorem. Kurz se snazi u zakt
rozvijet rizné techniky ¢teni: ¢teni k ziskani urcité informace, ¢teni s porozuménim
a ¢teni pro radost (Shipton, Bradshaw 2002). Na c¢teni a psani jsou zaméteny druha,

treti a ¢tvrtd vyucovaci hodina, vzdy po osvojeni slovni zdsoby na zacatku lekce.

Ucebnice vyuziva zejména metodu globalniho ¢teni, vychdzejici z tvarové psychologie,
podle niz ¢tenaf vnima celky, jimz jsou Casti a prvky podiizeny — ¢teni je vlastné
poznavani tvard, s nimiz se ¢tenaf opakované setkdva, a funguje tak na zékladé zrakové
paméti (Zelinkova 2005). U nas je spojovana se jménem Vaclava Piihody. Tato metoda
byla v 30. letech 20. stoleti testovana ucitelem Véaclavem Kozdkem ve vyuce Cteni na
pomocné Skole u déti s lehkym a sttedné téZkym mentalnim postiZenim, a to s velmi
pozitivnimi vysledky. Podle Kozédka je vyhodou této metody vedeni déti od pocatku
k pochopeni ¢teného a spojeni slova s obrdzkem, coz napomahé zapamatovani slova.
Tyto déti Cetly ihned jednotliva slova a pochopily obsah ¢teného, piestoze do té doby
si zvladly osvojit jen n€ktera pismena, postupné zvladly i analyzu slov a naucily se
poznavat vétSinu pismen, jedinci s lehkou mentalni retardaci vSechna. Diiraz kladl
Kozék zejména na osvojeni podstatnych jmen a sloves, a to vychézejicich z prostredi
détem blizkym, ptiCemz vyvozovana slova dopliioval obrazky napft. ze starych ucebnic.
Jedna se tedy o princip velmi podobny tomu, na jehoz zaklad¢ je vyvozovana slovni

zasoba dané lekce v této ucebnici.

Tento zplisob Cteni kontrastuje se zptisobem, jimz si Zaci osvojuji ¢teni v matefském
jazyce, kde je vyuzivana metoda analyticko-syntakticka (od roku 1951, kdy byla pfijata
jako jedina oficialné schvéalena metoda). Tento fakt je vSak moZzné odiivodnit ndzorem

Josefa Koziska, ktery z lingvistického hlediska odmital globdlni metodu pro cesky
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jazyk, uznaval vsak, ze je vzhledem k absenci flexe a vétSimu obsahu kratkych slov
vhodna pro jazyk anglicky (©Globalni ¢teni). Podle poslednich vyzkumii ma ¢ast déti
problémy se syntézou a mohou se naucit ¢ist pouze metodou analytickou, coz je diivod,
proc se globalni metoda vraci do ceskych Skol. Vyse uvadény tispésny pokus provedeny
s zaky mentalnim postizenim je pak dalsim argumentem, pro¢ muze byt metoda
globalniho ¢teni pfi vyuce anglického jazyka pro déti vhodnéjsi nez metoda vyuzivana

v elementarnim cteni jejich matefského jazyka.

Cviceni na Cteni a psani v pracovnim seSité zahrnuji pfifazovani, tiidéni, popisovani,
kiizovky a bludisté a jsou navrzena tak, aby provokovala mysleni déti a motivovala je
(Shipton, Bradshaw 2002). Michalova (2001) upozoriiuje, ze déti s poruchami uceni
jsou schopni slovicka a fraze psat az tehdy, kdy je maji dokonale osvojeny. Pfi psani
modul Chit Chat 1 pracuje s metodou obtahovani (tracing), podobnou cvi¢enim
pouzivanym v pocatcich osvojovani dovednosti psani v matetském jazyce. Dilezity je
vzdy jasny vzor. U cvifeni v pracovnim sesité i na testech je proto vzdy uveden ptiklad,

kde ma zék doplnéné slovo obtahnout.

Syntaktické dovednosti jsou pak rozvijeny prostfednictvim stavéni vét z jednotlivych
slov, jejich tfazeni do vét apod., coz piispiva k rozvoji chapéani principii vystavby
syntaktickych celk. Z oblasti gramatiky jsou osvojovany zdkladni gramatické

struktury a typy vét, mluvnice je vSak pouze soucéasti pamétné osvojeného repertodru.

4.4 Kazuistiky

Kazuistika ¢islo 1

Kristyna, 10 let

Strucna charakteristika Zaka, rodinné prostiredi

Povinnou $kolni dochazku zahgjila s odkladem, pro zlepSeni komunikaénich obtizi

navstévovala logopedickou tfidu na jiné Skole. Mé individudlni vzdélavaci plan. Ttidu

navstévuje s o rok mladsi sestrou. Rodina zjistila, Ze ma Kristyna vyvojovou dysfazii,

kdyz Kristyna neplnila zadané pokyny a piikazy, coz vyvolavalo konflikty mezi ni a
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¢leny rodiny. Ukézalo se, ze nejde o vzdor ani vychovny problém, ale ze divka
pokyniim nerozumi. Matka Kristyny trpi stejnou poruchou jako dcera, byla ji vSak
diagnostikovdna az nyni pfi vySetfeni dcery. Dfive tato porucha nebyla bézné
diagnostikovana, potize se pfipisovaly spiSe niz§imu intelektu. S obéma divkami se
vzhledem k handicapu matky do Skoly pfipravuje hlavné dédecek. Kristyna je
motivovana k uceni, ma velkou radost, kdyz spravné odpovida na otazky ucitele nebo
ji n€kdo pochvali, naopak neuspéch velmi tézce nese, nckdy se sebepodcenuje, ma
tendenci se vzdavat, je presvédCend, Ze nedokaze splnit zadany ukol, stresuje ji
naptiklad zadani testu ve formatu A4, piicemz totéz zadani ve formatu A5 bez problému
zvlada. Svou pili vSak n¢kdy dosahuje lepSich vysledkl neZ spoluzaci bez vyukovych
obtizi. V kolektivu je pfijimana pomérné dobfe, prateli se zejména s divkami, hodné

¢asu travi se sestrou.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Stiedné té€zka vada teci — vyvojova dysfazie, oslabeny intelekt — uroven kognitivnich
schopnosti pfi horni hranici vyjimeéné nizkého pasma (lehkéd mentalni retardace),
intelekt celkov€é v pasmu hrubého podpriméru. Na podkladé vyvojové dysfazie
narusend komunikaéni schopnost ovlivitujici vSechny jazykové roviny — celkové se
jedna o naruSené jazykové schopnosti odraZejici se v oblasti jazykové vychovy
s dopadem na dalsi predméty. Naruseny jazykovy cit, neporozuméni slovnim pokyniim
a informacim bez ndzoru (k témto stimult nezaujima osobni postoj apod., formulace —
informace bez nazoru), nizka mluvni pohotovost s obtizemi pii vybavnosti pojmd,
oslabend verbalné-akusticka kratkodoba pamét. Nedostatecné rozvinuté fonematické
vnimani a fonologické uvédomovani. Oslabena je izvukova stranka fe€i. Rychla

unavitelnost, snizena schopnost tkolové koncentrace, vyrazna nejistota.

Doporuceni PPP/SPC

Pro anglicky jazyk SPC doporucuje, aby se Kristyna ucila z jinych, méné obtiznych
ucebnic urcenych pro déti s LMP, coz vSak z organiza¢nich diivodl neni mozné. Dale
doporucuje uptednostiiovat praktické pouzivani jazyka (napft. slovni spojeni, bézné
fraze), v pisemném projevu tolerantné¢ hodnotit slova napsana foneticky spravné,

tolerovat specifické chyby v pisemném projevu a poskytovat vice ¢asu na kontrolu
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prace.

Projev v mateifském jazyce

Kristynin projev v mateiském jazyce ovliviiuje jeji porucha feci 1 oslabeny intelekt.
Lexikum ma zfetelné chudsi nez ostatni déti jejiho véku (podle diagnostiky SPC je jeji
projev zhruba na irovni sedmiletého ditéte), vyjadiuje se v konkrétnich pojmech, Casto
neumi véci pojmenovat (napf. vi, Ze mysli na oranzové ovoce, ze které¢ho se déla st'ava,
ale nepfifadi si k nému lexém ,,pomeranc*). Otazkdm casto nerozumi nebo jim
nerozumi pfesné, pracuje s klicovymi slovy. Odpovida s latencemi, hovoii pievazné
v jednoduchych vétach, v nichz se objevuji vyrazné agramatismy. Pii spontannim
mluveném projevu se vyskytuje prekotnost, potize s Casoprostorovou orientaci,
chronologii udélosti (co se stalo nejdiive aco bylo potom, vyjadiuje udalosti
nespradvnym c¢asem, napi. o minulych udélostech mluvi v budoucim case), vdzne
schopnost verbalniho zobectiovani, urcit¢ c¢innosti si pojmenovava vlastnim,
specifickym zptsobem a nedokdze je popsat jinak, coz zt€Zuje komunikaci zejména
s cizimi lidmi (napt. “udé€lat papirky” je jeji vyraz pro ¢innost, kdy si Zaci ve tfide
vytdhnou karticku se jménem spoluzdka a maji ho pozitivné ohodnotit, Kristyna ale
neumi c¢innost nazvat jinak nebo popsat, v em spociva, piestoze ji vykonava
opakované a zna jeji prub&h). Urcité pragmatickeé aspekty jazyka nechéape, zejména
vykéani (pouZije-li zajmeno “vy” pro osloveni jedné osoby, sloveso pak pouziva
v plurdlu, tikd tedy napt. “Kde jste to koupili?”’). Lze u ni pozorovat také naruSeni
pragmatické jazykové roviny ve smyslu neporozuméni metaforam, sarkasmu, vtipu
apod. Lépe si v jazyce osvojuje gramaticka pravidla, ktera Ize snadno odtivodnit (napf.
psani i/y — pravidlo o vyjmenovanych slovech), ma pomémé dobrou mechanickou
pamét’ — nedé€la ji potiZe naucit se zpaméti vyjmenovana slova, basen apod., pokud ma
na pripravu dostatek Casu. Potize ji déla diakritika, zejména délky samohlések, které
ani po opakovaném, zietelném vysloveni slova neoznaci spravné. V psani ma mirné
pomalejsi tempo, ale pismo je thledné, tvary vSech grafém ma dobfe osvojeny.
V hlasitém ¢teni nema vyraznéjsi potize, ¢te plynule, porozuméni a orientace v textu

jsou vSak negativné ovlivnény jeji poruchou.

47



Slovni zasoba

Kristyna si bez vétSich obtizi osvojuje slovni zdsobu v rozsahu jednotlivych lekci,
zejména nazvy konkrétnich véci, které znd v mateiském jazyce (barvy, skolni potieby,
casti téla) a s nimiz se setkdva v bézném zivoté. Snaze si fixuje slovicka oznacujici
véci, ke kterym ma osobni pozitivni vztah (napft. ,,pink* — ma rada rizovou barvu). Pti
osvojovani abstraktnéjSich pojmt, naptiklad nazvl pocitii a emoci, ji pomaha napft.
pantomimické ztvarnéni, s jehoz pomoci si slovo snaze zafixuje. Z hlediska slovnich
druhti si nejsnaze osvojuje substantiva, nejvetsi potize ji dé€laji predlozky, spojky a
zdjmena. UCeni ji usnadiluje vytvafeni asociaci (,,obrazi), které pomahaji
k zapamatovani a orientaci. V pracovnim sesité a ucebnici ji pomahaji ilustrace, béhem
vyucovaci hodiny pak karticky s obrazky, které pouziva vyucujici pii procvicovani
pfedchoziho uciva. S rozdily mezi psanou a mluvenou formou jazyka nema vyrazngjsi
problém, slova piSe i hldskuje spravné, ale, jak bylo vypozorovano pii préci zdkyné
s pracovnim seSitem, naptiklad kombinaci grafému ,,ee” ve slové ,,fifteen* pise proto,
ze si takto grafickou podobu slova vizudlné zafixovala, nikoli proto, Ze si spojuje foném
a grafém — je schopna pfi psani komentovat grafickou podobu slovy ,,a za té jsou dvé
écka“. Grafickou a fonetickou podobu slova si tak pamatuje jako dvé oddélené entity

spojené s jednim lexémem.

Gramatika

Syntakticko-gramaticka rovina jazyka je u Kristyny vyznamné narusena 1 v matetském
jazyce. Gramatika ji v anglickém jazyce d€la potize zejména proto, Ze je v této fazi
osvojovana pomérné neusporadané. Zaci se setkavaji s jednotlivymi gramatickymi
jevy, napt. zkracenymi tvary sloves, otdzkami, zaporem apod., neuci se je vSak tvorit
ani si nijak neodiivodiiuji stavbu tvaru. Jedna se spiSe o0 memorovani celych vét nebo
slovnich spojeni. Zaci se tedy jednotlivé véty uéi v podstaté stejnym zptisobem jako
slovni zasobu. Setkavaji se pfitom i s jazykovymi jevy, které v matetském jazyce jeste
neuméji pojmenovat, nebo se v cestiné viibec nevyskytuji (urcity a neurcity clen).
Kristyna je schopna se vétu naucit zpaméti, vi, co znamend jako celek, ale po
jednotlivych slovech ji ptelozit nedokaze. Nevi tedy, ze ve vété “I haven’t got
a brother.” 1 znamena ja, ze cely slozeny a zkraceny tvar haven'’t got znamenéd nemdam,

nechape vyznam ¢lenu, jedinym znamym slovem, podle kterého odhaduje vyznam véty,
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je  brother, tedy cast lexika, kterou si jiz osvojila. Rozdil mezi
»mam* a ,nemadm* rozeznava na zaklad¢ toho, ze zapor je vyjadien delSim tvarem.
U ¢lenu se Casto ptd “A mam napsat pied to a?”, pticemz nevi, pred ktery slovni druh
Clen patii a pred ktery ne, pouze vi, ze v jazyce tento jev existuje a boji se, ze ho
zapomene napsat nékam, kam patii — princip urcitosti a neurcitosti, stejn¢ jako pravidlo
uzivani tvart ,,a“ a ,,an* v souvislosti s pocatecnim fonémem nasledujiciho substantiva
¢i adjektiva, nebyl ucitelkou podrobnéji vysvétlen ani dostate¢né procvicen, v ucebnici
se totiz Cleny vyskytuji v textu diive, nez jsou zdkim vysvétleny (jev je probiran
v jedné z poslednich kapitol). Potize mé 1 s pouzitim apostrofu, opét v dusledku
nedostatecného vysvétleni principu jeho uzivani — zkrécené tvary a jejich tvorba
v gramatice ucebnice zcela chybi. Pomérné dobie si osvojila tvofeni pluralu ptidanim

(Y21
S

koncového “s”, nebot se (alespoii u slov, ktera tvoti plural pravideln€) jedna o snadno
odlvodnitelny jev s jasnymi pravidly. Nahodnost a neuspofadanost vyucovanych jevi,
absence gramatickych pfehledi ve vyukovych materidlech a pouze zbézné vysvétleni

jednotlivych jevi ji vSak nevyhovuje, znevyhodnuje ji i v domadci piiprave.

Poslech

Pti poslechu se Kristyna opird zejména o znalost slovni zasoby, pracuje s klicovymi
slovy. Poslech jednotlivych slov nebo kratkych vét ji nedéla potiZe, napft. je schopna
zapsat slySenou ¢islovku, oznacit slySenou vétu jako pravdivou nebo nepravdivou. Pti
poslechu delSich textl vyuZziva vizudlni opory, tedy sleduje zaroven psany text. Na
pokyny ucitelky reaguje, pomaha ji zejména soustavné opakovani jednotlivych pokynt
(Stand up!, Sit down!). Porozuméni je spiSe globalni, detaily ji unikaji. Reaguje zejména
na paralingvistické znaky komunikace, soustiedi se na slova, ktera ucitelka zdlrazni
hlasem: “Is it a GREY mouse?” VyZaduje pomalejsi tempo feci vyucujici a zietelnou
vyslovnost. Pokud vyucujici za€ne mluvit rychleji, Kristyna nerozumi. Rozptyluje ji 1
vyraznd gestikulace nesouvisejici s obsahem sdé€leni, nebo pohyb vyucujici po tfide,

ktery ji znemozniuje odezirani.

Mluveny projev

Kristynin mluveny projev poznamenava velka nejistota spojena se sebepodceiiovanim.

Stydi se mluvit pied spoluzaky anglicky, ma strach z negativnich behaviordlnich reakci
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a posméchu ze strany spoluzaka. Pokud méa komunikovat anglicky, napiiklad v kratkém
rozhovoru, chce mluvit pouze s asistentkou, sni se citi bezpecné a neobava se
posméchu. Ucitelkou vyslovenou vétu bez vétsich potizi zopakuje, vyslovnost ani
artikulace ji potize ned¢laji. Sama vSak delsi vétu, zejména s komplikovanéjsi stavbou
zahrnujici napft. prislovecné urceni, nezvladne utvoftit. Trva delsi dobu, nez si uvédomi,
ze slovo, které vidi napsané, je slovo, které uz nékolikrat vyslovila. K zapamatovani
vzhledem k oslabené verbalné-akustické kratkodobé paméti potiebuje delsi cas. To se
negativn¢ projevuje napi. pii piipravé scénky, kdy maji Zaci na pfipravu
a zapamatovani svych roli jen nékolik minut. Kristyna pak vlivem stresu
a nedostate¢ného zafixovani svou vétu zapomene, vlastni pocit zahanbeni a negativni

zpétna vazba spoluzaki ji poté poznamenava.

Zavér

Kristynina porucha ji ovliviiuje v cizim jazyce viceméné stejnou mérou jako v jazyce
matefském. Hlavnim problémem je pro Kristynu pii vyuce vzdy porozuméni danému
ukolu. Je tfeba zadani n¢kolikrat zopakovat, ujistit se, ze mu rozumi. Napomaha také
pouziti ndzorného ptikladu (napiiklad jiz vyfeSend tloha stejného typu se zvyraznénym
doplnénym vyrazem). Zadani je tfeba rozdé€lit na jednotlivé tkoly, piipadné ho
zjednodusit, zkratit. Velkou piekazkou jsou proto pro Kristynu testy, u nichZ je zadani
pouze anglicky — potiebuje dopomoc asistentky, aby pochopila zadany tikol. Naopak ji
pomahaji feSené piiklady, které jsou v testech vzdy uvedeny. Na zéklad¢ analyzy
studijnich vysledkt Kristyny si dovolime predikovat, ze pti zachovani tohoto zpiisobu
vyuky jiz nebude Kristyna schopna si vSechny véty, slovni zadsobu a gramatické jevy
pamatovat, nebot’ u jedincil s vyvojovou dysfazii dochazi k ,,pfekryvéani* pfedchoziho
uciva novym, tzn. pti prechodu na novou latku dfive zvladnuté, zdanlive jiz osvojené
ucivo zapomenou. Pomohly by ji tak piehledné zapisy, gramatické tabulky a piehledy,
nejlépe barevné rozliSené. Ty vSak ucebnice, kterou pouziva, neobsahuje.

Multisenzorialni pfistup se u ni osvédcuje dobie, zejména u osvojovani slovni zasoby.
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Kazuistika ¢islo 2

Daniel, 9 let

Struéna charakteristika zaka, rodinné prostiedi

Daniel zahdjil povinnou Skolni dochdzku bez odkladu. Jednd se o spiSe tichého,
klidného, uzavien¢ho zéka s velkym vytvarnym nadanim a vyhranénymi zajmy
(modely aut, kresleni). Ve skole se 1épe projevuje v matematice, potize mu ¢ini hlavné
Cesky jazyk. Ve vyucovani rad pracuje sam, v klidu. Je velmi peclivy, orientovany na
detail, proto je jeho tempo nckdy pomalejsi. Ve druhém roc¢niku unéj byla
diagnostikovéana porucha pozornosti (ADHD), je medikovan, projevy jsou minimalni.
v kolektivu je oblibeny, radé¢ji ale sleduje spoluzaky pfi hie, nez Ze by zdbavu sam
organizoval. Rodinné zdzemi je velmi dobré, rodice pravidelné kontroluji domaci
pfipravu, snazi se o zmirnéni obtizi zplsobenych poruchami uceni, se Skolou

spolupracuji.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Pramérné intelektové predpoklady s vcelku rovnomémé rozlozenymi dilé¢imi vykony
ve verbalni indzorové slozce, pfevazné v rozsahu pdsma priméru. Soustfedéni

pfimétfené. Specifické poruchy uceni - dysortografie, dyslexie.

Doporuceni PPP/SPC

Pedagogicka intervence. Cteni kratsich textd, hry s pismeny, hldskami, slabikami,
procvicovat skladani slov z hldsek a reprodukci slySeného rytmu. Zapojit do vyuky
tajenky, osmismeérky, jednoduché kiizovky. Nacvik psani s eliminaci chyb — prace
s dysortografickou tabulkou. Pii hodnoceni a klasifikaci vychazet z toho, co uz zak
zvladl, z aktualni Grovné reedukace. Hodnotit jen to, co stihl vypracovat. Do hodnoceni

¢teni nezahrnovat specifické chyby plynouci z poruchy.
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Projev v materském jazyce

Verbalné se vyjadiuje bez potizi, gramaticky spravné, relativné spisovné. Obtizné si
vybavuje hlasky. Pii cCteni, zejména nezndmého textu, ma tendenci si slova
“prediikavat”, tzn. napted si je pro sebe preCte a bezhlasné vyslovi, az poté je precte
nahlas (tzv. dvoji ¢teni). Tempo Cteni je mirn€ pomalejsi. U texth, které si mize doma
pfipravit, je poté Cteni témet bez obtizi. Potize mu délaji nékteré gramatické jevy,
zejména psani “i/y”, Castym procvi¢ovanim se vSak toto zlepSuje. Pismo je velmi

upravené, nékdy na ukor tempa, vSechny grafémy ma dobfe osvojeny.

Slovni zasoba

Slovni zasobu si Daniel osvojuje bez vyrazngjsich potiZi, negativné ho poznamenavaji
pouze cast¢jSi absence. S pomoci dyslektického slovni¢ku a metody ,,Podivej se-
zakryj-napi$ a zkontroluj* si slovni zasobu osvojuje v pomérné kratkém case. Pomaha
mu i vizualni opora na zacatku kazdé lekce. Rozd¢leni fetézce slov na jednotlivé
lexémy zvlada bez vétsich obtizi i pies poruchu. Pti osvojovani slovni zasoby se u néj
vSak projevuje artikula¢ni neobratnost, grafickou podobu lexému si pamatuje 1épe nez

fonetickou. Jeho pasivni znalosti slovni zasoby prevazuji nad aktivnim pouzivanim.

Gramatika

Pti pisemnych ukolech pracuje samostatné, peclivé, orientuje se podle ptikladu.

Chybovost je minimalni, tempo srovnatelné s intaktnimi jedinci.

Poslech

Porozuméni mluvenému slovu Danielovi ¢ini vétsi potize nez porozumeéni tisténému
textu, problémy mu déla hlavné tempo. Pokud nepostiehne jedno slovo, zasekne se na
ném a ute¢e mu zbytek. Neumi vynechat jednu ¢ast a vratit se k ni pozdéji, je detailista
orientovany na celek. Potize mu déla také zvukovéa analyza, obtizné izoluje jednotliva

slova v fet€zci slov nebo ve véte.
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Mluveny projev

Daniel ma obcas problémy s vyslovovanim nékterych slov nebo vét, is jejich
zopakovanim po ucitelce, prestoze jim rozumi. Potize mu v takovych piipadech déla
zejména artikulace, nakonec slovo nebo vétu vyslovi spravné, ale musi se nékolikrat
opravit — zjevna artikulacni neobratnost. Pfi Cteni je jeho tempo pomalejsi, ale Cte
zpravidla spravn¢, pfi moznosti pfedchozi piipravy témét bez chyb. Nékdy ma potize s
neobvyklym typem pisma, v némz jsou napsana néktera cvi¢eni nebo napt. komiks —
zaménuje podobnd pismena Castéji, nez u textu psan¢ho jinym, obvyklejSim typem
pisma. Porozuméni textu je vSak v dasledku narocnosti samotného procesu cteni

nedostatecné, potiebuje si jej nékolikrat precist.

Zavér

Vzhledem ktomu, ze ani v matefském jazyce Daniela poruchy uceni vyrazngji
neovliviiuji, jejich vliv na akvizici ciziho jazyka je u n¢j minimalni. Nejvétsi problémy
mu Cini poslech a ¢teni. Vhodné by pro néj byly texty psané jednim typem pisma,
snadno citelnym pro dyslektiky (napf. Dyslexie font). Daniela pfi testech zdrzuji
zejména ukoly spojené s vybarvovanim — neumi ukol ,,0dbyt“, intenzivné se mu vénuje
a poté mu chybi ¢as na ostatni tikoly. Prospélo by mu také delsi procvi¢ovani artikulace,
mluvni cviceni apod., coZ je vSak spiSe otazkou organizace vyuky neZ ucebnice jako

takoveé.

Kazuistika ¢islo 3

Roman, 10 let

Struc¢na charakteristika Zaka, rodinné prostredi

Roman zah4jil $kolni dochazku bez odkladu, opakoval vSak 1. ro€nik. M4 individudlni
vzdélavaci plan. Ve vyucovani je Casto nesousttfedény, hraje si, nedava pozor, néco si
prozpévuje. Uspéch ho vzdy potési, k neuspéchu je ale prevazné lhostejny. Jako tspéch
vnima v podstaté kazdou jinou znadmku nez pétku nebo i jedinou spravnou odpoveéd’

v testu, je ochotny dosahovat uspéchu i podvodem. Nejvétsi potize mu déla prvouka,
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cesky a anglicky jazyk, nejlepSich vykoni dosahuje v matematice. V kolektivu neni
prili§ oblibeny, vzhledem k tomu, ze tfida je velmi orientovand na vykon a vnima
negativné, ze je Roman brzdi, ucitelé¢ se kvuli nému zlobi, “kazi” jim soutéze apod.
Roman je na oplatku provokuje, snazi se na sebe upozornovat, je agresivni. Domaéci
piiprava probiha sporadicky, Roman ¢asto nema pomucky, domaci ukoly, pracovni listy
ztraci nebo je nema vypracované. Matka mu pfti tkolech z anglického jazyka pomoci

ani nemuze, protoze jim sama nerozumi.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Rozumové nadani v padsmu priméru, s pievahou v neverbalnich schopnostech.
Disponuje kvalitnim neverbalnim logickym usudkem. Verbalni schopnosti jsou
v pasmu tézkého podpriméru. Ve vyucovani miiZze potize plsobit niz§i schopnost
slovniho porozuméni, problémy s verbalizaci (na bazi receptivni i expresivni vyvojové
dysfazie), nizké artikulacni rozliSovani, oslabend kratkodoba pamét, kolisani
pozornosti, pomalej$i pracovni tempo, snadna unavitelnost. Specifické poruchy uceni

— tézké dyslexie a dysortografie.

Doporuceni PPP/SPC

Vzhledem k charakteru obtizi Zzdka — podpora formou asistenta pedagoga. Pti delSich
instrukcich pfedanych ustni formou pokyny rozfadzovat do jednotlivych kroki a dle
aktudlnich mozZnosti poskytnout také =zrakovou oporu, ukoly vizualizovat,
strukturalizovat. Ovéfovani znalosti fadit spiSe na Uvod hodiny, kdy je dobie

soustiedény. Pracovat na rozvoji slovni zasoby.

Projev v materském jazyce

Lexikum je u Romana velmi chudé, zaméfené na konkrétni pojmy. Pii spontannim
projevu se projevuje piekotnost, koktani, echoldlie, uvozovani kazdé véty spojenim ,,ze
Nechépe vétSinu gramatickych jevil, neumi zafadit slovni druhy, utvofit z jednoho
slovniho druhu jiny (napf. z adjektiva utvofit substantivum nebo adverbium). V feci
jsou ptitomny vyrazné agramatismy, zak komoli ¢i zaménuje slova (,,jabi“ misto ,,aby*,
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,vochomiirka® misto ,,muchomirka®, ,,jevovaté* misto ,,jedovaté*, ,ptislovky* misto
,»Cislovky*), né¢kdy také proto, ze vyznam slov neznd (je schopen zaménit ,,pan
feditel* za ,,pan prezident vlady*, pouZzije prosté terminy oznacujici né¢koho dulezitého).
Velké potize ma s oznacovanim barev (nevi, jakou barvu oznacuje lexém ,,rtizova‘,
,beézova®, ,.fialova“, nedokdze vybrat spravnou pastelku, ovlada v podstaté pouze Sest
zékladnich barev). V jeho verbalnim projevu je zjevny silny vliv ostravského dialektu
jak po strance fonetické (délky, akcent), tak lexikalni (bézn¢ pouziva dialektismy, napf.
,,kaj“ misto ,,kde*, ,,bo* misto ,,protoze®, ,,zrobit“ misto ,,udélat™) — jde o vliv prostiedi,
jak vroding, tak v okruhu jeho piatel se takto mluvi. Casto pfichazi do styku
1 s romskou komunitou, pfejima od nich nékteré vyrazy. Jeho pisemny projev je velmi
neuspoiadany, pismo je velké, neitelné, drzeni pera kiedovité. Casto neoddéluje
jednotliva slova, chybuje v interpunkci a diakritice. Nékteré grafémy dosud nema
osvojeny, vlivem dysortografie dochazi k zaménam. Cte s velkymi obtizemi, slabikuje,
Tempo ¢teni i1 psani je velmi pomalé, zrychleni pod tlakem je pak na tkor kvality

projevu.

Slovni zasoba

V dusledku hluboce narusené sémantické roviny jazyka si slovni zasobu Roman
osvojuje jen s obtiZzemi, z celé vyucovaci hodiny si ¢asto pamatuje jeden jediny vyraz.
Nejlépe si pamatuje substantiva, coz odpovidd naruSeni ¢i opozdéni rozvoje
morfologické roviny jazyka. Sndze si také pamatuje jednoduchd, ménéslabi¢na slova,
ktera slysi opakovan¢ (napft. pozdravy), nebo kterd se mtize naucit mechanicky. Osvojil
si naptiklad nazvy ¢islovek od jedné do dvanécti, ale umél je vyjmenovat pouze v fadé
za sebou. Pokud mél ptelozit jednotlivou ¢islovku, musel si prefikat vSechny ¢islovky,
které ji pfedchéazeji, n€kdy si pfitom pomahal pocitanim na prstech. Velké potize mél
s osvojenim mnoziny lexému oznacujicich barvy, vzhledem k tomu, Ze vyznamy téchto
lexémi mu délaji potize iv matefském jazyce — ani po mésici soustavného
procvicovanti si toto lexikum neosvojil a dodnes jej neznd. V psaném projevu nedokaze
pievést fonetickou podobu do grafické, piSe pouze foneticky a to az poté, co slovo
vyslovi ucitelka nebo asistentka, sam si dany vyraz nevybavi. V disledku nedostate¢né
vyvinuté zrakové percepce nedokaze oddélovat jednotliva slova v fetézci slov. Vliv zde
ma 1 fakt, ze dané lexémy neznd, piipadné si je obtizné vybavuje. Pfi piepisu slovo
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piepiSe vétSinou nespravne, zaménuje nejcastéji 1/y, t/d, k/g a dalsi podobné znéjici
pismena — zde je jasny vliv dysortografie. Ani po upozornéni na chybu se nedokaze
opravit, pfi srovnani ptedlohy s jim napsanym vyrazem mu, opét v disledku deficitu
v oblasti zrakové percepce, &ini potize nalézt rozdil. Ustné je jeho vykon jen nepatrng
lepsi, pti tstnim zkousSeni tak v podstaté dosahuje stejnych vysledki jako pti zkouseni

pisemném.

Gramatika

Soucasny styl vyuky, tedy memorovani vétného repertoaru (viz. Kazuistika 1)
Romanovi nevyhovuje, vzhledem k tomu, ze ma oslabenou pamét’. Ucivo, které si
osvoji, velmi rychle zapomina, ptekryva jej novym. V disledku naruseni syntakticko-
gramatické roviny mu déla potize napi. setfadit slova ve vété syntakticky spravneé,
nedokéze se zorientovat ani podle velkého pocate€niho pismena nebo tecky na konci
véty, vzhledem k poruse totiz tyto jevy pfevazné ignoruje i v mateiském jazyce. Slovni
druhy nerozliSuje, neovlada je totiz ani v matetském jazyce. Pfi dopliiovani slov do vét
hada. V textu se neorientuje, nedokaze vyhledat kli¢ové informace, vzhledem ke
slabému osvojeni lexika nemize pracovat ani s klicovymi slovy. Jeho vykon se
zhorSuje tmeérn¢ délce textu. Neuvédomuje si ani syntaktickou a gramatickou odliSnost

ceskeho a anglického jazyka.

Poslech

Poslech je v anglickém jazyce nejsiln€jSi Romanova stranka. Dokdze reagovat na
jednoduché pokyny ucitele, zejména ty, které slySi opakované kazdou hodinu. Zde se
osvédcila metoda Total Physical Response. Je schopen zapsat slySenou ¢islovku ¢islici,
potize mu vSak v disledku hlubokého naruseni foneticko-fonologické roviny déla
rozpoznavani slySenych slov v jejich grafické podobg, tj. spojit si fonetickou podobu
slova s grafickou. Neosvojil si anglickou abecedu, nedokaZze vyhlaskovat slova ani je
rozpoznat, pokud je hlaskuje ucitelka — disledek jak neznalosti jednotlivych fonémi,
tak neschopnost jejich syntézy. Rovnéz asociuje anglické fonémy s Ceskymi grafémy
(napf. ,,ch“a,,c*). Pomérn¢ dobie zvlada poslechova cviceni, v nichz je tieba se zamé&fit
na jediny jev, z delSiho textu ale nepochopi vétSinou nic. Nejradéji ma z kazdé lekce

komiks, kdy s pomoci vizudlni a zvukové opory (ilustraci a doprovodnych zvukil)
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dokaze odhadnout dé&j a pochopit s pomoci navodnych otdzek, co postavy ftikaji.

Poslech komiksu a jeho nasledna dramatizace jsou pro n¢j motivujici.

Mluveny projev

V mluveném projevu ma Roman zjevné obtize, neni schopen ani zopakovat vétu ¢i
slovo po ucitelce, ipfes opakované pokusy. Vymysli si slova, snazi se napodobit
vyslovnost mluvciho, ale vysledkem je jen nesmyslnd zmét zvuki. Jindy zaméni
1zjevné spolu nesouvisejici vyrazy, napi. “brothers” a “minutes”. Potize ma
i s artikulaci, zejména u delSich slov ¢i slov obsahujicich fonémy nevyskytujici se
v ¢eském jazyce se ung projevuje vyraznd artikulaéni neobratnost. Vzhledem
k posméchu spoluzaki mé k verbalnimu projevu v angli¢ting odpor. Cteni neni viibec
schopen, nerozliSuje mezi grafickou a fonetickou podobou jazyka. VSe cte tak, jak se
to piSe, 1 pfes opakované opravovani ucitelkou nebo asistentkou, nespoji si fonetickou
a grafickou podobu vyrazu. Vyslovnost uvedena za vyrazem ve slovnicku mu
nepomahd, vzhledem k tomu, Ze Roman neovladd mezinarodni fonetickou abecedu,
kterd se k tomuto pfepisu v ucebnici pouziva, ajeji osvojeni je pro n¢j prakticky

nemozné.

Zavér

Romanovi by pomohl v ucebnici azejména slovnicku foneticky piepis prostou
latinkou, s grafickym (napt. barevnym) zvyraznénim délek, ptizvuku apod., ktery by
mu usnadnil mluveny projev, osvojovani slovni zasoby 1 spojeni zvukové a grafické
podoby jazyka. Pro osvojovani slovni zasoby by byly vhodné napi. oboustranné
karticky (flashcards) s barevnymi obrazky na jedné stran¢ a anglickym vyrazem vcetné
fonetického piepisu v latince na stran¢ druhé, které by mu usnadnily domaci ptipravu.
Nevyhovujici je pro n¢j zadani testl, které je v anglickém jazyce — bez dopomoci
ucitele nebo asistentky neni viibec schopen zacit pracovat. Vzhledem k tézké dyslexii
a deficitu v oblasti zrakového vnimani a rozliSovani mu velké potize délaji ukoly jako

osmismérky, presmycky, slovni hadi apod., které se na testech casto objevuji.
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Kazuistika ¢islo 4

Vojtéch, 10 let

Stru¢na charakteristika Zaka, rodinné prostiedi

Vojtéch chodi do tiidy s o rok star§Sim bratrem, kterému rodice odlozili povinnou $kolni
dochéazku, aby mohl navs$tévovat s Vojtéchem jednu tfidu a pomahat mu, kontrolovat
ho. Vojtéch dosahuje v Ceském jazyce primérnych vysledkl, vétsi zédjem projevuje
o prvouku a matematiku, kde jsou jeho vysledky lehce nadprimérné. Ve vyucovani je
Casto pasivni, nesoustfedény, ma pomalé tempo, zpravidla proto, Ze ma v praci znacné
prodlevy. Zpocatku nemél v kolektivu kamarady, spise byl soucasti skupinky kolem
bratra, nyni se sptatelil s chlapcem, ktery ma diagnozu ADHD, toto pfatelstvi mu, zda
se, prospiva — kamarad ho strhava k aktivité. Rodice se o prospéch déti zajimaji, doma

se s nimi pfipravuji, ¢asto komunikuji s vyucujicimi, na tfidni schiizky poctivé chodi.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Primérna uroven intelektovych pfedpokladi s vyrovnanym vykonem v jejich verbalni
1nazorove slozce. Oslabeni v audiomotorické koordinaci, naopak dobie zvlada

sluchovou diferenciaci, analyzu i syntézu. Vada feci — Spatn€ vyslovuje pismeno R, R.

Specifické vyvojové poruchy — dysortografie, znaky dyslexie.

Doporuceni PPP/SPC

Parové &teni, prace se &tecim okénkem. Cist vhodné texty — s vétsimi vyraznymi
pismeny, s obrazky. Omezit dlouhé texty, ptepis kombinovat s dopliiovanim,
pracovnimi listy. Preferovat Gstni formu ovéfovani znalosti Zdka. U€ivo vizualizovat
(obrazky, schémata). Hry s pismeny, hldskami, slabikami. Slozité&j$i ukoly strukturovat.
Pokracovani logopedické péce. Pti hodnoceni a klasifikaci vychazet z toho, co uz zak
zvladl, hodnotit jen to, co stihnul vypracovat. Do hodnoceni ¢teni nezahrnovat

specifické chyby plynouci z poruchy. Zohlednit tinavu.
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Projev v materském jazyce

Lexikum je pomérné rozvinuté, na rovni odpovidajici jeho veku. Vyjadtuje se velmi
pomalu, s latencemi, €asto navazuje na jiz zdanlivé ukonc¢enou vétu. Projevuje se u n¢j
lehka vada feci — rotacismus, jeho artikulace je vyrazna, n¢kdy az piehnand, intonace
nepfirozena. V ¢eském jazyce dosahuje priimérnych az lehce podpriimérnych vysledk,
negativné jej ovliviluje porucha pozornosti a pomalé tempo, Casto ukoly nestaci
dokongit. Cte pomalym, sekanym tempem, misty se vyskytuje dvoji éteni. V psaném
projevu cCasto vynechdva interpunkci, chybuje v diktitech (zejména v mékkych
atvrdych slabikach, pravidle o vyjmenovanych slovech), chyby nedokadZze sam

zdivodnit. Nerozeznava dlouhé a kratké slabiky, nedokéaze zopakovat rytmus.

Slovni zasoba

Slovni zasobu si Vojtéch osvojuje bez vétsich potizi, rychlosti i kvantitou srovnatelné
s intaktnimi jedinci. Velmi zde poméha disledna domaéci priprava. Jeho pasivni znalost
pfevazuje nad aktivni. Artikulace je dobra.

Gramatika

Negativné jej ovliviluje porucha pozornosti, ma Casté prodlevy, poté v Casové tisni
udéla chybu z nepozornosti. V doplitovacich cvicenich zpravidla nechybuje, potize mu
déla psani delSich vét a souvéti, orientace v delSim textu.

Poslech

Pti poslechu se Vojtéch opird o dobrou znalost slovni zasoby a dobrou sluchovou
diferenciaci. Sluchové analyza i syntéza je u n¢j na dobré irovni, dokaze tedy i rozeznat

hlaskované slovo. Pokud se jedna o kratké poslechové cviceni, dokaze se pifiméiené

soustiedit a zvlada jej bez obtizi.
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Mluveny projev

Vojtéch je ve vyu€ovani pasivni, sdm se nepiihlasi. Pokud je ale vyvolan, zpravidla zna
odpovéd’ a odpovida bezchybné. Vyslovnost ma dobrou, bez vyraznéjsich potizi, tempo
je vsak stejné jako v matefském jazyce pomalé. Nerad se projevuje sdm, musi byt
neustale pobizen. Ustni zkouseni viak preferuje pted pisemnym, protoze se pti kontaktu
jeden na jednoho Iépe soustiedi. Text po ptfedchozi piipravé Cte témét bezchybné,
problémy ma s fikankami a pisniCkami, kdy se projevuje deficit v audiomotorické

koordinaci, tedy neschopnost vnimat a reprodukovat rytmus.

Zavér

Vojtéchovi Skodi pfevazné jeho pasivita a nesoustfedénost, vyplyvajici ¢astecné z
poruchy pozornosti. Vzhledem k tomu, Ze se nezapojuje do aktivit, nedostatecné si
ucivo fixuje. Prospélo by mu vice aktivit vyzadujicich samostatny verbalni projev.
Dysortografie, ktera mu ptsobi vétsi problémy v matefském jazyce, se u néj v cizim

jazyce zatim vyraznéji neprojevuje.

Kazuistika ¢islo 5

Nikola, 9 let

Stru¢na charakteristika Zaka, rodinné prostiedi

Nikola je sestra Kristyny. Netrpi stejnou poruchou jako Kristyna, je komunikativné;si

vvvvvv

pomalé tempo, Casto stravi nad jedinym ukolem i celou hodinu. Ma tendence se
vzdavat, ¢asto propada pocitu, Ze zadany ukol nezvladne a reaguje pla¢em. Uspéch ji

velmi tési, netspéch nese téZce, boji se negativni reakce rodiny.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Aktudlni rozumové nadani v oblasti vyrazného vé&kového podpriméru pfi

rovnomérném rozloZzeni verbalnich i nazorovych schopnosti. Vys§§i vnimavost vici
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zatézi, obavy z nezdaru, senzitivn€j$i osobnostni ladéni. Silnou strankou Nikoly jsou
poctaiské dovednosti, schopnost percepcni organizace a tiroven neverbalniho mysleni.
Ve Skole muze problémy plsobit pomalejsi osobni tempo, mensi slovni zdsoba,
oslabena kratkodoba sluchova a dlouhodoba pamét, méné rozvinuté abstraktni
mysleni, oslabena vizuomotorika, tedy schopnost integrace zrakovych vjemu s jemnou

motorikou. Pfitomnost specifické poruchy uceni — dysortografie.

Doporuceni PPP/SPC

Uplatiiovat klidny, pedagogicky taktni, podporujici pfistup. Respektovat individualni
tempo. ZvySenou pozornost vénovat rozvoji aktivniho vyjadfovani, slovni zasoby,
vyuzivat nazornych piiklad, pomtcek, vazeb na kazdodenni realitu a osobni
zkuSenosti ditéte. Srozumitelné, ne pfiliS obsdhlé instrukce, nejlépe ise zrakovou
oporou. Pracovat s ndzornosti, ucivo vizualizovat. Vyuzivat multisenzoricky ptistup pii

uceni psani a ostatniho uciva.

Projev v matefském jazyce

V mluveném projevu nemé vyrazn€js$i obtize, vyjadiuje se spiSe v kratSich vétach,
slovni zasoba je chudsi, zaméfend na konkrétni pojmy. Trpi lehkou vadou fteci —
sigmatismem, zejména u ostrych sykavek. V pisemném projevu ji potize déla zejména
psani 1/y a nékteré dalsi gramatické jevy — projev dysortografie. Pismo je Uhledné,
upraveng, ale tempo psani je pomalej$i. Nahlas Cte bez potizi, vétSi problémy ji ale déla

porozumeéni textu a orientace v ném, nedokaze vyhledat v textu informace a odpovédét

na otazky vztahujici se k prectenému.

Slovni zasoba

Slovni zasobu si Nikola osvojuje pomalu, s obtizemi. Velké problémy ma
s osvojovanim abstraktnich slov a jinych slovnich druhii, neZ jsou substantiva a verba,
zejména predlozek a zdjmen. Vyrazné vyuziva vizualni opory — ilustraci, barevného
odliSeni textu. S pomoci dyslektického slovni¢ku si dokaze osvojit slovni zdsobu
vrozmezi dané hodiny, potize ji vSak ¢ini oslabend dlouhodoba pamét. Pokud

nedochézi k castému opakovani, jizZ osvojenou slovni zdsobu zapomind, vyrazné se
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neosveédCuje ani multisenzoricky piistup. Artikulace je neobratna, vazne spojeni hlaska-

pismeno.

Gramatika

Pti Cteni se Nikola Casto potyka s nedostatecnym porozuménim obsahu, nemuze se
opirat ani o kli¢ova slova v disledku nedostate¢ného osvojeni lexika. Velké potize ma
s pouzivanim apostrofu, toto vSak neni vinou poruchy, jedna se o problém, ktery maji
vSichni zZaci, vzhledem k tomu, Ze jim nebyl vysvétlen princip jeho pouzivani (tj.
zkraceny tvar). S tkoly, u nichZ je tfeba abstraktniho mySleni, ma vétSinou potiZe.
Problémy ji dé€laji i dopliovaci cvifeni, Casto neni schopna samostatné prace, pfi

dopliovani hada. Opis je bez problémt.

Poslech

S poslechem ma Nikola velké potize, Casto je v poslechovych testech hodnocena
nejhtife z celé skupiny. Zde je zjevna souvislost dysortografie s nedostatky ve sluchové
analyze. Stejn¢ tak ma potize rozeznat hlaskované slovo, syntetizovat jednotlivé hlasky

do celku.

Mluveny projev

Nikola v hodinach nechce mluvit anglicky, boji se selhani. Nékdy komunikuje v lavici
se spoluzackou, ale ptred vyucujici rozhovor predvést nechce, pied celou tfidou uz
vibec ne. V disledku oslabené kratkodobé paméti ji déla potiZze zopakovat 1 nedavno
slySenou vétu. Mluveny projev je nejisty, kostrbaty. Delsi vétu, napi. obsahujici
slovesnou vazbu nebo pfislovecné urceni, sama nevytvoii, odpovidd nejCastcji
jednoslovné. Obtize ma 1is opakovanim po vyucujici nebo rodilém mluvéim na
nahravce. Je schopna opakovat po jednotlivych lexémech, vétné celky ji Cini obtize,
kvalita se zhorSuje umérné délce véty. U pisnicek a fikanek ji velké obtiZe ¢ini tempo

— text nestiha Cist, rychlost vyrazné zhorsuje artikulaci.
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Zavér

Nikole déla potize orientace v textu, vyhledavani slov v osmismérkach apod., ato
itehdy, kdyz vyznam jednotlivych lexéml znd — problém ma s vyhleddnim dané
grafick¢ formy a zrakovym rozliSovanim. Takovéto ukoly, vyskytujici se Casto na
testech, ji trvaji neimérné dlouho. Problémy s artikulacni neobratnosti by vyzadovaly
pomalejsi poslechovd cvieni s opakovanim jednotlivych lexémii a postupnym

pfechodem od slov k vétam.

Kazuistika ¢islo 6

Nela, 8 let

Struc¢na charakteristika Zaka, rodinné prostiedi

Ma individualni vzdé€lavaci plan. Do tietiho ro¢niku nastoupila bez doporuceni
pedagogicko-psychologické poradny, hned zpocatku se vSak zacaly projevovat
vyukové problémy. Proto tfidni ucitelka sestavila plan pedagogické podpory a po jeho
vyhodnoceni odeslala Nelu do pedagogicko-psychologické poradny. U Nely se ¢asto
projevuje neklid, v hodinach vyrusuje, zejména tehdy, kdy nerozumi zadani. Pfi praci
je nesamostatnd, nesoustfedénd, potiebuje dopomoc vyucujiciho. Ke v§em predmétiim
je apatickd, nema oblibeny pfedmét. Ostatni Z4ci ji pfijimaji pomérné dobfe, ale ma

spiSe sviyj uzavieny okruh kamaradek.

Zavér vySetieni v PPP/SPC

Rozumové nadani globalné v pasmu stfedniho priméru. Skolni vykon miiZze byt
negativné ovlivnén zna¢nou nejistotou divky, ktera potiebuje vétsi podporu, dopomoc,
povzbuzeni. Komplexni specialné pedagogické vySetfeni prokazalo specifické poruchy
uceni - dyslexie, dysortografie, neuvolnéna ruka s nespravnym tchopem psaci potieby,
coz se negativn¢ promitd do kvality pisma a chybovosti. Pomalé tempo v pisemném

projevu a pii praci s textem.
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Doporuceni PPP/SPC

Individualni vzdélavaci plan, hodina specidlné pedagogické péce, prace s dyslektickym
okénkem, specialnimi uéebnicemi pro vyuku &teni a psani. Cinnost strukturovat do
kratSich usekt, zohlediiovat individualni tempo. Nacvik porozuméni textu, vypraveéni
obsahu precteného (muze byt i formou kresleného obrazku). Pfed ¢tenim souvislého
textu zatazovat rozcvicku — ¢teni izolovanych slabik, slov, naucit pfedem ¢ist jednotliva
obtiznd slova z textu. Dopliiovaci cviceni, krat§i texty. v cizim jazyce prodlouzit
,prechodné obdobi, nenutit k mluveni a psani. Upiednostiiovat praktické pouzivani
jazyka. Omezovat ¢teni delSich, naro¢nych textd. Upfednostiiovat sluchovou cestu —
hlasité prediikdvani, predcitani, audiozdznamy, pouzivani diktafonu, specialnich
ozvucenych programli zaméetenych na vyuku cizich jazyki. Pouzivat co nejvice nazoru,
co nejvice konkretizovat — vyuZzivat propojeni slov s obrazky, konkrétnimi ¢innostmi,

feSenim situaci, dramatizaci apod. VyuZzivat prvka cinnostniho u€eni. Volit metody

vykladu spojené s vizualizaci.

Projev v matefském jazyce

Projev Nely v matefském jazyce je Gasto piekotny, neusporadany. Zadnou vadou fedi
netrpi. Velké potiZe ma se ¢tenim — ¢te trhan€, pomalu, s chybami, Casto se nékolikrat
musi opravit, pfedlozky nespojuje se slovem. Potize mé 1 s porozuménim textu, neni
schopna vyhledat informace. Pismo je nethledné, netimérné velké, sklon je
nerovnomérny, tempo psani pomalé, coz je zEasti zpuisobeno kiecovitym drzenim pera
a nespravnym uchopem. Velka chybovost v opisech, nedostate¢n¢ osvojena gramaticka

pravidla a neschopnost aplikovat je v praxi.

Slovni zasoba

Pti osvojovani slovni zasoby je Nela pomalejsi nez spoluzaci bez poruch, slova ¢asto
komoli, ¢te zbrkle a chybné. Potiebuje casté a nékolikeré opakovani dané slovni
zéasoby. V psaném projevu je vyrazné jist€j$i, chybuje méné nez pii verbalnim projevu.
Pomaha ji slovnic¢ek pro dyslektiky, diky kterému si nacvici pravopis danych slov.
Velkou pomoci je pro ni vizualni opora v podobé ilustraci a popsanych obrazkil (napf.
obrazkovy slovnik). K osvojovani slovni zasoby ji také pomahaji ozvucené interaktivni
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programy a slovniky, diky kterym si sndze spoji grafickou a zvukovou podobu slova.

Gramatika

Nejveétsi problém Nele Cini osvojovani gramatickych pravidel. Pii vysvétlovani
gramatiky, kterd je v podstat¢ ve formé syntaktickych celkli bez dovysvétleni
gramatickych pravidel, ji chybi vizudlni opora, napt. ve formé¢ grafick¢ho zapisu,
barevného rozliseni, tabulek apod. Pti dopliovacich cvi¢enich nema vétsi obtize, pfi

Vv

nesamostatnd a potfebuje dopomoc.

Poslech

Nela dobte reaguje na pokyny vyucujici, které slysi kazdou hodinu. Pfi poslechu se
opira o vizuadlni pomtcku (obrazek, text). Je schopnd zachytit jednotliva izolovana
slova, potize nastavaji pti delSim, souvislejsim projevu, kdy ji jednotlivé fonetické
celky splyvaji. Pfi poslechu kreslené¢ho ptibchu ji poméaha nézornost, diky nizZ nema

veétsi problémy s pochopenim obsahu ptib&hu.

Mluveny projev

Nela ma velké potiZe s artikulaci, opakovanim slySené¢ho. Ve vyufovani se nechce
verbalné projevovat (zpev, Cteni, rozhovor), prestoze pii jinych ¢innostech je pomérné
samostatna. Dokaze zopakovat kratSi vétu, potiZze ma se samostatnym tvofenim vét,
aplikaci slovnich spojeni a frazi do konkrétni situace (napt. rozhovor). Pti verbalnim

projevu je vyrazné nejista s projevy tenze, mluvi potichu.

Zavér

Vyuka pomoci modulu Chit Chat I Nele vyhovuje zejména diky velké vizualni opoie
a pfechodu od vétSich celkil k menSim. Pomaha jii slovnicek pro dyslektiky vyuZivajici
metodu ,,Podive] se-zakryj-napi$ a zkontroluj* a interaktivni uc¢ebnice. Osvédcila se
také prace s obrazovymi a interaktivnimi, ozvu¢enymi programy a slovniky. Diky

metodé€ globalniho ¢teni pak v anglickém jazyce ¢te zpravidla s menSimi obtiZzemi nez
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v jazyce Ceském.

4.5 Komparace vyuky podle modulu Chit Chat 1

V soucasném tfetim ro¢niku se z tohoto modulu uci celkem tii skupiny. V této skupiné
je zékl se specialnimi vzdélavacimi potfebami celkem Sest, tedy nejvice ze vSech.
Projevuje se to zejména na tempu vyuky, kdy je tato skupina témét o dvé lekce pozadu
za ostatnimi. Je zjevné, Ze skupina s vétSim poctem zakia se specialnimi vzdélavacimi
potfebami musi vénovat delsi dobu jak osvojovani nového uciva, tak jeho fixaci formou

procviCovani a opakovani.

Pro intaktni ¢ast skupiny jsou opakovaci cviceni formou presmycek, slovnich hadu,
osmismeérek a kiizovek zpravidla zdbavna a nendro¢na, hravou formu Z4ci vitaji, se
cvicenim jsou rychle hotovi, testy je nestresuji. U jedinct se specifickymi poruchami
uceni, zejména s dyslexii, jsou vSak praveé tato cviceni slozita, coz miize souviset
s poruchou smérovosti a anomaliemi ocnich pohybt pfi ¢teni (Pokorna 2001). Jedna se
zejména o tzv. presmycky, kde maji Zaci ze zptehazenych pismen tvofit slova (viz.
Obrazek 3). Zatimco pro zaky bez poruch uceni je skupina grafémut do jisté miry
napovédou, Z4ci s poruchami nad cvi€enim stravi neimérné mnozstvi ¢asu, piestoze

dany lexém a jeho vyznam znaji, ve zméti grafémt jej vSak nerozpoznaji.

Obrazek 3 Presmycky

2 Write the sentences. 7 points

= L
[l [FElegeed
VT"’& W

Zdroj: Shipton, Bradshaw (2002)
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Stejny problém poté nastava u osmismerek, v nichz se zaci s poruchami uceni, zejména
dyslexii, obtizné orientuji a vyhledavani lexému jim zabird neimérné mnozstvi ¢asu i
pred fakt, ze jak grafickou podobu lexému, tak jeho vyznam znaji, ¢i jej odhadnou

pomoci vizualni opory (viz. Obrazek 4).

Obrazek 4 Osmismérka

1 Circle and write. 8 points

1 He’s tired.
an|gllriffyl|lwl|ec 2_She’s
p{m|lkijie]!l |b|a 3
Plz|y \dj ulf |r 4
yl w| x| t v]iqg|e 5
1 ul o}l v s agld

Zdroj: Shipton, Bradshaw (2002)

Nejen zakiim s poruchami uceni a feci, ale 1 intaktni ¢asti sledované skupiny plisobi
problémy zadani cviceni v ucebnici a testd, které je pouze v anglickém jazyce. Zaci tak
nejsou béhem testli schopni bez pomoci ulitele nebo asistenta zacit samostatné

pracovat. Vyjimkou je pracovni sesit, v némz je zadani v Ceském jazyce.

Veskeré jazykové ucivo je na konci lekce opakovano epizodou z kresleného piibéhu,
jehoz hlavnim zadmérem je podporovat ¢teni pro radost (Shipton, Bradshaw 2002).
I méné Ctenaisky zdatné déti jsou schopny predvidat d€j nebo jej vyvozovat pomoci
opory v podobé& doprovodnych ilustraci nebo zvuka podkreslujicich dialogy, na piibéh
se proto vzdy t&si, ve Cteni se citi jistéj$i. NEkterym détem déla potize precist text psany

netypickym pismem v jednotlivych ,bublinach®, tento problém je vSak zcasti
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eliminovan pomoci cviceni na interaktivni tabuli, kde je nahran bez zvukovych efekti
s pauzami na opakovani a zaroven doplnén titulky v bézném fontu. Dramatizaci textu
si pak za pomoci dramatické vychovy, kterou fadime mezi alternativni metody vyuky
ciziho jazyka (Janikova, Bartonova 2003), procvicuji artikulaci a fixuji si jednotlivé
jazykové jevy, pticemz je diky zabavné formé do jisté miry odbouran stres a nejistota

z mluveného projevu.

Podle RVP je pro zaky se znevyhodnénim dilezita jasnd struktura uciva, ndzornost,
vizualni opora a vyuziti dalSich podptrnych strategii. Vhodné jsou metody vyuky
pouzivané u vékové skupiny prevazné ptredSkolnich déti a zakt mladSiho Skolniho
véku, zejména multisenzoridlni piistup zahrnujici fikanky, rytmizace, pisnicky,
jednoduché vytvarné, pohybové a pracovni ¢innosti vedené v cizim jazyce. Ucebnice
Chit Chat I, ptestoZe nebyla primarné sestavena pro zaky se specifickymi vzdélavacimi
potfebami a ani jako takova neni prezentovana, je pro tyto zadky pomérné dobie
zvladnutelnd, vzhledem k tomu, ze vSechny tyto metody v ni nachdzime. Autofi sami
pfimo uvadéji metody prace se skupinou, ktera obsahuje zaky na riznych urovnich,

podle tohoto modulu.

Strukturovanost jednotlivych lekci a jejich pravidelné schéma vyhovuje 1 zadklim
s poruchami pozornosti, kteti vyzaduji strukturované uceni. Mnozstvi aktivit, které se
v ramci jednotlivych hodin stiidaji, pak pfispiva k podniceni jejich zajmu a udrzeni

pozornosti.

Vyjimku z celé této heterogenni skupiny zakidl tvoii Zaci s vyvojovou dysfazii.
Vzhledem k tomu, Ze jejich schopnosti akvizice jazyka jsou zna¢n¢ naruseny ve vSech
rovindch, nedostatecnd systematizace uciva a ,,matefskd metoda® je pro né spise zatézi
nez pomoci. Tito z&ci nemaji dostateCné¢ osvojeny jednotlivé jazykové roviny
v matefském jazyce, nelze tedy vyuzit ani vyuZzivani analogie. Velké mnozstvi
informaci, které museji memorovat, a nedostate¢né vysvétlené gramatické principy

zpiisobuji, Ze jiZ osvojenou latku zapominaji a nemaji v podstaté na co navazat.

Celkov¢ 1ze konstatovat, Ze tento modul by byl s jistymi ipravami vhodny pro spolecné

vzdélavani intaktnich jedinct a Zakl s poruchami uceni.
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ZAVER

Na zékladé analyzy ucebnice Chit Chat I Ize konstatovat, Ze se metodami a piistupy
snazi co nejvice priblizovat ptirozenému piistupu (Natural Approach) akvizice jazyka,
at’ uz v jednotlivych fazich osvojovani jazyka (,,tich¢ obdobi®, pasivni seznamovani se
s jazykem ajeho zvukovou podobou, tak 1v osvojovani psané podoby (metoda
obtahovani). Riznymi dopliiky k u¢ebnicim, jako je slovnicek pro dyslektiky pracujici
s alternativni metodou ,,Look-Cover-Write-And check® nebo interaktivni ucebnice, se
modul snazi usnadnit osvojovani druhého jazyka 1ijedincim se zdravotnim
znevyhodnénim, pfi¢emz i pro intaktni jedince jsou tyto metody usnadnénim procesu
akvizice ciziho jazyka. Ucebnice rozviji vSechny ctyii zakladni feCové dovednosti
(poslech, mluveni, cteni, psani) na pfiméfené Urovni a nevyviji tlak ani na zaky

s poruchami uceni, zejména diky hravé formé¢.

Nejvyraznéjsim rozdilem mezi akvizici matetského jazyka a ciziho jazyka je v tomto
pfipad¢ odlisnd metoda nacviku cteni. Zatimco v matetském jazyce je vyuzivana
metoda analyticko-syntetickd, modul Chit Chat vyuZzivd metodu globélniho ¢teni. Tato
metoda je vzhledem k prokdzané vhodnosti pro zdky s mentalnim postiZzenim, kteti
nejsou schopni zvladnout metodu analyticko-syntetickou, velkou pomoci pro
znevyhodnéné zaky, vzhledem k tomu, Ze postupuje od celku k jednotlivym Castem.
Pomaha zaroven zakim v dyslexii, ktefi pfi globalni metod¢ nemuseji obtizné€ slovo
analyzovat, odpadé také problém se slabikovanim (které je navic pro jazyk, jakym je
angli¢tina, nevhodné). I zakiim intaktnim, pro které je cizi jazyk novy a neznamy, tato
formu. Lze-li se u zakl opfit o dobrou vizualni pamét (podpotenou v tomto piipadé
vizuélni oporou v podobé obrazku), rozliSovaci a komunikacni schopnosti, dosahuji
v cizim jazyce pfi Cteni vykonl srovnatelnych s vykony v matetském jazyce, prestoze
se jedna o novy jazyk. Tomu napomahd i fakt, Ze se u¢ebnice zaméiuje na témata détem
blizka a Ze si osvojuji lexikum, kterym jiz v matetském jazyce disponuji a bezpecné jej

ovladaji.

Pozorovanim bylo zjisténo, Ze riiznorodost fontd v ucebnici zt€Zzuje Cteni Zakim
s dyslexii. Je tedy nasnad¢, ze jednoducha grafickd tiprava, jakou je pievedeni textu do

snaze ¢itelného fontu, napt. fontu Dyslexie uréeného piimo témto zaklim, by jim proces
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¢teni znacné usnadnilo, pro ostatni zaky by pak tato zména nepfinesla v podstaté

Zadnou zménu.

K zamysleni je pak fakt, ze déti zaCinajici s cizim jazykem nemaji ve tfetim ro¢niku
mnohdy zvladnuty a upevnény zéklady mateiského jazyka na dostatecné urovni, coz
jim uceni se cizimu jazyku ztézuje. Pro jedince s postizenim to pak plati dvojnésob.
Moznost ucit se cizimu jazyku od 4. ro¢niku, jako tomu bylo v minulosti, by tak mozna
prospéla nejen détem znevyhodnénym, ale i zakim intaktnim, ktefi by se mohli
soustiedit na upevnéni CesStiny a pozd¢ji 1épe vyuzivat analogie. Toto dilema mezi
vyuzitim plasticity mozku v raném véku a zaméfenim na rozvoj matetského jazyka

nalézame u mnohych autort.

Zaveérem lze konstatovat, Ze vzhledem k Sirokému spektru a obrovskému mnozstvi
moznych kombinaci poruch uceni, fe¢i, dusevniho vyvoje, pozornosti a jinych
handicapii, se kterymi se u zaku lze setkat, neni mozné stanovit jedinou vhodnou
metodu vyuky ciziho jazyka u téchto zakl, ani vytvofit jediny ucebnicovy modul
vhodny pro vSechny tyto zéky a zaroven intaktni ¢ast skupiny, v niz se vzd¢lavaji.
Muzeme vSak vyuzit co nejvétSiho mnozstvi poznatkd v této oblasti a jiz stavajici
metody a uCebni materidly upravit tak, abychom zaktim se specialnimi vzdélavacimi

potfebami akvizici ciziho jazyka co nejvice usnadnili.
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