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UvVOD

Téma matematickych predstav je aktudlni nejen pro déti predskolniho veku, ale 1 zakt
zékladnich kol (dale ZS), kde se Zak setkava se samostatnym piedmétem zaméfenym na
matematiku. Matematika jedince provazi Casto v dalSich stupnich studia i v jeho osobnim
zivoté. Proto je potieba vénovat matematickym predstavam, které utvari zéklad matematiky,
stejnou pozornost, jako dalsim oblastem, které u déti rozvijime.

At v roli zacky, studentky, studentky na praxi, kamaradky ¢i tdborové vedouci, jsem
konfrontovana s nemalym mnozstvim nelibych pocitii déti a mladistvych k matematice. Osobné
mam k matematice a vSemu spojenému s matematikou pozitivni vztah, proto vnitin¢ tithnu
k nutkani tento osobni postoj pfedavat ostatnim. Silné¢ mé ovlivnila zkuSenost se zaky na prvnim
stupni, kde jsem se téméf v kazdé tridée setkala s néjakym zdkem, na kterém bylo vidét, Zze ucivo
matematiky je pro né&j naro¢né, hledal se v zakladech, které by mu mély poskytnout
matematické predstavy. Proto jsem do této problematiky ponoftila hloubéji a pozorovala praci
s matematickymi pfedstavami u déti pfedskolniho véku v prostiedi matetské $koly (dale MS).

V MS, kde jsem byla na hospitaci, praxi ¢ méla moznost pracovat, jsem si uvédomovala
ruznorodost aktivit, které piisobi na rozvoj matematickych predstav. At je to hledani rozdila na
obrazku, tfidéni hracek, sklddani obrdzkového piibc¢hu do tady, pouzivani rozpocitadel c¢i
vyuzivani didaktickych pomticek urc¢enych ptimo pro rozvoj matematickych predstav. Zaroven
jsem si v§imala v n€kterych ptipadech az cilené¢ho dé€leni jednotlivych ¢innosti, které se zrovna
podle harmonogramu MS déji. P¥ivedlo mé& to na otazku, zda lze matematickym piedstavam
vénovat vice prostoru i v téchto dalSich aktivitach, pfi hudebnich c¢innostech, vytvarnych
¢innostech ¢i pobytu venku.

Kromé pozitivniho vztahu pro praci s détmi, kterd se odraZi ve vybéru nékolika
studovanych oborl na pedagogické fakulté a v planovani tdborovych ¢innosti pro n¢, mé siln¢
ovlivituje hudba ve vSech smérech. Hudbu poslouchat i hudbu produkovat, jak zpévem ve
sboru, tak i instrumentalni hrou. Proto jsem velkou pozornost v MS vénovala pravé hudebnim
¢innostem. Setkala jsem se s riznymi formami hudebnich ¢innosti, které byly v nékterych
pfipadech vyuZity jako motivace, prostfedek k rozvijeni ucelen¢ho tematického celku, forma
opakovani nau€enych znalosti nebo byly hudebni ¢innosti vedeny jako striktné samostatny blok
vénovany pouze zpévu.

Na zakladé mého pozitivniho vztahu k hudbé a pozitivniho vztahu k hudbé u vétSiny
déti vznikla myslenka, zda je mozné hudebni Cinnosti, v celé jejich $ifi, vyuzit pro rozvoj

matematickych predstav.



Hlavnim cilem bakalaiské prace je vytvofit soubor aktivit zaloZenych na hudebnich
¢innostech pro rozvoj matematickych ptfedstav. Soubor aktivit by mél mit formu vhodného
pouzitelného materialu pro u¢itelky MS, piipadné uéitelky nizsich roénika ZS. Dil¢im cilem je
V souboru aktivit obsdhnout vSechny hudebni ¢innosti, se kterymi se setkavame, tj. pevecké,
poslechové, instrumentélni a hudebné-pohybové Cinnosti.

Bakalafskou praci clenim na dvé ¢asti. V prvni Casti se zaméfuji na teoretickd
vychodiska potiebnd k praktické ¢asti. Charakterizujeme dité predSkolniho véku, sezndmime
se s matematickymi pfedstavami a hudebnimi ¢innostmi, co v sobé zahrnuji a jakou vazbu
k sob¢& maji. V druhé casti si piiblizime problematiku z praktické stranky, kde se seznamime
s nékterymi didaktickymi materialy k rozvoji matematickych piedstav a vytvorime soubor

aktivit pro rozvoj matematickych ptedstav s vyuzitim hudebnich ¢innosti.



I. TEORETICKA CAST



1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Kapitola ndm vymezuje, kdo je ditétem predSkolniho véku. Zaméfujeme se na vékové
vymezeni této skupiny jedinct z pohledu autort, pfedevsim psychologli a pedagogii, vénujicich
se dané vyvojové epose. Piiblizujeme si, jaké vzdelani je této skupiné jedincti poskytovano.

Charakterizujeme dité predskolniho véku z hlediska vyvoje a specifik tohoto obdobi.

1.1 Predskolni vék

Langmeier, Krejéitova (2006) a dalsi autofi (Sulova 2015; Kotatkova 2014) uvadgji
predskolni vek ve dvojim vyznamu, se kterym se v literatufe miizeme setkat. Pro piehlednost
chépeme tento vyznam jako Sirsi a uzsi pojeti predskolni véku.

Ptedskolni v€k v sirSim pojeti je chapan jako obdobi jedince od narozeni az do vstupu
do ZS. Mizeme se setkat i s pojetim, kdy piedikolni obdobi v $ir§im pojeti do sebe zahrnuje
i obdobi prenatalniho vyvoje. Sirsi pojeti ma pozitivni vyznam z praktického pohledu v socidlni
a vychovné oblasti. S uskalim Sir§itho pojeti se miizeme potykat, kdyz dojde ke srovnavani
vyvojovych potieb, které nerespektuji vyznamné rozdily jedince jako batolete a ditcéte starého
tf1 az Sest let. (J. Langmeier, D. Krej¢itova, 2006)

V uz§im pojeti predSkolni vék je ,,v€kem matetské skoly*. Upozoritujeme, Ze rodinna
vychova je nadale zakladem vychovy. MS na rodinné vychové stavi a pomaha ditéti k dalsimu
rozvoji. (J. Langmeier, D. Krejcifova, 2006)

Pro tcely nasi bakalatské prace se budeme zaméfovat na piedskolni vék v uz§im pojeti,

kter¢ si blize specifikujeme v nasledujicim oddile.

1.1.1 PredSkolni vék v uzsim pojeti

Plevova (Simickova-Cizkova et al., 2010) umistuje predskolni vék do dvou rozmezi.
Rozmezi je dané zménou socialniho zatazeni ditéte. Zacatek, prvni rozmezi, je mezi tfetim
a étvrtym rokem, coz je vék vstupu do MS. Konec, druhé rozmezi, je dovrseni $estého roku,
které se socialné vaze k nastupu do ZS.

Végnerova (2012) vymezuje predskolni vék velice podobné jako Plevové (Simickova-
Cizkova et al., 2010). Konkrétné vékem vymezuje obdobi trvajici od tif do Sesti az sedmi let.
Konec ptedskolniho obdobi neurcuje jen fyzicky vék, ale predevsim je konec obdobi vymezen
socialng, tedy nastupem do Skoly. Nastup do skoly se mize pohybovat v rozmezi jednoho roku
I vice let.

Piedskolni vék Cap a Mare§ (2007) uréuji vékovym rozmezim od i do $esti let.
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Allen a Marotz (2008) jedince piedskolniho veku popisuji jako ttileté az pétileté dite.

Cac¢ka (2000) uvadi, ze predskolni v&k se pohybuje v rozmezi &ty az Sesti let.
PtedSkolni vek je zaroven pojiman jako posledni stadium rané¢ho détstvi.

Nejstrucnéji vSechna vymezeni shrnuje Thorova (2015). V tradicnim pojeti pocita za
predskolni vék obdobi mezi tfemi a Sesti lety. Zmifuje i jiné teoretické systémy zaméfené na
obdobi mezi dvéma a péti lety. Konec obdobi urcuji socialni faktory. Tuto periodizaci shodné
udava i Prucha (2016), kde rozmezi tfi az Sest let pfifazuje k psychologické periodizaci détstvi,
a rozmezi dva az pét let pouziva v sociologické periodizaci détstvi.

Dité predskolniho véku je charakterizovano nejednotné nejen ve vékovém vymezeni,
ale i terminologicky. Simi¢kova-Cizkova et al. (2010) uvadgji, Ze v literatui'e se miizeme setkat
s oznacenim ,,pfedskolni détstvi®, ,,druhé détstvi®, ¢i také ,,starsi predskolni vek®.

Matéjcek (2005) upozoriiuje na nepiesnost terminu ,,vék piedskolni®. Termin
»predskolni® spojujeme s vyznamem ,,pfed Skolou“. Vnimame jej jako pfipravu na obdobi
Skolni. Z pohledu vyvojové psychologie je ale toto obdobi pro dit¢ samostatnou vyvojovou
etapou. Oznaceni ,,vek pfedSkolni je natolik vZzity, Ze dllezitost specifi€nosti vyvojové epochy
predskolniho obdobi musime mit alespon na paméti.

Myslenku Matéjcka (2005) o dilezitosti specifik predSkolniho obdobi respektuje
Smelova (Smelova, Pragilova, 2018) oznadujici toto obdobi jako obdobi ,,vék mateiské skoly*,
kde ndm nezazniva slovo ,,pfedSkolni“. Vymezuje toto obdobi ,,od dovrseni 3. roku veku do
zahdjeni povinné sSkolni dochazky, zpravidla po dovrseni 6. roku Zivota jedince, tj. , vek
materske Skoly“. Vtomto obdobi mohou déti navstévovat materskou skolu, ktera dopliuje
rodinnou vychovu a pripravuje dité na jeho dalsi vzdeélavaci etapu, tj. povinné Skolni

vzdelavani “. (Smelové, Prasilova, 2018, s. 30-31)

r r

1.2 PredSkolni vék a predSkolni vzdélavani

Opravilova (2016) mluvi o mezinarodni normé¢ pro klasifikaci ve vzdélavani (ISCED),
kde je v ramci Sestistupniové skaly piedskolni vzdélavani na Grovni ISCED 0. Ve spojeni s touto
normou se pusobeni vzdélavacich zafizeni pro déti v predSkolnim véku pouziva oznaceni
predskolni vzdélavani. Do vzdélavacich zafizeni pro déti predskolniho véku zatazujeme
matetské Skoly, specialni matefské Skoly a ptipravné tridy.

StéZejnim dokumentem pro realizaci vzdélavani je tzv. Ramcovy vzdélavaci program.
Jednd se o kurikularni dokument statni urovné, obecné vzdy platny pro urcitou Uroven
vzdélavani. Pro ptedSkolni vzdélavani se jedna o Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni
vzdelavani (dale RVP PV). (RVP PV, 2018)
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Cap a Mare§ (2007) zminuji piinosnost MS z hlediska novych socialnich interakci,
komunikace s vrstevniky, adaptace na nové Skolni zafizeni. Tento ptinos pro dité predskolniho
véku uleh&uje vstup do ZS.

Piedskolni vzd&lavani je vzdélavacim procesem realizovanym v MS, fizenym ugitelem
MS. Dité si zde osvojuje zéklady, které jsou stanovené pro etapu predskolniho vzdélavani.
Vzdélavani je plnéno v rozsahu odpovidajici individudlnim moznostem ditéte. (RVP PV, 2018)

§ 34 zékona ¢. 561/2004 Sb. vymezuje organizaci piedskolniho vzdélavani. Zpravidla
se vztahuje na déti ve véku ,,0d 3 do 6 let, nejdiive vSak pro déti od 2 let. Dité mladsi 3 let nema
na piijeti do MS pravni narok. Od po¢atku $kolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité
dosédhne patého roku veku, do zahajeni povinné skolni dochézky ditéte, je ptedskolni vzdélavani
povinné, neni-li dale stanoveno jinak*. (8kolsky zakon)

Vékové vymezeni podle Smelové (Smelova, Prasilova, 2018), Plevové (Simickova-
Cizkova et al. 2010) a Vagnerové (2012), z vyse uvedenych vymezeni raznych autord
v piedchozim oddilu, nejlépe propojuje veék predskolni s predskolnim vzdélavanim
realizovanym u nds. Proto se ve zbytku této prace budeme vénovat predev§im skupiné deti

ptedskolniho véku vymezené témito autorkami.

1.3 Charakteristika ditéte predSkolniho véku

Dité¢ v tomto obdobi prochazi vyvojem po vSech strankach. V charakteristice ditéte
predskolniho véku muzeme nékteré znaky vyzdvihnout nad popisem jednotlivych stranek
vyvoje.

Vagnerova (2012, s. 177) charakterizuje vek ,stabilizaci vlastni pozice ve svété

6

a diferenciaci vztahu ke svétu“. Pro dit¢ je charakteristickd fantazie a intuitivni chovani.
Prevlada egocentrismus. Piedstavy ditéte jsou uzplisobeny moznostem jeho poznani a jeho
aktualnim potfebam. Ptedskolni obdobi je obdobim iniciativy, ktera je spjata s potiebou
zvladani, tvotfeni a potvrzeni své vlastni kvality. Ze socidlniho hlediska se dité¢ pfipravuje na
Zivot ve spolecnosti, piijima fad chovani. U¢i se spolupréci, ktera se odrazi ve hie. (Vagnerova,
2012)

Dité se vyviji télesn€, pohybové, intelektove, citove 1 spolecensky. ,,Je velice aktivni,
vetsinu podneétii si opatii uz samo vlastnim usilim, a to diferencované podle svého zdajmu.
(Matéjcek 2005, s. 139). Ptijima kulturni zaklady spole¢nosti. Dité je v tomto véku jednoduse
ovlivnitelné. Lehce si osvojuje hygienické, pracovni a spoleCenské néavyky. Vytvaii se

prosocialni vlastnosti. Vyslovnost nebyva dokonala. (Matéjcek, 2005)
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Allen a Marotz (2008) popisuji dit¢ zvédavé a nadsené. Dit¢ je neustale v pohybu
a pousti se do vseho, co ho zaujme. V ¢innostech, jako je hrani, malovani ¢i vypraveni, da
najevo svou kreativitu a fantazii. ZvétSuje se slovni zasoba. Rozviji se intelekt, diky kterému
se dit¢ presnéji vyjadiuje a fesi problémy. Dité je presvédceno, ze jeho nazory jsou pravdivé
a za¢ind si uvédomovat potieby ostatnich. Mé touhu po nezavislosti, ale zaroven disponuje
pottebou ujisténi, podpory, utéseni a zdchrany od dospé€lé osoby.

Podle Capa a Marese (2007) je predskolni vék obdobi velkého rozmachu her. O
predskolnim véku jako o obdobi her, zlatém véku détské hry a vyznamnosti détské hry v tomto
véku mluvi i dali autoti (Jedlicka et al. 2018; Sulova 2015; Thorova 2015; Simi¢kova-Cizkova
et al. 2010; J. Langmeier, D. Krej¢itova, 2006; Matéjéek 2005).

Blizsi charakteristiku predskolniho ditéte strukturujeme stejné jako Sulova (Bednatova
et al.,, 2017), ktera se v kapitolach snazi o zastiZzeni jednotlivych aspektli osobnosti ditéte
predskolniho véku. Jedna se o kapitoly zaméfené na motoricky, kognitivni, socialni

a motivacné-volni vyvoj, hru a emocionalni prozivani piedskolniho ditéte.

1.3.1 Motoricky vyvoj predskolniho ditéte

Plevova (Simi¢kova-Cizkova et al., 2010) se zmifuje o zméné t&lesné konstituce.
Vystizna baculatost piedchoziho batoleciho obdobi se ptetvaii na $tihlost s disproporcemi
Vv riistu koncetin, trupu a hlavy.

V tomto obdobi dité vyroste v priméru 0 5-7 cm a ptibere 2—3 kg za rok. V soucasné
dobé se u velkého poctu déti tohoto véku manifestuje sklon k otylosti. (Bednatova et al., 2017).

Télesny vyvoj a zdravotni stav posuzuje lékaf. V kontextu Skolni zralosti je télesna
vyspélost brana v potaz, ale neni hlavnim indikatorem zralosti. Drobng&jsi dit€ muze byt rychleji
unavitelné a méné odolné na psychofyzickou zatéz. (Bednaiova, Smardova, 2015b)

Zvysena potieba pohybové aktivity je zalozena na télesném vyvoji, kdy pozorujeme
u déti zfetelny rust koncetin a rast jejich chrupavéitych zakonceni. (Bednafova et al., 2017).

Dité¢ se vénuje pohybové Cinnosti v jakémkoliv prostfedi. MiiZze vyuzit schody ke
sbihani a vybihani, zebtik k lezeni, valeni sudli, hazeni s predmétem nebo pouhy stoj na jedné
noze ¢i skakani. (Bednatova et al., 2017)

Bednafova a Smardova (2015a) uvadi, Ze pro zvladnuti sebeobsluznych ¢innosti je
dilezita autonomie (snaha o samostatnost) a kompetence (diivéra ve vlastni schopnosti). Sulova
(Bednatova et al., 2017) specifikuje, Ze dit¢ predSkolniho véku se samostatné obléka a svléka,

uklizi véci a pecuje o svou hygienu.
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Plevova (Simi¢kova-Cizkova et al., 2010, s. 75) shrnuje motoricky vyvoj predskolniho
ditéte jako ,, neustdalé zdokonalovani a zlepsovani pohybové koordinace a elegance “.
Motoricky vyvoj miizeme d¢€lit na oblast hrubé a jemné motoriky. Specificky mtzeme

vydélit 1 grafomotoriku.

Hruba motorika

V pribéhu chiize se pohyby automatizuji. Koordinace rukou a nohou se postupné
zlepSuje, je presnéjsi a plynulejsi. Stejné tak v dalSich pohybech jako béhani a skakani se pohyb
zdokonaluje. Ke konci piedskolniho obdobi dit¢ miize zvladat i slozité koordina¢ni pohyby,

jako je jizda na kole, lyZovani nebo brusleni. (Bednafova et al., 2017)

Jemna motorika

S rozvojem jemné motoriky souvisi osifikace ruky, ktera v predskolnim obdobi jesté
neni ukoncena. (Bednarova et al., 2017)

Sulova (Bednatova et al., 2017) poznamenava, e lateralita se ustaluje okolo 4. roku.
Ustaleni laterality ma spojitost s dominantni hemisférou. Plevova (Simi¢kova-Cizkova et al.,
2010) ustalovani laterality popisuje jako redukovani obouru¢niho zapojeni ve prospéch
pfevazovani jednoru¢niho zapojeni. Zaroven doddva, ze jestlize Cinnost hemisfér je
srovnatelnd, tak se specificky jedna o nevyhranénou lateralitu (ambidextrii).

Rozvoj jemné motoriky podporuje hra s riiznymi materialy a pfedméty, které nasledné

S pomoci hmatu miize dité fadit, vnimat rozdilné vlastnosti, srovnavat. (Bednafova et al., 2017).

Grafomotorika

Grafomotoriku  rozvijime kreslenim a malovanim. Dobra vizuomotorika
a grafomotorika jsou pifedpokladem pro budouci psani v zédkladni Skole. (Bednarova,
Smardova, 2015b)

Pti kresleni pozorujeme spravné pracovni navyky, mezi které patii: drzeni téla, Spetkovy
uchop psaci potieby, postaveni ruky pii kresb€, uvolnénost ruky a ptiméfeny tlak na podlozku.
(Bednatova, Smardova, 2015a)

Vyvoj kresby lidské postavy ma sviij typicky prabéh v predskolnim veéku. Jedna se
0 stadia: stadium hlavonoZce, stadium subjektivné fantazijnitho zpracovani, stadium
realistického zobrazeni. (Vagnerova, 2012)

Nedostatecny rozvoj mtize byt nasledné jednou z pticin chyb v matematice. Jedinec pise

necitelné Cislice, necitelné zapisuje slovni ptiklady, neptesné rysuje. (Zelinkova, 2018)
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1.3.2 Kognitivni vyvoj predSkolniho ditéte

Nadvornikova (2011, s. 8) pouziva slovni spojeni ,,kognitivni rozvoj“, pod kterym
slova smyslu “.

Jestlize se dit¢ vyviji kognitivné pomaleji nebo zaostava, tak je vhodny odklad Skolni
dochazky se zvy$enou pé&i o rozvoj V této oblasti. (Bednafova, Smardova, 2015b)

Do slozek kognitivniho vyvoje, jako hlavni poznavaci procesy, zatazuje Sulova
(Bednarova et al., 2017) percepci, mysleni, pamét’, predstavy, fantazii a fe¢. Tyto slozky uvadi
obdobn¢ i Nadvornikova (2011), kterda navic explicitné pfipojuje k poznavacim procesiim

pozornost.

Percepce

Predskolni dit¢ vniméa okoli globalné. Nepostichuje zakladni charakteristiky, ale
jednoduse ho upoutd vyrazny prvek v okoli. Z toho diivodu mulze byt prostorové vnimani
neptesné. I kdyz dobte zna okoli svého domova, tak ho jiny vyrazny podnét v okoli miize zmast.
(Bednaiova et al., 2017)

Pfi vnimani prostoru pracuje dit¢ s orientacnimi sméry. UCi se, Ze Cteni probiha zleva
doprava. Dobr¢ je, kdyz si dité u pocitani pfedméti uvédomi, Ze na zvoleném sméru nezalezi.
(Zelinkova, 2018)

Smyslové vnimani se zpocatku vaze na doteky a hmat, pozd¢ji se opird o poznani okoli
a psani. (Bednafova et al., 2017)

Vnimani ¢asu je nepiesné. Cas se u ditdte vaze predeviim ke konkrétnim &innostem.

(Bednatrova et al., 2017)

Mysleni

Dité ptedskolniho v€ku rozvazuje v pojmech utvorenych na podstatnych podobnostech.
Nazira na piedméty egocentricky, pfedméty antropomorfizuje, chape vsechno jen pro
pfitomnou situaci, fantazie prevlada pred logickym piistupem. (Bednafova et al., 2017)

Mysleni je v tomto obdobi zaloZzeno pfedevSim na smyslovém vnimani. Vyvozené
zavery se opiraji o viditelné vlastnosti predméti. MySlenkové operace jesté dité neprovadi,

proto se mysleni oznacuje jako ,, predoperacni, nazorné, prelogické . (Thorova, 2015; s. 394)
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Dit¢ mnoho zavéru ziska ze zkuSenosti, kterou uskutecni metodou ,,pokus—omyl*.
Konkrétné se s tim miizeme setkat pii sefazovani véci podle velikosti. (Ca¢ka, 2000)

Ptichazi potieba zjiSténi piiciny véci a poznani jejich funkce. Tato potieba je spojena
S druhym obdobim kladeni otazek. Z otazky ,,co to je* se dostdvame k otdzce ,,proc*.

(Néadvornikova, 2011)

Pamét

Pfevazuje vyuziti bezdécné paméti nad zdmernou paméti. Silné je 1 pamét’ mechanicka,
které se vyuziva Casto v jazykovych ucebnicich pro predskolédky. Dit€é si pamatuje 1épe
konkrétni nez abstraktni pojmy. Z pocatku se vice vyuziva kratkodobé pamét, kterd je doplnéna
dlouhodobou paméti. (Bednatova et al., 2017)

V paméti ditéte se uchovavaji predev§im silné citové zabarvené podnéty a citové
neutralni podnéty se snadno zapominaji. Dobfe se pamatuji fikanky, basnicky a jiné texty, které
se rymuji a maji pravidelny rytmus, i kdyz dité obsahu textu neporozumi. (Fasnerova, 2013)

Pamét’ zachovava predchozi zkuSenost. Tuto zkuSenost muze jedinec vyuzivat
I V matematice. Pamatovani si dil¢ich vypoétu ¢i na zakladé zkuSenosti zapamatovanych

ptikladi maze pracovat s ptibliznym odhadem vysledku. (Zelinkova, 2018)

Predstavy, fantazie

Setkavame se stzv. détskou konfabulaci, kterd dopliuje mezery v barvitych
predstavach. Pro dité predskolniho véku casto byva nelehké rozeznat realitu a konfabulaci.
Dospély nemé dit€ nevhodné trestat za takovou lez, ale m& mu pomahat odli$it realitu od
imaginace. Fantazie pomaha ditéti vytvorit realitu, ktera je pro n€j pochopitelna, smysluplna,
pifiméfend. (Bednafova et al., 2017)

S predstavivosti se nejCastéji setkdme ve vytvarném projevu ditéte a jeho hfe.

(Fasnerova, 2013)

Ret

Re¢ se postupné zdokonaluje. Individualné se rozsifuje slovni zasoba. Postupné mizi
patlavost. V ptipadé vétSich potizi zacina spoluprace s logopedem. (Bednafova et al., 2017)

V projevu se mohou vyskytovat formalni nedostatky, jako je nedodrZeni spravného

slovosledu. Urcita hlaska maze byt nahrazena, vynechana, tvotena vadné¢ v dasledku nezralosti

oromotoriky, slabé fonologické diferenciace, nedostate¢né jazykové zkuSenosti €1 minimalni
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korekce od druhych. Tyto nedostatky maji Casto socidlni vyznam, mohou se promitnout do
horsiho hodnoceni a nalepkovani jedince jako méné schopného. (Vagnerova, 2012)

Pozornost by méla byt vénovana vytvareni aktivni slovni zasoby. Slovni zasobu ditéte
muzeme rozvijet vypravénim, pohadkami, pisnickami, basnickami a fikadly. (Bednafova,
Smardova, 2015b)

Dité si osvojuje pojmy, které s matematikou souvisi. Piiklady pojmii: je — neni,
patii — nepatii, nékdy — nikdy. Zacina rozliSovat zékladni, fadové a nasobné Ccislovky.
(Zelinkova, 2018)

Ve 4. roce zivota za¢ina dité rozliSovat zptisob komunikace v zavislosti na tom, s kym
komunikuje. V komunikaci s dospélejsim vystupuje zdvortileji. V komunikaci s vrstevniky
pouziva specifické vyrazy, vyjadiuje se struénéji a setkdvame se zde Casto s ,,egocentrickou
komunikaci* (misto jednoho dialogu jsou dva monology). V komunikaci s mladsimi détmi se

prizptisobuji komunika¢nimu partnerovi formou i obsahem sdé¢leni. (Vagnerova, 2012)

1.3.3 Socialni vyvoj predskolniho ditéte

V socialnim vyvoji dochézi k socidlni kontrole a k zvnitinéni socialnich norem chovani
ve spoleCnosti, ve které zije. Uvédomujeme si, Zze v procesu piijimani norem jsou
interindividudlni rozdily, které souvisi pfevazné s rodinnym prostfedim a vychovnymi ptistupy.
Existuji i rodiny, které neprosazuji socialné zadouci normy. (Bednafova et al., 2017)

Dité¢ ptredSkolniho véku si osvojuje socidlni role. Osvojovani roli probiha uvniti rodiny
I mimo ni. Dité¢ samostatné pojmenuje nékolik roli, které se ho tykaji, a které mu pomahaji ve
formovani vlastni identity. Muze to byt role sourozence, syna, vnuka, kamarada, Ucastnika
silni¢niho provozu apod. (Bednafova et al., 2017)

Kromé osvojovani socidlnich roli se dité¢ seznamuje s pribéhem Zivota. Dité si prohlizi
fotografie ¢lend rodiny, sleduje jejich fyzické zmény. Piemysli o budoucim Zivoté a rolich
v ném. (Bednérova et al., 2017)

Viagnerova (2012) rozliSuje triddu oblasti, socidlnich skupin, do kterych se dité
predSkolniho ve&ku standartné zatazuje. Jednd se o rodinu (zakladni socidlni skupina),
vrstevniky (stejna vékova skupina) a matefskou Skolu (zafizeni, kde zalind vystupovat
samostatné).

Sulova (Bednafovi et al., 2017) uvadi, Ze vrstevnici jsou vyznamnou slozkou socialniho
vyvoje, protoze rozviji kognitivni struktury, jako je fe¢ a mysleni, motoriku, podporuji
interiorizaci socialnich norem. Dité vrstevniky potiebuje i pii hie, kde pfevazuje v tomto obdobi

hra kooperativni. Ve skupiné€ vrstevniki pouzivd chovani, které se naucilo v roding€. Podle
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reakci vrstevnikil se u¢i své chovani modifikovat. Dtlezity je kontakt nejen s vrstevniky, ale i
s détmi odliSného véku.

Rodina je nadéle nejvyznamnéjsi Cinitel v socidlnim vyvoji. Rodina poskytuje zdroj
jistoty, bezpeci, ptijeti, zazemi a predklada modely chovani. Dité si k rodic¢i vytvaii kliCovou
vazbu ,attachment”, kterd mu poskytuje socidlni oporu a naplnéni zakladnich potieb.
(Bednaiova et al., 2017).

Pro predskolni dité je rodi¢ vzorem, se kterym se chce identifikovat. V tomto obdobi se
identifikuje s rodicem nekriticky, pfijima bezvyhradné jeho nazory a postoje. (Vagnerova,
2012)

Mezi podstatné vztahy v rodiné pro dité patii i vztah s prarodici. Vazba s prarodi¢i ma
odlisnd specifika od vazby srodi¢i. PrarodiCe maji vice Casu, Casto jsou tolerantné&jsi,
zprostiedkovavaji jiné zazitky a poskytuji postoje, které se mohou lisit od postoji rodici.

(Bednarova et al., 2017)

1.3.4 Motiva¢né-volni vyvoj predskolniho ditéte

Dité ma neutuchajici potfebu byt aktivni, coZz se mize projevovat v rovin¢ verbalni
avrovin¢ lokomotoriky. Ma vyznamnou potfebu pro citovy vztah, socialni kontakt,
spolecenské uznani, identitu, seberealizaci a emancipaci. (Bednarova et al., 2017)

., Vedle této vyrazné potreby vlastni aktivity, iniciativy je vSak silna potieba stability,
pravidelnosti, jistoty, zdzemi, trvalosti, bezpeci. * (Bednarova et al., 2017, s. 39)

Viile je posilovana udrzovanim zvyku a pravidel. (Cacka, 2000)

V tomto obdobi je pro dit¢ motivaci jasny a blizky cil, ktery naplni konkrétni potfebu
nebo piispéje ke konkrétni ¢innosti. (Bednafova et al., 2017)

V disledku dlouhodobého neuspokojovani potteb muze dojit k frustraci ditéte. Prti
frustraci se mohou projevovat formy obrany ega. Casto se jedna o agresi, ktera miize byt vici
svému okoli, sob¢ ¢i ndhodna agrese viici n€komu v okoli. MiZe se jednat o unik, kdy si dité
nehraje, nekomunikuje, strani se druhych, vyskytnou se projevy somatizace, ¢i se uchyluje
k regresi nizsi vékové kategorie. Projevem upozornujicim na frustraci mize byt i piechnané
Saskovani, nepfirozeny smich nebo pouze fyzicka unava. Dit¢ mlZze frustrovat znemoZznéni
aktivity, zamezeni kontaktu s vrstevniky, odlouceni od rodi¢d, nepiiméfend vlozena
zodpovédnost, nejistota zazemi, tdpani ve vztazich, hodnotdch a postojich svého okoli.

(Bednatova et al., 2017)
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1.3.5 Hra

Hra souvisi s rozvojem motoriky, kognitivnim rozvojem i motiva¢né-volnim rozvojem
ditéte. (Bednarova et al., 2017)

Opravilova (2016) nas seznamuje s rozli¢nymi teoriemi hry. Hra slouzi jako: prostredek
vybiti vrozené energie; nacvik ¢innosti potiebnych v budoucich etapach zivota; opakovani
vyvoje lidského druhu.

Hra je jednim ze zpusobt vyjadieni vlastni reality. Velké zastoupeni zde ma symbolicka
hra, ktera funguje jako nastroj k vyrovnani se s realitou, a také tematickd hra ptihodna
k procviceni socialnich roli. (Vagnerova, 2012)

Hru ovliviiyji faktory, které jsou zavislé na predchozim 1 aktudlnim vyvoji. Mize se
jednat o atmosféru v roding, herni ¢as, herni kamarady. Mezi dal$i, méné vyznamné faktory,
muzeme zatadit materidlni a prostorové podminky. (Bednafova et al., 2017).

Hry se mohou d¢lit podle riznych hledisek. Opravilova (2016) s ohledem na naplnéni
vychovného a vzd€lavaciho zaméru zaméfuje déleni pievazné z hlediska psychologie
a pedagogiky. Herni ¢innosti déli:

- ,,podle schopnosti, které rozvijeji (smyslové, pohybové, intelektudlni, specidlni),
- podle typii ¢innosti (napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni, fiktivni);

- podle mista, kde probihaji (exteriérové a interiérové);

- podle poctu hraci, kteri se jich zucastni (individualni, parové, skupinové),

- podle veku (hry kojencii, batolat, predskolakii),

- podle pohlavi (divci, chlapecké);

- rocnich obdobi, lokalnich a tradicnich zvyku. “ (Opravilova, 2016, s.87)

Cacka (2000) zmifiuje, Ze hra jako aktivita sméfuje k osamostatnéni a neodliSovani se.

Hra ditéte mize nékdy pusobit, Ze nema vyznam. Dité opakuje zaujaté urcity pohyb,
¢innost, bez vnimani okolniho prostfedi. Hra ma pro dité vZdy alespoii vlastni vyznam, kterému
dospély ¢loveék nemusi rozumét. (Opravilova, 2016)

Dité by mélo mit prostor pro hru dle jeho spontanniho projevu, aby zjistilo, co ho bavi,
co mu jde, jaké ma piedpoklady. ,, Podle toho, jak si dité hraje, bude mit ucebni a pracovni
navyky.“ (Bednatova et al., 2017, s. 43). Pro dité je hra obdoba uceni a pracovni ¢innosti.
Preference urcitého typu hry miZze odkryt skute¢né predpoklady ditéte, ke kterym bude
pravdépodobné v pozdgjich etapach Zivota sméfovat. Ulohou rodice je tyto dispozice u ditéte

zachytit a rozvijet. (Bednafova et al., 2017)
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Pro svét ditéte je dilezitda pohadka. Pohddka ma pro déti predskolniho v€ku sva
specifika. Je jednoznacné urceny rozdil mezi dobrem a zlem, kdy dobro je odménéno a zlo je
potrestano. Pohadkovy svét je jasné predstaveny, bezpecny pro orientaci. Soucasti pohadky
byva postava, se kterou se dit¢ mtize ztotoznit. (Vagnerova, 2012)

Dulezité je vyvarovat se fraze ,,budeme si hrat“, kterou spojujeme c¢asto s didaktickym
zamérem. Dité¢ mlze byt zmatené, vylekané, pasivné cekajici na ptipravenou hru. Tento typ hry
muze byt povazovan za kontraproduktivni c¢innost, na zaklad¢ kratkodobého efektu
didaktickych her u déti predSkolniho véku. (Opravilova, 2016)
zminéna herni ¢innost, ale i ¢innost ucebni a pracovni. VSechny tyto ¢innosti poskytuji moznost

navazat vztah s lidmi a pfedméty v okoli. (Opravilova, 2016)

1.3.6 Emocionalni prozivani predsSkolniho ditéte

Obdobi ptedskolniho veéku je vyznamné pro formovani zakladnich citovych projevi.
Prozivani je intenzivni, kratkodobé a proménlivé. Déti v tomto obdobi maji snahu ovladat své
citové projevy, kriticky hodnoti i své vlastni ja, projevuji litost i zlost sami na sebe. Vytvareji
sebecit souvisejici s pocitem vlastni identity a sebevédomim. Radostna nalada u déti pievlada.
(Bednarova et al., 2017).

Ve vztahu s vrstevniky dité rozviji spolupraci, pochopeni, soupetfeni, pomahani
mladS$im, vedeni druhych, podfizovani se, feSeni konfliktd kompromisem. (Bednatova et al.,
2017)

Dité¢ vénuje velkou pozornost vztahu matka—otec. Pozoruje emociondlni projevy
amodely chovani, utvari si tak zdklady pro citové chovani, které bude dit€ pouZzivat
v nasledujicich vyvojovych etapach. Dbame tedy na dostate¢ny c¢as straveny s rodici.
(Bednatova et al., 2017).

Rozviji se svédomi ditéte. Pokud dité vybrané postoje (co se dé€la, co se nedéld) bere za
své, tak neni potieba kontroly dospélého. (Bednafova et al., 2017).

Dité piedSkolniho véku silné ovliviuje autorita, ktera ovlivituje moralné-emoc¢ni slozku
ditéte. To, co ucini autorita, bez ohledu na nesmyslnost chovani, dité pfijima jako spravné
chovani. (Bednarova et al., 2017).

Pro dité je prospésné setkavani se s riiznymi ndzory, scéndaii feseni situaci, které se d&ji
okolo né¢ho. Uvédomme si, ze pokud nazory nejsou pfednasSeny konstruktivng, tak to mize mit
dopad na odliSny hodnotovy Zebficek v nasledném Zivoté ditéte, nez jaky je hodnotovy Zebiicek
v roding. (Bednarova et al., 2017).
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V neposledni fadé se v tomto obdobi rozviji emocni inteligence. Dité¢ chape pocity své
1 druhych, zaciné se v nich orientovat, postupné ovlada své emocni projevy. Diky této orientaci
v emocich mize dité¢ zacit chapat i pfiCiny riznych emocnich reakci. To také souvisi s emoc¢ni

regulaci, ktera se u predskolniho ditéte rozviji. (Vagnerova, 2012)
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2 MATEMATICKE PREDSTAVY

Zelinkova (2018) zastdva nazor, ze dité je v predSkolnim véku zralé na osvojeni si
poznatk, které jsou dilezité pro zvladani pocatkli vyuky matematiky ve skole.

Rada autort,, ktef{ se matematikou v predskolnim véku zabyvaji, pouzivaji podobné
oznaleni pro matematické piedstavy. Bednafovd a Smardova (2015a) pouZivaji pojem
»,matematické predstavy*, Lietavcova a LisSkova (2018) ,,pfedmatematické mysleni®. Zelinkova
(2018) a Kaslova (2010) mluvi o ,,pfedmatematické vychove®. Bednafova (2018) v souvislosti
S rozvojem matematickych schopnosti a dovednosti operuje se souvisejicim pojmem,
tzv. ptedcCiselnymi predstavami.

Kaslova (2010) zdaraznuje, ze ve spojitosti s predskolnim vékem mizeme mluvit jen
0 predmatematickych ptedstavach, predmatematické vychove ¢i predmatematické gramotnosti,
a to z divodu respektovani specifik rozdilného zpracovani podnétli a zkuSenosti jedince

Vv predskolnim véku, na rozdil od zaka ¢i dospé€lého.

2.1 Vymezeni predmatematické vychovy

Tzv. pfedmatematicka vychova se od §kolni matematiky li§i. Pfedmatematicka vychova
obsahuje v sobé& rozvoj poznavacich procest, ¢teni, psani a dalsi dovednosti. Skolni matematika
se zamé&fuje na zakladni védomosti a dovednosti. (Zelinkova, 2018)

Kaslova (2010) osvétluje rozdil skolni matematiky a matematiky. Matematika pracuje
s abstraktnimi pojmy a se zobecnénymi zkusenostmi, které jedinec nabral ve §kolni matematice.

Kaslova (2010, s. 6) uvadi okruhy, které se v ramci cili predmatematické vychovy maji
sledovat. Jedna se struénéji o okruhy:

- Predstavy vytvofené na zéklad¢ poslechu, jejich uchovani, vybaveni, upraveni
a zpracovani.

- Predstavy vyjadfené pomoci komunikacnich prostredk.

- Vnimani déjovych souvislosti, disledkt, prostoru, prostorovych vztaht a zmén
V prostoru.

- RozliSovani podstatného a nepodstatného, vyhodnocovani pravdivosti,
pochopeni negace u jednoduchych vyrokd.

- Zachycovani zavislosti, pravidelnosti a podobnosti.

- Cisla v souvislostech a vyznamech vyuziti.

- Kvantita — mnozstvi né¢eho pochopit v feci, porovnat, vyjadrit poctem.

- Pochopeni a rozliSovani otazek.
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- Odpovidani na otazky.
- Dodrzovéni pokynd, chapani zapornych sloves a kvantifikéatort.
- Registrace dvou objektli a chapani vztahii mezi nimi véetné rozliSovani vztahu
casti a celku.
- Vyuziti metody k feSeni (napt. metoda pfifazovani, tfidéni, vyluCovani).
Liskova (2011) pfedmatematické vzdélavani v predskolnim veéku rozd€luje na tfi
zakladni oblasti, na tzv. matematicky trojlistek, nebot’ jednotlivé ¢innosti jsou propojené. Jedna

se o predstavy: mnozinové, mnohostni a geometrické.

2.2 Predmatematicka vychova v predSkolnim vzdélavani

Pifedmatematickou vychovu vnimame v souvislosti s ostatnimi slozkami, které jsou
soucasti RVP PV. Proto se cil predmatematické vychovy nezamétuje na dil¢i znalosti, ale na
rozvoj kompetenci. (Kaslova, 2010)

Rozvoj pfedmatematickych piedstav neprobihd izolované pouze v urcité vzdélavaci

oblasti, ale zasahuje do vSech nasledujicich vzdélavacich oblasti vzdélavaciho obsahu RVP PV.

Dité a jeho télo

Pro poznavani sebe v predskolnim veéku vyuzivé dit¢ pfedevSim hmatové vnimani.
Hmat a pohyb je spojem s motorickymi dovednostmi. Jemna motorika ovliviiuje pocatky
vytvateni schopnosti poctu, poznavani geometrickych tvari,, ale také zasadn€ souvisi
S porozuménim kvantity. Dité pfi manipulacnich ¢innostech pfedméty zkouma, otaci, rozklada,
sklada, tfidi. Hrubd motorika s pohybovou koordinaci ma vliv na orientaci v prostoru.
Poznavanim vlastniho téla dité¢ objevuje symetrii a pro udrZzovani zdravych navyki pracuje

s vybérem. (Fuchs et al., 2015)

Dité a jeho psychika

Rozvoj jazyka a fte€i rozviji vytvafeni predmatematickych piedstav, vytvareni
reprezentantll. Zptesnovanim vyjadiovani objevujeme nové tfidy vyhrazujici se specifickym
kritériem a rozvijime geometrické piedstavy, ale i rozliSovaci schopnosti podstatné pro
hodnoceni pravdivosti vyrokd. (Fuchs et al., 2015)

Poznavaci schopnosti kladou naroky na percepci, pamét, pozornost a mysleni, ale
| predstavivost. Jsou propojeny srozvojem jazyka a jsou tedy zasadni pro vytvareni

predmatematickych predstav, predstav o kvantité ¢i geometrickych ptedstav a pro praci s nimi.
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Poznavaci schopnosti umoziuji porovnavat, pfifazovat, usporadat, kombinovat. (Fuchs et al.,
2015)

Rozvoj oblasti sebepojeti, citli a vile se mize projevit do rozvoje pfedmatematickych
ptedstav pfi objevovani novych moznosti u prvka pravdépodobnosti, kdyZ podle své vile dité
muze ovlivnit vysledek c¢innosti. Pomaha také v pozndvani novych zakonitosti, vztaht

a odhalovani novych teseni. (Kaslova, 2010)

Dité a ten druhy

Spoluprace, kolektivni hry a cinnosti vedou dité k osvojeni moznych dalsich
pfedmatematickych piedstav. S druhym mizeme porovnavat vlastni vykon, pozndvat nové
moznosti feSeni, zpfesiiovat predstavu o kvantité, rozvijet se v komunikaci se zamérem

srozumitelné vyjadrit urcitou predstavu.

Dité a spole¢nost

Predavanim pravidel souziti a seznamenim s materidlnimi a duchovnimi hodnotami
mize v predmatematické vychové dochazet k poznavani vztahti, respektovani pokynd, na
jejichz zakladé¢ je mozné rozvijet predmatematickou ptedstavu hodnoceni dilezitych
a nepodstatnych informaci.

Po strance kulturni je rozvijeno estetické citéni prostiednictvim Cinnosti (pracovni,
vytvarné, literarni, dramatické, hudebni), kterymi objevujeme nové zplsoby vyjadieni
ptedstav. Ve spojeni s pfedmatematickou vychovou se setkame s novym prostfedkem vyjadieni

pro pocet, objevuji se nova kritéria pro porovnavani, pfifazovani a tfidéni.

Dité a svét

Pfi rozvoji orientace v Okolnim svété se z hlediska rozvoje pfedmatematickych piedstav
rozviji i Casoprostorova orientace. Vytvoienim vztahu k Zivotnimu prostfedi mizeme upotiebit

1 pfedmatematické ptedstavy, kde s nabranymi znalostmi miiZeme pracovat, tfidit je do skupin,

pocitat ¢i pozorovat prvky pravdépodobnosti ve svém okoli.

2.3 Zakladni matematické predstavy

Matematika nestoji na mechanickém memorovani. Ke zvladnuti u¢iva v matematice je
poticba mnoho schopnosti, dovednosti a védomosti. Tento potfebny celek patii pod

tzv. predéiselné predstavy. (Bednafova, Smardova, 2015a)
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Predciselné predstavy utvaii matematické predstavy a zahrnuji pod sebe procesy jako
klasifikovani, tfidéni, seskupovani do skupin, parové pfifazovani, pojmy porovnavajici vztahy
mezi piredméty (napf. vice — méné — stejné), sefazovani, rozliSovani casti a celku. (Zelinkova,
2015)

Ke schopnostem a dovednostem predciselnych predstav patii dale: rozumové
predpoklady, rozvoj feéi, jemna a hruba motorika, vnimani prostoru, vnimani casu, ¢asové
posloupnosti, zrakové vnimani, sluchové vnimani. Bednafova, Smardova (2015a) zdtraziiuji
jako jednu z dulezitych schopnosti koncentraci, ktera je potfebna pii praci na tkolech
uplatnujicich kratkodobou pamét.

Predc¢iselné predstavy jsou zakladem pro Ciselné predstavy. V ¢iselnych piedstavach uz

stanovujeme mnozstvi a provadime ¢iselné operace. (Bednafova, Smardové, 2015a)

2.4 Oslabeni specifickych matematickych schopnosti a dovednosti

Bednafova, Smardova (2015a) namatkové vybraly nékterA moznd oslabeni
pted¢iselnych piedstav v jednotlivych oblastech. Oslabeni miZou zpisobit obtiZze pfi utvareni
zakladnich matematickych dovednosti a mohou také zpusobit problémy s abstraktnim
myslenim.

Mald manipulacni zkuSenost s pfedméty mulze negativné ovlivnit vytvafeni
matematickych pojmi. Potize v grafomotorice maji vliv na rysovani a matematické zapisy.
Narusena diferenciace u zrakového vnimani mize vést k zdméné matematickych symbolil
a naruSend analyza a syntéza ma vliv na identifikace prace s ¢asti a celkem. Sluchové vnimani
ovlivituje porozumeéni instrukcim a matematickym pojmtim. Prostorové vnimani mize ovlivnit
préaci v geometrii a aritmetice. NaruSeni vnimani ¢asu se projevi problémem s potadim sledu
déje, které se mize odrazit na nedodrzeni naslednosti pocetnich krokt. Potize s kratkodobou
paméti se mohou projevit pii pocitani s mezivysledky ¢i pocitdnim zpaméti. (Bednatova,
Smardova, 2015a)

Podle Bednifové a Smardové (2015a) mezi nejéast&j§i potize pifi opozdéné se
rozvijejicich predCiselnych predstavach zhlediska matematického obsahu patii potize:
S pojmem priirozen¢ho Cisla; s orientaci na ¢iselné fade¢; se zapisem, ¢tenim a operaci s Cisly,
s feSenim slovnich tloh.

Ve Skolach se u nékterych jedinci mizZzeme setkat s dyskalkulii, poruchou
matematickych schopnosti projevujici se obtiZemi pfi manipulaci s €isly, ¢iselnych operacich,

vV matematickych a geometrickych predstavach. (Zelinkova, 2015)
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2.5 Vyvojové §kaly matematickych predstav

Bednafova, Smardova (2015a, s. 49-53) uvadi pro matematiku charakteristické

polozky, které je mozné v ramci diagnostiky ditéte pfedSkolniho v€ku vyuzit. Tabulce pro

hodnoceni ptedchazi popis polozky a vhodny diagnosticky material k pouziti. V diagnostické

tabulce jsou jednotlivé polozky utifidény do nékolika oblasti. Kazda polozka ma specifikovany

charakteristicky vék (3—6 let) pro jeji zvladnuti a prostor pro zaznac¢eni hodnoceni, jak dité

danou polozku zvlada.

Diagnostické oblasti a vy&et polozek podle Bednafové a Smardové (2015a):

Porovnavani, pojmy, vitahy: 1. Maly x velky, 2. Hodné x malo; 3. Vsechny, 4.
Kratky x dlouhy; 5. Uzky x Siroky; 6. Nizky x vysoky; 7. Prdzdny x pIny; 8. Stejné,
vytvareni dvojic; 9. Méné x vice — vyrazny rozdil; 10. Mensi x vétsi; 11. Kratsi x
delsi; 12. Nizsi x vyssi; 13. Nékteré; 14. Zadné, nic; 15. Méné, vice, stejné — pri
odlisné velikosti a usporadani prvkii; 16. O jeden vice; 17. O jeden méné
Tridéni, tvoreni skupin: 18. Podle druhu (jidlo, hracky); 19. Podle barvy; 20.
Podle velikosti; 21. Podle tvaru; 22. Poznd, co do skupiny nepatri; 23. Podle
dvou kritérii (Zluté kruhy), 24. Podle t7i kritérii (malé zluté kruhy)

Razeni: 25. Seradi tii prvky podle velikosti; 26. Pojmenuje nejmensi, nejvétsi;
27. Seradi — maly, stredni, velky; vysoky, vyssi, nejvyssi; malo, méne, nejméné;
28. Pojmenuje — maly, stredni, velky; vysoky, vyssi, nejvyssi; mdlo, méné,
nejméne; 29. Seradi pet prvkit podle velikosti

MnoZstvi: 30. Mnozstvi do dvou; 31. Mnozstvi do tri; 32. MnozZstvi do ¢tyr, 33.
Mnozstvi do peti; 34. MnozZstvi do Sesti; 35. Mnozstvi do ...

Tvary: 36. Kruh; 37. Ctverec; 38. Trojithelnik; 39. Obdélnik. (Bednaiova,
Smardova, 2015a, s. 52-53)

Bednafova, Smardova (2015a) pfipominaji, Ze pro matematiku jsou dilezité

i schopnosti a dovednosti z dalsich oblasti jiz zminéné ve spojitosti s pred¢iselnymi

piedstavami.

2.6 Rozvoj matematickych predstav

V nasledujicich oddilech této podkapitoly si pfiblizime nékteré oblasti matematickych

predstav uspofadanych podle diagnostickych celkii Bednafové a Smardové (2015a) rozsifené

0 zminku dalsich ¢innosti rozvijejicich matematické predstavy v prostiedi MS.
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2.6.1 Porovnavani, pojmy, vztahy

Proces porovnavani (komparace) je mozny, pokud dité zvlada pozorovat dva objekty.
Dit¢ v predskolnim véku porovnava objekty trojrozmérné, dvojrozmérné, zvukové.
Porovnavani déje a pohybu uz je ndrocnéjsi. Porovnavat se daji objekty stejnorodé
I nestejnorodé a miuze byt ovlivnéno vybranym smyslovym vnimanim (zrak, sluch, hmat).
(Kaslova, 2010)

Porovnavani za¢ina u pfirozeného porovnavani, které je zalozeno na vybéru z moznosti
ano—ne u otazky, zda jsou objekty stejné. Ptirozené porovnavani prohlubuje, kdyz pfipojime po
otazce stejnosti 1 otdzKu na analyzovani, v ¢em se objekty odlisuji. Pfirozena porovnavani lze
redukovat eliminovanim stejnosti a pfimym zaméfenim na nalezeni rozdila. (Kaslova, 2010)

Rozlisujeme i tzv. zakladni porovnavani, kdy vybirame jednu ze tii mozZnosti. Pfikladem
muze byt porovnani délky (stejné dlouhé, kratsi nez, del$i nez). Setkdme se i se zakladnim
porovnanim redukovanym, kde ponechavame pouze protikladné moznosti a moznost stejnosti
vynechéme. (Kaslova, 2010)

Porovnavat lze i rozdilem, kde se zaméfujeme, o kolik se objekty od sebe lisi. Tento
rozdil nemusi byt pouze poméfen Ciselné, ale i graficky, gestikou, slovem, proto je mozné
v piedskolnim véku vyuzit. Na rozdil od porovnévani rozdilem se v jisté podob&é muze dité
predskolniho véku setkat s porovnavanim podilem, které je viak vhodné az pro zaky ZS.
(Kaslova, 2010)

Divisek (1989) porovnavani a Kaslovou (2010) uvedené stupiiovani narocnosti
porovnavani specifikuje k jednotlivym vé€kovym skupindm:

., vékova skupina 3—4 roky tvori dvojice (vytvdri prosté zobrazeni),

- vekova skupina 4-5 let jiz rozhoduje o vztahu ,,vice—méné—stejné* na danych
mnozindch (pasivni uplatnéni relace),

- vekova skupina 5-6 let jiz pomoci dvojic vytvari takové mnoziny, které jsou
Vdaném vztahu ,,vice—-méné—stejne‘ (aktivni uplatnéni relace).” (Divisek,

1989, s. 76)

2.6.2 Tridéni, tvoreni skupin

T¥idéni rozklada soubor na tiidy pole uréitého t¥idiciho kritéria. P¥i aktivitach v MS ma
dité moznost setkat se s vytvafenim tiid podle ur¢itého kritéria o stejném, ale i rozdilném poctu

objektli. Schopnost tfidit je zaloZena na: zapamatovani objektii vychoziho souboru, pochopeni
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vztahu tfidiciho kritéria, schopnosti porovnat objekt na zdklad¢é toho vztahu, uvédoméni si
vzniku tfidy rozkladu. (Kaslova, 2010)

Blazkova (2009) ptipomina, ze pfi tfidéni je potieba dodrzet tfi zdkladni pozadavky:

1. Kazdy prvek zakladni mnozZiny musi byt zarazen do nékteré z podmnoZin.

2. Zadny prvek nemiize byt soucasné ve dvou podmnozindch.

3. Sjednocenim vsech podmnozin je zdkladni mnozina. (Blazkova, 2009, s. 26)

U tfidéni je potieba mit jasné stanovené tfidici kritérium, které jasné stanovi, kam dany
objekt ma byt zarazen. DéEti nejprve tfidi dichromaticky, postupné tiidi do vice skupin tiid.
Piirozené dité v MS tiidi predméty pii tiklidu. (Blazkova, 2009)

Kaslova (2010) zminuje dalsi proces, tzv. identifikaci. Novy objekt zafazujeme do
znamé tfidy jeho porovnanim s reprezentantem ttidy, ktery je nositelem specifické vlastnosti

pro danou tfidu.

2.6.3 Razeni

Prvky fadime cCasto podle né&jakého kritéria. NejCasteji se setkdvame s fazenim podle
velikosti. V piedskolnim vzdélavani se setkavame predevsim s ostrym linearnim usporadanim.

Ostré linearni uspoiradani

Ostrym linearnim uspofadanim znacime proces i vysledek procesu ostrého linearniho
usporadani. Oproti tfidéni je pro ostré linearni uspofadani potfeba vhodné zvolit vychozi
soubor, kdy je mozné u vSech dvojic rozhodnout o jejich potadi. (Kaslova, 2010)

Blazkova (2009) uvadi, Ze déti vnimaji uspotradani ptirozené v pohadkach a hrach, kde
posloupnost hraje roli. Nasledné je cilem si uspotadani uvédomit i v matematice.

S uspotradanim se formuji pojmy jako ,,prvni prvek® a ,,posledni prvek®, kde je potieba

pamatovat na vhodné zdtivodnéni jejich vymezeni. (Blazkova, 2009)

2.6.4 Mnozstvi

Z diagnostického hlediska sledujeme pocitani predmétt ve skupin€, vytvareni skupin
0 uréitém podtu prvki. (Bednafova, Smardova, 2015a)

V mnozstvi se miizeme zaméfit na pojimani kvantity, poctu, predstavu ¢isla.

Kvantita

Kvantitu mtizeme rozliSovat na neurcitou kvantitu (mnozstvi) a uréitou kvantitu (pocet).

Dit¢ ma s neurcitou kvantitou zkuSenost, nebot’ vyuziva slova (hodné, mnoho, moc, akorat,
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trochu apod.), kterd ji vyjadiuji. U mladsich déti je vyjadiené mnoZzstvi podminéno jejich
schopnosti, do kolika napocitaji. Vyjadfeni mnozstvim mize byt ditétem upiednostnéno pied
poctem, pokud je to pro komunikaci rychlejsi a vyhodnéjsi, ptipadné pokud mnozstvi nezvlada
presnéji vyjadiit. (Kaslova, 2010)

Mnozstvi ndm umoziuje porovnavat, kdy rozhodujicim faktorem pro dit¢ muize byt
plocha zaplnéni, velikost predmétu, Cas, rychlost. Dulezité je u porovnavani mnozstvi vyuzivat
riznorod¢ strategie (manipulaci, gesta, rytmus, grafické zndzornéni) a vyhnout se moznému

formalismu. (Kaslova, 2010)

Pocéet

Poctem vyjadiujeme kvantitu urcitou. Otazkou ,,kolik* se na pocet se zakladni ¢islovou
mizeme zeptat. BéZné se jedna o spojeni zakladni ¢islovky a jména oznacujiciho uréitou véc.
Pro vyjadifeni poctu lze vyuZit i nasobné cislovky, které byvaji spojeny Casto se slovesem
vyjadiujicim ¢innost. Na tento pocet s nasobnou ¢islovkou se zeptime otdzkou ,kolikrat*.
Meéné Casto se dit¢ predskolniho veéku setka s pocitdnim druht, které je vyjadieno druhovymi
¢islovkami. Specidlnim poctem je veli¢ina vyjadfujici pocet naméfené jednotky. (Kaslova,
2010)

Pocet je propojeny s modelem ¢isla, u kterého usilujeme o nezavislost poctu objektl bez
ohledu na specifické vlastnosti objektii. Kaslova (2010) rozlisuje Ctyfti typy modeli:

- Chaos — pocitané objekty jsou neusporadané;

- Linearni model — pocitané objekty jsou uspofadany do jednotvarné linie (¢ara,
vina, oblouk apod.);

- Konfigurace — pocitané objekty jsou uspofadany do opakujiciho se pravidelného
uskupenti;

- SmiSeny model — kombinace pfedchozich modela.

Kaslova (2010) zdiraziuje, Ze détem smér pocitani neuréujeme, nebot’ neni podstatny
pro vysledny pocet. Smér pocitdni mize byt ovlivnén i stabilitou ¢i nestabilitou polohy
pocitanych objekti.

Presnost a jistotu pocitdni ditéte spojujeme s moznosti kontrolovat prstem pocitané
objekty, typické pro pocitani po jedné, a schopnosti pocitat okem fixované objekty, coz vede
Kk pocitani vice objektti naraz. Metoda prodlouzeného prstu je piechodnou fazi od kontroly

prstem k pocitani pouhym okem. (Kaslova, 2010)
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Cislo

Blazkova (2009) pii vytvareni pojmu ¢isla upozoriiuje, ze Cislo jako abstraktni pojem
nevnimame smysly, ale vnimame skrze reprezentanty &isel. Po piedlozeni dostatku
kvantitativnich pfedstav se dit¢ mlze propracovat k obecnéjSimu chapani ¢isla.

Vyznam &isla neni pouze jeden. Cislo mize byt: oznadenim kvantity, operatorem,
adresou, kodem ¢i veli¢inou. (Blazkova, 2009)

Vhodné je nejprve znat Cislo ve vyznamu kvantity a ¢islo v jednotlivych vyznamech od
sebe odliSovat, aby se piedeslo problémim s operovanim téchto ¢isel dohromady. (Blazkova,
2009)

Vnimame rozdil mezi &islem a &islici. Cislice jsou grafickymi znaky, které se vyuzivaji
k zaznamu ¢&isla. Cislic je deset a &isel nekoneénd mnoho. Cislice se od &isel lisi
I pojmenovanim. Mizeme se hovoroveé setkat s nespravnym pojmenovanim ¢islic vyjadiujicich
viceciferné ¢islo. Prikladem muize byt slovo dvanact, znacené jedni¢kou a dvojkou, a misto n¢j
je nespravné pouzit pojem ,,dvanactka®, ktery mize oznacovat pivo, dvanacti¢lennou skupinu
¢i autobus. (Kaslova, 2010)

S Cislem pracuji 1 alternativni pedagogické sméry. Montessori pedagogika mé k tomu
uzpusobené aktivity, jako je systém lati ¢i fadové modely z koralkt, které jsou vhodné pro
zaklad chapani ¢isla jako poctu. Uptfednostiiovana prace s drobnym materidlem byva casto
ochuzena o poéitani nestejnych objektd, pocitani v predstavé ¢i nehmatnych objekti. (Kaslova,
2010)

2.6.5 Tvary

Geometrické utvary dité neustale obklopuji v podobé& pfedmétl v jeho okoli. Postupné
se také rozviji 1 orientace v prostoru a vytvari se geometrické piedstavy. Blazkova (2009) uvadi
nekteré vytvarené geometrické predstavy:

,, Orientace V roviné a v prostoru — vztahy nahore, dole, pred, nad, pod, za,
vedle, mezi, vlevo, vpravo, uprostied.
- Poznavani tvaru — hranaté, kulaté, Spicaté, trojuhelnik, kruh, ctverec, obdélnik.
- Poznavani téles — krychle, valec, koule, kvadr, hranol.
- Wytvareni kolazi podle viastni fantazie.
- Stavby podle vlastni fantazie.
- Kresleni, vybarvovani.

- Zhotovovani pranicek, vyuzivani symetrie. “ (Blazkova, 2009, s. 32)
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Divisek (1989) oproti Blazkové (2009) explicitné pamatuje i na méfeni a porovnavani
délek, nebot’ geometrické predstavy déli do tii oblasti:
,,geometrické utvary jako tvarové vlastnosti predmétu,
- jednoduchd mereni a porovnavani délek,

- orientace Vv roviné a v prostoru. “ (Divisek, 1989, s. 81)

2.6.6 DalSi matematické predstavy

Muzeme rozvijet a utvaret i matematické predstavy, které nejsou soucasti diagnostiky
ditéte, piesto se s nimi ditd v prostiedi MS setka a bude je v budoucnu v matematice vyuZivat.
Mezi ¢innosti, které pisobi na rozvoj matematickych ptedstav, patii zpisoby zadani
informace, prace s otdzkou a odpovédi, proces piifazovani, predstavy o jistém a mozném, prvky

pravdépodobnosti, uvazovani a usuzovani.

Zadani informace

Dité predskolniho véku je oproti Zakovi ZS limitovano zptisobem zisku informace,
nebot’ u néj neni rozvinuté ¢teni ani cteni s porozumeénim. Ve velkém mnozstvi je vyuZzita ustni
komunikace, na kterou jsou kladeny urcité naroky (soustfedit se na ustni projev, pojimat projev
jako celek, vytvorit pfedstavu a udrzet ji v paméti), které zaroven predpokladaji schopnosti
korigovat, vybavit si, zpracovat, kombinovat a ventilovat informace. (Kaslova, 2010)

Usti komunikace je ¢asto ovlivnéna slozkami verbalni a neverbalni komunikace, které
pii vhodném vyuziti mohou podpofit presnost vytvorené piedstavy. Kalovd (2010) mluvi
0 smiSené¢ komunikaci, ktera piipadnd omezeni ustniho projevu muze nahradit gestem,
obrazkem, dramatizaci.

V MS &asto vyuzivame obrazky. Obrazek miize byt cennym zdrojem informaci, pokud
je dité schopno znéj informace vycCist a zpracovat. Ve slovni tloze miZze pak obrazek
zastupovat ruzné role: motivacni, uvedeni do kontextu, doplilujici, dublujici, navozeni
atmosféry, vysvétlujici, zptesiiujici, znazornujici déjovou navaznost, strukturalizacni, nastroj
k feSeni, kontrolni, potvrzujici. (Kaslova, 2010)

U zadani informaci je vhodné rozligovat slovni ulohy statické a dynamické. Ulohy
statické (popft. stavové) nahliZi na situaci ze dvou thli, pohled celku a ¢asti, kde jeden thel je
v zadani tilohy, druhy v otazce (popt. v ukolu ulohy). Ulohy dynamické, které jsou vyuzivany
ve Skole, obsahuji také dé€j souvisejici se zménou (kvantitativni, ¢asovou, prostorovou).

(Kaslova, 2010)
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Kaslova (2010) se zaméfuje i na praci s podminkou. Podminka se vaze v jazyce na
obdobné vazby, nejcastéji na podminkové souvéti, nékdy se vyjadii podminka i piikazem.
S podminkou se dit¢ setka v pokynech hry, pravidlech tfidy ¢i hodnoceni. Pro ucitele je diilezité
si praci s podminkou uvédomit a diisledné je dodrzovat.

Ptedané informace je potieba zhodnotit a tfidit, co je pro danou praci dilezité a co
nedulezité. Dit¢ vedeme k vybéru informaci podle kritérii. K procvi¢eni mohou pomoci
tzv. kapitanské ulohy, které zdmérné obsahuji velké mnozstvi nepotifebnych informaci. Pii
piijmu informaci cvi¢ime i poslech vybranych slov, nebot’ dit¢ zpravidla upfednostiiuje

informace s emo¢nim nabojem pied Ciselnymi udaji. (Kaslova, 2010)

Prace s otazkou a odpovédi

Otazka neslouzi pouze jako nastroj vytvoreni slovni tlohy, ale je 1 prosttedkem k dalsi
praci, zjisténi chybéjici informace, a tedy zjisténi kritérii dilezitosti jednotlivych informaci.
(Kaslova, 2010)

Schopnost odpovédét se odviji od porozuméni otazce, znalosti metod vedoucich
k feSeni, ziskani odpovédi, vyjadieni odpovédi. Na odpoveéd’ ditéte nespéchame, nebot’ otazky
Vv ptredmatematické vychové mysleni stimuluje a rychlost odpovédi neovlivituje jeji kvalitu.
(Kaslova, 2010)

Formulaci otazky ovlivitujeme podobu odpovédi. Odpoveéd’ na zjistovaci (uzavienou)
otazku je ano—ne vyjadfeno riznymi zpiisoby (Ustné, graficky, pohybem). Vede dité k urceni
pravdivosti. K hodnoceni objektivni pravdy se vyvarujme subjektivné zabarvenych otazek.
Odpoved na doplitovaci (zjistovaci) otdzku miize Cinit potize pii fazeni slov ve formulaci, kde
je vhodné s potadim slov pracovat i v samotnych otazkach. (Kaslova, 2010)

Prirazovani

Proces pfifazovani vytvafi n-tice podle urcitych kritérii. V predSkolnim véku se pracuje
ptedevsim s dvojicemi, které mohou byt tvofeny stejnorodymi nebo nestejnorodymi objekty.
K dalsim druhtim pfifazovani patii: zobrazeni prosté, zobrazeni, zobrazeni v uz§im slova
smyslu. (Kaslova, 2010)

Néroc¢nost ptifazovani mizeme proménovat i vybérem objektil k pfifazeni. Mizeme
pfifazovat: predméty pfedmétim, symboly pfedmétlim, symboly symbolim, piredmétim

a symboltiim c¢isla. (Blazkova, 2009)
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Jisté — mozné

Dité pocituje potiebu jistoty, kterou chape dvojpolové jako ano—ne. Dité¢ chce
predpokladat jednoznacnou odpovéd’, predevsim ziskat ujisténi v nechténych situacich, ze je
dana moznost naprosto vyloucena. Dit¢ je v piedSkolnim véku konfrontovano se situacemi, kdy
je vice moznosti, nez nabizi dvojpolovost. (Kaslova, 2010)

Nabizené moznosti vyvolavaji zpracovani dalSich ptedstav a jsou vyuzivany v procesu
rozhodovani. Naslednd volba z moznosti miize byt ovlivnéna kritériem prosazeni umyslu
jedince, kdy muzeme rozlisit dvoji volbu: volba realizovana jedincem s moznosti ji ovlivnit;

volba organizovana vnéj§imi algoritmy. (Kaslova, 2010)

Prvky pravdépodobnosti

Slovni zasoba ditéte se rozSifuje také 1 o pojmy vyznacujici pravdépodobnost. Dité
intuitivné registruje pravdépodobnost, Ze jisty jev nastane ¢i nenastane, kdyz se mu otevie
vnimani dal§ich moznosti. I kdyz dit¢ nedokdze odhalit vSechny moznosti a pln¢ tedy
odhadnout pravdépodobnost, tak Ize na ditéti pozorovat fyzické projevy pfi zméné Sance
ditétem oc¢ekavané akce. Proto dbdme na spravné formulovani pojmi znacici pravdépodobnost
Vv hrach, pohadkach, ale i pokynech pro utvareni vhodnych matematickych ptredstav. (Kaslova,

2010)

Uvazovani a usuzovani

Proces uvaZovani je proces, pii kterém zpracovavané informace hodnotime. UvaZovaci
proces vyuzivame pfi feSeni slovnich tloh a jeho pribéh mize byt u kazdého jiny. I kdyZ pii
ném neziskdvdme nové informace, pfijimame timto procesem moZnosti, jak mulze byt
informace hodnocena. (Kaslova, 2010)

Usuzovani patfi k procesu vyssiho tadu, kdy se za pomoci ziskanych informaci
a logickych vazeb pfichdzi k novym poznatkim. Usuzovanim milZe byt i rozhodnuti

0 pravdivosti. (Kaslova, 2010)
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3 HUDEBNI CINNOSTI

Hudebni ¢innosti je aktivita, pfi které jedinec komunikuje s hudbou na Grovni percepce,
reprodukce ¢i produkce a ma psychicky i behavioralni obsah. Hudebni ¢innost je realizovana
Vv roviné vné&jsi (pfedmétné) a v roviné vnitini (psychické). (Sedlak, Vanova, 2013)

Hudebni ¢innosti mizeme klasifikovat. RozliSujeme hledisko uméleckého piistupu
a hledisko skolské hudebni vychovy. Z hlediska $kolské hudebni vychovy zafazujeme ¢innosti:
pévecké (vokalni), poslechové, instrumentalni (ndstrojové) a hudebné pohybové. (Sedlak,
Vanova, 2013)

Déleni hudebnich ¢innosti z hlediska Skolské hudebni vychovy je srovnatelné 1 u dalSich
autort,, kde se muzeme setkat s obdobnymi vyrazy pro jednotlivé ¢innosti. Pro srovnani
uvadime déleni Liskové (2006): zpév, poslech, instrumentalni hra, hudebné-pohybova vychova.

U hudebnich ¢innosti z hlediska $kolské hudebni vychovy mizeme uplatiiovat téi druhy
ptistupti. Sedlak a Vanova (2013) uvadi: percepci (vnimani, sledovani hudebni ¢innosti aktivné
provozované jinou osobou), reprodukci (aktivni zpracovani osvojeného uciva) a produkci

(vymysleni, vytvafeni nového, projevy improvizace).

3.1 Hudebni vyvoj v predskolnim véku

Jedinec prochazi hudebnim vyvojem, ktery je mozny v charakteristickych rysech
a zékonitostech popsat. K témto zakonitostem patii, Ze kazdého s béznymi fyziologickymi
predpoklady a béznym duSevnim vyvojem lze hudebné rozvijet a vzdélavat. Zjisténi hudebnosti
jedince, jeho prozivani a chovani zachycuje pouze aktualni rozpoloZeni jedince, nebot’ pfi
komunikaci mohou nastavat neustalé zmény. (Sedlak, Vanova, 2013)

Z pohledu pribéhu hudebniho vyvoje prochédzi jedinec piedskolniho véku dvéma
etapami. V prvni kvalitativni etapé, po tietim roce zivota, se sluchovy analyzator rozviji, dité si
osvojuje jazyk, slovni zdsobu a snazi se o imitaci pisni a o prvni improvizaéni vystupy. Dalsi
etapa je mezi Sestym a sedmym rokem, kdy se zlepSuje diferenciace vysky tonl. (Sedlak,
Vanova, 2013)

Specificky v obdobi ditéte v predskolnim véku se kromé rozvoje schopnosti rozliSovat
vysku tonu vyviji 1 hlasovy organ, hlasivkové svalstvo je siln€j$i, tvorba tona se automatizuje.
Buduji se piedpoklady pro hru na détsky nastroj, piipadné se za¢ina na normalni hudebni
nastroj. I kdyz hlasivkové svalstvo sili, hrtanové svalstvo neni v plné sile a hlasivky kmitaji na

okraji hlasivkové stérbiny utvarejici typicky détsky hlas. (Sedlak, Vanova, 2013)
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Strukturu détského hlasu utvaii stavba a ¢innost fonacniho ustroji. Protoze déti maji
krat$i a uzsi hlasivkové vazy, mensi hrtan, tak hlasovy rejstiik plisobi posunutim smérem
nahoru. Na tom vSak méa sviij podil 1 hlavova rezonance, a proto je nékdy narocné spravné urcit
hlasovy rejstiik. (Ticha, 2007)

Rozsah a kvalita hlasu je velice individualni. Piesto se obecné predpoklada zvétSovani
hlasového rozsahu z rozpéti e'-a! na rozpéti d*-b'. Rozdily v kvalité hlasu jsou mnohem v&tsi.
Zasadni pfi¢inou je nerozvinuty hudebni sluch, ktery nepodporuje vytvareni hudebnich
predstav, tonalniho a rytmického citéni, vytvareni péveckych navykt a dovednosti. (Sedlak,

Vatiova, 2013)

3.2 Hudebni ¢innosti v predSkolnim vzdélavani

Liskova (2006) piiblizuje tradi¢ni a nové pojeti hudebnich ¢innosti v matetské skole.
V tradi¢nim pojeti byl kladen diiraz na jednotlivé ¢innosti, jako je zpév, pohyb, poslech a hra
na nastroj. Vyhodou tradicniho pojeti je pravidelnost, respektovani metodickych postupti.
Nevyhodou je dodrzovani stale stejnych postupti s absenci kreativniho ptistupu. Nové pojeti
umoziuje propojovat jednotlivé hudebni ¢innosti navzajem i propojovat hudebni Cinnosti
s mimohudebnimi ¢innostmi. Nové pojeti je tedy kreativnéjsi, ale zadroven komplikovanéjsi
a n€kdy méné piehledné pro metodické postupy.

Nové pojeti muze upozadit nékteré slozky hudebnich ¢innosti, kdy s apelem na
tematickou mimohudebni ¢innost budeme uptfednostiiovat napt. pévecké cCinnosti pied
mozZnostmi instrumentalni hry.

Utitelky MS by mély mit i nutné odborné znalosti a schopnosti v oblasti hudebni
vychovy. LiSkova (2006) tyto znalosti schovava pod termin ,metodické fady*. Jedna se
0 posloupnosti v hudebni vychové, které je potieba znat a dodrzovat jako zasady. Napf.
respektovani péveckého rozsahu déti. Nemuzeme zpivat pisnic¢ku s velkym péveckym
rozsahem, pokud déti maji maly rozsah.

Hudebni ¢innosti, stejné¢ jako predmatematické piedstavy, zasahuji do vSech

vzdélavacich oblasti vzde€lavaciho obsahu RVP PV.

Dité a jeho télo

Pévecké ¢innosti mohou byt prevenci psychopatologickych jevili, motivaci pro vhodné
traveni Casu, prostfedkem K poznavani hodnot, Zivotnich prostojt a navyku. Z fyziologického
hlediska dbame na spravné dychani, které souvisi i se spravnym drzenim téla. Zaméeiujeme se

na spravnou tvorbu hlasu, vedeni dechu, artikulaci, hlasovou hygienu spojenou s prevenci
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hlasovych poruch a Setfeni hlasivek. Psychologicky pévecké Cinnosti mohou navozovat
relaxaéni u¢inky na organismus. (Liskova, 2006)

Poslechové ¢innosti vyuzité s relaxacnimi technikami navozuji stav fyzické pohody.
Déti se mohou seznamit s prvky relaxace. Rozvijime smyslové vnimani, kdy rozliSujeme
zvuky, tony, dynamické ¢i rytmické zmény. (LisSkova, 2006)

Instrumentalni Cinnosti rozviji jemnou motoriku, smyslové vnimani a pohybovou
koordinaci. Budujeme rytmicke citéni a zdokonalujeme rytmizaci. (LiSkova, 2006)

Hudebné-pohybové Cinnosti se podileji na poznavani vlastniho téla, uci t€lo ovladat
arozvijet tak hrubou a jemnou motoriku. Uvoliluji psychické napéti. Rozviji prostorovou

orientaci. U¢i se pohybovou napodobou a rozviji koordinaci hudby s rytmem. (Liskova, 2006)

Dité a jeho psychika

Podoblast rozvoje jazyka a feCi v péveckych cinnostech je zastoupena rozvojem
receptivni i produktivni slozky. Receptivné se zde pracuje s vnimanim, porozuménim.
Produk¢né skrze vyslovovani, vytvareni novych pojmi, vyjadfovani se. Pracuje se zde se slovy,
tikadly, rozSifuje se slovni zasoba, podporuje se spravné tvoieni hlasek a artikulace, cvici se
sluchové diferenciace. Mzeme vypravét o pisnicee, kdy rozvijime mluvni projev a vyjadfovaci
schopnosti. Poslechové Cinnosti vedou K vyjadieni prozitku, formulovani vlastniho nazoru
a predani vlastni pfedstavy druhému. Instrumentélni ¢innosti rozviji nonverbalni komunikaci,
u¢i reprodukovat emoce pomoci hudebnich nastrojli, které zaroven déti pojmenovavaji.
Hudebné-pohybové Cinnosti pracuji s nonverbalnim vyjadfenim a rytmickou strankou feci.
(Liskova, 2006)

Poznavaci schopnosti jsou zastoupeny v Sirokém spektru aktivit hudebnich Cinnosti.
V péveckych ¢innostech se seznamujeme s pisiovym materidlem, obsahem pisné. Poslechové
¢innosti rozviji koncentraci, pozornost, smyslové vnimani, fantazii. Instrumentalni ¢innosti uci
manipulaci s hudebnimi nastroji, rozpoznavani vlastnosti, materialu a rozlisnosti zvuka
U hudebnich nastroji, rozviji zrakovou a sluchovou koncentraci, cvi¢i pamét, podporuje
predstavivost a fantazii. Hudebné-pohybové Cinnosti rozviji za pomoci manipulacnich aktivit
zrakovou pamét, pohybovou koordinaci, prostorové vnimani, tvofivost, predstavivost
a fantazii. Jednoducha pohybova choreografie pisobi na pamét’. (Liskova, 2006)

Sebepojeti, city a vile integrovan¢ v hudebnich ¢innostech plisobi na uvédomeéni si
vlastni identity, sebevédomi, sebedivéru, sebeovladdani, rozvoj mravniho a estetického

vnimani, citéni, prozivani. (Liskova, 2006)
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Dité a ten druhy

Hudebni ¢innosti probihaji pfedev§im hromadnou formou, kdy dochazi ke kontaktu
S druhym jedincem. Vytvaii prostor uvédomit si své ja, poznavat druhé, komunikovat
s druhymi a vytvaiet si s nimi vztahy. V péveckych cCinnostech se u¢i vnimani druhého,
toleranci. V poslechovych ¢innostech rozvijime interpersonalni zkusenost, respektovani nazoru
druhého. Instrumentalni ¢innosti podporuji spolupraci, kooperaci, zodpovédnost. Hudebné-

pohybové ¢innosti zahrnuji také adaptaci na kolektiv. (LiSkova, 2006)

Dité a spole¢nost

Hudba je soucésti svéta kultury a uméni, proto hudebni Cinnosti jsou vhodnym
prosttedkem pro navdzani komunikace a kontaktu sdruhym a pomahaji odbouravat
komunikac¢ni a socidlni bariéry. Vytvaii pohodovou atmosféru, utvaii prostiedi. Skrze hudebni
¢innosti se seznamujeme s Nasimi tradicemi, regionem, zvyky i ostatnimi kulturami. (LiSkova,
2006)

Liskova (2006) vydéluje dvé skupiny hudebnich aktivit, které jsou nad ramec bézné
¢innosti. Jednd se o:

- Aktivity souvisejici s vlastni cinnosti MS — hudebni vystoupenti, besidky,
tradicni kulturni akce.
- Aktivity mimo MS — navstéva koncertu, ticast déti na regiondlnich oslavach,

vyrocich a slavnostech. “* (Liskova, 2006, s. 20)
Dité a svét
Hudebni Cinnosti v této oblasti jsou vyuzZity piedev§im diky vybéru vhodného
hudebniho materidlu. Tematikou se pak hudebni ¢innosti mohou podilet na environmentalni

vychove, vychove Zivotniho prostiedi, sezndmeni s kulturami, narody ¢i etnickymi menSinami.

(Ligkové, 2006)

3.3 Pévecké ¢innosti

Pévecké Cinnosti a zpév samotny patii k pfirozenému projevu cloveka stejné jako je fec.
Podle Liskové (2006) péveckeé ¢innosti piispivaji k celkovému rozvoji muzikalnosti. Pisobi na
fyzicky 1 psychicky vyvoj, sebevédomi, komunikacni schopnosti, pamét, pozornost,

predstavivost a tvlrci aktivitu.
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Pévecké ginnosti v MS zahrnuji mnoho oblasti, které do nich spadaji, motivace, zasady
a metodické postupy, spravné drzeni téla pii zpévu, hlasovd hygiena, hlasova vychova,
doprovodné Cinnosti.

Motivace u péveckych ¢innosti je ¢asto samotny zpév, protoze pro dité je vyznamny
vlastni prozitek. Zajem o péveckou ¢innost podpotime i obohacenim o dal$i hudebni ¢innost
V podob¢é hry na nastroj ¢i pohybovym doprovodem. Motivovat mizeme dale vypravénim,
rozhovorem, hadankou. Motivaci je i pochvala, ktera dit¢ povzbudi do dalsi pévecké Cinnosti.
(Liskova, 2006)

Pfi nezajmu déti Liskova (2006) doporucuje zjistit pfi¢inu (nevhodna motivace, aktualni
rozpolozeni déti, volba pisn€) a zménit ¢innost zameétujici pozornost k nééemu jinému. Hudebni
¢innosti vyzaduji cit a pohotovost na nepfedvidatelné situace, proto je potfeba mit ptipraveno
vice variant.

Pisiiovy material

Vybér pisiového materidlu je zalozen primarné na péveckych a hudebnich
schopnostech déti. Zaméfujeme se na toénovy rozsah, rytmickou a melodickou obtiznost,
hudebni formu a obsah pisné. Liskova (2006) upozoriuje, ze nevhodny vybér mize zplsobit
I poskozeni hlasivek.

Zaciname u pisni s malym ténovym rozsahem, rozsah dvou az tfi tont, pisné tzv.
fikadlového charakteru. Postupné pouzivame jednodu$si pisn€¢ do rozsahu kvinty az
vékovych obdobich. Trileté déti zpivaji v rozmezi tii tonl, Ctyfleté v rozsahu Sesti tond,
predskolaci v rozsahu az osmi tont. (Liskova, 2006)

Diilezité je respektovat i toninu pisné dle hlasové polohy déti. Casto se setkavame ve
zpévnicich s notovym zapisem v nevhodné poloze pro zpév déti, a proto je nutné piseit
transponovat. Vhodna poloha byva v prostoru jednocarkované oktavy mezi tony dl-al.
(Liskova, 2006)

Pti préci s intonacnim prostorem se podle Vanové (2004) setkdvame s dvojim piistupem
osvojovani vyuZzivanim intona¢nich metod:

,,postup od prvniho stupné (od tonického centra) smeérem nahoru,
- postup od patého stupné (od dominanty) pres vazbu 5-3, 5-6-5-3 smérem
K tonice. “ (Vanova, 2004, s. 14)
Tyto pfistupy prace s intona¢nim prostorem respektuje i Liskova (2006), podle které

Vv melodii upfednostiiujeme u déti pisné¢ se stupnicovymi chody, s obménami durového
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wewvr

rozeznatelné malé intervaly, ptipadné byvaji v mollové toning.

Rytmicky postupujeme od pisni s opakujicim se rytmem, nejCastéji ve dvoudobém
pisné jsou vhodné malé pisnové formy jednodilné, s mensim poctem melodickych prvka,
jasnou formou ¢lenéni melodie na predvéti a zaveérh se stejnym poctem taktd. (Liskova, 2006)

Obsah pisné ma odpovidat rozumovému poznani déti, predev§im zaméfené na tematiku
ptirody a zvirat. (Liskova, 2006)

Objevuje se problematika zpévu ve vékoveé smisenych skupinach, kdy je potieba pii
dlouhodobé praci zohlednit vybér pisnového materidlu. PredevSim vyuzivame stiidani
narocnosti péveckych aktivit. U starSich déti pamatujeme na rozvoj péveckych dovednosti,
snazime se nestagnovat na elementarni trovni. U mlad$ich déti dbame, abychom je ndro¢nosti
pisn¢ neodradili. Ve smiSenych skupinach nachézime i vyhody V podobé¢ intonacni opory

starSich déti pro déti mladsi. (Liskova, 2006)

Nacvik pisné

V MS je piseii nacvi¢ovana predeviim napodobou, nejéastéji ve formé hry na ozvénu.
Jsou kladeny vysoké naroky na ucitelku jako vzor. Zpév ucitelky by mél respektovat vSechny
vhodné pévecké nalezitosti a stat se oporou, kterd je dulezitéjsi nez hra melodie na hudebni
nastroj. Naucenou pisenl ¢asto opakujeme a obohacujeme pohybem, hrou na télo ¢i hrou na
hudebni néstroj. (Liskova, 2006)

Pti nacviku pisné nezapomindme dbat na vhodny vybér pisiiového materidlu, motivaci
a metodické postupy nacviku pisn€, zdsady hlasové hygieny, drzeni téla, pévecky postoj, slozky
hlasové vychovy, tvofeni tonu, artikulaci a vyslovnost.

Hudebni doprovod péveckou c¢innost dokresluje. NejvyuzivanéjSim doprovodnym
nastrojem je klavir. Pomoci klaviru mame moznost vytvofit oporu pro zpé€v hranim melodie
pravou rukou a levou rukou, hrou akordt, podporujeme tonalni a harmonické citéni. Klavir
muze pomoci i s usmérnénim tempa a dynamikou zpévu. Vhodna je také kytara, ktera vytvari
akordicky doprovod, ktery je nutné doplnit melodickou oporou zpévem ucitelky. K nevhodnym
nastrojum patii zobcova flétna, kdy je nemozné vyuzit péveckou oporu, gestikulaci ¢i slovni
instrukci. (Liskova, 2006)

Pehelova (Kubecova et al., 2017) dodava, Ze u jakékoliv pévecké Cinnosti musime dbat

na to, aby déti nezaménovaly zpév se kiikem.
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3.4 Poslechové ¢innosti

Hudba jedince obklopuje téméf neustale. Prvni poslech hudby mizeme smétovat uz do
prenatalniho obdobi. Poslechové Cinnosti vytvaii vztah k hudebnimu uméni, citové jedince
obohacuji, pomahaji zprostfedkovat pozndni svéta, vytvaii hodnoty a ovliviiuji vyvoj lidské
psychiky. (Liskova, 2006)

Liskova (2006) vystihuje 1 uskali soucasnosti, kdy je hudba vyuzivana jako zvukova
kulisa v nejrizngjsich situacich tak, ze mizeme mluvit o tzv. hudebnim smogu. Tomuto se
chceme v tizené poslechové Cinnosti vyvarovat a zaméfit se na vnimani hudby pro krasu
a jedinecnost.

Velky apel u poslechové ¢innosti je na sluchovou vychovu. Zamétujeme se na rozvoj
hudebniho sluchu, hudebni paméti, rozvijime hudebni piedstavy. Cvi¢ime sluchovou
rozliSovaci schopnost, soustiedéni na sluchové podnéty. Sluch je potiebny u vSech hudebnich
¢innosti, kdy reprodukci nauc¢ené melodie ptedchazi dobry poslech melodie. (Liskova, 2006)

Pti rozvoji sluchové analyzy se neomezujeme pouze na rozliSovani jednotlivych zvuki
¢i poznavani hudebnich nastrojii, ale rozliSujeme i hudebné-vyjadiovaci prostiredky.
Rozlisujeme dynamiku, vysku tont, tempo. (Liskova, 2006)

Pfi poslechové cinnosti vnimdme 1 instrumentalni doprovod. RozliSujeme
instrumentalni pfedehry, zpivané sloky a dohry, piipadné mezihry. K soustiedénému poslechu
prispiva i tzv. zpév dialogickych pisni, kdy se stiidaji dveé skupiny déti v interpretaci a poslechu.
(Liskova, 2006)

Poslechové ¢innosti maji podle Liskové (2006) svou problematiku, kdy ucitel neustéle
zvazuje vyhody a nevyhody, vhodnost vyuziti formy, obsahu a prib&hu konkrétni poslechové
¢innosti. Ucitel si pifi pfipravé na poslechovou ¢innost musi zodpovédét nasledujici témata:
vyuziti zivé ¢i reprodukované hudby, poslech moderni ¢1 vazné hudby, zvolena narocnost

a délka hudebni ukazky, Castost a zamér poslechové ¢innosti.

3.5 Instrumentalni ¢innosti

Hra na hudebni nastroj rozviji kromé& hudebnich dovednosti, zdokonalovani sluchového
vnimani i jemnou motoriku a koordinaci pohybi. Instrumentalni &innost je v MS sméfovana
k elementarni hudebni vychové. Cilem instrumentalni ¢innosti neni dokonala hra na nastroj, ale
rozvoj hudebniho a rytmického vnimani, hudebni rozvoj. Instrumentdlni Cinnost se stava
prostiedkem k vyjadreni vlastnich pociti a myslenek, nastrojem pro rozvoj socialniho citéni,

tolerance, kooperace a sounalezitosti. (LiSkova, 2006)
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Instrumentélni ¢innost spojujeme casto s Orffovym instrumentdfem, tedy hrou na
jednoduse ovladatelné nastroje. Orffuv instrumentéi délime do dvou skupin: nastroje rytmické,
néstroje melodické. V MS vyuzivame piedev§im néstroje rytmické pro jejich jednoduchou
manipulaci. (Liskova, 2006)

Mezi rytmické néstroje fadime: ozvucna diivka, bubinek, drhlo, triangl, ¢inel, zvonek,
rolnicky, tamburinu, rytmické vajicko, kastanéty.

Mizeme se setkat i s netradi¢nimi hudebnimi néstroji vyuzivanymi v MS. Coufalova,
Medek a Synek (2013) se ve své publikaci Hudebni nastroje jinak: netradicni vyuziti tradicnich
hudebnich nastroju a vytvareni jednoduchych hudebnich nastrojii blize vénuji vyrobé
netradi¢nich hudebnich néstroji ze snadno dostupnych materialti, kdy zpracovavaji ptirodni,
ale také 1 odpadové materialy.

Stejné jako u péveckych ¢innosti u nacviku pisné je potfeba pfi instrumentalni innosti
nacvi¢ovani doprovodu dbat metodickych zasad. Instrumentdlni doprovod cvi¢ime az po
dokonalém nacviceni pisn¢. U zpivané pisn¢ je hra na ndstroj pouze doprovodnou ¢innosti.
(Liskova, 2006)
podobé uskutecnitelnd. Vyuzivat miizeme napiiklad: pentatoniku, doprovod na jednom tonu,
dudackou kvintu, melodické ostinato. (Liskova, 2006)

Orffiv instrumentdf zafazuje k melodickym néstrojim: xylofon, metalofon
azvonkohru. V MS se setkame podle Rizickové (Kubecova et al., 2017) i s dalsimi
melodickymi nastroji jako hraci roury (téz znamé jako boomwhackers), zvonky v ladéné sadé¢

¢1 kalimbu.

3.6 Hudebné-pohybové ¢innosti

Pohyb patii ke kazdodenni Cinnosti ditéte. Pohybové Cinnosti maji vliv na fyzické
uvolnéni a pomahaji nékterym jedincdm K vyrovnanosti a soustfedénosti. Pohybova vychova
v MS se zamé&fuje na drzeni téla, kultivaci pohybu, motoriku a koordinaci, smysl pro rytmus
a hudebni formu, schopnost pohybové a tanecné improvizovat. (Liskova, 2006)

Hudebné-pohybové ¢innosti zahrnuji:

,,Drzeni téla, uvolitovaci cviky, jednoduché pohybové prvky
- Pohybové hry
- Chiize, béh, poskoky
- Hranatélo

- Pohyb a hudebnévyjadiovaci prostredky
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- Pohyb a poslech

- Pohybova improvizace

- Deétské lidové tanecni hry

- Pohybové ztvarnéni pisni“ (LiSkova, 2006, s. 47)

Vyjadfovacimi prostfedky hudby jsou: tempo, melodie, dynamika, hudebni forma. Déti
se s témito prostfedky seznamuji vyuzivanim kontrastnich rozdilt ve vybranych hudebnich
¢innostech. (Liskova, 2006)

Pohybova improvizace je ze zacatku zamétena na predavani naméti k vyjadieni urcité
nalady a podpotfena hernimi ¢innostmi spojenymi s napodobou. Postupné se propracovavame
od cilenych pohybti k pohybové improvizaci. Pomoci ndm mohou pomiicky, jako jsou $atky ¢i

stuhy. (Liskova, 2006)

3.7 Vazba hudebnich schopnosti na dalSi oblasti

Hudebni ¢innosti rozvijeji kromé hudebnich dovednosti i dal$i oblasti. Liskova (2006)
konkrétné zminiuje vliv na komunikacni dovednosti, tvofivost, logické mysleni a pamét.
Hudebni ¢innosti ovliviiuji celou osobnost jedince, jeho sebedtvéru, sebeprosazeni, kooperaci,
toleranci, uctu a respekt k druhym. Piisobi na emoce, které skrze hudebni ¢innosti mizeme
vyjadtit, ale také se na urCitou emoci naladit.

Sedldk a Vanova (2013) uvadi zjiStovani vztahu hudebnich schopnosti k obecné
inteligenci. Tyto vyzkumy probéhly na ZS s rozsitenou hudebni vychovou nejprve v Mad’arsku,
poté na Slovensku a u nas. V Mad’arsku vysledky poukazovaly, ze déti zabyvajici se hudbou
maji lepsi vysledky i v ostatnich predmétech.

Casto se hleda vztah mezi hudebnimi schopnostmi a dal§imi uméleckymi sméry. Jsou
predevsim predmétem diskuze bez prikaznych vyzkumi. Sedlak a Vanova (2013) zmiiuji
starSi vyzkum V. Hawchera a T. Ziehena, ktefi zjistili u muzi vztahy mezi hudebnimi a
vytvarnymi schopnostmi a také i1 vyraznéj$i vztahy mezi hudebnimi a literarnimi schopnostmi.
D¢jiny hudby spojeni hudebnich schopnosti s literdrnimi a vytvarnymi potvrzuji u mnohych

hudebnikt jako je F. Chopin, J. B. Foerster, R. Wagner ¢i B. Martind.

3.8 Vazba hudebnich schopnosti na matematické schopnosti

Jiz v dobé¢ antiky se vyskytoval nazor uzkého propojeni hudby a matematiky. Tento

nazor ma pravdépodobné¢ zaklady v Platonové pojeti hudby (harmonie) k matematickym
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pfedmétim (aritmetice, geometrii, astronomii), kdy je hudba matematicko-fyzikalnim
systémem intervalil a tonin. (Sedlak, Vanova, 2013)

Sedlak a Vanova (2013) zminuji vyzkum G. Révésze, Ze silna provazanost hudby a
matematiky se neprojevuje na hudebnim a matematickém nadani. Byl zkoumén vztah
hudebnich schopnosti k matematickym i vztah opac¢ny a ve srovnani s kontrolni a srovnavaci
skupinou se vyrazny vyskyt dispozic pro matematické nadani u hudebnikd a hudebniho nadéani
u matematiki a fyzik nepotvrdilo.

V soucasnosti vnimame spojeni matematiky a hudby ptfedevsim v hudebni teorii, ktera
se zaklada na mnozstvi matematickych principti. D. Benson (2008) se ve své studii na toto
spojeni zaméfuje a hudebni témata uvadi do matematickych souvislosti. Komplexné se zabyva
zvukem a dal$imi tématy, jako harmonicky pohyb, rezonance, orchestralni néstroje. Pfiblizuje
se khudebni teorii, kde napt. kvintovy kruh (The cycle of fifths) dava do souvislosti
s Pythagorovym ladénim a zpfesiiuje piedstavu o kvintovém kruhu na kvintovou spirdlu.

Setkavame se s experimenty, které se zaméiuji na hudebni c¢innosti rozvijejici
matematické schopnosti. Sedlak a Vanova (2013) zminuji experiment Petersona, kde déti,
pfedevs§im na 1. stupni, hrajici na hudebni néstroj se zlepSuji v matematice po néjaké dob¢ ve
srovnani s kontrolni skupinou, ktera se hudebnim ¢innostem nevénuje. Cheek a Smith (1999)
v experimentu analyzovali i typy hudebnich nastroji a zjistili, ze Zaci hrajici na klavir dosahli
lepsich vysledkti v matematice nez Zaci hrajici na jiné nastroje.

Ribeiro a Santos (2020) realizovaly experiment, kde ptedstavily hudebni program
skuping zakt bez matematickych obtizi a skupiné zakt s dyskalkulii. I kdyz po celou dobu méli
zaci s dyskalkulii niz§i skore nez prvni skupina, tak presto vysledky ukézaly, Ze tento prostor
ke zlepSeni vyuzili a v zdvéreCném testovani ve vétSin¢ testovanych oblastech primérné

dosahovali na jejich vrstevniky.
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1. PRAKTICKA CAST
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4 MATERIALY K ROZVOJI MATEMATICKYCH
PREDSTAV

Hleddme-1i materialy, které se zaméfuji na matematické predstavy, setkdme se velice
casto s podobou pracovniho listu, ale k nalezeni je zde i n¢kolik publikaci zaméfenych na
matematické predstavy v aktivitach, hrach ¢i fikankach.

Ptiklady nekterych publikaci zamétenych na rozvoj matematickych predstav:

Simonovy pracovni listy 13 — Zabavné pocitani, hrava abeceda a poznavani svéta

Z velkého souboru didaktickych pomticek zalozenych na pracovnich listech mizeme
zminit Simonovy pracovni listy, 13. dil od Fosenbauerové (2014). Kamaradi Anicka a Simon
postupné fesi tlohy, které maji rozvijet postupné ve tfech oddilech kompetence jazykové (hrava
abeceda), poznavaci (poznavani svéta) a matematické predstavy (pocitani). Pracovnich listl
v oddile poéitani nalezneme dvacet. Ukoly jsou koncipované tak, aby dité nemuselo znat
¢islovky. Dité zapisuje pocet pomoci stejného poctu teCek. Dale vyhledava stejné obrazky,
poznava prvni a posledni obrazek v fadg, skrta, vybarvuje, dokresluje, spojuje. Ur€ena pro déti

od 4 do 7 let, pro vyuziti doma, v MS a prvni tiidé ZS.

Brzy budu poétafem

Karova (2000) je autorkou knihy pro rozvoj logického mysleni pro déti od Ctyf let.
Kniha obsahuje tkoly, cviceni a hry. Pracuje s rozliSovanim celku a jeho ¢asti, symetrii,
srovnavanim, tfidénim, uspotfadanim, rozliSovanim, d€jovou névaznosti, rozliSovanim pojmu
(maly — velky, kratky — dlouhy, lehky — t€zky), prostorovou orientaci, zéklady pro kombinacni
schopnosti. Uloh je okolo stovky a jsou zaroveii systematicky fazeny podle naro¢nosti. Mozno

vyuzit doma, v MS a niz§ich ro¢nicich ZS.

Predmatematické dovednosti

Nakladatelstvi Raabe (2017) vydalo hned n¢kolik publikaci, které se dotykaji rozvoje
matematickych predstav, jedna z nich jsou Predmatematické dovednosti. Je zde k dispozici
stovka pracovnich listli zamétenych na rozvoj predmatematickych ptedstav. Nevyhodou tohoto
velkého souboru uloh je absence obsahu a nemoZnost jednoduse vybrat ukol zaméfeny na
rozvoj konkrétni oblasti, popt. vybrani ulohy vztahujici se k roénimu obdobi ¢i konkrétnimu
svatku, prestoze se tematické tlohy v publikaci vyskytuji. Vékove je publikace urcena détem

od 4 do 7 let.
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Uc¢ime se pocitat

Zelinkova (2018) vytvotila publikaci Ucime se pocitat pro prevenci dyskalkulie, ktera
je zameétena na déti v piredSkolnim véku. Obsahuje celkem 51 pracovnich listl, které se snazi
cilit na razné oblasti matematickych piedstav. Dit¢ pracuje se znalosti Cislic v postupné

rozvijejicim se oboru od jedné do deseti.

Pocéitani soba Boba

Pocitani soba Boba je Ctyidilnou publikaci, kterou Bednafova (2018) pojima jako
metodiku rozvoje matematickych schopnosti. Dily jsou déleny podle vékovych kategorii: 3-5
let, 46 let, 5-7 let, 67 let. Ukoly obsahuji motivaéni ptibéh a instrukce pro rodi¢e a uéitele,

jaka oblast je rozvijena.

Hvézda v matice

Patilla (2004) vydal pracovni sesity v edici Hvézda v matice. Autor se zaméfuje na
zaklady v matematickych predstavach a Ctyfi pracovni seSity jasné déli dle veku: pro 3—4 roky,
4-5 let, pro 5-6 let a pro 6-7 let. K tikoltiim je uvadéna i poznamka pro rodice, ktera osvétluje
vyznam Ulohy, pfipadné doplituje informace k tloze. Nadstandardem viici ostatnim publikacim

je pfipojeni spravnych odpovédi na zaver sesitu.

Predmatematické ¢innosti v predSkolnim vzdélavani

Kaslova (2010) v publikaci pfiblizuje teoretickd vychodiska pfedmatematickych
ptedstav, které zaroven spojuje s ptiklady praktickymi. Nalezneme zde typy aktivit a her, které
se daji pro rozvoj v jednotlivych matematickych oblastech uplatnit v prostiedi MS. Dostavame
se zpojeti matematickych predstav v pracovnich listech pomoci zrakového vnimani

I K moznostem rozvijet matematické predstavy jinak.

Metodika rozvijeni matematickych predstav v materské Skole

Divisek (1987) v metodice rozsifuje védomosti a zpiesiiuje piedstavy o zakladnich
matematickych pojmech, se kterymi se ucitel MS muize setkat. Zpfesiiované matematické
pojmy jsou propojeny s naméty pro praxi. Naméty jsSou zaméfené na porovnavani, téizeni,
tvoteni skupin, geometrické predstavy. Kazdy namét je jasné specifikovan ukolem zamétujicim
se na ur¢itou matematickou pfedstavu, doporucenou v€kovou skupinu, potfebné pomtcky,

organizaci a postup. Napfi¢ celou publikaci zde celkem nalezneme dvacet podnétnych naméta.
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S pastelkou v kralovstvi matematiky

Remisova (2003) si v publikaci klade za cil seznamit dit¢ se zdkladnimi matematickymi
predstavami. Zaméfuje se na orientaci v prostoru, geometrické tvary, hledani stejnosti
a rozdilnosti, porovnavani a tfidéni podle vlastnosti ¢i mnozstvi. Unikatnost publikace je v tom,
ze jednotlivé stranky jsou vyplnény vétSinou jiz barevnymi ilustracemi a doplnény z velké ¢asti

fikankami, které maji podporovat rozvoj matematickych piedstav.

4.1 Rozvoj matematickych predstav s vyuzitim hudebnich ¢innosti

Dité je v MS ptipravovano nenasilnym zptisobem na vstup do ZS. Probouzime v ditéti
zajem o vzdélani za pomoci ptirozenych forem ptfedavani znalosti pro predskolni vék. Jistym
trendem soucasného vzdélavani je dbat na propojenost jednotlivych vzdélavacich oblasti. RVP
PV poskytuje dostatek prostoru Kk uskuteénéni aktivity, ktera se muze cilit na jedince
z komplexniho hlediska. Proto by nemélo byt prekazkou spojeni matematickych predstav
a hudebnich ¢innosti.

Aktivity, didaktické materidly, které by cilen¢ vyuzivaly vztah hudby a matematickych
predstav v MS v nasi literatufe nachazime ojedinéle. Jednou ze soucasnych tituld, ktery
explicitné pracuje s témito oblastmi, je publikace Jenckové (2018) Veselé pocitani s hudbou
a pohybem. Publikace nepracuje na rozvoji matematickych piedstav s pomoci pracovnich listt,
ale vyuziva k tomu jinou formu. Podle pokynii poslouchdme, zpivame, tan¢ime, hrajeme na
nastroje, hrajeme pohybovou ¢i pantomimickou hru a dramatizujeme. Nachazime zde celkem
28 ucelenych aktivit, které nam bohaté¢ ukazuji moznosti hudebnich ¢innosti plsobit na

matematické piedstavy.
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5 SOUBOR HUDEBNICH CINNOSTI K ROZVO0JI
MATEMATICKYCH PREDSTAV

V praktické Casti jsem se zaméfila na vypracovani zasobniku hudebnich cinnosti
pusobicich na rozvoj matematickych predstav.

Pro upotiebeni vSech hudebnich ¢innosti jsou matematické aktivity ¢lenény podle typu
hudebni ¢innosti. Ve snaze vytvofit zasobnik v co nejvétsi $ifi uziti do riznych tematickych
celkii jsou matematické aktivity popisovany z vétsi ¢asti obecné tak, aby aktivity nebyly
zalozeny na konkrétnim pisiovém materialu, ktery by mohl byt limitaci vyuziti. U kazdé
aktivity je doplnéno, na jaké oblasti matematickych pfedstav je aktivita zaméfena, zda je
zaméfena na préci s vyroky, porovnavani, pfitazovani, ttidéni, fazeni, mnozstvi, geometrické

tvary, Ci orientaci v prostoru.

5.1 Aktivity s péveckymi ¢innostmi

Aktivity: Obrazkové pisni¢ky; Pravda nebo lez; Vitani v potadi; Dialogicky zpév; Méné

a vice nahlas.

Aktivita ¢. 1: Obrazkové pisnic¢ky

Matematické piedstavy: ptifazovani; piitazujeme obrazek k dané pisnicce

Pomucky: obrazky pisnicek (Ptiloha ¢. 1: Obrazky k pisnickam)

Popis: Déti si zazpivaji pisni¢ku. Po zazpivani pisnicky si déti prohlizi obrazky a nasledné
vyberou obrazek, ktery k dané pisnicce patii. Napt. zpév pisné ,,BE&Zi liska k taboru* — vybér
obrazku lisky.

Poznamka: Aktivitu miizeme vyuzit i alternativné v opaéném potadi postupu. Déti si prohlizi
obrazky, jeden z nich maji moznost vybrat. K danému obrazku vymysli zndmou pisnicku. Napf.
obrazek ovecky — pisen ,,BéZela ovecka®, ,Pasla oveCky®, aj. Pro zjednoduseni muzeme
Kk obrazku détem nabidnout nazvy tii pisni, ze kterych vyberou tu nejvice vhodnou. Pisni¢ku

nemusi zastupovat pouze obrazkovy materiél, ale mohou to byt i predméty.
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Aktivita ¢. 2: Pravda nebo lez

Matematické predstavy: ureni pravdivostni hodnoty; zjistujeme, zda je vyrok pravdivy ¢i

nepravdivy
Pomtucky: -
Popis: Déti si zazpivaji pisnicku. Poté pokladame otazky zaloZené na textu dané pisné. Déti
rozhodnou, zda je dany vyrok pravdivy nebo nepravdivy. Mohou odpovidat jednotlivé na

vyzvani, nebo hromadn¢ napf. formou pravda — sttj, lez — lehni.

Aktivita €. 3: Vitani v poradi

Matematické ptedstavy: fazeni, ostré linearni usporadani; mame piredem dané poradi, které

dodrzime

Pomiicky: -

Popis: Na zacatku uré¢ime poradi déti, ve kterém je budeme vitat. Poté zaéneme zpivat vitaci
pisni¢ku (Ptiloha €. 2: Pisen Dobré rano), kde déti dodrzuji ur¢ené potradi.

Poznamka: Naroc¢nost pro skupinu déti miizeme modifikovat mnozstvim zadanych jmen déti

naraz.

Aktivita ¢. 4: Dialogicky zpév

Matematické predstavy: tvofeni skupin podle ur¢itého kritéria

Pomucky: -

Popis: Déti rozdélime do dvou skupin, podle n&jakého kritéria, podle barevnosti oblecenti,
pohlavi, véku. Nasledné ma kazda skupina sviij tikol, kdy v pisni zpiva ¢i jen posloucha.
Poznédmka: Skupiny se ve zpévu mohou stfidat po slokach nebo v nékterych pisnich jedna

skupina ptedzpivava a druhd skupina opakuje (Pfiloha €. 3: Piseit Misim, misim boZi darek).

Aktivita ¢. 5: Méné a vice nahlas

Matematické piedstavy: porovnavani velikosti

Pomitcky: maly a velky mi¢
Popis: Ukazujeme détem pii zpévu maly ¢i velky mi¢. Pti ukazani malého mice déti zpivaji
potichu, u velkého mice zpivaji nahlas.

Poznamka: Obdobné mizeme vyuzivat dalSich kontrastt, jako napft. kratké — dlouhé.
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5.2 Aktivity s poslechovymi ¢innostmi

Aktivity: Poslechové predstaveni; Stejna melodie; Odkud zvuk pfichazi;

Slysim — maluji; Co do pisn¢ nepatfi.

Aktivita €. 6: Poslechové predstaveni

Matematické piedstavy: fazeni podnéta podle ¢asové posloupnosti

Pomucky: okolni pfedméty, predméty denni potieby

Popis: Déti zaviou o€i. Vytvarime postupné fadu rozeznatelnych zvuki. Muze se jednat o zvuk
otevirani okna, cinkdni kli¢li, zahrani na flétnu, klepani. Nasledn¢ déti oteviraji o¢i a hadaji, co
zaznélo jako prvni, druhé a co jako posledni.

Poznédmka: Narocnost diferencujeme poctem zvuki, které si vjedné fadé musi dité

zapamatovat. Misto vytvaieni zvukid je mozné vyuzit audio nahravek.

Aktivita €. 7: Stejna melodie

Matematické piedstavy: porovnavani stejného a rozdilného

Pomiicky: -
Popis: Hrajeme urcitou melodii na klavir. Nasledné bud’ melodii zopakujeme nebo zahrajeme

melodii podobnou ¢i zcela jinou. DéEti maji za ukol poznat, zda melodie byla stejna, nebo
rozdilna.

Poznamka: Nechdvame odpovidat jednotlivce, ale ddvame prostor i pro hromadné odpovidani.

Aktivita €. 8: Odkud zvuk prichazi

Matematické piedstavy: orientace v prostoru

Pomiucky: rytmické vajicko ¢i jiny kompaktni hudebni néstroj
Popis: Déti maji zaviené o¢i. Vydavame zvuky za pomoci hudebniho nastroje. Pomoci
sluchového vnimani se déti snazi orientovat v prostoru. Na vyzvani dité fekne, zda je zvuk

daleko, blizko, vlevo, vpravo, pted nim, za nim, nad nim.
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Aktivita ¢. 9: Sly§im — maluji

Matematické predstavy: geometrické tvary; mnozstvi

Pomtucky: vybrany hudebni nastroj, papir, psaci potieba

Popis: Dit¢ dostane instrukci, kdyz uslySi zaznit mezi jingymi hudebnimi nastroji konkrétni
hudebni nastroj (napf. triangl), tak ma nakreslit urcity geometricky utvar (napf. trojuhelnik). Na
zaver se mize pokusit spocitat, kolikrat dany hudebni nastroj zaznél.

Poznédmka: Narocnost mizeme stupiiovat tim, ze zadame misto znaceni jednoho hudebniho

nastroje instrukce ke znac¢eni dvou hudebnich nastroji.

Aktivita ¢. 10: Co do pisné nepatri

Matematické predstavy: prace s pravdivosti v hudebnim vyroku

Pomiicky: -
Popis: Zpivame piseni. Ve znamé pisni zaménime né&jaké vyznamné slovo. Mize se jednat
0 zaménu zvifat ¢i zameénu barev. DéEti nasledné hadaji, kde byla v pisni¢ce zména.

Poznamka: Néaro¢nost miizeme zvysit zménou v melodii pisné.

5.3 Aktivity s instrumentalnimi ¢innostmi

Aktivity: Zahraj stejny rytmus; Hraje ten, kdo ...; Hledej v tempu; Orchestrova vina;

Poznej hudebni nastroj.

Aktivita €. 11: Zahraj stejny rytmus

Matematické predstavy: opakovani rytmické fady

Pomiicky: hudebni nastroje

Popis: Kazdé dit¢ ma néjaky hudebni nastroj, na ktery opakuje nami zadany rytmus.
Poznamka: Aktivita se ddle mize rozvijet smérem, v ¢em se hudebni néstroje lisi (napft. diivka
znéla kratce a tony trianglu doznivaly déle). Diferencovat naro¢nost mizeme délkou rytmické

rady.
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Aktivita ¢. 12: Hraje ten, kdo ...

Matematické piedstavy: tiidéni hudebnich nastroju podle urc¢itého kritéria

Pomtucky: hudebni nastroje
Popis: Déti si rozeberou hudebni nastroje. Zadavame urcité kritérium, kdo v nasledujici pisni
bude moci na hudebni néstroj hrat. Mizeme rozliSovat hudebni nastroje podle velikosti,

materialu, tvaru, barvy ¢i charakteristického tonu, ktery hudebni nastroj vydava.

Aktivita €. 13: Hledej v tempu

Matematické piedstavy: orientace v prostoru vnimanim rychlosti tempa

Pomucky: rytmické hudebni nastroje

Popis: Spole¢né s détmi mame v ruce rytmické hudebni nastroje. Vybrané dité ma ve tiid¢ najit
schovany pfedmét. Jedind ndpovéda je v podobé poslouchini tempa, které je udévano
rytmickymi nastroji. Kdyz je tempo pomalé, dité¢ je od schovaného pifedmétu daleko. Se
zrychlujicim tempem se dité k hledanému predmétu ptiblizuje.

Poznamka: Alternativou ke zmén¢ tempa muze byt i zména hlasitosti hry na hudebni nastroj.

Aktivita ¢. 14: Orchestrova vina

Matematické piedstavy: fazeni hry na nastroj podle urcitého potadi

Pomiicky: hudebni néstroje

Popis: Déti maji rozebrané jednotlivé nastroje. Vybereme pofadi, ve kterém nastroje budou hrat
(napf. triangl — dfivka — vaji¢ko — drhlo — dfivka). Nasledné odpocitame zacatek v pomalém
tempu, kdy postupné zaznivaji nardz stejné nastroje v daném potadi.

Poznamka: Naroc¢nost ovliviiujeme mnozstvim druhti hudebnich néstrojt, délkou zadané tady,

kterou si déti musi zapamatovat, a udana rychlost tempa.

Aktivita €. 15: Poznej hudebni nastroj

Matematické piedstavy: geometrické tvary, tfidéni hudebnich nastrojii podle urc¢itého kritéria

Pomiicky: -
Popis: Déti hadaji hudebni nastroj. Mohou se ptat otazkami ano—ne na tvar hudebniho nastroje,

material, velikost a dalsi vlastnosti.

Pozndmka: Poznéni hudebniho néstroje je vhodné doplnit i o hudebni ukéazku.
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5.4 Aktivity s hudebné-pohybovymi ¢innostmi

Aktivity: Ozvéna hry na télo; Tanec s padakem; Chytni mé v tichu; Hudebné-pohybové
pexeso; Pohyb podle vysky tonu.

Aktivita €. 16: Ozvéna hry na télo

Matematické piedstavy: vnimani stejného/rozdilného rytmu; pocet slabik; pfitazovani urcitého

pohybu k slabikam

Pomticky: -

Popis: S jednoduchou melodii reprodukujeme slovo v doprovodu hry na télo, kde kazdé slabice
piifadime pohyb. Déti podle nas opakuji.

Poznamka: Pokud déti cht&ji, mohou si zadavat vlastni slova a pohyby navzajem.

Aktivita ¢. 17: Tanec s padakem

Matematické piedstavy: roztfidéni do skupin podle uréitého kritéria

Pomiicky: padak

Popis: Déti se chyti padaku. Ur¢ime skupiny déti, napf. podle barvy u padaku, vybraného slova
V pisni, Vjakém potadi budou skupiny béhat. S padakem udrzujeme stejné tempo pisné,
zpivame a déti podbihaji.

Poznédmka: Vhodné je, kdyz jedna skupina déti nebehd, vénuje se drzeni paddku a zpévu.

U dalsi pisnicky se béhaci skupiny mohou prostiidat.

Aktivita €. 18: Chytni mé v tichu

Matematické piedstavy: vnimani spravného rytmu; vyhledani vhodného geometrického tvaru

¢1 vybrani predmétu podle urcitého kritéria

Pomitcky: molitanové kostky, pfipadné jiné pfedméty jasné urcitelnych geometrickych tvari
Popis: Déti se podle jakékoliv hudby, ktera miize byt pousténa ¢i hrana, pohybuji v rytmu po
prostoru. Jakmile je hudba piferusena, zadavame instrukci typu: chytni se néceho Cerveného,
dotkni se valce, dotkni se Zlutého ¢tverce apod. Jakmile vétSina déti provede ukon, je mozné

opét pokracovat v reprodukci hudby.
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Aktivita €. 19: Hudebné-pohybové pexeso

Matematické piedstavy: ptifazovani hudebné-pohybovych dvojic

Pomucky: -

Popis: Déti vytvori dvojice, ve kterych si domluvi uréity pohyb a jednoduchy popévek
(napt. zacatek nékteré z pisni). Dve az tfi déti jsou v roli hadacu, ktefi se snazi dvojice odhalit.
Poznamka: VétSinou détem pohyb a popévek zadavame tak, ze ddvame dvojici déti na vybeér,

co je mozné piedvadét. Davame prostor i pro vlastni tvotivost déti.

Aktivita €. 20: Pohyb podle vySky tonu

Matematické piedstavy: porovnavani vysky tona

Pomucky: melodicky néstroj

Popis: Hrajeme postupné tony, na které déti reaguji. Pokud je ton vysoky, tak se déti natahuji
celym télem smérem vzhiiru. Pokud je ton nizky, déti si diepnou, pfipadné lehnou.

Poznamka: Alternativou muze byt béhani po prostoru, kdy po zaznéni vysokého tonu déti bezi
k pfedem vybrané stran¢ herniho prostoru a po zaznéni nizkého tonu bézi déti na opacny konec
herniho prostoru. Mlzeme zaroven modifikovat 1 zadani porovnavani vysky tonu na pozndvani

klesavé ¢i stoupavé melodie.
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ZAVER

Bakalafska prace se zabyva matematickymi piedstavami, které jsou rozvijeny pomoci
hudebnich ¢innosti. Cilem bakalaiské prace bylo vytvofeni souboru hudebnich aktivit, které
pusobi na rozvoj matematickych predstav. Soubor obsahuje vzdy 5 aktivit u kazdé hudebni
¢innosti, tedy celkem 20 hudebnich aktivit, které se zaméfuji na rozvoj matematickych
predstav.

Prace je clenéna do tii kapitol v teoretické Casti a dvou kapitol v praktické casti.
V teoretickych kapitolach priblizujeme specifika jedince piedskolniho véku, vymezujeme
matematické predstavy a hudebni ¢innosti, které zasazujeme do kontextu RVP PV a popisujeme
vazby hudby a matematiky. Teoreticka vychodiska se snazime opirat o aktualni zdroje v podobé
RVP PV a publikace autorit s dlouholetou praxi v oboru. V oblasti hledani vztahti hudby
a matematiky jsme se podivali i na zahrani¢ni prace, kde nachazime v této oblasti zajimavé
experimenty a vysledky.

Prakticka ¢ast obsahuje kapitolu zamétenou na vybrané didaktické materialy, které maji
rozvijet matematické piedstavy. Z pocatku pisobi materialy jednotvarng, protoze drtiva vétSina
publikaci je zaméfena na praci v pracovnich listech, ale mezi publikacemi lze najit i nékteré
unikatni, které k rozvijeni matematickych piedstav pfistupuji pomoci jinych forem. Dokonce
v aktualni literatufe mizeme dohledat rozvijeni matematickych predstav za pomoci hudebné-
pohybovych ¢innosti, které jsou jednou z ¢asti hudebnich ¢innosti. Druha kapitola z prakticke
¢asti obsahuje jednotlivée hudebni aktivity, které se snazi plisobit na nckteré matematické
predstavy.

Pozitivem prace je zaméfeni se na vSechny hudebni ¢innosti rovnomérné, kdy mizeme
pusobit na rozvoj matematické predstavy rlznymi podnéty, které nam hudebni Cinnosti
poskytuji v celé své §ifi. V neposledni fad€ je benefitem soucasné rozvijeni 1 dalSich oblasti,
jako je zrakova percepce, sluchova percepce, pamét’, koordinace.

Prakticka cast bakalaiské prace ma své limity. Neprobéhlo ovéteni jednotlivych aktivit
u déti predskolniho véku. Aktudlni situace, kdy doslo k ploSnému omezeni provozu vétSiny
instituci, neumoznovala vyzkouset vytvoreny soubor aktivit. V rozlicnych podminkach byl
vyzkousen pouze zlomek aktivit. N&které aktivity pochazi z vlastni praxe v MS: Obrazkové
pisnicky; Pravda nebo lez; Tanec s padakem; Chytni mé v tichu; Ozvéna hry na télo. Jiné
aktivity byly vyuzity v hudebni vychové na prvnim stupni ZS: Dialogicky zpév; Poslechové
ptredstaveni; Stejna melodie; Zahraj stejny rytmus. A vybrané aktivity se hraly s détmi ve véku

6-11 na letnim tabote: Poznej hudebni néstroj; Hudebné-pohybové pexeso. Ostatni aktivity
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realizovany ve vlastni praxi nebyly: Vitani v potradi; Méné a vice nahlas; Odkud zvuk prichazi;
SlySim — maluji; Co do pisné nepatii; Hraje ten, kdo ...; Hledej v tempu; Orchestrova vina;
Pohyb podle vysky tonu. Z divodu nedostateéného ovéfeni aktivit v praxi u vétsiny z nich je
uvadéna v ramci poznamek modifikace, jakym zptsobem je mozné aktivitu zleh¢it ¢i ztizit.

Diky bakalafské praci jsem mohla prohloubit své znalosti v oblasti rozvoje
matematickych predstav. Vé&fim, Ze tyto znalosti mi v budoucnu poslouzi nejen v rozvoji déti
predskolniho veku, ale 1 déti mladsiho Skolniho véku.

Bakalafska prace mize slouzit jako inspirace K propojeni matematickych piedstav
I Vv hudebnich ¢innostech, které vyuzivaji konkrétni pisnovy material. A také mize inspirovat
Vv netradi¢nim pfistupu rozvijet matematické predstavy i S jinymi ¢innostmi, napt. vytvarnymi

éinnostmi.
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Priloha ¢. 1: Obrazky k pisnickam

Obrazek 1: liska, komar, kocka, ovce, kin, husa (vlastni)




Priloha ¢. 2: Piseit Dobré rano
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Obrazek 2: Dobré rano (Muronova)



Priloha ¢. 3: Pisenn Misim, misim bozi darek

Misim, misim boZi darek
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Obrazek 3: Misim, misim bozi darek (Kulhankova, 2013, s. 37)
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