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Anotace

Tématem diplomové prace je motivace ke vzdélavani v anglickém jazyce u 74kl na stfedni
integrované $kole. Tato diplomova prace se ve své teoretické Casti zabyva vzdélavanim
pedagogickych pracovnikii, zmifiuje historii, ale i souc¢asny stav. Kromé toho také popisuje
vzdelavani pedagogickych pracovnikii 1 v oblasti celozivotniho vzdélavani, kde se
soustied’'uje na cile dalSiho vzdélavani, jeho efektivitu i psychologii vzdélavani dospélych.
Mimo jiné rozebira motivaci, adolescentni vék a systém vzdélavani cizich jazyka v Ceské
republice. Praktickd Cast popisuje integrovanou stfedni Skolu a na zdkladé pozorovéni a
dotaznikového Setieni mezi studenty ucebnich a maturitnich oborti odpovidé na otdzku, co

studenty této Skoly motivuje k uceni se anglického jazyka.
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Annotation

The theme of this master’s thesis is student’s motivation to learn English at vocational school.
The theoretical part of the master’s thesis is concerned with education of pedagogical
workers, it mentions history as well as the current state. Moreover it describes education of
pedagogical workers in the field of lifelong learning, where it focuses on the targets of further
education, its efficiency and psychology of adults. It also analyses motivation, adolescent age
and educational system of foreign languages in the Czech Republic. The practical part of the
master’s thesis describes vocational school and it concentrates on the question what motivates
the student of this school to learn English. The practical part works with questionnaires and
observation to prove this.
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English, motivation, students of A-levels branches, vocational school
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UvVOD

Tématem této diplomové prace je motivace k vyuce anglického jazyka u zakl v integrované
stfedni Skole. Diivodem k vybéru tohoto tématu je skutecnost, Ze autorka diplomové préce jiz
druhym rokem na této Skole uc¢i anglicky jazyk jak studenty uc¢ebnich obori, tak i maturitnich

obora.

Pfi vyuce na takovémto typu Skoly je nutné uplatiiovat dva zcela odlisené ptistupy, nebot’ cile
vzdélavani u studentli a uéna jsou zcela odlisné. Pfi vyuce studenti, ktefi budou maturovat
zZ anglického jazyka, musite byt pfisnéjsi a vést je k v&tsim vykonlim. Studentim by mély byt
také vysvétleny rizné techniky, které jim pomohou pfi ¢teni, poslechu nebo mluveni. Mimo
jiné jsou zde na ucitele kladeny mnohem vétsi pozadavky a naroky at’ uz ze strany vedeni
nebo studentii. Naopak u ucebnich oborl nelze uplatiiovat stejny piistup. A to i navzdory
tomu, ze nckteré ucebni obory také skladaji zavérecné zkousky z anglického jazyka, ale ty
jsou vice zaméfené na jejich odbornou slovni zdsobu nez na gramatiku, mluveni ¢i poslech.
Ucitelé nejsou tedy pod tak velkym tlakem a je mozné béhem vyuky stiidat rizné aktivity

véetné her.

Teoretickd cast této diplomové prace si klade za cil objasnit, jak probihd dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikii a jakym zptisobem jsou v Ceské republice vyuéovany cizi jazyky
na zakladnich a stfednich Skolach. Také zmini, jakym stylem probihala vyuka cizich jazyka
v minulosti. Déle zde bude objasnéna problematika adolescentniho véku a vysvétleni pojmu

motivace.

V praktické c¢asti je objasnéni toho, jak probiha vyuka na integrované stfedni Skole u
maturitnich 1 u¢ebnich oborti. Cilem této Casti je zjistit motivovanost studentii maturitniho
oboru a ucebniho oboru pifi hodinach anglického jazyka. Prvni pouzitd metoda bude
pozorovani a druhou metodou bude dotaznik. Ob¢ tyto metody budou zvoleny pro tieti ro¢nik
maturitniho oboru IS3 (informacni sluzby) a tfeti ro¢nik ucebniho oboru CP3 (cukrafi a

prodavaci), ktery bude letos koncit svad studia vyucnim listem. V€ék u obou skupin bude
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vrozmezi 17-18 let. OvSem u ucebniho oboru ve zkoumaném vzorku budou tfi studenti,
kterym je 19 a 20 let. Zaci téchto t¥id byli vybrani z toho diivodu, e vkové k sobé maji
nejblize a také z toho diivodu, Ze se jiz néjakym zptisobem setkali s trhem prace. Mimo jiné
jsou uz ve veéku, kdy by si m¢li pomalu zac¢it uvédomovat, co chtéji d€lat po studiu a jakym
smerem by chtéli, aby se jejich zivot dal vyvijel. Dalsim diivodem k vybéru tfid IS3 a CP3 je

skuteCnost, ze autorka ob¢ tyto tfidy uci druhym rokem a vSechny jeji zéky jiz zna.

vvvvvv
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TEORETICKA CAST

1 VZDELAVANI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU

V soucasné¢ dob¢ se vzdelavani pedagogickych pracovniktl fidi dle zakona 563/2004 Sb.,
ktery veSel v platnost 24. zafi 2004. Dle tohoto zakonu pedagogickym pracovnikem
rozumime osobu, kterd vykonava pedagogickou ¢innost, kterd mtze byt vyucovaci, vychovna,
specidlné pedagogickd nebo pedagogicko-psychologicka. Do této kategorie kromé ucitelti
spadaji naptiklad vychovatelé, pedagogové volného Casu nebo asistenti pedagoga. Mimo jiné
tento zakon udé€luje uditelim povinnost se béhem vykonavani ucitelské profese dale

vzdé¢lavat, ¢imz dochazi k prohlubovani a také utuzovani znalosti ucitele. (Zakon ¢. 563/2004

Sh.)

J. Vasutova popisuje praci ucitelii jako aktivity, které vychovavaji a vzdélavaji déti, mladez a
dospclé béhem predem stanovené¢ho pedagogického uvazku, jenz mlze byt vykondvan ve
Skole nebo ve vychovnych a vzdélavacich programech, které byvaji realizovany mimo

vyucovani, a to bud’ ve Skole nebo Skolskych zatizenich. (Vasutova, 2004, s. 35)

Jak piSe J. VaSutova ve své publikaci, tak formovani kvalifikace uditele zacina jiz
Vv pfipravném vzdélavani. (Tamtéz, s. 38) Také dle J. Prichy je piipravné vzdélavani
stézejnim bodem pro ziskani potfebného vzdélavani k vykonu udlitelské profese a mize byt
déleno na dva typy. Prvnim typem je soubézny model, ve kterém budouci pedagogicti
pracovnici studuji vSeobecné vzdélavaci predméty spolu s predméty, které si vyberou jako
svoji budouci aprobaci. Tento typ vzdélavani je uplatiovan ve vét§iné zemi Evropské unie
véetné Ceské republiky. Druhym typem piipravného vzdélavani je nasledny model, ktery je
nejdiive zalozen na terciarnim studiu jakéhokoli studijniho oboru a az po jeho ukonceni se
studenti mohou pfipravovat na uclitelskou profesi v dal§im pedagogickém studiu. (Prtcha,
2002, s. 98-99) Po ziskani kvalifikace v ptipravném vzdélavani pokracuje pedagog ve svém
vzdélavani tim, ze ziskdva zkuSenosti z praxe a dalSi poznatky z dalSiho vzdé€lavani.

(Vasutové, 2004, s. 38)
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1.1 Historie vzdélavani budoucich uéitelu stirednich Skol

Pedagogicka ptiprava budoucich uciteli sekundarnich $kol prosla na nasem tizemi mnoha
zménami. Do roku 1945 se pozadovalo, aby ucitelé stfednich Skol méli vysokoskolské
vzdélani v oboru piirodovédeckém nebo filozofickém. Naproti tomu ostatni ucitelé zakoncili
sva studia na ucitelskych ustavech, které byly na urovni stiednich odbornych $kol. Mezi
témito typy vzdélavani byl znacny rozdil v délce studia i jeho obsahu. U univerzitniho studia
pedagogicko-psychologickych disciplin. Naopak u ostatnich budoucich uciteld byl duraz
kladen na pedagogicko-psychologické discipliny, zatimco odborné vzdélavani bylo

vyucovano pouze okrajove. (Spilkova, 2004, s. 218-219)

K vyznamné zmén¢ ve vzdélavani ucitelt doslo v roce 1946, kdy na vSech univerzitach byly
zalozeny pedagogické fakulty, kde méli byt ptfipravovani ucitelé vSech stupiii Skol, Nicméné
toto platilo jen do roku 1953, kdy doslo k dals$i zméné. V platnost vesSla nova reforma, ktera
byla inspirovana sovétskym Skolstvim. Ovsem ceskoslovenské skolstvi v t¢ dobé bylo na
vy$$i trovni nez Skolstvi sovétské, a tudiz zavedeni nové reformy mélo negativni dopad na

nase Skolstvi. (Tamtéz, s. 221-221)

Po zavedeni nové Skolské reformy byly ruSeny pedagogické fakulty, které byly
kompenzovany stfednimi pedagogickymi Skolami, kde byla zajiSténa plnohodnotna
kvalifikace pro ucitelky matefskych skol a ucitele prvniho stupné. Vyuku uciteli nizsich
sekundarnich Skol zajiStovaly vysSi pedagogické Skoly a pro budouci ucitele vysSich
sekundéarnich Skol byly zfizeny vysoké skoly pedagogické. Toto vSechno zplsobilo sniZeni
kvality vyuky, coz bylo zplsobeno také tim, ze ke studiu byli pfijimani mladSi uchazeci, byla
zkracena doba studia a misto diplomové prace studenti psali dvé ro¢nikové prace. Mimo jiné
velmi negativni dopad méla i politickd situace, nebot’ politické smysleni budoucich pedagogt

bylo povazovano za diilezitéjsi nez odborna ptiprava. (Tamtéz, s. 222)

Nicméné ani tento model studia netrval dlouho a v roce 1960 byl nahrazen novou koncepci,

kterd byla zavedena z politickych divodi. Nova skolskéd reforma zrusila vyssi pedagogické
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Skoly a vysoké Skoly pedagogické. Noveé byly zakladany pedagogické instituty, kde svou
odbornou kvalifikaci ziskavali ucitelé¢ niz§ich sekundarnich Skol. Ucitelé stfednich skol byli
opét pfipravovani ke své profesi na filozofickych a ptrirodovédnych fakultach. Vzhledem ke
Spatné koncepci pedagogickych institutii byly v roce 1962 obnoveny pedagogické fakulty.
(Tamtéz, s. 222-223)

Ovsem k nejvyznamnéjsi zmeéné doslo az roku 1967, kdy byly poprvé zavedeny i vnitini
reformy, které spocivaly ve zméné koncepci ptiprav budoucich ucitelti. Ucebni plany ucitela
niz8ich a vyssich sekundarnich skol byly slouceny a jiz mezi nimi nebyly zadné rozdily, jako
tomu bylo doposud. Tento typ studia byl pétilety a byla zavedena dvouoborova aprobace.

(Tamtéz, s. 223)

V poslednich nékolika letech dochazi k nejriizn€j§im zméndm na pedagogickych fakultach.
Mezi nékteré patii rozsahlejsi nabidka vyucovacich predméti nebo vEétsi moznost vybéru mezi
aprobacemi. Kromé toho vznikl modulovy systém, ktery vyuku rozdéluje do dvou cykli.
Prvni cyklus standardné trva tii roky a druhy dva roky. Oba tyto cykly je mozné prodlouzit o
rok. Kazdy cyklus obsahuje nékolik okruht z pedagogicko-psychologického zakladu a dvou
aprobacnich pfedmétt. Kromée toho v kazdém okruhu je moznost volby povinné a nepovinné

volitelnych pfedmétd. (Tamtéz, s. 229-231)

1.2 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Dalsi vzdélavani uciteld je nezbytnou soucasti ucitelské profese, coz souvisi nejen
s profesnim rozvojem ucitele, ale také srozvojem spolecnosti, Skoly a Skolské politiky.

(Lazarova, 2006, s. 7).

Palén definuje dalsi vzd€lavani jako: ,,vzdeélavaci proces zaméreny na poskytovani vzdelavani
po absolvovani urcitého skolského vzdélavaciho stupné* (Palan, 2002, s. 36) Vzdé¢lavani
pedagogickych pracovniki zahrnuje Sirokou nabidku c¢innosti, mezi které naptiklad dle

Perettiho patfi: ,,supervize, samostudium, vzdelavani spojené se setkdvanim s kolegy z jinych
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Skol, interni vzdelavani ve Skole pro tym ucitelu zajistované externimi kolegy nebo tymové

vzdélavani ve skole pri prdci na néjakém projektu. “(Peretti In Lazarova, 2006, s. 19-20)

B. Lazarova dale uvadi typické vzdélavaci aktivity, mezi néz zahrnuje seminaie, pfednasky,
Skoleni ¢i kurzy. (Tamtéz, s. 20) Obvykle byva rozdélovano na profesni vzdélavani, obCanské

a zajmové vzdélavani. (Veteska, Tureckiova, 2008, s. 21)

Je to praveé B. Lazarova, ktera shledava dalsi vzdélavani jako nezbytnou slozku celozivotniho

uceni kazdého jedince v soucasné spole¢nosti. (Lazarova, 2006, s. 13)

1.2.1 Celozivotni uceni

Tento pojem J. VeteSka a M. Tureckiova definuji jako ,, proces adaptace na meénici se

podminky ekonomiky, techniky a spolecnosti “(Veteska, Tureckiova, 2008, s. 13).

Mezi celozivotni vzdélavani patfi formalni, neformalni a informalni vzdélavani. Formalni
vzdélavani zpravidla byva vykonavano ve vzdélavacich institucich a absolventi ziskavaji
certifikaty, vysvédceni nebo diplomy jako potvrzeni, Ze uspe$né absolvovali dany stupen
vzdélavani. Oproti tomu neformalni vzdélavani zahrnuje kurzy ¢€i seminafe, které byvaji
zaméteny na ziskdni potfebnych znalosti nebo zkuSenosti, jako jsou naptiklad jazykové,
pocitacové nebo rekvalifikaéni kurzy. Jejich absolvovanim Si Gcastnici rozsifuji své obzory a
pracovni uplatnéni, a to i navzdory tomu, Ze neziskavaji vyssi stupen vzdélani, jako tomu je u

formalniho vzdélavani. (Tamtéz, s. 21-22)

Posledni ¢asti zahrnujici celozivotni uceni je informalni vzdélavani, které zacletiuje ziskavani
védomosti a zkuSenosti vyplyvajicich z kazdodennich ¢innosti jedince ve spolecnosti. Tento
typ vzdelavani je neorganizovany, coz znamena, ze ¢lovék nema pftilezitost si provéfit nove

nabyté védomosti. (Tamtéz, s. 22)
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1.2.2 Cile dalsiho vzdélavani

Z. Palan definuje vzd¢lavaci cile jako soubor vysledki, kterych chce lektor se svymi studenty
dosahnout. Cile mohou byt dvojiho typu, a to bud’ heterogenni, které jsou dany tim, ¢eho chce
vzdélavaci akce docilit, a nebo autonomni, kterou ovlivituje ucastnik svou motivaci a svymi

potebami. (Palan, 2002, s. 233)

J. Vodak a A. Kuchar¢ikova rozdéluji cile dal$iho vzdélavani do dvou kategorii, a to do
programovych cili a cild kurzu. Zatimco cile kurzu se zaméfuji na jednotlivé cile
vzdélavacich aktivit spolu s jejich dil¢imi aktivitami, tak programové cile se koncentruji

zv1asté na stanoveni potieb vzdélavani. (Vodak, Kucharcikova, 2011, s. 99)

K dosazeni efektivniho vzdélavani a naplnéni piedem stanovenych cili se doporucuje, aby
byli ucastnici pied zahdjenim dobie sezndmeni se zaméry a cili, a to z toho divodu, Ze to
mize zvysit jejich zdjem o dany kurz ¢i pfednasku. Mimo to by cile mély byt redlné,

mefitelné, konkrétni a také dosazitelné. (Tamtéz, s. 100)

1.2.3 Efektivita dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki

Ne kazdy pedagog, ktery navstévuje seminate ¢i kurzy ve formé dal$iho vzdélavani, tak maze
byt shledavan jako schopny nebo moderni pedagog. A to ztoho divodu, Ze ne kazda
vzdé¢lavaci akce je ptinosem jak pro jedince, tak pro Skolu. Aby doslo ke spravné ucinnosti
navstivené vzdélavaci akce, tak by méla byt uzitecna jak pro jedince, spoleCenskou skupinu,
tak 1 pro Skolu. Pfinos dal§iho vzdélavani byva spatfovan ve vykonu prace a chovani ucitele,
které je vzdy prospésné jak samotnému uciteli, tak i zaktim a Skole. (Lazarova, 2006, s. 39-
40)

Podle Glatthorna a Foxe muze byt efektivita rozdélena do tii kategorii. Prvni kategorii
pojmenovali ,.faktory tykajici se ucitele jako osoby®”, kde jsou zminény pfedevSim
,,osobnostni faktory ve vyvojové perspektivé jaké je napr. vek, kognitivni vyvoj, moralni
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vyvoj... “(Glatthorn, Fox In Lazarova, 2006, s. 42). Druhou kategorii jsou faktory, které se
vztahuji k prostiedi, ve kterém ucitel zije a pracuje. Patii sem: ,, komunita a spolecnost,
Skolsky systéem, Skola, ucitelsky sbor a trida.” (Glatthorn, Fox In Lazarova, 2006, s. 42)
Posledni kategorie je nazvana ,,faktory spojené se specifickymi zasahy* a patfi sem vné&jsi
podpora ucitelova rozvoje, kterd zahrnuje naptiklad kurzy dalSiho vzd€lavani, hospitace a

hodnoceni ucitele. (Glatthorn, Fox In Lazarova, 2006, s. 42)

Naopak B. Lazarova efektivitu nijak nerozdé¢luje a za efektivni vzdélavani povazuje to dalsi
vzdélavani, které ma prokazateln¢ pozitivni zmény na ucitelovo chovani, smysleni 1 jeho
jednani. I navzdory tomu, Ze tato efektivita neni viditelna okamzité po akci, ale az s odstupem
Casu, tak hovofime o tfech hlavnich faktorech efektivity, kterymi jsou troven Skolské politiky,
Skolského prosttedi a vzdelavacich metod zahrnujicich procesy uceni. (Lazarova, 2006, s. 44-

45)

1.2.4 Vzdélavaci potieby pedagogickych pracovniki

Kazda $kola v Ceské republice vytvaii plan dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki
(znamy pod zkratkou DVVP) dle svych preferenci. Oviem Ceska $kolni inspekce tyto plany

reviduje béhem svych pravidelnych kontrol na $kolach. (Tamtéz, s. 64)

Vzdélavaci potieby se podle Z. Palana rozvijeji z pozadavki jedince docileni rovnovahy mezi
moznostmi daného jedince spolu sjeho socidlnim a pracovnim uplatnénim. Vznikaji
v moment¢, kdy jedinci nemaji dostatecné znalosti a dovednosti, které pottebuji pro svlij dalsi

rozvoj. (Palan, 2002, s. 234)

Jak jiz bylo feceno, tak DVVP si kazda Skola vytvari sama. Je nezbytné, aby teditelé Skol pii
vytvatreni téchto planii brali v potaz vzdélavaci potieby svych zaméstnancii, které jsou na
kazdé Skole jiné. Tudiz je zjevné, ze se pozadavky predevsim odviji od vzdélavacich potieb
pedagogickych pracovniki, a to s ohledem na studijni z4jmy jedince vyplyvajici ze zdkona

Cisla 563/2004 Sb., § 24, odstavec 3. (Prasilova, 2006, s. 116-117)
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Pti tvofeni DVVP je mimo jiné nezbytné brat v potaz specifické naroky na dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovniki, které jsou dany legislativng, tj. napiiklad $koleni BOZP' nebo
PO? Dale se musi zakomponovat také pozadavky vychazejici ze statni vzd&lavaci politiky,
coz muze zahrnovat psychologii patologickych jevii nebo vyuku cizich jazyk. DalSim
Cinitelem, ktery ovliviiuje tvorbu, je strategie rozvoje Skoly, kterd muze zahrnovat posileni
uciteld urcitych aprobaci (zejména pokud dana aprobace na Skole chybi) nebo didaktické
novinky uplatiované ve vyuce. Poslednim faktorem, jez ma moznost ovlivnit skladbu, je
ziizovatel Skoly a jeho pozadavky byvaji zadavany na zakladé evaluaci vysledkli vzdélavani.

(Tamtéz, s. 117)

I sami ucitelé si uvédomuji, ze se jejich vzdélavaci potteby v prubéhu let zménily, coz je
Jako stézejni vzd€lavaci potfebu uvadi piimou praci ve tfidé, ktera zahrnuje didaktiku jejich
aprobacniho predmétu, zvladani chovani zaku ve tfid¢ a také tiidu jako celek. (Lazarova In

Lazarova, 2006, s. 68)

1.2.4.1 DalSi vzdélavani pro ucitele anglického jazyka na stfednich Skolach

Kazdy ucitel anglického jazyka na stfedni Skole by mél byt proskolen jako hodnotitel ustni
zkousky z anglického jazyka. Toto Skoleni zajiStuje vzdélavaci program nazyvany CISKOM
— Skoleni k nové maturité. (Nova maturita oficialn€, online, cit. 2019-07-07), ktery vznikl
z toho davodu, aby byla zajiSténa jednotni realizace statnich maturitnich zkouSek a
nedochazelo k velkému rozdilu v zavedenych procesech a kvalité vystupti. (Narodni institut
pro dalsi vzdélavani, online, cit. 2019-07-07) Na toto Skoleni ucitelé musi byt nominovani
feditelem Skoly nejpozdéji zacatkem listopadu. Pedagogové jsou proSkolovani pomoci e-
learningu, nebot’ tato metoda je povazovana za efektivni z toho dtvodu, ze kazdy ucastnik
obdrzi dostatecné mnozstvi studijnich materidli a muize studovat dle svych c€asovych
moznosti. Nicméné u funkce hodnotitele je vyzadovano, aby ucastnik byl pfitomen prezencné

na dvou setkanich. Po GspéSném absolvovani kurzu obdrzi osvédéeni o zplisobilosti k vykonu

1 ¥ T , .
Bezpecnost a ochrana zdravi pfi praci

2 Pozarni ochrana
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této funkce, ktera neni nijak ¢asové omezena a neni tak nutné tento proces kazdy rok znovu

absolvovat. (Nova maturita oficialng, online, cit. 2019-07-07)

Po celé Ceské republice je mnoho vzdélavacich institutd, které nabizeji dal§i vzdélavani
pedagogi. Pro Stifedocesky kraj je to naptiklad vzdélavaci institut VISK?, ktery nabizi
nepieberné mnozstvi seminait pro pedagogy stfednich i zakladnich skol. VSechny kurzy jsou
akreditovany MSMT a jsou oficialné vedeny jako $ablonové programové nabidky DVPP. Po
absolvovani kazdy ucastnik obdrzi osvédceni o absolvovani kurzu, které si uchovava mezi
dalsimi osvéd¢enimi z tohoto programu. (Vzdé€lavaci institut Stfedoceského kraje, online, cit.

2019-07-07)

1.3 Psychologie vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych je zalozeno na myslence, Ze se dospéli jedinci chtéji vzdélavat. A to je
podporovano také tim, ze musi byt podpofeni a motivovani lektorem. Béhem vyuky je nutné
si uvédomit, Zze dospéli studenti jiz maji n¢jaké zkuSenosti a znalosti, ze kterych béhem
procesu uc¢eni mohou Cerpat. Coz muize byt podnétem k tomu, aby dospéli byli motivovani
k dalsimu vzd¢lavani, nebot’ vidi spojitost mezi tim, co se uéi a co jiz znaji. (Machalova,

2006, s. 93)

Kromé toho M. Machalova uvadi typické psychologické aspekty, které povazuje za dilezité
k tomu, aby byly béhem procesu uceni zohlednény. Prvnim uvadénym znakem je to, Ze
dospély jedinec umi premyslet a usmériuje své chovani béhem vzdélavacich aktivit. DalSim
vyznamnou charakteristikou je interakce lidi mezi sebou, coz souvisi s tim, Ze dospéli jsou
schopni poznavat sami sebe a jsou ochotni zménit své postoje, zajmy 1 tok svych myslenek.

(Tamtéz, s. 93-94)

¥ Tento institut je hojn& vyuzivan pedagogy z integrované stiedni §koly Na Karmeli v Mladé Boleslavi.
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Na druhou stranu, dosp€li studenti maji vytvofenou pfedstavu o tom, jakymi jsou studenty, a
to vede mnohdy k mylné predstave, nebot’ se ucastnici dalsiho vzdélavani precetuji nebo
naopak podceniuji. To je zplisobeno tim, ze maji sami o sob¢ fale$né predstavy. Proto je nutné
respektovat urcita pravidla, ktera usnadni proces uceni. Prvnim pravidlem je akceptovani
vSech zucastnénych osob. Také je potieba, aby ucastnici spolu komunikovali a divétovali
sobé navzajem a zaroven byli diivéryhodni pro ostatni Ui¢astniky. Poslednim bodem, ktery je
platny nejen u vzdélavani dospélych, ale i u déti je pravidlo respektovani odlisnosti druhych

0s0b, a to zvlasté v odlisném mysleni, vnimani nebo chovani béhem ucéeni. (Tamtéz, s. 96-97)

1.3.1 Stimuly k dalSimu vzdélavani

Motivace u dospélych Kk dalSimu vzdélavani byva ovliviiovana ptedeslymi zkuSenosti
ziskanymi z dob, kdy sami byli studenti at uz b&hem primarniho, sekunddrniho nebo
terciarniho stupné vzdélani. Negativni zkuSenosti mohou vést k odmitavému postoji na dalsi
vzdélavani. Nicméné, nejsou to jen negativni zkuSenosti, které negativné ovliviiuji proces
dalsiho uceni. Dalsi zaporni ¢initelé mohou byt napiiklad vysoky vék budouciho studenta,

strach z nového prostredi a neznamych lidi nebo naro¢nost studia. (Tamtéz, s. 96)

K tomu, aby byly pfekonany negativni zkusenosti a strach z dal§iho uceni, tak je nutné vyuzit
strategie, které odbouraji tyto negativni Cinitele. Mezi néz patii: diskuze o situacich, kde uceni
bylo uzite¢né nebo navstéva u tymu, kterym uceni pomohlo. Dale je moZnost ukazat ¢lanek,
kde je popsan pozitivni dopad uceni ¢i seznamovani se s lidmi, kteti povazuji dalsi vzdélavani

za uzite¢né a dokazou uvést konkrétni ptiklady. (Vodak, Kuchar¢ikova, 2011, s. 102)

Dalsi stimul ovliviiujici kladné pfinosy vzd€lavani je naro¢nost zadavanych tukold. Pokud je
ukol moc jednoduchy, tak dospéli ztraceji pozornost a zainteresovanost. Naopak pokud je

ukol pfilis slozity, tak dochazi ke snizovani Usili Gcastnikl. (Tamtéz, s. 102)
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Aby se dospéli studenti chtéli dale vzdélavat, tak je predev§im nezbytné, aby zaméstnanci byli
presvédceni o smyslu prace a také byli pochvéleni za své uspéchy, coz zvysSuje motivovanost

zameéstnance a jeho sebedivéru. (Tamtéz, s. 104)

1.3.2 Typy vzdélavajicich se uditeli

B. Lazarova rozdélila ucitele, kteti se zacastiiuji dal§iho vzdélavani do riznych kategorii, a to
podle jejich postoji, které maji k dalsimu vzdélavani a zaroven plsobi na jejich na chovani

béhem vzd¢lavani. (Lazarova, 2006, s. 81)

Prvnim typem je ,,uCitel dravec®, pro kterého je charakteristické to, ze se chce stat feditelem
nebo Skolnim inspektorem. Velice se zajima o témata souvisejici s rozvojem nebo vedenim
skoly. Casto je velmi ambiciozni, coZ zptisobuje, Ze nebyva mezi kolegy oblibeny. (Tamtéz, s.

81)

Dal§im typem je ,ucitel funkcionadi, ktery si uvédomuje, ze dals$i vzdélavani potiebuje
k vykonu funkce, kterou muze byt napiiklad lyzatfsky instruktor. Bez problémi se ucastni

vSech seminait a Skoleni, které souvisi s vykonem jeho funkce. (Tamtéz, s. 81)

Oproti tomu ,,ucitel sbératel* je typ ucitele, co se vzdelava jen z toho divodu, Ze vi, Ze za to
dostane certifikat a je toho nazoru, Ze kazdy certifikdt mize byt jednoho dne uzite¢ny, at’ ve

Skolstvi nebo v jiné branzi. (Tamtéz, s. 82)

Nasledujici jsou ,,ucitel védec™ a ,,uéitel praktik”. Pro oba tyto ucitele je typické to, Zze se
vzdélavaji, protoZze o danou problematiku jevi zdjem. Nicméné ,,ucitel praktik® se nezajima
pouze o jeden obor a nechce vykondvat publika¢ni Cinnost ani se nijak angaZovat

v mimoskolnich aktivitach jako tomu je u ,,ucitele védce*. (Tamtéz, s. 82)
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Ptedposlednim typem je ,,ucitel hledac*. Jak jiz nazev vypovida, tak tento ucitel hleda riizna
vzdélavaci témata, kterd mohou rozsifit jeho znalosti. Diivodem k tomu mtize byt to, Ze je to

zacinajici nebo nekvalifikovany pedagog. (Tamtéz, s. 82)

Posledni je ,,ucitel navstévnik®, ktery se vzdélava, protoze to vidi u ostatnich a nechce byt
vyjimkou. Proto vyhledava vzdélavaci akce, které ho nijak neobohati, a tudiz nevidi smysl

v dalSim vzdélavani. (Tamtéz, s. 82)
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2 MOTIVACE

V Cambridgském slovniku psychologie je pojem motivace vysvétlovan jako dusevni sila,
kterd vede Clovéka k ¢inim. Kromé toho je to také proces, ktery spolu s Gsilim zarucuje
dosazeni uspéchu. (Matsumoto, 2009, s.319) Je to pravé motivace, ktera clovéka vede k tomu,
aby si $el za svym cilem, nebo mu naopak zabratiuje v tom, aby néco délal. (Cap, Mares,
2007, s. 92) Proto dle nékterych psychologli byva toto jednani ¢asto spojovano s otazkou
,,proc? (Nakonecny, 1998, s. 454) Toto tvrzeni podporuje M. Nakone¢ného v myslence, ze
motivace je vnitiné probihajici proces, ktery vyuasti v motiv, coZz je vysledny vnitini stav
dané¢ho jednani. Nicméné€ je dualezité rozliSovat mezi cilem, ktery byvd oznacovan jako
uspokojeni jednani a mezi prostiedky, které vedou k dosazeni uspokojeni. (Nakone¢ny, 1997,

s.7)

Kromé¢ toho motivace je potfebnd k fungovani uceni, aktivizovani kognitivnich a motorickych
systémi, jez vedou k dosazeni cili. Mimo jiné také navadi k chovani, které zajistuje

dynamicky rast osobnosti a udrzovani vnitini rovnovahy jedince. (Tamtéz, s. 8)

Motivace byvala oznacovana riiznymi terminy. Co se tyka biologickych motivi, tak se hovori
0 instinktu nebo pudu. V souc¢asnosti pojmem instinkt je popisovano chovani zvifat. Naopak
pudy jsou motivy organické a biologicky dané, patii sem napiiklad hlad nebo Zizen. Béhem
20. stoleti doSlo k rozsifeni pojmu potifeba, ktery byl dfive chapan jako stav organismu,
kterému se nedostdva néco Zivotné dillezitého. To néco dulezitého se vztahovalo zvlasté na
potfebu potravy. Nyni je vyznam slova rozSifen a vyjadifuje nejriznéj$i motivy, jako je
naptiklad potieba seberealizace, potieba poznavaci nebo potieba afilace. (Cap, Mares, 2007,

5. 92— 93)
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2.1 Druhy motivace

Hovotime-li o motivaci Cisté z pedagogického hlediska, tak byva rozdélovana na intristickou
(vnitini) a extristickou (vnéj$i) motivaci. Extristicka motivace zahrnuje ¢innosti a jevy, které

nas ovliviiuji zvnéjsku, patii sem né¢jaka pobidka dand okolim. (Nakonecny, 1998, s. 458).

Podle LoksSové a LokSe mezi tzv. vnitini Cinitele patii: poznavaci potreby a zajmy, potreba
vwkonu, potreby vyhnuti se neuspéchu a dosazeni uspéchu a socialni potreby, tj. potreba

pozitivniho vztahu a potreba prestize (LokSova, Loksa, 1999, s. 18)

Naopak motivace intristickd nas uspokojuje sama o sobé a muze to byt napiiklad prace,
ovSem neznamena to, ze hra musi uspokojit kazdého jedince. LokSova a LokSa mezi tzv.

vnéj$i Cinitele uvadeji: Skolni znamky, odmena a trest a vztah Zaka k jinym lidem (LokSova,

Loksa, 1999, s. 18)

RozliSeni mezi témito druhy motivace byva €asto obtizné a nékdy i1 zavadéjici. (Nakonecny,

1998, s. 458)

Vzhledem k tomu, Ze tato prace se zabyva motivaci studentt ke studiu anglického jazyka, tak
Vv oblasti vzdélavani se hovoii o motivech ke Skolni praci. Dle této definice je motivace délena
na motivy zaméfené na zvladnuti Gkoli a motivy zaméfené na podani vykonu. (Ames,

Cotterell, Fischer, Ormrod, Patrick, Ryan, Kaplan, Pintrich In Krej¢ova, 2011, s. 119).

C. Ames podle L. Krej¢ové definuje studenty, ktefi jsou zaméfeni na zvladnuti ukold jako
jedince, ktefi maji snahu pochopit svou praci a nésledné se v ni zdokonalit. Tito studenti jsou
pohéanéni svoji vlastni motivaci, ktera je soustfed’ovana na proces uceni a ndsledny rozvoj
jejich dovednosti a schopnosti. Mimo jiné tento typ studenta si uvédomuje, ze ma podporu u

svych spoluzéki a svou aktivitou zlepsuje ucebni proces. (Ames In Krejcova, 2011, s. 119)

Naopak motivace zaméfend na podani vykonu predstavuje studenty, ktefi se soustfedi

vvvvv
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vSimnou jejich Gspéchu.(Ames in Krejcova, 2011, s. 119) Je typické, Ze se radi porovnavaji

vvvvvv

proces uceni. (Krejcova, 2011, s. 119)

Pokud chtéji studenti stfednich skol uspét v n¢jaké oblasti svého zivota, tak kladou diiraz
zvlasté na své vysledky. (Ormrod In Krejcova, 2011, s. 121) Proto by se ucitelé méli snazit
rozvijet jejich motivaci, jez se zaklada na potiebé dozvédet se néco nového. Motivace by
neméla byt zaloZzena na strachu ze Spatnych studijnich vysledki nebo vylouceni ze studia.

(Roeses, Eccles, Sameroff in Krejéova, 2011, s. 121)

2.1.1 Lidské motivacni typy

J. Plaminek se zabyva teorii lidskych motivacnich typt a tvrdi, Ze se vyskytuji ¢tyfi motivacni
typy lidi. Prvnim typem jsou objevovatelé, kteti radi zdoldvaji ptekazky a prekonavaji vyzvy.
To vSe povazuji za soutéz, ve které zdolavaji své ptvodni limity. Tito lidé maji dobré
predpoklady pro védeckou a kreativni praci. (Plaminek, 2010, s. 32 — 33) Pokud chceme tento
typ ¢lovéka namotivovat, tak zadany ukol pro né musi byt vyzvou. Je také dobré zdiraznit,
jak tézky ukol jim byl zadan. Mimo jiné je dlleZité jim nechat svobodu v tom, jak dosahnout

cile u zadaného tkolu. (Tamtéz, s. 50)

Druhym typem jsou usmériiovatelé, kteti radi ovliviuyi dalsi lidi a jsou sttedem pozornosti, a
proto jsou schopni udélat téméf cokoli. Navzdory tomu si ov§em uvédomuji, co je a co neni
ptipustné. Déle jsou skvélymi viidei skupin, disponuji presvédcivymi argumenty a velice radi
soutézi. (Tamtéz, s. 34 — 36) U usmérnovatele dosdhneme motivace tim, Ze zdraznime fakt,

ze na ném vSichni a vSechno zéavisi. (Tamtéz, s. 50)

Mezi dalsi typ lidi patii slad’ovatelé, pro které je dulezita existence socialnich vztahii, coz
vede K tomu, ze dokazou dobie pochopit jiné lidi. (Tamtéz, s. 36 — 37) Socialni interakce
dokaze dobfe podnitit jejich schopnosti. Na druhou stranu je nezbytné se vyvarovat

samostatnosti, odpovédnosti a kreativite. (Tamtéz, s. 52)
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Poslednim typem jsou tzv. zpiesniovatelé, ktefi byvaji velmi peclivi a pfisni na své okoli i
sami sebe. Pravidla jsou pro né velmi dulezitd, a proto jejich chovéani je standartni a
piedvidatelné. Pied zatézi se dovedou chranit tak, ze se uzaviou sami do sebe. Také patii mezi
typ lidi, ktery respektuje své nadiizené ¢i ucitelé. (Tamtéz, s. 38 — 39) Tento typ vyzaduje
presné zadani prace, které poté vede k vytvoreni motivace zadanou praci dokoncit. (Tamtéz, s.

52)

2.2 Faktory ovliviiujici motivaci studentii

Je mnoho faktord, které ovliviiuji motivovanost studenti k uceni. Prvnim vyznamnym
faktorem jsou ukoly, které by mély byt zajimavé. Ucitel by s kazdym zadanym tkolem m¢l
svym studentim sdélit i vyznam zadaného tkolu. A to z toho divodu, aby studenti byli
nalezit¢ motivovani ke zvladnuti ukolu. (Ames In Krejcova, 2011, s. 124). Mimo jiné
podpoieni motivace se zakladd na prezentovani latky v Sir§Sim kontextu, coz vede k hledani
feSeni a vidéni souvislosti mezi probiranou latkou a pouZzitim v béZzném Zivoté. (Cotterell,

Fischer, Roeses, Eccless, Sameroff in Krejéova, 2011, s. 124)

Dal8im vyznamnym faktorem podle C. Amese je hodnoceni uciteli. (Ames in Krejéova, 2011,
s. 124) Béhem hodnoceni miize byt podporovana motivace k podani vykonu a to tak, ze ucitel
zada ukoly zamétfené na vitézstvi a splnéni predem zadanych pozadavkl. Na druhou stranu,
ukoly mohou byt soustifedovany 1 na zdokonaleni a individudlni pokrok kazdého jedince.

Tento zpisob vede k snadngj$imu pochopeni dané latky. (Auger, Boucharlat In Krejcova,
2011, s. 124)

S uciteli je tizce spjat dalsi faktor, ktery C. Ames nazyva jako edukacni styl uéitelii, ktery ma
dvoji podobu. Prvni je podpofeni autonomie studentil a druhy je zalozen na striktni kontrole.
(Ames In Krejcova, 2011, s. 124) Je dilezité, aby zZaci byli sprdvné motivovani, coz miize
v mnohém ovlivnit pravé uditel. Cinnosti dospivajicich by nemély byt vedeny piili§ pevng,

nebot’ to zplsobuje ztratu zajmu o takové aktivity. OvSem veskera aktivita nesmi byt nechéna
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pouze na adolescentech, protoze to mnohdy vede ke ztrat¢ motivace, a to zptsobi, ze studenti

ptestanou pracovat. (Larson In Krejcova, 2011, s. 124 —125).

Dalsi vyznamnou sloZkou motivace studentli je motivace uciteld k vlastni pedagogické praci.
Zaujatost uciteld pro svoji vlastni praci byva velmi rychle poznana, protoze je snadno

viditelna béhem kazdodenniho kontaktu se studenty. (Ames In Krejcova, 2011, s. 125)

Motivovanost studentii s nastupem na stfedni Skolu klesa oproti motivovanosti na zakladni
Skole. Nicméné pokud se jedinec kamarddi se spoluzaky, ktefi maji dobry prospéch, tak
studijni vysledky nebyvaji zhorSovany tak, jako kdyz se student kamaradi se studenty
S hor$Sim prospéchem. (Ryan In Krej¢ova, 2011, s. 126) To samé plati i v ptipadé, kdy
dospivajici nenalezne ptatele, coz také vede ke snizeni prospéchu. (Wentzel, Barry-

McNamara, Cladwell In Krejcova, 2011, s. 126)

2.2.1 Tvorivost

[.LokSova a J. LokSa tvrdi, ze vnitini a vnéj$i motivace podporuji tvofivost studentil. Je to
zejména vnitini motivace, kterd podporuje jejich snahu, aby rozvijeli vlastni tvofivé
schopnosti. (LokSova, Loksa, 1999, s. 36) Na konceptu tvofivosti je zalozeno tzv. tvorivé
vyucovani, které rozviji tvofivost zakl a zaroven Cerpa poznatky ze soucasné psychologie a

pedagogiky. (Tamtéz, s. 109)

Tvofivé vyu€ovani méa nékolik metod, ale zde budou zminény pouze ty, které se daji vyuzit
pfi vyuce anglitiny. Mezi prvni zminénou metodou je dramatizace, jizZ doporucoval jiZ Jan
Amos Komensky. Principem dramatizace je Cerpani z nezndmych poznatklt v konkrétnich
situacich, coz umoziuje kvalitni proziti, zapamatovani a pochopeni nové latky. Mimo jiné

zvySuje 1 zajem o probirané ucivo. (LokSova, Loksa, 2003, s. 122)

Dalsi metodou podporujici tvotfivé vyucovani jsou didaktické hry, které se daji hrat jak na

prvnim stupni zakladni Skoly, tak se daji vyuzit i ve vyuce dospélych. Pii tomto typu aktivity
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dochazi k velmi intenzivnimu zapojovani studentll do vyuky a zaroven se vytvaii pfijemna
atmosféra. Je dilezité zminit, ze zde neni stanoven zadny ucebni cil. Ptikladem didaktickych

her jsou rtizné soutéze nebo i kiizovky. (Tamtéz, s. 122)

Posledni zminénou metodou, kterd se vyuziva i na integrované stiedni skole, je projekt neboli
projektovd metoda a vychazi z pragmatické pedagogiky, kterd povazuje vzdélavani jako
prostiedek vedouci k feSeni problému, se kterym Se kazdy setkdva v kazdodennim zivoté.
Cilem je ziskat komplexni pfistup k feSeni problémuli a neposkytovani informaci, které jsou
bez souvislosti s praktickym Zivotem. V soucasnosti tato metoda je oblibend u ucitell i
navzdory obtizné realizaci, a t0 z toho divodu, ze je povazovana za metodu, diky které
studenti nové poznatky ziskdvaji vlastnim prozivanim, a to vede ke kladnému vztahu

k uc¢itelim a samoziejmé také ke Skole. (Tamtéz, s. 125 — 126)

2.2.2 Vliv odmén a trestii ve vyuce

Podle V. Hrabala, F. Mana a I. Pavelkové odmény a tresty maji sviij zasadni zamér ve vyuce a
vychové. Pfedpoklada se, ze odména povede ke zvySeni urcitého chovani, a naopak trest

zpusobi snizeni urcitého druhu chovani. (Hrabal, Man, Pavelkova, 1989, s. 149)

S timto tvrzenim souhlasi i R. Capek, ktery ho dopliiuje tvrzenim, Ze studenti budou pfijimat
odmény a tresty pouze od téch ucitell, ktefi maji jejich respekt, autoritu a s nimiz maji
pratelské vztahy. Naopak se domniva, Ze ten pedagog, ktery si splnéni Ukoll podminiuje
tresty, tak nikdy nemuze se studenty navazat takovy vztah, ktery mu zaruéi, Zze ho studenti
budou respektovat. (Capek, 2008, s. 34)

Kromé vyse zminéného R. Capek fika, Ze pochvaly a tresty ukazuji studentim, zda splnili
ucitelovo ocekavani. Pochvala tedy znamena, ze zak splnil ocekavani, a naopak trest ukazuje,

ze ucitelovo oc¢ekavani nebylo splnéno. (Tamtéz, s. 34)
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2.2.2.1 Odmény

Pojem odména je R. Capkem definovana jako chovani nebo jednani jedince, které je
vyjadieno pozitivnim hodnocenim, coz zptisobuje radost a uspokojeni potieb dan¢ho jedince.

(Tamtéz, s. 31)

Nejtypic¢téjsi odmeénou, kterou student dostava béhem vyuky, je pochvala, ktera vzbuzuje
prozitek uspéchu a dava pocit sebeuplatnéni. (Hrabal, Man, Pavlikova, 1989, s. 150). Mimo to
také byva chépana jako pozitivni druh motivace. (Meskova, 2012, s. 116)

K docileni zamyslené ucinnosti tohoto druhu odmény je nezbytné dodrzovat néktera pravidla.
Prvnim pravidlem je to, aby pochvala byla bezprostiedné spojena s provedenou ¢innosti. Déle
je nezbytné, aby pochvala nepfichazela automaticky s kazdym spravnym krokem, ale zlstala
pro studenty vyjimecnd. Samoziejmé, Ze pokud se studenti u¢i néco nového, tak v tomto
pripad¢ by pochvala méla pfichazet castéji. Nicméne postupné je nutné cetnost pochval opét

snizovat. (Hrabal, Man, Pavlikova, 1989, s. 150)

Pokud by nedochézelo ke snizovani poctu pochval a pochvaly byly davany automaticky, tak
by to zptsobilo snizeni motivace o danou Cinnost, ktera se déla zejména kviili pochvale. Na
druhou stranu bez pochval dochédzi k tomu, Ze student se stdva pasivnim, nebot ho nic

nemotivuje. (Meskova, 2012, s. 116 —117)

M. Meskova upozoriuje také na to, zZe studenti si vytvaii navyk na pochvalu. Abychom tomu
predesli, tak je mozné pochvalu vymeénit za ocenéni, povzbuzeni nebo zpétnou vazbu.

(Tamtéz, 118)

S timto také souhlasi R. Capek, podle kterého by zp&tna vazba méla byt konkrétni a je mozné
ji davat jen tehdy, pokud je ten druhy schopen ji pfijimat. Dale je dtlezité, aby obsahovala
pozitivni a podporujici prvky, nebot’ kazdy student potfebuje namotivovat a povzbudit.

(Capek, 2008, s. 34 — 35) Bhem pouzivani zpétné vazby muize uditel vyuzit piitomnost
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ostatnich studentti, kteti daji danému studentovi svoji zpétnou vazbu na jeho vykon. Mnohdy
dochéazi k tomu, ze student od svych kamaraddd pfijme zpétnou vazbu lépe, a to zvlaste

Vv ptipadech, kdy je negativni. (Meskova, 2012, s. 118)

Dalsi obménou pochvaly, jak jiz bylo zminéno, muze byt ocenéni, které by mélo byt
vytvofeno specialné pro dané¢ho jedince. Pokud by tomu tak nebylo, tak by to ztratilo svij

smysl. (Tamtéz, s. 118)

Posledni moznou uvadénou alternativou dle M. Meskové je povzbuzeni, které je zaloZeno na
pfipusténi narocnosti zadané¢ho tukolu a poté na nasledném povzbuzeni, které vede

k Gspésnému dokonceni ukolu. (Tamtéz, s. 118)

2.2.2.2 Tresty

Na rozdil od odmény je zakladni funkci trestu eliminace nevhodného chovani nebo €innosti.
Kromé toho ve Skole studenti také byvaji trestani za to, Zze néco neudélali. Pokud cinnost
nebyla vykonana, tak trest se udéluje z toho diivodu, aby se tomu v budoucnosti piedeslo a

student jiz zadany tkol splnil. (Hrabal, Man, Pavlikova, 1989, s. 150 — 151)

R. Capek si mysli, 7e z pedagogického hlediska je trest problematiét&jsi nez pochvala.
Z tohoto divodu uvadi zéasady, které by pii udéleni trestu mély byt dodrzeny. Mezi tyto
zasady povazuje: presné vymezeni pravidel, umérnost trestu, stejnou spravedinost pro

vSechny a trest jako cestu k naprave (Capek, 2008, s. 52)

Také J. Cap a J. Mare§ predpokladaji, Ze tresty na rozdil od odmén mohou mit
neptredvidatelné tucinky, které jsou mimo jiné zavislé na vlastnostech a predeslych
zkuSenostech ditéte, vztahu k osobé, ktera dala trest a také k soucasné situaci. Muze se tedy
stat, 7e trest ma opaény ucinek, neZ jaky se predpokladalo, ze bude mit. (Cap, Mare§ In

Capek, 2008, s. 53) Kromé toho trest ma tendenci ztracet svllj motivacni U¢inek a také
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mnohdy vede k reakci studenta, kterd byva doprovazena agresi a utokem.(Meskova, 2012, s.

116)

Z tohoto diitvodu M. Meskova navrhuje alternativy trestu, kterymi se snazi piedejit navyku na
trest. Témito alternativami miize byt nahrazeni trestu spolutiCasti nebo vraceni problému
studentovi, coz byva efektivnéjsi, protoze student musi nad danym problémem znovu

pfemyslet a najit feSeni mnohdy zaludného problému. (Tamtéz, s. 117)
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3 ADOLESCENTNI VEK

Pojem adolescence je chapan jako prechod z détského obdobi do dospélosti. (Matsumoto,
2009, s. 18). Podle M. Vagnerové toto obdobi trva celou jednu dekadu. Zacina v 10 letech a
konc¢i ve 20. roku Zivota. Béhem tohoto obdobi dochazi k uplné proméné osobnosti, ktera je
ovlivitovéna biologickymi, psychickymi i1 socidlnimi faktory. VSechny tyto faktory jsou mezi

sebou ve vzajemné interakci. (Vagnerova, 2005, s. 321)

Z tohoto duvodu je vhodné rozdélit dospivani na dvé faze. Prvni fazi je rana adolescence,
ktera je také znama pod pojmem pubescence a vyskytuje se pfiblizné mezi 10. — 15. rokem
zivota. Typickym znakem tohoto obdobi je télesné dospivani, béhem kterého dochazi
k té€lesnym zménam, které jsou patrné jak pro samotného dospivajiciho, tak i pro jeho okoli.
S timto souvisi 1 zmény v emoc¢nim prozivani jedince, pfi kterych jsou obvyklé vykyvy ndlad
¢i nahlé zmény zevnéjSku, ¢imz se pubescenti snazi odlisit od skupiny déti i dospélych.
Diulezitym meznikem v socialni oblasti je ukonceni povinné Skolni dochazky mezi 14. — 15.
rokem Zivota a také nasledné rozhodnuti o budoucim povolani. Toto je krok v zZivoté jedince,
ktery je velice slozity, nebot’ je to krok do nezndma. Pubescent ztratil své staré jistoty, a nyni
se potiebuje zorientovat v situaci nové, s ¢imz souvisi také vyvojovy ukol toho obdobi a tim

je dosaZeni nové piijatelné pozice, jenz potvrdi Zivotni jistoty jedince. (Tamtéz, s. 321 — 322)

Druhou fazi adolescence je pozdni adolescence, kterd zacind piiblizné od 15. roku Zivota a
trvd do 20 let. Vstup do tohoto obdobi byva vétSinou definovan pohlavni vyzralosti.
Dilezitym socidlnim meznikem je nastup do zaméstnani nebo dalsi studium, ve kterém se
jedinec soustavné pfipravuje na svou profesni kariéru. S timto je také spojeno oddéleni
ekonomické nezévislosti, kterd je casto vnimana jako diikaz dospé€losti i navzdory tomu, Ze
adolescent byva za dospélého povazovan jiz dosazenim 18. roku Zivota, kdy je pravné
definovan jako plnolety. Jedinec ma pravo se svobodné rozhodovat, co chce ve svém Zivoté
délat a ¢eho by chtél dosahnout. Tato rozhodnuti vedou k sebepoznani sebe samého a

naslednému rozvoji vlastni identity. (Tamtéz, s. 324-325)
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3.1 Vyvojové ukoly adolescence

Kazdé obdobi v lidském zivoté ma svoje vyvojové ukoly, které by mély byt naplnény. Dle
Havighursta mezi vyvojové ukoly pro obdobi adolescence patii: prijeti viastni fyzické
struktury a role svého pohlavi, vytvoreni novych vztahit k vrstevnikiim obojiho pohlavi, vyvoj
intelektovych schopnosti potiebnych k ziskani obcanské kompetence, vytvoreni hierarchie
hodnot, priprava na povoldani, emocionalni nezdvislost na rodic¢ich a ostatnich dospélych,
Ziskani jistoty a ekonomické nezavislosti na rodicich, dosazeni socidlné zodpovédného
chovani a priprava na manzelstvi a rodinny zivot (Havinghurst In Vacinova, TrpiSovska,

Farkova, 2010, s. 99)

3.2 Socialni vztahy

Béhem obdobi adolescence si dospivajici uvédomuji, ze uz nejsou malé déti a zacinaji si
pomalu utvaret své vlastni nazory, coz se projevuje neustalou polemikou S nazory dospélych.
Dohadovani s autoritou je typické pro adolescenty, protoze adolescent se tim snaZi prosadit.
Chce se sam stat autoritou a domniva se, ze to docili tim, ze dokaZe dosp€lym podat logické
argumenty pro jeho vlastni ndzor. Timto si také dospivajici vylepSuje své vlastni schopnosti
Vv ramci komunikace. (Véagnerova, 2005, s. 346) Kromé toho projevuji zdjem o osamostatnéni
a zacCinaji vytvaret svlj vlastni nazor na véci a skutecnosti, které je obklopuji v kazdodennim
zivoté. Uvédomuji si, co je ve svete Spatné a dobré a také se sousttedi na své vlastni prednosti
a vady. Jejich chapani sebe samého je pfesnéjsi, nebot’ adolescent zastava vice socidlni roli a
muze se sam na sebe divat z vice uhld. Pro kazdého jedince je typické uspokojovani svych

vlastnich potieb. (Vacinova, TrpiSovska, Farkova, 2010, s. 101 — 102)

Adolescenti patii mezi v€kovou skupinu, pro kterou je charakteristicky velky pocet kamaradu,

ktefi pro né¢ maji velice vyznamnou roli. Vyznam role téchto vztahli je podporovan tim, ze

dospivajici se snazi osamostatnit od rodiCovské péce a kontroly. (Tamtéz, s. 101 — 102)

Adolescenti se tedy zac¢inaji odpoutavat od svych rodict a rodinné vztahy byvaji nahrazovany

kamaradskymi vztahy mezi vrstevniky. (Farkova, 2017 s. 199) Divodem k osamostatnéni

mize byt to, Ze dospivajici mnohdy odchézi studovat stfedni ¢i u¢iiovskou skolu do jiné¢ho
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mesta, a proto pies tyden bydli na internaté. Rodi¢e tak vidi jen o vikendech nebo
prazdninach. (Vagnerova, 2005, s. 349) Oproti tomu se svymi vrstevniky tradvi mnohem vice
Casu, protoze je spojuji spoleéné zajmy a aktivity. Vztahy mohou mit rtiznou dobu trvani a
podobu, béhem které dochdzi k formovani skupinovych norem a roli. (Vacinova, TrpiSovska,

Farkova, 2010, s. 101 — 102)

V prubéhu adolescence jsou vytvareny vzajemné vztahy mezi pohlavimi. Tento druh vztahi
se u divek objevuje jiz mezi 14. — 15. rokem Zivota, u chlapci to byva mezi 15. — 16. rokem.
Divky maji také vétsi potiebu po intimité a utvareni osobnosti. Mimo jiné chlapci a dévcata si
behem svych prvnich vztahti vytvareji povédomi o socidlnich rolich, které jsou izce spojeny

se vztahem dvou osob. (Tamtéz, s. 103)
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4 VYUKA CIZICH JAZYKU V CESKE REPUBLICE

V soucasné dobé je znalost cizich jazykt velice dileZita v celé Ceské republice. Toto miizeme
vidét ve vSech historickych obdobich. Dlraz na vyuku jazykt byl kladen vzdy, jen v kazdé
etap¢ bylo prosazovano studium jiného ciziho jazyka, coz zalezelo zejména na historickych ¢i

politickych okolnostech dané doby.

Jak pise Jan Priicha ve své knize, tak do prvni poloviny 20. stoleti se studovala zejména latina,
fectina a némecky jazyk, ktery mél své vyznamné postaveni zejména diky historickému a
kulturnimu vyvoji v Ceskoslovensku a také kviili tomu, Ze mnoho némeckych obyvatel Zilo
na uzemi naSeho statu. Je tedy zcela logické, ze postaveni némciny se zménilo po druhé
svétové valce. Roku 1948 vesel v platnost jednotny vzdélavaci systém, ktery uréil, ze rusky
jazyk bude vyucovan na vSech zdkladnich a stfednich Skolach. Kromé tohoto jazyka
studentim bylo povoleno studovat anglictinu, némc¢inu a francouzstinu jako druhy povinny
jazyk. Ovsem ne vSechny skoly poskytovaly moznost studovat druhy cizi jazyk. Po roce 1989
nastala dal$i zména ve studiu cizich jazykua a to ta, ze byla zruSena povinnost studovat rusky
jazyk jako prvni cizi jazyk ve Skolskych zafizenich. Studenti tedy méli moZnost si vybrat,
jaky cizi jazyk chtéji studovat. Nicméné to bylo mozné pouze za predpokladu, Ze dana Skola

zajiStovala vyuku vybraného jazyka. (Pricha, 1999, s. 255-259)

Po roce 1990 vSichni studenti 5. roéniku museli povinné zalit studovat prvni cizi jazyk.
Druhy cizi jazyk potom mohli volitelné zacit studovat v 7. nebo 8. ro¢niku. Od této doby
bylo zakim umoznéno vzdélavani v cizich jazycich takové, jaké nikdy ptedtim v historii
¢eského naroda. (Tamtéz, s. 256-257). V soucasné dobé je stale kladen velky diraz na vyuku
cizich jazykt, a tak neni vyjimkou, ze uz matetské Skolky nabizi krouzky anglického jazyka

nebo Zze dokonce existuji 1 Skolky, kde vyuka probiha jen v anglickém jazyce.
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4.1 Narodni plan vyuky cizich jazyku

V prosinci roku 2005 Vlada Ceské republiky schvalila Narodni plan vyuky cizich jazyku.
(Janikovéa a kol, 2011, s. 136) Tento dokument byl vytvofen, aby byly zajistény vhodné
podminky k vyuce cizich jazykid. Dle tohoto Nérodniho pldnu je nezbytné zajistit zvySeni
jazykovych kompetenci a znalosti ¢eskych obyvatel. Mimo jiné zacind byt diraz kladen na
dualezitost porozuméni a komunikace v cizim jazyce. Ke splnéni téchto cilii je nezbytné zajistit
kvalifikované ucitele cizich jazykd vcetné jejich dal$iho vzd€lavani, zajisténi modernich
vyukovych metod, kvalitné zpracované vyukové materialy a také Siroké vyuziti informacnich

technologii. (Narodni plan vyuky cizich jazykt, 2005)

Jak jiz bylo zminéno, tak tento dokument klade diraz na to, aby kazdy Evropan dokazal
komunikovat minimalné¢ ve dvou cizich jazycich krom¢ jeho vlastniho matefského jazyka.
Tento pozadavek je napliiovan ramcovymi vzdélavacimi programy, které jsou vytvoreny a
schvaleny jak pro pfedskolni vzdélavani, tak pro zékladni i stfedni vzdélavani. Je povinné,
aby vSichni zaci béhem svého studia na zdkladni Skole prosli vyukou anglického jazyka.
Pozadovana vystupni uroveii zaka 5. ro¢niku je A1* dle CEFR a zéka 9. roéniku je A2° dle
CEFR. (Narodni plan vyuky cizich jazykt, 2005). Tyto vystupni urovné také podporuje fakt,
ze se angli¢tina v Ceské republice ve §kolnim roce 2007/2008 stala dominantnim jazykem,
ktery je vyucovan jako prvni cizi jazyk. AZ po tomto jazyce se jako druhy cizi jazyk vyucuje
némcina, francouzstina a jiné. I kdyz na druhou stranu jsou zde racionalni divody, které tvrdi,
ze je rozumngj$i se vénovat v ran€jSim veéku jinému cizimu jazyku nez anglitingé. Mezi
takové divody patii napiiklad to, ze v mlad$im Skolnim veku je lepsi se ucit cizi jazyk, ktery
je ,slozitéjsi“. To je zplsobeno faktem, Ze jazyky se nejlépe Clovek nauci, kdyz je mladsi.
Poslednim vyznamnym a zde zminénym divodem je to, Ze klesa u lidi motivace se ucit

dalSimu cizimu jazyku, kdyz uz ¢lovek ovlada anglic¢tinu. Pokles motivace je zptisoben tim,

* Al je jazykova troveii dle Spoleného Evropského referenéniho ramce pro jazyky, té znamého jako
CEFR (Common European framework of reference for languanges). Student této jazykové urovné je schopny
komunikovat a vyménovat si informace jednoduchym zpusobem. Dostupné
z http://www.englishprofile.org/images/pdf/GuideToCEFR.pdf.

> A2 je jazykova uroveti dle CEFR. Student jiz ma schopnost pojednavat o jednoduché informaci a také
se dokaze vyjadfovat v souvislostech. Dostupné z: http://www.englishprofile.org/images/pdf/GuideToCEFR.pdf.
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ze student ma jistotu, Ze se anglictinou zvladne domluvit a nevidi divod se ucit dalsi cizi

jazyk. (Janikova a kol, 2011, s. 136-137)

V tomto dokumentu se také pocita s moznosti vyuky jazyku jiz v piredskolnim veéku déti, a to
formou tzv. jazykové propedeutiky. Vyuka pro zaky matetskych $kol neni povinna, ale je
prosazovana v dokumentu jménem Akéni pldn vyuky cizich jazykl, ktery je soucasti

Nérodniho planu vyuky cizich jazykt. (Narodni plan vyuky cizich jazykt)

4.1.1 AKkeni plan vyuky cizich jazyki

Akéni plan vyuky cizich jazyki je dokument, ktery platil pouze v letech 2005-2008. Tento
dokument se zameétfuje na vyuku cizich jazykd v predskolnim vzd€lavani, zakladnim
vzdélavani, sttednim vzdéldvani a vy$Sim odborném vzdélavani, terciarnim vzdélavani,
vV rdmci dal§iho vzd€lavani a v dalSim vzdélavani pedagogickych pracovnikl. (Narodni plan

vyuky cizich jazykt, 2005)

Co se tykd vyuky v predSkolnim vzdé&lavani, tak vyuka anglického jazyka zde neni chipana
klasicky jako v zakladnim vzdélavani, ale je chapana jako pfiprava na osvojovani jazyka.
Vyuka by tedy méla byt zahdjena formou jazykové propedeutiky, coz znamend, Ze by déti
v této fazi vyuky byly zejména motivovany k uceni se cizimu jazyku formou nahlédnuti do
jinych kultur naptiklad pomoci videi ¢i obrazka. Dulezité je, aby v matefskych Skolach na

tento piistup byli specialné vyskoleni pedagogové. (Néarodni plan vyuky cizich jazykd, 2005)

Na zékladni Skole by vyuka jazykli mohla v 1. a 2. ro€niku mohla pokraovat nepovinné, a to
stejnou formou jako v ptedskolnim vzdélavani. Od 3. téidy je vyuka ciziho jazyka povinna a
anglic¢tina je vnimana jako preferovany jazyk k vyuce prvniho ciziho jazyka, ale neni to
povinng a je mozné zacit se studiem jiného ciziho jazyka. Tydenni hodinova dotace pro celé
zékladni vzdélavani je stanovena minimalné tii hodiny. Nejpozdé&ji v 8. ro¢niku je kazdy zak
povinen se zacit ucit druhy cizi jazyk s dotaci tfi hodin tydné. (Narodni plan vyuky cizich

jazykt, 2005)
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Posileni hodinové dotace pro vyuku ciziho jazyka je zatazeno u stfednich Skol, a to zejména
z toho divodu, Ze studenti ve v&tsing piipadii vykonavaji maturitni zkousku z ciziho jazyka®,
kterd by méla byt na arovni B1’ dle CEFR. B&hem tohoto typu vzd&lavani jsou také
doporucovany vyménné pobyty, béhem kterych se student setkd s kulturou studovaného
jazyka a také redliemi dané zemé&. Programy, které umoznuji tuto skutecnost, jsou naptiklad
Comenius, Label nebo e-Twinning. Je také vhodné do tohoto programu zapojit i jiné aktivity,
pti kterych je zcela bézné zapojeni daného ciziho jazyka. (Narodni plan vyuky cizich jazyka,

2005)

4.2 Ramcovy vzdélavaci program pro vyuku cizich jazyki

,, Ramcové vzdelavaci programy (RVP) tvori obecné zavazmy ramec pro tvorbu Skolnich
vzdeélavacich programii Skol vSech oboru vzdeélani v predskolnim, zakladnim, zdkladnim
uméleckém, jazykovém a stiednim vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly
zavedeny zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stiednim, vyssim odborném a

jiném vzdelavani (Skolsky zdkon). Tento zakon byl novelizovan v roce 2015 pod ¢. 82/2015.
(Narodni ustav pro vzdélavani, online,. cit. 2019-02-03)

4.2.1 RVP pro zakladni vzdélavani

V soucasné dob¢ plati RVP, ktery vesel v ucinnost 1. 9. 2017. Tento dokument ma 4 ¢asti A-
D, kde se jasné¢ vymezuje systém kurikularnich dokument a principy RVP pro zakladni
vzdélavani. Mimo to se zde charakterizuje zékladni vzdélavani, stanovuji se cile zdkladniho

vzdélavani, klicové kompetence, prifezova témata a vymezuji se vzdélavaci oblasti. Posledni

® V soucasné dobé si studenti mohou vybrat, zda cht&ji maturovat z ciziho jazyka nebo matematiky.
Ovsem studenti lycei a gymnazii na jafe r. 2021 budou muset vykonavat maturitni zkousku, jak z matematiky,
tak anglického jazyka. Od skolniho roku 2021/2022 pak maturita z angliCtiny a matematiky bude povinna pro
vSechny studenty stfednich Skol kromé Skol zdravotnickych, socialnich a uméleckych. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/start-maturity-z-matematiky.

" B1 je uroven jazyka ve které student zvlada porozumét souvislému textu na znamé témata. Kromé
toho také dokaze popsat své zkuSenosti, sny a vysvétlit své nazory. Dostupné z:
http://www.englishprofile.org/images/pdf/GuideToCEFR.pdf.
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¢ast je vénovana zaklim se specialnimi vzdélavacimi potfebami. (RVP pro zakladni vzdé€lani,

2017)

Uceni se cizimu jazyku se v RVP d¢€li na prvni cizi jazyk a druhy cizi jazyk. Podle tohoto
dokumentu se s prvnim cizim jazykem zacina jiZ na prvnim stupni, kdezto s druhym cizim

jazykem az na druhém stupni zékladniho vzdelavani. (RVP pro zdkladni vzdélani, 2017)

Vzdélavaci obsah prvniho ciziho jazyka se déli na dva tseky. Prvnim tsekem je prvni stupen,
kde se zezacatku vyuky studium zamétfuje zejména na tfecCové dovednosti zéka, ktery by
v tomto obdobi m¢l byt schopny rozumét jednoduchym pokyntim ucitele, zopakovat jiz
pouzita slovni spojeni a porozumét obsahu jednoduchého mluveného textu. V dal§im obdobi
vyuky je pak pozornost soustied’ovana na poslech s porozuménim, kde je dulezité rozumét
jednoduchému poslouchanému textu. DalSim vystupem tohoto obdobi je mluveni, pfi kterém
zaci dovedou vést jednoduché rozhovory se sdélovanim zakladnich informaci. Poslednim
vystupem tohoto obdobi je Cteni s porozuménim, kdy je student schopny najit potiecbnou
informaci. Co se tykd uciva na prvnim stupni zakladniho vzdélavani, tak by se studenti méli
naucit spravné vyslovnosti, hledat ve slovniku a naucit se skladat vétu dle daného slovosledu.

(RVP pro zékladni vzdélani, 2017)

Na druhém stupni je vyuka opét zaloZena na ocekavanych vystupech jako na prvnim stupni.
Mezi tyto vystupy patfi: poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim, mluveni a psani.
1 pisemny projev na jiZz zndma témata. Také se jiZ rozviji schopnost dostatecné spravné
vyslovnosti a intonace ve vétach. Zak by bez vétsich problémii mé&l dokézat pouzit gramatické
jevy tak, aby posluchac¢ pochopil smysl sdéleni navzdory tomu, ze zak mluvi s chybami. (RVP

pro zakladni vzdélavani, 2017)

Posledni zminénou ¢asti vyuky ciziho jazyka je Cast, kterd pojednava o dalSim cizim jazyku.
Ocekavané vystupy tohoto dalsiho ciziho jazyka jsou zcela totozné s ocekavanymi vystupy u

prvniho ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, Ze Zdk s druhym cizim jazykem zaind aZ na
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druhém stupni, tak ucivo druhého ciziho jazyka odpovida ucivu prvniho ciziho jazyka na

prvnim stupni zakladniho vzdélavani. (RVP pro zakladni vzdélavani, 2017)

4.2.2 RVP pro stiedni odborné vzdélavani

V tomto piipad¢ je RVP rozdé€leno na Sest dokumentt, které jsou rozdéleny podle oborii: obor
J, obor E, obor H, obor LO a M, konzervatoie a nastavbové studium. Ve vSech téchto RVP
nalezneme minimalni ¢asovou dotaci pro vyuku ciziho jazyka vcetné pozadované vystupni
znalosti podle evropského referencniho rdmce pro jazyky. (RVP pro stfedni odborné

vzdélavani, 2017)

Dale v tomto RVP jsou popsany cile stfedniho odborného vzdélavéni, klicové kompetence,
odborné kompetence, uplatnéni absolventa, organizace vzdelavani, zasady tvorby Skolniho
vzdélavaciho programu tzv. SVP, priifezova témata, a opét je zde zminéno vzdélavani zaki se

specialnimi vzdélavacimi potfebami. (RVP pro stiedni odborné vzdélavani, 2017)
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PRAKTICKA CAST

5 INTEGROVANA STREDNI SKOLA NA KARMELI

Integrovana stfedni Skola Na Karmeli sidli blizko historického centra stfedoCeského mésta
Mladé Boleslavi. Tato $kola se nazyva integrovanou z toho divodu, Ze na skole jsou studenti
maturitnich 1 u¢ebnich oborl. Znamena to tedy, ze stfedni Skola je integrovana s ucilistém do
jedné budovy neboli do jednoho celku. Nazev na Karmeli je pak odvozen od mista, ve kterém

se Skola nachazi.

5.1 Historie integrované stiredni Skoly Na Karmeli

Nazev na Karmeli je odvozen od biblického jména hory v Izraeli, kterd se nachazi zapadné od
biblického Nazaretu a dosahuje vysky 546 metri. K rozsifeni tohoto nazvu az sem do Mladé
Boleslavi doslo béhem 15. stoleti nebo na zacatku 16. stoleti diky rozSifovani kiestanstvi.
Béhem tohoto obdobi si lidé prevzali mnoho novych nazvi mist, které pfipominaly osud

JeziSe Krista. (Her¢ik, 2010, s. 108)

Misto na Karmeli je velice vyznamnou ¢asti Mladé Boleslavi zejména z archeologického
hlediska. V aredlu $koly se nachazi zachovaly klasterni komplex s kostelem sv. Bonaventury,
ktery byl vystaven roku 1345 Benesem z Michalovic (Rimskokatolicka farnost Mlada
Boleslav, online, cit. 2019-02-07), a budova vysoké koly Skoda Auto. B&hem vystavby
vysoké Skoly doSlo k velice zajimavym archeologickym objeviim. Archeologové nasli
neporusenou hrobku panti z Michalovic, ktefi patfili mezi nejmocnéjsi a nejslavnéjsi majitele
hradu a mésta. Béhem archeologickych vykopavek bylo nalezeno néckolik kosternich
pozustatktli, ovSem nelze s jistotou fici, Ze se jednalo o kostry zemielych pant z Michalovic.

(Waldhauser, 2009, s. 39- 40)

V areadlu byly mimo jiné nalezeny pozlstatky klaStera minoritd, ktery svou velikosti
odpovidal biblickému Salamounovu chramu. Okolo klastera bylo nalezeno nékolik hrobi,

kam byla pohibivana téla mezi 14.-16. Stoletim. Tento klaster zebravych mnichi byl jako
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ostatni klaStery tohoto druhu postaven ve sttedovékych méstech nebo na jejich okrajich, a to z
toho divodu, aby jim byla zajiSténa obziva. Umisténi tohoto kldStera bylo pravdépodobné
velmi vyhodné, nebot’ stdl na vyznamné obchodni stezce z mésta na sever. (Waldhauser,

2009, s. 40-41)

Vzhledem k faktu, ze se mésto Mlada Boleslav rozvijelo, tak tim padem bylo nutné zajistit
dostatek vzdélanych ufednikd pro meésto. Z tohoto divodu se meésto snazilo o to, aby
gymnazium sidlici v nedalekém meésté Kosmonosy bylo pfest¢hovano do klastera na Karmeli.
To se ovSem nelibilo piaristim, ktefi v té dob¢ klasterni komplex s kostelem sv. Bonaventury
vlastnili. Z toho divodu krajsky Gfad roku 1784 natidil, Ze gymnazium bude ptestéhovano do
klastera na Karmeli. V sousedstvi tohoto klastera byla vybudovana zcela nova budova, kde

byla dvoutiidni méstska $kola a §kola pro mladoboleslavské Zidy. (Méstecka, 2011, s. 23)

Roku 1902 na tomto byl zfizen diecézni konvikt pro gymnazisty a realisty, ktery zde byl az do
1. svétové valky, kdy pravdépodobné doslo k preruseni vyuky. Ta byla zahdjena znovu v roce
1919 vznikem dvouleté obchodni $koly. Prvnim feditelem byl cisaisky a kralovsky profesor
vys$§i redlky Viaclav Davidek. V roce 1958 byl Skole udé€len statut U¢novska Skola a jejim
feditelem se stava Ladislav Ondfej. V této dobé€ se ucni mohli vyucit naptiklad prodavacem,
zednikem a také dal$im povolanim. Zaki zde mohlo byt az 1200 a uéilo je 20 stalych ugiteld a
30 externistli. Vzacnosti bylo, Ze jako téméf na jediné $kole v Ceskoslovensku tu byl nabizen
obor prodava¢ motorovych vozidel. V roce 1981 je Skola pfejmenovana na Stfedni odborné
ucilisté a jejim teditelem je Vaclav Vydra. V tuto dobu dochazi k pfevaze nasledujicich
ucebnich obord: prodavac, panska krejcova a textilni chemik. V roce 1993 zde byly také
zfizeny maturitni obory, coZ vedlo ke zméné typu Skoly, a to na integrovanou stfedni Skolu.
Reditelem v té dobé byl Ing. Jiii Krejza. (Integrovana stiedni $kola, Mlada Boleslav, online,

cit. 2019-02-07)

5.2 Soucasna podoba integrované stiedni Skoly
V soucasné dobé je feditelem Mgr. Stefan Klima, kterého zastupuji dva zastupci. Jeden
zastupce dohlizi na pedagogicky sbor a studenty, ten druhy kontroluje chod Skolniho kiosku a

fungovani praxi.
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Pedagogicky sbor ma 29 ucditel a 8 mistrovych, které vedou odborny vycvik na skole. V
budovée skoly se nachazi cukrarska a pekaiska dilna, kde probihd vycvik uénd. Jejich vyrobky

jsou poté prodavany ve skolnim kiosku a ve $kolni cukrarné.

Ve skolnim roce 2018/2019 skolu navstévuje 430 zaku, ktefi jsou rozdéleni do 16 tfid — 10
maturitnich a 6 ucebnich. Mezi maturitni obory, které tato Skola nabizi, patfi: pfedSkolni a
mimoskolni pedagogika, ekonomika - podnikani, informacni sluzby a obchodnik. U tohoto
oboru je velikou vyhodou to, Ze pokud by zék neusp€l u maturitni zkousky, tak ma moznost
své studium zakoncit vyu¢nim listem v oboru prodavac. Nabizené uc¢ebni obory jsou: cukrat,
prodavac, pekai a aranzér. Navic je zde moznost zicastnit se barmanského ¢i baristického
kurzu. Po GspéSném absolvovani kurzu vSichni Gcastnici ziskavaji certifikat, ktery jim pomaha
na trhu prace.

Kazdym rokem se Skola castni riiznych soutézi, kde se prezentuje prace a snaha mistnich
studentl. Mezi nejznaméjsi soutéz, kterou Skola potada, patii ,,Karmelské slavnosti®, kde své
umeéni pfedvadi aranzéfi, cukrafi, pekafi 1 prodavaci. Celd akce jiz potieti probiha posledni
unorovy ctvrtek v kostele sv. Bonaventury a v prostorach skoly. Cukrafi mohou pfedvést sviij
talent hned ve tfech kategoriich: vyroba dortli, vyroba cupcaku8 a sweet bart’. Prezentace
jejich vyrobkli probihd v kostele sv. Bonaventury. Aranzéfi maji za ukol ozdobit rizné
figuriny, pekafi upecou vyrobek, ktery umi ze vSeho nejlépe a prodavaci soutézi v baleni
vyrobkl. Souc¢ésti soutéze je i modni piehlidka Satd, které ptipravily aranzérky. Mimoto 1
barmani maji moznost piedvést své umeéni v michani koktejli. Letosni rok se této soutéze

zucastnilo 13 Skol z riznych koutt republiky.

Vzhledem k tomu, Ze $kola nabizi studijni obor pfedSkolni a mimoskolni pedagogika tak se v
dobé adventu organizuje akce pojmenovana ,,Karmel jde do Betléma®. Studentky tohoto
oboru maji pfipravené¢ vanocni koledy a hraji divadelni scénku pro vefejnost v mistnim
kostele. Akce se vzdy zucastni Sirokd vefejnost a na trzich pred kostelem se prodava cukrovi,
které vyrobili mistni cukrafi. Mimo tuto udalost se v pfedvano¢nim obdobi kona soutéz
jménem ,,Karmel hleda talent®, kterd ma velkou oblibu u vSech studentti. Nékolik studentt si

vzdy pfipravi taneéni vystoupeni, hudebni vystoupeni nebo divadelni scénku, ve které

® Cupcake je maly dort v kosicku.

% Sweet bar je still na kterém jsou piipraveny rizné sladkosti vyjadfujici zadané téma.
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piedvedou sviij talent. Porota se sklada z ucitelt, kteti anonymné vyhodnocuji vykony. Cilem
soutéze je podpoftit kreativitu studentll a usporadat akci, které se zicastni maturitni i uc¢ebni

obory zaroven.

5.3 Vyuka anglického jazyka u ucebnich obori

Jak jiz bylo fe€eno, na integrované stfedni Skole se lze vyucit ve Ctyfech uc¢ebnich oborech:
aranzér, pekaf, cukrai a prodavag. Viechny tyto tiileté obory podle Skolniho vzdélavaciho
programu maji 2 hodiny anglictiny tydné. Vzhledem k tomu, Ze ucni jsou tyden na praxi a

tyden ve Skole, tak jejich ¢asova dotace pro angli¢tinu jsou 4 hodiny jednou za 14 dni.

5.3.1 Skolni vzdélivaci program

Skolni vzd&lavaci program neboli SVP je pedagogicky dokument zpracovavan $kolou na
zékladé RVP. Kazdy obor na Skole tedy musi mit sviij vlastni program. V téchto programech
se zohlednuji podminky, ve kterych jsou Zaci vzdélavani spolu se zaméry Skoly. Programy
jsou schvalovany fediteli §kol, pti ¢emz musi byt v souladu s RVP, a to poté kontroluje Ceska
skolni inspekce. Kazdému zajemci musi byt dovoleno nahlédnout do SVP (Informaéni systém
o uplatnéni absolventt Skol na trhu prace, online, cit. 2019-02-10) a to byva i diivodem, pro¢

je mozné na internetovych strankach kol nalézt plné znéni SVP.

Ucebni osnovy anglického jazyka v SVP jsou zcela stejné pro vsechny uéebni obory.
V prvnim ro¢niku by se zaci méli naucit zakladni gramatické jevy, mezi které patii: sloveso
byt, zdjmena osobni, tazaci, ukazovaci a pfivlastiiovaci, vazba there is/there are, Cleny a
mnozné Cislo. Tato latka odpovida zakladnim znalostem kazdého zacateCnika v anglicting.
Mezi tematické okruhy jsou pak zafazena témata, se kterymi se Zak setkdva v béZném zivoté,
patii mezi né naptiklad: osobni udaje, rodina, ptatelé, zaméstnani nebo volny &as. (SVP

Cukraf od 2015-2016, 2015)
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Ve druhém rocniku se volné navazuje na piitomny cas prosty, a to pfitomnym casem
pribéhovym. Kromé tohoto ¢asu by zaci méli zvladnout i minuly ¢as prosty. Mimo to by méli
spravné umeét rozliSovat nepocitatelnd podstatnd jména od pocitatelnych a spravné vytvorit
jejich mnozné cislo. Na konci tohoto ro¢niku by uéni méli byt schopni umét pouzivat
angli¢tinu pfi nakupech zbozi, objednavani jidla a také by méli zvladnout odpovédét na
jednoduché otazky v minulosti & piijmout nebo odmitnout n&jakou nabidku. (SVP Cukréi od

2015-2016, 2015)

V poslednim ro¢niku studia se ocekéava, ze studenti umi minulé casy, budouci ¢as a také Cas
predpfitomny. Kromé téchto casti by méli umét stupiiovat pridavna jména a pouzivat modalni
slovesa. Mimo jiné by méli byt schopni pouzivat anglicky jazyk pti telefonovani, nakupovani

ey oee

objednali jakékoli sluzby. (SVP Cukréaf od 2015-2016,2015)

5.3.2 Ucebni pomicky

U vsech ucebnich obort je k vyuce pouzivdna ucebnice ,,New Headway Elementary third
edition® s pracovnim seSitem, ktery ma zcela stejny nazev. Zlstava se u této staré edice
zejména z toho divodu, aby si ji uéni mohli odkoupit jiZ pouZitou, protoZe jejich financni
situace neni mnohdy nejlepsi. Casto se stava, Ze jejich rodi¢e nemaji finanéni prostfedky na
zaplaceni naptiklad poplatku SRPS™, které se plati na zacatku kazdého nového skolniho roku,
Vv pfipad¢ Ze tam studenti nemaji sourozence. Pokud tam maji sourozence, tak plati pouze

jeden z nich.

Ucebnice i pracovni sesit jsou tematicky fazeny v souladu s SVP. V prvnim roéniku by se
méla probrat prvni az pata lekce, kterd obsahuje sloveso byt, pfivlastiiovaci, ukazovaci a

osobni z4jmena, pfitomny ¢as prosty a ptedlozky. Tato ucebnice béhem prvnich 5 lekei nabizi

19 poplatek SRPS na skole ISS Na Karmeli &ini 250 K¢& roén&. Z tohoto poplatku jsou pak studentim
kupovany napiiklad odmény za vyhru v soutézich potadanych skolou nebo sladkosti, které kazdoro¢né dostavaji
5.12., kdy do Skoly zavita cert, Mikulas a and¢l.
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1 cviceni, ve kterych si zaci vyzkousi pouzivani anglictiny v bézném zivot¢, jedna se naptiklad

o navstévu restaura¢niho zafizeni nebo vyjadieni ¢asu. (Soars, 2000)

Béhem druhého ro¢niku je opét nutné probrat dalSich 5 lekci, tedy lekce 6-10, které obsahuji
minuly ¢as, modalni slovesa, pocitatelné a nepocitatelné podstatnd jména a také stupniovani
pfidavnych jmen. Co se tyka pouziti anglického jazyka v bézném zivoté, tak je ucebnice
zaméfena na to, aby zaci byli schopni komunikovat telefonicky, zeptat se na cestu nebo aby se

naucili spravné fikat dny a data. (Soars, 2000)

V poslednim ro¢niku se probira zbytek ucebnice, tedy lekce 11-14 , ve kterych se gramatika
soustied’'uje na pfitomny cas pribéhovy, rozdil mezi ptfidavnymi jmény a piislovci a také na
ptedpfitomny ¢as. Kazdodenni pouziti anglického jazyka je procvicovano na komunikacénich

situacich z obchodu s oble¢enim, drogerie nebo z letisté. (Soars, 2000)

Jak jiz bylo feceno, tak na zdejsi Skole je mozné se vyucit ve Ctyfech ucebnich oborech.
Jediny obor, kde se nevykonavaji zkousky z anglického jazyka, je obor prodavac, a proto zde
Jiz k vyuce neni potieba jiné ucebnice. Vzhledem k tomu, ze aranzéfi, pekafi a cukrafi
vykonévaji zavérecné zkouSky z anglického jazyka, tak je nutné k vyuce pouzit ucebnice,
které¢ obsahuji odbornou slovni zasobu tykajici se daného oboru. Obor cukraf a pekat
pouzivaji slovni zadsobu z multimedidlni uéebnice', ktera jiz v soucasné dobé neni nikde ke
stazeni ani nahlédnuti. Studentim jsou tedy od ucitell poskytovany kopie dané slovni zasoby.
U oboru aranZér je mimo jiné pouzivana ,,jazykova ptiru¢ka pro ucebni obor aranzér®, ktera
byla vydana stiedni $kolou obchodu, sluzeb a podnikani a Vyssi odbornou $kolou v Ceskych
Budgjovicich v ramci projektu ,,Piiprava zakd na Spickové provozy v praxi.”“ Tato piirucka
obsahuje konverzacni fraze k zahdjeni konverzace a predevS§im odbornou slovni zasobu pro
obor aranzZér. Slovni zdsoba je zaméfena predevSim na druhy materialii, navrh expozice a
naslednou instalaci vylohy, vyrobu ceduli nebo na pocitacovou grafiku. (Jazykova ptirucka

pro ucebni obor aranzér, 2012)

1 Tato ucebnice az do lofiského &ervna byla voln& k dispozici na internetovych strankach

https://www.ssp-smirice.cz.
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5.3.3 Pribéh vyuky

V soucasné dob¢ ucebni obory nejsou na hodiny anglického jazyka dé€leni dle obort, jak tomu
bylo v minulych letech. Divodem k tomu je fakt, Ze je na zdejsi Skole nedostatek pedagogi,
ktefi by ucili angli¢tinu. Tudiz je anglicky jazyk vyucovan dle tfid, ve kterych jsou vzdy dva
obory. Toto vede k tomu, Ze u tietich ro¢niki je vyuka pro uditele ztizena, nebot’ musi béhem

4 hodin jednou za 14 dni pfipravit dva obory k zavére¢nym zkouskam.

V prvnich rocnicich je vyuka anglického jazyka pro ucitele nejjednodussi, protoze se o
hodinach pracuje pouze s ucebnici a pracovnim sesitem ,,New Headway elementary®. Kazdé
dva mésice by se méla probrat jedna lekce. Nova lekce se vzdy za¢ind s nau¢enim nové slovni
zasoby, protoze vSechna cvifeni v ucebnici i pracovnim seSité jsou zalozena na znalosti
slovi¢ek dané lekce. Poté se zacina s vysvétlenim gramatiky dané lekce. Vzhledem k tomu, ze
ucni moc neudrzi pozornost béhem vykladu, tak vysvétlovani gramatiky probiha tak, ze zaci
dostanou chvili ¢as, aby si 0 daném gramatickém jevu sami piecetli. Po uplynuti n&jakého
casu chodi k tabuli a vSe si vzdjemné mezi sebou objasni. Pokud n¢kdo néco nevi, tak mu
spoluzéci pomohou. Stava se i situace, kdy nikdo nevi a az v tu chvili za¢inam vysvétlovat ja.

Kdyz Zaci porozumi dané gramatice, tak se zacina procvicovat.

Aby byla udrZzena pozornost zaki, tak je nesmirné dulezité béhem hodiny stiidat aktivity.
V praxi to tedy vypada tak, ze na zaCatku hodiny se opakuje ucivo, které bylo v minulych
hodinach probrano. Nasledné¢ se pokracuje s aktivitou, kde si zaci nacviCuji riazné
komunikacni situace, které jsou zalozeny na znalosti slovni zasoby dané lekce. VétSinou se
jedna o scénky na rizna témata, které pak Zaci predvadi pted celou tfidou. Jejich povedené
vykony jsou odménény malou jednickou. Dale vyuka pokracuje podle toho, zda se bude

vysvétlovat nova latka nebo pouze procvicovat.

Béhem druhého roéniku se kazdy obor uci svoji odbornou slovni zasobu a k tomu také slovni
zéasobu probirané lekce v ucebnici. Kviili tomu, ze kazda tiida se sklad4 z dvou obort, tak jsou
zaci rozdéleni dle svych oborl. Vyuka probihd tak, Ze na zafatku hodiny se formou her

zopakuje probrana slovni zdsoba kazdého oboru. Opakovani probiha napiiklad pomoci
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Sibenice nebo formou pexesa. Po kratkém zopakovani slovicek si Zaci osvoji dvé az tfi nova
slovicka, kterd si zapiSou do svého seSitu. Poté se vyuka odviji podle toho, zda je potieba
vysvétlit novou latku nebo procvidit jiz vysvétlené gramatické jevy. Na konec hodiny je
zvolena aktivita, pfi které ucni procvicuji rizné komunikacni situace, se kterymi se

V kazdodennim zivoté mohou setkat.

U tretich ro¢nikli oboru aranzér a pekar je hodina zamétena predevSim na opakovani odborné
slovni zasoby, kterd probihd formou testli, pexesa nebo doplnovacich cviceni, které¢ jsou
typové podobné tém, ze kterych se skladaji zavéreéné zkousky z anglického jazyka. Mimo jiz
zminéné opakovani slovi¢ek je ¢ast hodiny vénovana gramatice a také cviceni riznych

scének, pii kterych se procvicuje komunikace v anglictiné na témata obsazena v SVP.

Rozdilna vyuka probiha ve tfetim u ro¢niku u cukraii a prodavact. Jak jiz bylo feceno, tak
obor prodava¢ nevykonava zavérecné zkousky z anglického jazyka. Jejich vyuka se, tedy
krom gramatiky a slovni zdsoby obsazené v ucebnici, soustiedi zvlasté na rizné situace, se
kterymi se mohou jako prodavaci setkat. Zkousi si tedy rizné role, ve kterych predstiraji, ze
jsou prodavaci nebo zakaznici v riznych obchodech. Pred kazdou ptfedvedenou scénkou si
ptipravi kulisy, které¢ jim usnadni se vzit do svych roli. Oproti tomu vyuka u cukrait je
zejména koncentrovana na vytvareni receptil, nebot’ pied pfipusténim k zavérecné zkouSce
musi odevzdat zavérecnou préci, kterd obsahuje recept v anglickém jazyce. Po odevzdani
jejich zavérecné prace je vyuka sméfovana k tomu, aby cukraii byli schopni u zavéreénych

zkousek anglicky fici, co pekli, postup piipravy a jejich ndzor na vytvofeny vyrobek.

5.3.3.1 Uéeni hrou

U ucebnich obort je velice dilezité udrzet jejich pozornost béhem hodiny tak, aby nijak

nevyruSovali a zvladli se soustfedit. Proto kromé stiidani aktivit takeé hraji rizné hry.

Mezi nejoblibengjsi hru patii ,,zivé pexeso®, kterd mé zcela stejnd pravidla jako tiSténé
pexeso. Jen s tim rozdilem, ze misto karticek se pouzivaji zaci, kterych musi byt sudy pocet.

Z tohoto duvodu jsou vzdy 2-3 (podle sudého ¢i lichého poctu ptitomnych zaku ve tiid€) za
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dvete a ze zbylych studentli se vytvofi pexesova dvojice, kde jeden zak je Ceské slovo a jeho
partner je jeho anglickym ekvivalentem. Zaci, kteii byli za dveimi, piijdou a obdobnym

stylem jako pfi pexesu musi piijit na to, ktefi dva spoluzéci patii k sob¢.

Pro procviceni gramatickych jevl hraji studenti ,,béhaci diktat”. Princip této hry spociva
V tom, Ze jsou zaci rozdéleni do skupinek a jejich tkolem je najit malé papirky, které byly na
zacatku hodiny rozmistény rizné po tfidé. Vzdy jeden zak ze skupinky jde najit papirek, na
kterém je véta, kterou si musi zapamatovat a nadiktovat ¢leniim své skupiny a nasledné
spole¢né vétu pielozi. VEty jsou vzdy psané v ¢estin€ a zaméfuji se na probirany gramaticky

jev.

Mimo tyto hry se také hraje Sibenice, anebo Zaci lusti kiizovky, které jsou zamétfeny na

procvicovani gramatickych jevli nebo slovni zasoby.

5.4 Vyuka anglického jazyka u maturitnich obori

Integrovana stfedni Skola Na Karmeli nabizi zajemctim o studium nasledujici maturitni obory:
obchodnik, informac¢ni sluzby a ptedSkolni a mimoSkolni pedagogika. Krom téchto
nabizenych obort je tu také obor ekonomika - podnikani, ktery v pfistim Skolnim roce konci
kvili tomu, Ze nebyl mezi studenty popularni a hlasilo se malo zdjemcti o studium tohoto
oboru. VSechny tyto obory jsou zakonCovany statni zavéreCnou maturitni zkouskou a také

praktickou maturitni zkouskou, ktera je odliSna pro kazdy obor.

Budouci pedagozky svou praktickou maturitni zkousku konaji bud’ z dramatické, hudebni,
nebo télesné vychovy. U dramatické vychovy si studentky pfipravi hodinovy plan vyuky pro
déti z mateiské Skolky. Behem hudebni vychovy se prezpivavaji zadané pisnicky a v télesné
vychové se krom sportovnich vykonl maturita zamétuje také na stavbu téla ¢loveéka a na
teoretické znalosti pravidel her. Naproti tomu obchodnici svoji praktickou ¢ast vykonavaji ze
znalosti Uc€etnictvi a studenti informacnich sluzeb v prib&hu ¢tvrtého ro€niku pisi maturitni

praci na piredem zvolené téma.
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Vsechny dané obory béhem svého studia také absolvuji praxi. Obchodnici jsou umisténi do
raznych prodejen, kde maji moznost nahlédnout do provoznich zalezitosti prodejen a také se
uci spravné komunikovat se zékazniky a fesit vzniklé problémy. Svou praxi vykonavaji jeden
den v tydnu a v dubnu maji tyden souvislé praxe na prodejné, kam jSou pfifazeni na zacatku
Skolniho roku. Jinak tomu neni ani u oboru informacni sluzby, kde studenti dochéazeji na praxi
jednou tydné a také v dubnu vykonavaji tydenni souvislou praxi. Tito studenti maji
domluvenou praxi zejména na ufadech, v nemocnicich, knihovnach, knihkupectvich nebo v
informacnich centrech. Zcela odlisné je to s praxi u oboru piedSkolni a mimoskolni
pedagogiky, kde jsou studentky umistény na praxi dle ro¢niku. V prvnim ro¢niku na praxi
nechodi vibec. Ve druhém ro¢niku maji dvoutydenni néaslechovou praxi. Své povolani si
vyzkousi az ve tfetim ro¢niku svého studia, kdy stravi na praxi 3 tydny v listopadu a 5 tydnti
béhem dubna a kvétna. Naopak, do ¢tvrtého ro¢niku je zafazena pouze tfitydenni praxe v
fijnu. VSechny své praxe studentky vykonavaji v jedné Skolce, ktera z pravidla byva ve mésté
jejich bydlisté. Domlouvaji si tedy svoji praxi samy a nasledné jim musi byt panem feditelem

schvalena.

5.4.1 Skolni vzdélavaci program pro maturitni obory

Jak jiz bylo zminéno, tak kazda stfedni $kola v Ceské republice si vytvati vlastni SVP na
zakladé RVP. Mimo udebnich plant a ro¢niku studia je v dokumentu SVP uvedena &asova
dotace pro kazdy obor studia. Nejvétsi rozdily u zdejSich maturitnich obor jsou pravé
v ¢asové dotaci. Predskolni a mimoSkolni pedagogika v prvnim ro¢niku ma ¢tyrhodinovou
tydenni dotaci. Tyto hodiny jsou zaméfeny predevSim na gramatiku, slovni zasobu, Cteni,
poslech a samozfeymé& mluveni. Ve druhém a ve tfetim ro¢niku se pocet hodin zredukuje na 3
hodiny tydné a v zdvérecném rocniku studia jsou opét 4 hodiny anglického jazyka tydné.
(SVP Pedagogika, 2013) Oproti tomu ostatni t¥i obory maji v prvnim a druhém roéniku tii
hodiny obecné angli¢tiny tydné, kdy je vyuka koncentrovana pfedev§im na gramatické jevy,
slovni zasobu, ¢teni a poslech. Ve tietim ro¢niku jim ptibyva hodina anglické konverzace,
kterd je zamétena na zdokonaleni komunikacnich schopnosti studentii. Béhem téchto hodin se
probiraji okruhy maturitnich témat, kdy se studenti uci rychle reagovat na nepiedvidatelné
otazky a procvi¢uji si popisovani a porovnavani obrazki. (SVP Obchodnik od 2015/2016,
2015)
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Vzhledem k tomu, Ze se anglicky jazyk na této Skole povazuje za prvni cizi jazyk, tak se
pocita s tim, ze kazdy student v prvnim ro¢niku by m¢l mit znalost anglitiny na trovni A2
dle CEFR. Soucasn¢ se angli¢tina povazuje i za maturitni pfedmét, protoze malokdo chce
maturovat z jiného jazyka krom rustiny. Z rustiny chtéji maturovat zejména studenti ruského
Z cizi zem¢& mnohdy znalost angli¢tiny neodpovida pozadované trovni, ale i1 pfes to se musi

ucit anglictinu od trovné A2.

Co se tyka ucebnich planii danych obord, tak jsou zcela totozné pro vSechny maturitni obory.
Béhem prvniho a druhého roéniku se pouziva ucebnice ,,New Headway Pre-intermediate
fourth edition®. V pribéhu prvniho ro¢niku se predpoklada, ze studenti porozumi pfitomnému
¢asu prostému a pribc¢hovému, minulému ¢asu prostému a pribéhovému, ¢lenim uréitym a
neurCitym, pocitatelnosti a nepocitatelnosti podstatnych jmen, stupniovani ptidavnych jmen a
také ze dokazou riiznymi zplisoby spravné vyjadfit budoucnost. Z komunikacnich obratii by
meéli zvladnout ziskat zékladni informace o riznych vécech, dorozumét se v obchod¢ a
zvladat spolecenské obraty jako je naptiklad vitdni nebo mluveni o jednoduchych tématech.

(SVP Obchodnik od 2015/2016, 2015)

Ve druhém rocniku se jejich znalost opét prohlubuje tim, ze je jazyk vice soustfedovan na
gramatické jevy, které v cestin€ nemame, a proto byvaji mezi studenty velmi nepopuldrni a
téZko pochopitelné. Mezi takovéto jevy patii predpfitomny cas prosty a prubchovy,
pfedminuly €as prosty nebo modalni slovesa. Také se v hodinach ucitel vice zamétuje na
slovni zasobu a jeji tvoteni, ¢imz studentim umoziuje rozsifeni slovni zasoby odvozovanim a
ne pouze drilem, jak tomu bylo hlavné v prvnim roéniku studia. (SVP Obchodnik od
2015/2016, 2015)

Na zacatku tfetiho ro¢niku by zaci pozvolna méli pfechazet z urovné A2 do Bl dle CEFR.
Tomu také odpovida i jejich ucebnice, ktera se vymeéni za ,,New Headway Intermediate third
edition”. V tomto ro¢niku zaci opakuji pfedev§im gramatiku, kterou se naucili v prvnim a
druhém ro¢niku. Dochazi zde k prohloubeni jejich znalosti o danych gramatickych jevech.

Z komunikacniho hlediska se ptedpoklada, ze studenti zvladnou vyjadfit sviij nazor na rizna
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aktualni témata, ¢emuz taky odpovidd zaméfeni jejich slovni zasoby. (SVP Obchodnik od

2015/2016, 2015)

Jak uz bylo feCeno, tak obory obchodnik, informac¢ni sluzby a ekonomika podnikdni maji
navic hodinu pfedmétu, ktery se jmenuje anglickd konverzace. V téchto hodinach se
konverzace zaméfuje na popis obrazku a maturitni okruhy, mezi které naptiklad patii
nakupovani, rodina, volny ¢as nebo Ceska republika. Jinak tomu neni ani ve étvrtém roéniku,
kde se opét popisuji obrazky nebo si studenti zkousi riizné modelové situace, se kterymi se
mohou setkat v bézném zivoté. Velka ¢ast hodiny je také zaméfena na zbylé maturitni okruhy,
mezi kterymi jsou napiiklad: reédlie anglicky mluvicich zemi, spole¢nost nebo mezilidské

vztahy. (SVP Obchodnik od 2015/2016, 2015)

Ve Ctvrtém ro¢niku se vSechny obory zamétuji na zdokonalovani znalosti budoucich ¢asi,
trpného rodu a podminkovych vét, ktera ¢asto byvaji soucasti gramatického testu z anglického
jazyka. Mimo jiné je zde také vidét vice prakti¢nost anglického jazyka, protoze vyuka je
soustfedéna na situace, se kterymi se studenti casto ve svém pracovnim zivoté poté setkaji.
Patii sem napftiklad pracovni pohovor, planovani schlizek, telefonické rozhovory, vyjadfovani

zadosti nebo vytvafeni rezervaci. (SVP Obchodnik od 2015/2016, 2015)

5.4.2 Ucebni pomiicky pro maturitni obory

Jak jiz bylo zminéno, tak studenti, kteti nastupuji v zafi do prvniho ro¢niku na maturitni obor,
tak by méli mit znalost anglického jazyka na Grovni A2 dle CEFR, coZ by méla byt vystupni
znalost kazdého Zaka z 9. tfidy zakladni Skoly. Z toho divodu se také automaticky pocita
S tim, Ze studenti budou maturovat z anglického jazyka a tomu je pak pfizpiisoben 1 vybér

ucebnich pomicek.

Béhem prvniho a druhého ro¢niku se v hodinach angli¢tiny pouziva uéebnice a pracovni sesit
,New Headway Pre-intermediate®, kterd studenty provede urovni A2 dle CEFR a pomalu

pfipravi na troveil B1 dle CEFR. Tato ucebnice obsahuje celkem 12 lekci, a tak se tedy
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piedpoklada, ze v prvnim ro¢niku bude probrano prvnich 6 lekci, které obsahuji zakladni
gramatické jevy, jako jsou: pritomny Cas prosty a prubéhovy, minuly Cas prosty a pribéhovy,
Cleny urcité a neurcité nebo stupniovani ptidavnych jmen. VSechny tyto zminéné jevy jsou
zékladem anglické gramatiky, bez kterych neni mozné zdokonalovat tento jazyk. Mimo
gramatiku je zde také mozné zlepSovat své schopnosti v poslechu ¢i c¢teni, které vzdy
odpovidd danému tématu lekce. (Soars,2013) Studenti prvnich ro¢nikii béhem hodin také
pracuji s anglickym casopisem ,,Gate*, ktery je vydavan 8x rocné€ nakladatelstvim ,,Bridge
Publishing House* v Praze. Jazykova troven tohoto Casopisu odpovida trovni A2-Bl dle
CEFR. V casopise je hodn¢ textti, ve kterych si studenti procvicuji probiranou gramatiku nebo
roz$ifuji svou slovni zasobu ¢tenim ¢lankG nebo poslechy. Vzdy je také jedno vydani
vénovano zkouskam PETY, kde studenti maji moznost si vyzkouset, jaké by to bylo skladat
zkousky z trovné A2 dle CEFR. Je pro né pfipraveno n¢kolik stran s poslechem a ¢tenim,

které kromé otazek z textu také obsahuje cviceni na gramatiku.

Ve druhém ro¢niku studenti pracuji se zbyvajicimi lekcemi 7-12 z uc¢ebnice ,,New Headway
trpny rod, pfedpfitomny Cas prosty a pribchovy, pfedminuly €as, podminkové véty nebo
modalni slovesa. VSechna tato gramatika studenty pomalu pfipravuje do urovné Bl, kde
tomu bylo v prvnich 6 lekcich, tak i zde si studenti prohlubuji své znalosti slovni zasoby na
urcita témata, béhem kterych si zaroven zlepSuji své ¢tenaiské a sluchové dovednosti. (Soars,
2013) Jak je také tomu u prvnich ro¢niki, tak svoje znalosti prohlubuji za pomoci anglického
¢asopisu. Oproti prvnimu roc¢niku tu je rozdil v tom, ze Casopis ,,Gate* jim byl vyménén za
Casopis ,,Bridge®, ktery je publikovan stejnym nakladatelstvim jako jiz zminény casopis
»Gate“. Tento Casopis také vychazi 8x ro¢n¢, ale Uroven textli, zminované gramatiky a
poslechu je B1-B2 dle CEFR. Jednou do roka je soucasti také ukazkovy maturitni text, ktery
obsahuje vSechny ¢tyfi maturitni ¢asti: ¢teni s porozuménim, mluveni, poslech a psani daného

slohového utvaru.

Ve tfetim ro¢niku studia by studenti méli svymi védomostmi dosahovat zacatek arovné B1 dle

CEFR a v nasledujicich dvou letech by méli své znalosti a védomosti s pomoci ucebnich

2 PET = Preliminary English test, ktery odpovida trovni B1 dle CEFR.
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pomiicek a ucitelti prohloubit na komplexni znalost B1 dle CEFR. K dosaZeni této tirovné jim
pomdhaji nasledujici ufebni pomicky: pracovni sesSit a ucebnice ,New Headway
Intermediate® a ucebnice ,,Maturita Activator®, ktera studenty pfipravuje zejména z hlediska

slovni z4soby, mluveni a gramatiky, ktera je nutna pro Gspésné zvladnuti maturitnich testt.

Co se tyka slovni zasoby, tak je rozdélena do dvanacti lekci, které obsahuji slovicka na
témata, se kterymi se studenti u maturitni zkousky bézn¢ setkdvaji. Béhem tietiho ro¢niku se
probere Sest lekci, kde je zminéno napfiklad téma rodina, bydleni nebo prace. V kazdé lekci je
také ¢ast mluveni, kterd svym tematickym obsahem spliiuje tematiku dané lekce. (Hastings,
2009) Tato ucebnice se ve vyuce vyuziva vice nez jiz zminénd ucebnice ,,New Headway
Intermediate®, kterd slouzi zejména k procviCovani danych gramatickych jevi, rozSifovani

slovni zasoby pomoci riznych texti a také ke zlepSovani poslechovych dovednosti.

V zavérecném ro¢niku studia se pouzivaji zcela stejné ucCebni pomicky jako ve tietim
ro¢niku. Béhem tohoto ro¢niku se probiraji zavérecné kapitoly v ucebnicich, které obsahuji
gramatiku a slovni zasobu potfebnou k maturitni zkouSce. Ve vétSin€é hodin se jiz moc
nepracuje S ucebnicemi, nebot’ vyuka je koncentrovana ptedev§im na psani rdznych

slohovych utvard, zlepSovani poslechovych dovednosti a ¢tenaiské gramotnosti.

5.4.3 Prabéh vyuky anglického jazyka

Jak jiz bylo zminéno, tak se predpokladd, Ze vSichni studenti maturitnich obord budou
maturovat praveé z anglického jazyka. To je diivodem k tomu, aby vyuka méla jasna pravidla a

byla naro¢néjsi nez vyuka druhého ciziho jazyka.

V prvnim ro¢niku je vyuka zaloZena na piedpokladu, Ze Zaci maji alesponl zacinajici Groven
A2 dle CEFR. Tudiz se nezacind zcela od zacatku. Nicméné€ znalosti studentli byvaji
nedostacujici a ve tfid€ jsou mezi zaky velké rozdily. Proto tedy vyuka musi byt pfizpisobena
t&m pomalej§im, ale na druhou stranu se musi dodrzovat i SVP, které uréuje, co a kdy by se

mélo probirat. S ohledem na znalosti studentli je v hodinach kladen veliky diiraz na uceni
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nové¢ slovni zasoby, kdy jsou vysvétlovany fonetické symboly vyslovnosti a také si studenti
n¢kolikrat opakuji nova slovicka a uci se je pouzivat ve vétach. Slovni zasobu se také uci
pomoci Casopisu ,,Gate*, ktery je v hodinach velmi hojné vyuzivan. Mimo jiné¢ gramatické
jevy jsou vysvétlovany zcela od zacatku, jako kdyby se s nimi studenti setkali poprvé. Poté
nasleduje procvi¢ovani, ke kterému se pouzivaji gramatickd cviceni z uebnice a pracovniho

sesitu ,,New Headway®, a také z jinych anglickych ucebnic.

Béhem druhého ro¢niku studenti vymeéni Casopis ,,Gate* za ,,Bridge®™, coz sebou piinasi
téchto ¢asopist je to, Ze ¢lanky jsou namluveny v angli¢ting, a tudiz dochazi i k procvicovani
poslechovych dovednosti. Poslech je soucast maturity a studentim ¢ini zna¢né problémy, a
proto béhem druhého ro¢niku je pozornost soustfedéna pravé na poslech. Kromé poslechu
opét dochéazi k dikladnému vysvétlovani gramatiky a jejimu naslednému procvi¢ovani.
Vzhledem Kk tomu, Ze vtomto ro¢niku uz studenti maji rozSifen&js$i slovni zasobu, tak
nezndma slova jim jsou vysvétlovana v anglickém jazyce a jejich znalost je pak z velké ¢asti

testovana tak, Ze studenti dané slova vysvétluji.

Ve tfetim ro¢niku je ucebnice koncipovana tak, Ze dochazi k opakovani gramatickych jevi,
které byly vysvétleny jiz v prvnim a druhém rocniku. Z toho divodu zde neni pozornost
zaméfovana na detailni vysvétlovani, ale pouze na opakovani, které probiha tak, Ze studenti si
mezi sebou vysvétluji gramatiku S pomoci ucebnice nebo sesitll z loniskych let. Samoziejmé,
ze je zde vyzadovéana hlubsi znalost problematiky gramatickych jevl, a proto i nasledné
procvi¢ovani tomu odpovida a dochézi k procvicovani jevi, které jsou na pozadované trovni
k uspésnému slozeni maturitni zkousky na urovni Bl dle CEFR. Velky diraz je také kladen
na zdokonalovani poslechovych znalosti, ¢tenarskych dovednosti a pozornost se vice
soustied’'uje 1 na vysvétlovani slohovych utvart, které studentim mohou byt zadany

V pisemné ¢asti maturitni zkouSky.

V poslednim ro¢niku studia se vyuka koncentruje zejména na to, aby studenti uspésné slozili
maturitni zkousku, a proto velkd ¢ast hodin byvd zaméfena na procvicovani poslechu, ¢teni
nebo psani. Béhem tohoto ro¢niku se také opakuji gramatické jevy, které se nejéastéji

vyskytuji v pisemné maturitni zkousce v €asti Cteni. Aby byli studenti pfipusténi k maturitni
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zkousce z anglického jazyka, tak musi napsat 3 maturitni testy ze ¢teni, psani slohu a poslechu
nejhiife za 4. Pokud se tak nestane, tak zkousku z anglického jazyka nemohou vykonavat

V fadném terminu, protoze podle zkusenosti z minulych let by u maturitni zkousky neuspéli.

5.4.3.1 Uéeni hrou

Jak jiz bylo feceno, tak u maturitnich obori je dulezitd zejména pfiprava na maturitni zkousku
z anglického jazyka, protoze vétSina studentii chce statné maturovat pravé z anglického
jazyka. Nicméné 1 ptes to do hodin anglictin byvaji zafazovany riizné hry, které rozviji jejich
slovni zasobu nebo pomoci kterych si studenti zdbavnou formou opakuji rizné gramatické

jevy.

Mezi nejhrangjsi hru patii ,.béhaci diktat, béhem kterého dochazi k opakovani rdznych
gramatickych jevil, a to nejCastéji Casu, jez jsou pro studenty velmi problematické, protoze
anglictina disponuje celkem 12 slovesnymi Casy, coz byva té¢zko uchopitelné, nebot’ v nasem

matetském jazyce nenajdeme jejich ekvivalenty.

Dalsi hrou je ,,one minute speaking*. Béhem této hry jsou studenti rozdéleni do skupinek po
ttech. Jeden student si vezme mobilni telefon, kde na stopkach hlida jednu minutu a dalsi dva
mluvi. Pokazdé je zaddano téma a tkolem studenta Cislo jedna je mluvit na dané téma po dobu
jedné minuty, béhem které se nesmi zastavit ani nijak opakovat to, co uz fikal. Pokud to
student cislo jedna nedokaze, tak pokracuje student Cislo dvé. Po jedné minuté se studenti

vyméni tak, ze student Cislo jedna mé&fi Cas a zbyli dva studenti mluvi na dané téma.

Posledni hra, kterou studenti hraji, se jmenuje ,,Guess who*. U této hry jeden ze studentt jde
k tabuli, ktery si vylosuje jeden papirek a na ném je napsano bud’ povolani, osobnost, zvife
nebo véc. Ukolem ostatnich studentd je se ptat anglicky tak, aby student u tabule mohl

odpovédét bud’ ano nebo ne. Cile hry je zjistit, co nebo kdo je student u tabule.
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5.4.4 Prubéh vyuky u anglické konverzace

Jak jiz bylo feceno, tak vSechny maturitni obory kromé& oboru ptedSkolni a mimoskolni
pedagogika maji od tfetiho ro¢niku predmét s ndzvem anglickda konverzace. Cilem tohoto
piedmétu je studenty pfipravit k Gstni maturitni zkouSce z anglictiny. Tyto hodiny probihaji
pouze v anglickém jazyce a pouze V piipadech nejkrajnéjsi nouze se pouzije Cesky jazyk, a to
z toho divodu, aby se studenti snazili své mySlenky vyjadfit v cizim jazyce a nespoléhali na

to, ze umi Cesky, a tak neni potfeba jin¢ho jazyka.

Ve tietim roc¢niku se studenti uci, jak spravné popsat a porovnat obrazky. Jsou jim
vysvétlovany spojky a fraze, které se béhem popisovani a porovnavani pouzivaji, a také jsou
seznameni s taktikami, jez jim to celé usnadni. Dalsi dilezitou soucasti je procvi¢ovani
rychlych reakci na jednoduché a srozumitelné otazky, které byvaji kladeny na zacatku kazdé

hodiny. Také jsou zde probirdna statni maturitni témata a néktera skolni.

V poslednim ro¢niku opét hodiny zacinaji lehkymi otdzkami, a poté se pokracuje opakovanim
popisu a porovnavanim obrazkl, maturitnimi tématy a nové je pozornost upinana na tzv.
komunikacni situace, coz je posledni ¢ast ustni maturitni zkousky, kdy student komunikuje se
zkouSejicim na dané téma a jeho ukolem je splnit vSechny body zadani. V této Casti se
procvicuje to, jak student dokaZe reagovat na vzniklé situace a nazory, poptipad¢é na napady

druhych osob.
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6 METODY VYZKUMU

Cilem empirické casti této diplomové prace je zjistit, co studenty ucebnich a maturitnich

obori na integrované stfedni $kole motivuje k tomu, aby se ucili cizi jazyk.

V diplomové praci budou pouzity dvé metody a témi jsou pozorovani a dotaznik, ktery patii
mezi kvalitativni vyzkum. J. Hendl definuje kvalitativni vyzkum jako: ,proces hledani
porozumeni zaloZeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho
nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje ruzné typy
textu, informuje o ndzorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych

podminkdach. “ (Hendl, 2016, s. 46)

Podle J. Hendla vyhodami tohoto typu vyzkumu je napiiklad zkoumani daného jevu v jeho
piirozeném prostiedi, ziskdvani podrobného popisu pii zkouman nebo moznost navrhovani

teorii vyplyvajicich z vysledki prazkumu. (Tamtéz, s. 48)

Naopak jako nevyhody oznacuje napiiklad to, Ze vysledky jsou lehce ovlivnitelné
vyzkumnikem a neni pfili§ jednoduché testovat hypotézy a teorie, které byly piedem

navrhnuté. (Tamtéz, s. 48)

6.1 Vyzkumné otazky

Maji studenti maturitnich a u¢ebnich oboru stejné diivody k tomu, aby se u¢ili anglicky?
H1: Divody techto dvou skupin jsou zcela odlisné.

H?2: Studenty ucebnich oboru anglictina nebavi nebo se ji uci, protoze je soucdsti zaverecnych

zkousek.

H3. Studenti maturitnich oborit anglictina bavi vice jak studenty ucenich oboru. Kromé toho

si studenti maturitnich oborii uvédomuji diileZitost anglictiny.
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Motivuji studenty maturitnich a u¢ebnich oborii stejné ¢initelé?
H4: Zaveérecné zkousky i maturita jsou faktory ovilivijici aktivitu studenti.
H5: Uceni hrou dokaze namotivovat studenta maturitniho oboru i ucne.

H6. Dobré znamky zvysuji aktivitu a motivovanost u studentu i ucnu.

H7: Ucitel je dulezitym faktorem, jenz dokdze namotivovat obé skupiny studentii.

Souvisi pristup rodici ke znamkam a znalostem anglic¢tiny s tim, zda sami ovladaji

angli¢tinu?

H8: Pokud rodice mluvi anglicky, tak své deti motivuji k tomu, aby se anglicky ucili.

Pouzivaji studenti ucebnich a maturitnich oborii angli¢tinu i mimo Skolu?

HY9. Studenti ucebnich oborii nejevi tak velky zdjem o anglictinu ve volném case na rozdil od

studentii maturitnich oborii, kteri navstévuji soukrome hodiny anglictiny.

Rozsiruji si studenti u¢ebnich a maturitnich oborii znalosti angli¢tiny stejnymi zpisoby?

HI10: Studenti i ucni sleduji anglické filmy s ceskymi titulky.

Chtéji se studenti u¢ebnich a maturitnich obori dile vénovat anglictiné po ukonceni

studii na jejich soucasné Skole?

H11: Studenti maturitnich i ucebnich oborii, kteri chtéji pokracovat ve studiich, tak se budou

dale vzdélavat anglicky.

H12. Ucni, kteri nastoupi do prace po zaverecnych zkouskach, tak se jiz nebudou vénovat

anglictine.
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6.2 Pozorovani

J. Reichel definuje pozorovani jako ziskavani informaci pomoci zamérného, systematického a

organizovaného sledovani. (Reichel, 2009, s. 94)

Vyhodami pii pouziti této metody je to zvlasté to, Ze se jedna o pfirozenou metodu, ktera je
zaroven nendkladnd. Pozorovatel ziska velky pocet udaji pomoci sledovani realnych jevi,

které nelze ziskat zadnou jinou diagnostickou metodou. (Kfovackova, 2011, s. 101)

Nicméné 1 pozorovani ma své nevyhody. Mezi nejvétsi vyhodu patii to, Ze pozorovatel mize
ovlivnit pozorované osoby a tim padem je zde nizsi objektivita, kterd je zpisobend osobnosti
pozorovatele a jeho osobnostnimi chybami. Tato praktika také byva ¢asové naro¢néjsi, coz

zahrnuje i naro¢nou piipravu v oblasti odborné a organizacni. (Kfovackova, 2011, s. 101)

Pozorovéani je podle J. Henda rozdélovano do nasledujicich kategorii: ,,za¢astnéné pozorovani
- nezucastnéné pozorovani, coz rozliSuje, zda se pozorovatel ti€astni pozorované ¢innosti.
Déle to je ,,strukturované pozorovani — nestrukturované pozorovani“ a to je rozdélené podle
toho, zda pozorovani probiha na zadklad¢ predem stanované struktury ¢i nikoli. Dalsi typ
pozorovani je zaloZen na tom, zda pozorovani byli informovani o tom, Ze budou ucastniky
kvalitativniho vyzkumu a podle toho ur¢ujeme, zda se jedna o ,,skryté pozorovani“ nebo
,oteviené pozorovani“. Pozorovani mimo jiné mize probihat v ,umélé situaci“ anebo
,V prirozené situaci®. Poslednim typem je ,,pozorovéani sebe samé¢ho* nebo ,, pozorovani

nékoho jiného. (Hendl, 2016, s. 195)

Pted zacatkem pozorovani by mélo byt stanoveno, co se bude pozorovat, pro¢ a také jak.
Dalsim krokem je popsat pozorované jevy, které se mohou zapisovat do tzv. pozorovaciho
archu, jenZ ma dvé€ Casti, a to Casovou a obsahovou. Poté nasleduje analyza a zpracovani

ziskanych dat a jejich nasledna interpretace. (Kfovackova, 2011, s. 103)
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6.2.1 Charakteristika pozorované tiidy CP3

Jak jiz nazev ttidy vypovida, tak tfida CP3 je slozena ze dvou ucebnich obord. Pismeno ,,C*

je zkratka pro ucebni obor cukraf a pismeno ,,P* vyjadfuje ucebni obor prodavac.

Celkovy pocet zaku je 25 (15 prodavaci a 10 cukrafi), z toho 3 Zaci maji individualni
vzdélavaci program. Dva zaci jsou z hodin anglického jazyka zcela uvolnéni, protoze ptesli
Z maturitniho oboru obchodnik na ucebni obor prodavac, coz pro n¢ znamend, ze musi byt
pfitomni pouze na praxi a také na odbornych predmétech, které neméli béhem ptedeslého
studia. Jedna zakyné kvili svym mimoskolnim aktivitam, pfi kterych reprezentuje Skolu, také
nemusi byt pfitomna na vSech hodinach anglictiny, ale ma povinnost si vzdy doplnit danou

latku a poté se nechat prezkouset.

v v

Co se tyka chovani této tfidy, tak je dilezité zminit to, Ze tfida je pon¢kud problematiétéjsi. O
prestavkach byva hlu¢néjsi a stejné tomu je tak i o hodinach, kdy studenti maji neustalou
potfebu si mezi sebou povidat, neplnit zadané tkoly, nenosit pomucky a vyruSovat ucitele.
Bohuzel casto také pouZivaji vulgarni vyrazy, coz byva zpiisobeno tim, Ze se pohybuji
Vv takovém typu prostiedi, kde je to naprosto bézné. Tudiz dochazi k tomu, ze nechapou, pro¢

jsou za pouzivani téchto pro né€ zcela normalnich vulgarismii napominani.

Kromé vySe zminéného, maji zejména studenti ucebniho oboru prodava¢ problémy
S uznavanim autority a s plnénym zadanych tkoll. V lednu doslo ke zhorSeni tohoto stavu po
tom, co hodiny anglického jazyka cukrafii a prodavaci byly spojeny kvili odchodu druhé
anglictinarky na matetskou dovolenou. V tento okamzik u¢ni méli pocit, Ze jsou v prevaze a
mohou si, tak dovolit vice. Nicméné po néckolika ptisnych kéazeniskych opatfenich doslo

k velké pozitivni zméné v jejich chovani.

K vybéru této tiidy také poslouzila skutecnost, ze vétSina ucii je plnoletych, setkali se
s trhem prace at’ uz v podob¢ brigady nebo povinné praxe a také se uz museli rozhodnout, zda
nastoupi do pracovniho procesu nebo budou pokracovat ve studiich, a to bud’ v podobé
nastavbového dvouletého studia nebo klasického Ctyfletého maturitniho studia.
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Pro pozorovani byly vybrany pouze budouci cukraiky, a to zejména z toho duvodu, Ze jich je
podobny pocet jako studentek ve tiid¢ IS3. Mezi dalsi diivody patii i to, ze jejich chovani je
oproti prodavacim témeét bezproblémové a také to, ze se jejich zaveéreCna zkouska sklada
z anglického jazyka, a tudiz je zde predpoklad, ze budou o angli¢tinu jevit vétsi zajem, nez

jejich spoluzaci prodavaci.

6.2.1.1 Pozorovani tiidy CP3

Hovotime-li o pfistupu tfidy CP3 v hodinach anglictiny, tak by se dalo fici, Ze je spiSe
negativni. Toto bylo vidét zejména zacatkem ledna, kdy byly spojeny cukrarky S prodavaci.
Cukraiky zpocatku nenosily své ucebni pomiicky a domnivaly se, ze to pro n¢ bude
oddychova hodina, kde nebudou nic délat a mohou byt na mobilu a jist béhem vyufovani.
Jejich pftistup se zlepSil béhem Unora, kdy si pln€ uvédomily, Ze zadvére¢né zkousky budou i
z anglického jazyka a ze nezbytné, aby délaly to, co maji nebo alespon ptedstiraly, Ze se snazi

o splnéni ukolu.

6.2.1.1.1 Uc¢eni hrou

Studenti ucebnich oborli nevydrzi u Zadné aktivity delSi dobu, a proto je dulezit¢ béhem
vyuky stfidat riizné ¢innosti, aby byla udrZena jejich pozornost. Vzhledem k tomu, ze klasické
uceni je moc nebavi, tak béhem vyuky anglictiny studenti hraji rzné hry, kterymi si opakuji
gramatiku nebo 1 slovni zasobu. Kromé toho do her se vétSinou zapojuji vSichni Zaci a snazi

se si vzpomenout, co se béhem hodin naucili.

Jednou z her, ktera zaujala vétSinu ucénic a kterou také chtély Casto je hrat, je ,,Zivé pexeso*.
Hra studenty opravdu bavi, coZ je vidét na tom, Ze kazdy ze studentl chce jit za dvefe a byt
tou osobou, ktera hada. Tém, ktefi zlstanou ve tfid¢, je feceno téma slovni zasoby. Cukraiky
se pokazdé témér prekiikovaly, kdyz se vytvarel anglicky ekvivalent k jiz zadanému slovicku

V Cestiné.
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Mluvime-li o slovni zasobé¢, tak studentky rady hraly Sibenici. VSechna pismenka byla hadana
pomoci anglické abecedy, coz obcas zpusobovalo jejich zkomoleni. Kdyz Sibenici hraly
poprvé, tak vSechny byly pasivni, protoze mély problémy s tim, ze neumély anglickou
abecedu. Postupn¢ se vSechny naucily anglickou abecedu (nebo alespon nejvice

frekventovana pismena) a jejich aktivita a snaha se zvysily.

Dalsi pouzivanou hrou byl ,,béhaci diktat”, ktery studentim umoznoval opakovani gramatiky.
Skupiny byly vzdy utvareny jinak. Nikdy se nestalo, Ze by byla zcela stejna skupina. ,,Béhaci
diktat* byl mén¢ oblibeny nez Zivé pexeso. Cukrarky, které nechtély pokracovat ve studiu, tak
nejvice bavilo hledani schovanych papirki a ptreklad nechavaly na téch, které chtély dale

pokracovat ve studiu.

K procvi¢ovani jak gramatickych jevi, tak slovni zdsoby byly aplikovany ktizovky. Podle
narocnosti je bud’ kazdy student lustil sim nebo ve dvojici. VEétsi aktivita byla vyvijena,
pokud kiizovka byla jednoducha a byla lusténa kazdym jednotlivcem zvlast'. Po vyfeseni bylo

na cukraikach pokazdé vidét, ze maji radost, Ze to dokazaly.

Co se tyc¢e dalsich her, které byly naro¢néjsi ¢asové nebo kde byly vyzadovany hlubsi znalosti
anglictiny, tak vedly k pasivité cukrafek. Béhem hrani se nesnaZily a bylo zfejmé, Ze je hry

nebavi a ani je uZ nechtély znovu hrat.

6.2.1.1.2 Snaha o leps$i znamky

Jak jiZ bylo fe€eno, tak ve tfidé bylo celkové 10 cukrafek a jejich postoj ke znamkam byl
diametralné odlisny, jak tomu byva v kazd¢ tride€. Jejich ptistup zavisel predev§im na tom, zda
chtéji po vyuceni nastoupit do prace nebo pokratovat v maturitnim studiu. Z 10 ucenkyn
pouze dvé védély zcela jisté, ze chtéji dal pokratovat a dvé uvazovaly nad tim, Zze by
pokracovaly. Pro pokracovani ve svych studiich si nejvice vybiraly stfedni soukromou Skolu

Vv Mladé Boleslavi.
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Znamka z anglického jazyka se skladdala z testli ze slovni zasoby, gramatickych jevl dané
lekce a prace v hoding. Studentky se vétSinou na testy ze slovni zésoby pfipravily kvalitng.
Nicméné gramatika pro n¢ byla uz obtizna, a proto v porovnani s testy ze slovicek byly
znamky horsi. Z tohoto diavodu, cukratky mély moznost si své znamky vylepSit praci
V hodinach, ktera se skladala z riznych ukolii. Mezi zadané ukoly patfily predem pfipravené
rozhovory na téma dle SVP, pieklady &lankt z uGebnice, predstavovani a povidani o sobé
nebo ziskani a pieklad informaci o anglicky mluvici zemi. Pfi tomto typu zadavanych ukola
bylo vidét, ze studentky, které védély, Ze chtéji nastoupit do prace, tak ukoly pouze
rozpracovaly a neprojevovaly zddnou snahu o to, aby jejich prace byla ohodnocena kladné¢.
Ovsem i mezi nimi byla jedna divka, kterd ve studiu pokra¢ovat nechtéla, ale velmi se snazila.
Dtivodem k tomu bylo to, Ze byla na anglictinu velmi slaba, coz bylo zptisobeno tim, ze méla
zna¢né vyvojové poruchy uceni, a proto chtéla ziskat dobré zndmky na téchto aktivitach.
Naopak ty, které chtély nebo uvazovaly nad pokracovanim ve studiu, tak tyto tkoly

zpracovavaly velmi precizné.

Vzhledem Kk tomu, Ze ve tiid¢ byly také studentky, které chtély mit dalsi moznost si vylepsit
svou znamku, tak jsem nékolikrat do pololeti zadala dobrovolné zpracovani prezentace na
rizna témata jako napfiklad: vyznamné anglicky mluvici osobnosti, zemé evropské unie,
hlavni mésta nebo muj oblibeny film. K vypracovani prezentace se vzdy piihlasilo n¢kolik
cukratek, a to i z fad téch, které ve studiu pokraovat nechtély. Domnivam se, Ze zajem o
prezentace byl veliky, protoze prezentace byla zcela dobrovolna a v pfipad¢, Ze prezentaci
nedonesenou, tak jim nebude oznamkovand. Tato podminka ukdzala to, Ze ne kazda ucnice,
ktera méla prezentaci vypracovat, tak ji donesla. Ty, které¢ se rozhodly pro pokracovani ve
studiu, tak prezentaci donesly vzdy. Naopak ty, co si nebyly jisté, tak chtély prodlouZit termin
odevzdani s tim, Ze se vymlouvaly na nefunkéni internet nebo zapomenuty flash disk. Naopak
ty, které chtély nastoupit do prace, tak prezentaci nepfinesly a fekly, Ze ji nevypracovaly,

protoze je to dobrovolné.

6.2.1.1.3 Priprava k zavéreénym zkouskam

Ucebni obor cukraf zakoncuje sva studia vyucnim listem. Soucasti zavérecné zkousky je i
zaveérecna prace, kde ucni popisuji dva cukraiské vyrobky vcetné ptipravy, postupu,
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potifebnych ingredienci a jejich ndkresu. A pravé zde musi také vyuzit své nabyté védomosti
z hodin anglického jazyka, nebot’ si musi vybrat jeden ze dvou vyrobkl a anglicky popsat
ingredience a postup. Tim to ovSem nekon¢i. Béhem praktickych zavérecnych zkousek
zhotovuji své vyrobky a ptfed komisi jsou ucitelem anglického jazyka zkouseni. Pfedmétem
zkouseni je to, aby dokazali fict néco o sobé a popsali sviij vyrobek, o kterém psali ve své

zaveérecné praci.

S ohledem na narocnost napsani receptu v anglickém jazyce, byla studentkdm nabidnuta
moznost, Ze si recepty véetné pouzitych ingredienci mohou psat v pfedem urcenych hodinach
anglického jazyka, a to za pomoci ¢esko-anglického slovniku a anglictinafe, ktery jim bude
k dispozici pro piipadné dotazy. Toto mélo studentkdm usnadnit napsani anglické Casti a také
je to podnitit k vétsi aktivité. Jedinou podminkou bylo to, aby si na pfedem stanovenou
hodinu donesly cesky vypsané ingredience a postup. Kdyz nastala hodina, tak vétSina
studentek neméla nic pfipraveno, a to ani ty, které chtéji dale pokracovat ve studiu. Pouze tii
studentky pftinesly to, co mély. Tudiz pouze ony se vénovaly psani a zbytek délal gramaticka
cvi¢eni. Ke konci hodiny bylo studentkdm vysvétleno, Zze pokud donesou to, co maji, tak se
budou tuto cast psat ve Skole, coz pro né bude jednodussi z n€kolika divodd. Mezi
nejhlavnéjsi divod bylo zafazeno to, Ze jim to bude zkontrolovano a ony budou mit moznost
si to opravit. Coz je velkou vyhodou pro né, nebot’ mohou z této €asti ve své zavérecné praci
dostat plny pocet z anglicky psané Casti, a to jim pak miZze zaruéit lepsi znamku ze
zavérecnych zkousek. Dalsi vyhodou, kterou pro né predstavuje psani v hodiné, je to, Ze jim
ma kdo poradit, pokud si nebudou védét rady. Posledni uvedena vyhoda byla, ze budou mit o
to vice ¢asu doma, ktery mohou vyuzit na aktivity dle vlastniho uvazeni. Po tomto vysvétleni
to nepfinesly pouze dvé studentky. Jedna tvrdila, Ze nevi, o ¢em bude jesté psat, a ta druhd
fekla, Ze doma ma na to vétsi klid. Opét to byly studentky, které nechtély pokracovat ve
studiu. DalSich 8 studentek pracovalo na anglické casti. Nicméné pouze 4 chtély s néim
poradit a mély zajem o to, aby jejich recept byl bez chyby. Dalsi dvé prohlasily, ze prace se

slovnikem je tézka a Ze si to radsi prelozi na google piekladaci.

Jelikoz studenti musi jesté popsat svilj vyrobek a predstavit se v anglickém jazyce, tak 14 dni
pied zavéreénymi zkousSkami bylo vénovano piipravé na tuto cast. Jedna hodina byla

vénovana pripravé na predstaveni se. Cukraiky mély 25 minut na to, aby par vétami fekly
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néco o sob¢. K dispozici mély slovniky, anebo se mohly ptat na radu angli¢tinaie. Nikdo se na
nic neptal. Po 25 minutach chodily pted tabuli, kde mély o sobé néco fict. Vysledek byl
takovy Zze, ty, které chtéji, nebo uvazuji o dalsim studiu, tak mluvily bez problému jen s par
chybami. A naopak ty, co pokraCovat nechtéji, tak vétSinou fekly pouze své jméno a nckteré
vek. Po otazce, proc se na to nepiipravily 1épe nebo nepozadaly o radu, fekly, ze je to nebavi a

ze do zavéreénych zkousek je dost Casu.

Dalsi hodinu byly nadiktovany otazky, které se mohou objevit pifi prezentaci jednoho
vyrobku. Otazky si napsaly vSechny ucnice. KdyZ poté byly tazany, co by na kterou otazku
odpovédély, tak opét ty, které chtéji jit do prace, tak fikaly nevim nebo Ze se to pak douci.

Bez problému odpovidaly zbylé 4 divky, které se i dokonce ptaly na rtizné fraze.

Co se tyce jejich zavérecnych zkousek z anglictiny, tak lze Fici, Ze aktivita, kterou vyvijely pfi
pfipravach na zavérecné zkousky, byla zcela umérnad tomu, jaky byl jejich vykon pfi
zavérecnych zkouskach. Cukrarky, které chtéji pokracovat, tak predvedly excelentni vykony.
Ty, které chtély nastoupit do prace, tak zvladly fict jen to, jak se jmenuji, kolik jim je let, ale
uz nezvladly spravné odpovédét na otdzky k vyrobku, které byly velice stejné az piimo
totoZzné s témi, co jim byly pfedstaveny jako ukazkové. Jedinou vyjimkou byla sle¢na
S vyvojovymi poruchami uceni, kterd se velmi snazila odpovédét, 1 kdyz ne vzdy jeji

odpovédi byly spravné.

Toto miize byt zplisobeno tim, ze se studentky domnivaji, ze mimo Skolu se jiz nebudou

setkavat s anglickym jazykem.

6.2.2 Charakteristika tiidy 1S3

Ttida IS3 je zkratka pro tieti ro¢nik maturitniho oboru informacni sluzby a sklada se celkem
z 20 zakd, kteti jsou rozdéleni na hodiny anglického jazyka podle pokrocilosti. Pozorovani

bylo uskute¢néno na skupiné AJ2, ktera sama sebe zhodnotila jako slabsi jedince. Pocet
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studentek byl na zacatku skolniho roku 10. Po druhém pololeti jedna Zakyné odesla na

soukromou stfedni Skolu, protoze méla problémy s vyssi absenci.

Chovani vétSiny studentek je téméf bezproblémové, pokud se opomine fakt, ze obcas
zapomenou své pomucky, a ne vzdy jsou pfipraveny, tak jak by si ucitel pral. Nicméné jedna
studentka, kterd je velmi slaba v anglickém jazyce, tak ma hodné zameskanych hodin, mezi

které patfi i neomluvené hodiny.

Pro pozorovani byly vybrany, protoze jsou plnoleté a kazda z nich se setkala s trhem prace, a
to bud’ béhem povinné $kolni praxe anebo pii brigadach, kam si pravidelné¢ béhem Skolniho
roku chodi ptivydélat. Dalsim divodem k vybéru bylo i to, Ze jsou Vv piedposlednim ro¢niku
maturitniho studia, coZ nabizi otazku: ,,Co budu délat dal?* V tomto véku by jiz mély mit
jasno, zda chtéji po uspesném vykonéni maturitni zkouSky nastoupit do prace na plny uvazek

nebo budou dale studovat na vyssich odbornych §kolach ¢i univerzitach.

Sohledem na vybér tfidy CP3 je také nezbytné zminit posledni kritérium, které bylo
zohlednéno pfi vybéru, a to pocet studentek, ktery je téméft totozny s poctem pozorovanych

cukrarek.

6.2.2.1 Pozorovani tridy 1S3

Zametime-li se na celkovy pristup studentek této tfidy k angli¢ting, tak je nutné zminit, Ze je
velmi laxni. Studentky po vétSinu hodiny sedi na svém misté¢ a nevyviji Zadnou aktivitu
z vlastni iniciativy. S konc¢icim Skolnim rokem také u nich klesal zajem o studium, ktery byl
patrny z toho, ze byla vyS$si absence, Casto zapominaly své ucebni pomticky véetné domécich

ukoli a zhorsil se jejich Skolni prospéch.

67



6.2.2.1.1 Uceni hrou

Vzhledem k tomu, ze vSechny studentky budou vykonavat maturitni zkousku z anglického
jazyka, tak neni zcela mozné hrat tolik her, jako je tomu u ucebnich obor. Nicméné i
navzdory tomuto pfedpokladu béhem hodin angli¢tiny studentky hraji hry. Mezi nejvice
uplatiiovanou hru patii ,,béhaci diktat*, béhem kterého si procvicuji rizné gramatické jevy, a
to zejména cCasy, které jsou pro n¢ velmi naro¢né. Béhem této hry také mohou vyuzit
vykladové slovniky, jez vétSinou mivaji 1 U pisemné Casti maturity. Studentkam se tato hra
libi, protoZze mohou pracovat ve skupiné a lepsi studentky pomahaji tém slabsim. OvSem i
pres to je jejich pfistup ke hie je spiSe negativni. Papirky vyhledavaji pomalu a neni patrna
zadna soutézivost mezi skupinkami. Pokud jim je feceno, ze ve vété maji chybu, at’ ji najdou a

opravi, tak vétSinou reaguji tak, Ze feknou, Ze nevi a nesnazi se to nijak napravit.

Dalsi hrou, kterou studentky hraji béhem hodin anglické konverzace, je ,,one minute
speaking®. Kdyz tuto hru zacinaly hrat, tak bylo vidét, Ze mluvit nechtély. Postupem casu
dokazaly mluvit ¢im dal delsi casovy usek. Nyni se jejich aktivita odviji podle tématu, o
kterém maji mluvit. Pokud je jim téma blizké, tak zvladnou mluvit alesponn 30 sekund bez
pferuSeni. OvSem pokud se jim téma nelibi, tak kolikrat feknou jen, Ze nevi a nechavaji mluvit

toho druhého.

Do hodin angli¢tiny také byva zafazovana hra ,,Guess who. Vybér témat byva zaméfen na
opakovani slovni zasoby, coz Casto dokazuje, ze se studentky nenaucily danou slovni zasobu.
Tudiz 1 jejich aktivita byva témet nulova a zajem o tuto hru neni nijak znacny. Aktivita je zde

vyvijena pouze od téch studentek, které umi danou slovni zasobu.

6.2.2.1.2 Snaha o lepsi znamky

Jak jiz bylo feceno v uvodu o tfidé IS3, tak stim, jak se blizily prazdniny, tak se také
zmenSoval jejich zdjem o dobré znamky. Toto se projevovalo zvlasté na vysledcich z velkych

testd, které byly psany v pribéhu kvétna az ¢ervna. Primér téchto testd se pohyboval mezi
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znamkami dostateny a nedostatecny. Vysledky téchto testi mély Spatné i studentky, které

uspokojiveé ovladaji anglicky jazyk.

Na zacatku kazdého pololeti studentky dostavaji témata prezentaci na dané pololeti vCetné
piesného data, kdy ji musi odprezentovat. Mimo to kazda prezentace musi spliiovat predem
zadana kritéria. Je to tedy pomérné jednoduchy zpisob, jak ziskat pé¢knou zndmku. OvSem ne
vzdy tomu tak je. Studentky, které nejevi zadny zajem o anglictinu, tak vétSinou prezentaci
nepfinesou nebo ji zpracuji nevyhovujicim zpusobem. Tyto studentky jsou charakteristické
také tim, Ze 1 z ostatnich pfedméti maji velmi slaby prospéch a také tim, ze po studiu chtéji
nastoupit do prace. Oproti nim studentky, které chtéji pokracovat ve studiu na vyssi odborné

Skole nebo vysoké skole, tak jejich prezentace jsou kvalitni.

K vylepSeni prospéchu také slouzi aktivita studentii vyvijend v hodin€. Mezi to patii naptiklad
to, ze spravné a rychle vypracuji zadana cviceni, pielozi véty nebo udélaji dobrovolny ukol.

Tuto moznost vyuzivaji pouze studentky, které chtéji dale pokraovat ve studiu.

Dalsim zpisobem, jak je studentkdm umoznéno si zlep$it svou vyslednou znamku, je
dobrovolné zkouseni, a to vétSinou ze slovni zasoby nebo z mluveni, které byva zalozeno na
tom, Ze si student musi pfecist predem urCeny clanek z Casopisu ,,Bridge.” Piesto této

moznosti béhem $kolniho roku vyuzije maximalné jeden az dva studenti.

Oproti tomu, u této tfidy je typické to, Ze studentky s velmi Spatnym prospéchem chodi za
ucitelem tésné pied uzavienim klasifikace s tim, Ze by si jejich znamku chtély vylepsit a co
pro to mohou udé@lat. Jenze v pfipad¢ anglického jazyka jiZ nemaji moZnost si tésné pred

terminem uzavieni klasifikace vylepsit vyslednou znamku.
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6.2.2.1.3 Priprava k maturitni zkousSce

Vzhledem k tomu, ze studenti ¢tvrtého rocniku maturitniho oboru jiz na zacatku fijna zacinaji
psat piipoustéci testy z anglického jazykalg, tak je nezbytn¢ nutné zadit s piipravou k maturité

jiz béhem tretiho ro¢niku.

Jejich reakce byly pozorovany béhem anglické konverzace, kde se procvi¢ovalo mluveni a u
klasické hodiny anglictiny, kde pozornost byla soustfed’ovana na poslech a ¢teni (zejména na

,,Use of English'*).

Zaméiime-li se na pozorovani nacviku ustni maturitni zkousky, tak studentky v této Casti
vyvijely znacnou aktivitu, kterd se projevovala zejména u popisu a porovnavani obrazkl. Zde
si v§imaly nejriiznéjSich detaildl, které obrazek obsahuje, a také si samy odvodily to, Ze je
mozné se naucit par zékladnich vét, které s mensimi obménami lze pouzit u kazdého obrazku.
Na druhou stranu, bylo mozné pozorovat jejich demotivaci, ktera byla patrna v ¢asti, kde musi
samy mluvit 5 minut na vylosované téma. A to i navzdory tomu, ze seznam témat dopiedu

znaji a je jednodussi se pfipravit na tuto ¢ast nez na popis a porovnavani obrazku.

Co se tyCe procvi¢ovani poslechu, tak nejdiive studentky vyplnily poslechova cviceni bez
toho, aniz by jim byly feceny strategie, které usnadni poslech. AZ poté jim byly vysvétleny
strategie a poslechova cviceni byla podruhé piehrana. Zde bylo zjevné, Ze béhem prvniho
poslechu byly vyplasené, nesoustiedéné, bez zajmu a cviceni byla téméf nevyplnénd. Pfi

druhém poslechu doslo k vyraznému zlepSeni, které bylo patrné 1 z jejich vyrazl v obliceji.

Posledni ¢ast pozorovani byla zaméfena na ¢ast ¢teni. Studentky byly aktivni a motivované
dle toho, zda znaly slovni zasobu pouZitou v ¢lanku, ¢i nikoli. Pokud slovni zasobu neznaly,

tak mély nastvané vyrazy a fikaly, Ze to je nudné a tézké a Ze nevi. Naopak, kdyz slovni

3 Jsou 3-4 testy, které studenti pisi z anglického jazyka a jejich ziskand znamka musi byt nejhiife
dostatecnd, aby byli pfipusténi k maturitni zkousce. Test je velmi podobny maturitni zkouSce z anglictiny, tj.
obsahuje vSechny jeji Casti.

14 v ’ v r v o7 . , . o « 1,
Cviceni zalozené na doplnovani gramatickych jevii do souvislého textu.
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zéasobu znaly, tak otazky k textu mély rychle vyplnéné a také bylo vidét, ze je to bavi. Naopak
u ,,Use of English mély vSechny stejné spokojeny vyraz. Toto cviceni je bavilo a zvladly ho

rychle zpracovat, protoze si dokazaly vytvofit asociace mezi gramatickymi jevy.

6.2.3 Vyhodnoceni pozorovani

Shrneme-li motivaci u ucebnich obort, tak cukrarky velmi bavilo uceni hrou. Nejradéji hraly
,»Z1vé pexeso*, Sibenici nebo lustily kifizovky. OvSem ¢im slozitéjsi hra byla, tak tim vice
klesala jejich aktivita. TudiZ u nich fungovala motivace jednoduchou hrou. Naopak o ziskani
lepsi zndmky se snazily pouze ty, které pokracovat dale ve studiu a jedna slecna, ktera byla
dyslekticka a angli¢tina pro ni byla obtiznym pfedmétem. Stejné¢ tomu tak bylo béhem piiprav
k zavéreCnym zkouskam, kdy aktivitu vyvijely ty samé studentky. Dalo by se tedy fici, Ze ty,
které chtéji dale studovat, tak vyvijeji vétsi aktivitu béhem hodin anglického jazyka a naopak

crocr

potfebovat nebudou.

Naopak motivace hrou nefunguje u studentli maturitnich obort tolik jako u student ucebnich
oborl. Pfi pozorovani bylo zjisténo, Ze hry studentky nebavi zvlasté kvili nedostatecnym

znalostem slovni zasoby nebo neznalostem gramatickych jevi.

Co se tyka snahy o vylepSeni si zndmky u maturitnich 1 ucebnich obort, tak lze fici, Ze vetsi
aktivitu vyvijeji ty studentky, které chtéji pokracovat ve studiu. Nicméné na rozdil od
ucebnich obort, studentky maturitniho oboru se $patnym prospéchem maji snahu si vylepsit

svoji znamku tésné pied uzavienim klasifikace.

Poslednim pozorovanym bodem byla pfiprava k maturitni zkouSce, kde byla snaha vyvijena
vSemi studentkami bez ohledu na to, zda chtéji pracovat ¢i studovat. Jedinym problémovym
usekem, kde se projevila demotivace, bylo pétiminutové mluveni o vylosovaném tématu. Zde
vSechny studentky mluvily pouze kratce, Casto se opakovaly a po chvili mluveni fekly, Ze

nevi.
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6.3 Dotaznik

J. Reichel uvadi, ze dotaznik patii metody pouzivané zejména v socialnich vyzkumech.
(Reichel, 2009, s. 99) a zaroven je to jedna z nejrozsifenéjSich metod v pedagogickych
vyzkumech. (Bartosova, Skutil, 2011, s. 80)

Podstatou dotazniku je ziskani dat o respondentovi spolu sjeho nazory a poznatky
k problémuim, které tazatele zajimaji. VSechny odpovédi jsou poté zaznamenavany v pisemné

formé. (Pelikan, 2011, s. 105)

Co se tyce struktury, tak Gavora uvadi, Ze kazdy dotaznik by mé&l mit tfi ¢asti. Prvni ¢ast se
nazyva ,,vstupni ¢ast®, protoze v této Casti tazatel oslovuje respondenta, predstavuje se mu a
také mu objasnuje, pro¢ je dulezité, aby dotaznik vyplnil. Krom¢ toho by zde mély byt
napsany instrukce, jak dotaznik vyplnit. Pak nésleduje hlavni ¢ast dotazniku, kde jsou jiz
samotné otazky. VéEtSinou se zacina otazkami, které slouzi k identifikaci zdkladnich informaci
0 respondentovi, jako jsou vek, pohlavi, misto bydlisté a nejvyssi dosazené vzdélani. Po
téchto otazkach jiz nasleduji otazky, které se tykaji tazatelova Setfeni. Po této ¢asti ptichazi
zaverecna Cast, kterd by méla obsahovat podékovani. (Gavora In BartoSova, Skutil, 2011, s.

86)

Tvorba dotazniku ma sva pravidla, ktera je potieba dodrzovat. Vzhledem k tomu, Ze pro tuto
metodu je typicky vyskyt subjektivity, tak je nezbytné, aby tazatel ptredkladal neutralni
otazky, ze kterych nelze urcit napiiklad tazateliiv ndzor k danému problému. S tim souvisi
také to, Ze otazky nemohou byt vytvoieny pouze v jednoznacné¢ kladné, nebo naopak zaporné
form¢. Mimo jiné je dulezité¢ vytvorit alternativy odpovédi tak, aby se néjaka odpoved
nejevila jako spravnd nebo naopak chybna. (Pelikan, 2011, s. 106) Kromé& vySe zminénych
pravidel by tazatel m¢l dodrzet jednoznacnost otdzky, aby respondent pochopil, na co je

tazan. (Reichel, 2009, s. 101)
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V kazdém dotazniku mohou byt pouzity tii typy otdzek. Prvnim typem je volna otazka, ktera
nenabizi zaddnou odpoveéd respondentovi a je tedy zcela na ném, jak odpovi. Znacnou
nevyhodou je jeji nasledné zpracovani, které byva narocné. Naopak jednodussi na zpracovani
jsou uzaviené otazky, které nabizi odpovédi a respondent zakrouzkuje tu, kterd je mu
nazorové nejblizsi. Poslednim typem je kompromis mezi vySe zminénymi typy, a to jsou
polozaviené otdzky, které nabizi jak ptedepsané odpovédi, tak i moznost odpoveédét dle svého

vlastniho uvazeni. (Tamtéz, s. 102-103)

Jak jiz tomu bylo u pozorovani, tak i dotaznik méa své vyhody a nevyhody. M. Skutil a L.
Bartosova mezi klady dotazniku uvadi to, ze je to metoda, kterd nam zajisti piisun informaci,
které nelze ziskat jinak. S tim také souvisi to, Ze 1ze oslovit vétsi pocet respondentl a také, ze
bude zarucena jejich anonymita. Naopak mezi nevyhody uvadéji, Ze je nutné piihlizet k tomu,
ze odpovédi budou subjektivni a nékteré mohou byt i vynechané, protoZze dotazovany je
nezodpovi, anebo naopak v ptipadé uzavienych odpovédi zvoli variantu, se kterou neni zcela

ztotoznén. (BartoSova, Skutil, 2011, s. 80-81)

6.3.1 Vyhodnoceni dotazniku

Dotaznikového Setteni se zcastnilo 9 studentek maturitniho oboru informacni sluzby a 10
studentek ucebniho oboru cukrét. Z toho 5% dotazovanych je ve veku 20 let, 11% dosahlo 19
roku Zivota a 42% studentek je 18 let a 17 let.

Jak dlouho se uéis anglicky?

Tato otazka ukazala, Ze studenti u€ebnich oborti se uci anglicky krat§i dobu nez studenti
maturitniho oboru. Zadny uéen se neudi anglicky déle nez 11 let, kdezto studentek, které
zacaly s vyukou anglictiny pfed vice nez 11 roky, je 33%. Protikladem k tomu také je to, ze
zadny budouci maturant nemluvi anglicky méné nez 3 roky, ale 10% ucnic se uci anglicky 0-3
roky. V obou skupinach nejvice dotazovanych se uci anglicky 7-10 let, u studentt to je 56% a
u cukratek 70%. V rozmezi 4-6 let se uci anglicky 20% cukrarek a 11 % studentek.
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Chces po sloZeni maturitni/zavéreéné zkousky pokracovat dale ve studiu?

Porovname-li studenty obou obori, tak ucni chtéji jit v 60% po ukonceni studii do prace a
oproti tomu 44% studentek chce také nastoupit do prace. Zbylych 40% cukraiek a 56%

studentek chce pokracovat ve studiu.

Z jakého diivodu se u¢is anglicky?

40% cukrarek uvadi, ze se anglicky uci, protoze to je povinny predmét ve skole. Cestovani je
divodem pro 10% ucnic a 11% studentek, aby se ucily anglicky. 10% cukrafek a 22%
studentek se vénuji anglictin€, nebot’ si uvédomuji, ze angli¢tinu budou potifebovat béhem
svych dal$ich studii. U obou skupin dotazovanych (40% cukraiek, 33% studentek) pievlada
nazor, ze studuji anglictinu, jelikoz je to soucdst jejich zavérecné/maturitni zkousky.
Studentky jako dalsi divody uvadi to, Ze je anglictina bavi (22% dotazovanych) a také to, Ze

chtéji porozumét pisnickam a filmim v anglictin€ (22% dotazovanych).

MysliS, Ze je dilezita znalost cizich jazyki?
U studentek v 67% pievlada nazor, ze znalost cizich jazykl je dulezita a dalsich 33 % tvrdi,
ze neni. Oproti tomu cukraiky si v 70% mysli, Ze anglictina je nepodstatna a pouze 30% vi, Ze

je v soucasné dob¢ nezbytnou znalosti.

Bavi Té se ucit anglicky jazyk?

U této otazky 40% cukrarek odpovida, Ze je to bavi a 60% se béhem uceni angli¢tiny nudi.

Naopak 56% studentek bavi angli¢tina a 44% nebavi.

Co Té& motivuje k tomu, aby ses doma pripravovala na hodiny angli¢tiny?

50% ucnic tvrdi, Ze se na hodiny doma nepfipravuji. Dobré zndmky jsou pro obé& skupiny
(20% cukraiek a 33% studentek) divodem k tomu, aby se doma pfipravovaly. Dalsi studium
je motivaci pro 10 % cukrafek a 33% studentek. Maturitni/zavére¢na zkouska zaru¢i domaci
ptipravu pro 20% cukrafek a 11% studentek. Kromé vysSe zminéného, 22% studentek uvadi,

ze se doma pfipravuji, protoZe je anglictina bavi a cht&ji si rozsifit své jiz ziskané védomosti.
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Co Té& motivuje k tomu, abys byla béhem hodiny angli¢tiny aktivni a snaZila se?

Uceni hrou je motivaci pro 40% cukrafek a naopak pro zddnou studentku. 20% cukrarek a
22% studentek ke snaze namotivuji dobré znadmky. Také piistup ucitele je dllezitym
motivacnim ¢initelem pro 20% cukratek a 44% studentek. Nicméné 20% cukraiek uvadi, ze je
nic nemotivuje, nebot’ je anglictina nebavi. Naopak 22% studentek se snazi o hodinach,

protoze je to bavi a 11% je aktivnich, kdyz je zajima téma hodiny.

Motivuje Té rodina k tomu, abys méla dobré znamky a udila se anglicky?

80% studentek je motivovanych svou rodinou a pouze 10% ne. Opac¢né je tomu u ucnic, kde v

80% nejsou motivovani vlastni rodinou a pouze v 20% ano.

Ovladaji Tvoji rodice anglicky jazyk?

Pouze 20% rodic¢a cukrafek mluvi anglicky a 80% ne. Naopak 80% rodi¢i studentek umi

anglicky a pouze 10% ne.

Pouzivas anglictinu i jinde nez ve §kole? (MoZno zakrouzkovat vice odpovédi)

90% cukrafek uvadi, ze anglictinu jinde nepouziva a jen 10% vyuZije tento jazyk béhem
cestovani. Nicméné i 20% studentek fika, ze anglictinu jinde nepouzije. 44% studentd

anglicky hovoii béhem cestovani a 33% studentek navstévuje kurzy anglictiny.

Jakymi zpiisoby rozsifujes§ své znalosti anglictiny? (MoZno zakrouZkovat vice odpovédi)

40% cukratek tika, ze znalosti angli¢tiny nerozsifuji a nebo, Ze se uci pouze to, co jim fekne
ucitel a zbylych 20% sleduje filmy v angli¢tin€ s ¢eskymi titulky. 44% studentek zdokonaluje
své znalosti pomoci anglickych filmi s ceskymi titulky a stejné procento studentek cte
anglické knihy a ¢lanky. 33% studentek poslouchd anglické pisné nebo chodi na kurzy

anglictiny. Pouze 11% studentek sleduje filmy v piivodnim znéni s anglickymi titulky.
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UmiS kromé anglického jazyka jesté jiny cizi jazyk?
V této otazce 80% cukrafek odpovédélo, ze neumi a 20% ze mluvi némecky. Vzhledem

k tomu, ze dva cizi jazyky jsou povinné u maturitnich obort, tak vSechny studentky mluvi

druhym jazykem a z toho 33% mluvi Spanélsky, 44% rusky a 22% némecky.

Chces se vénovat anglictiné i po ukondeni studii na této Skole?

40% ucnic se chce vénovat anglictingé, 50% nechce a 10% jest¢ nevi. Studentky uvadi, ze
Vv 56% chté&ji pokracovat ve studiu anglictiny, v 22% ne a také ve stejném poctu procent jesté

nevi.
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7 DILCI ZAVER VYZKUMNYCH OTAZEK, HYPOTEZY

Maji studenti maturitnich a uéebnich obori stejné diivody k tomu, aby se ucili anglicky?

HI: Duvody techto dvou skupin jsou zcela odlisné. — Tato hypotéza se nepotvrdila. Ob¢
skupiny maji 1 stejné¢ divody — naptiklad potfeba angli¢tiny v dalSim studiu, cestovani nebo

piitomnost angli¢tiny v zavére¢né/maturitni zkousce.

H2: Studenty ucebnich oborii anglictina nebavi nebo se ji uci, protoze jsou soucasti

zaverecnych zkousek. - Tato hypotéza se potvrdila.

H3. Studenti maturitnich oborii anglictina bavi vice jak studenty ucenich oborii. Kromé toho

si studenti maturitnich oborii uvedomuji duleZitost anglictiny. - Tato hypotéza se potvrdila.

Studenti ucebnich obort si tolik neuvédomuji dilezitost anglictiny v bézném Zzivoté.
Angli¢tinu povazuji za predmét, ktery se musi naucit, nebot” je soucasti zavérecnych zkousek.
Naopak studenti maturitnich obort si jiz uvédomuji dulezitost a angli¢tina je predmét, ktery je

bavi.

Motivuji studenty maturitnich a uéebnich obori stejné Cinitelé?

H4: Zavérecné zkouSky i maturita jsou faktory oviiviwujici aktivitu studentii. — Tato hypotéza

se potvrdila.

H5: Uceni hrou dokaze namotivovat studenta maturitniho oboru i ucné. — Tato hypotéza se
nepotvrdila. Jiz pfi pozorovani bylo patrné, Ze hry studentky tolik nebavi a také to bylo

potvrzeno v dotazniku, kdy ani jeden student neuvedl, Ze je motivovan hrou.

H6. Dobré znamky zvysuji aktivitu a motivovanost u studentit i ucnii. — Tato hypotéza se

potvrdila.

H7: Ucitel je dulezitym faktorem, jenz dokdze namotivovat obé skupiny studenti. — Tato

hypotéza se potvrdila.

Nelze fici, ze studenty obou skupin motivuji zcela stejni Cinitelé. Toto byva zaptic¢eno

jednotlivym piistupem studenti k uéeni, vnitini motivaci a planem SVP, ktery je zcela odlisny
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pro tieti ro¢nik maturitniho oboru a tfeti rocnik ucebniho oboru. Nicméné, obé skupiny maji

stejné faktory, které je dokédzou podnécovat k lep$im vysledkiim.

Souvisi pristup rodic¢i ke znimkam a znalostem angli¢tiny s tim, zda sami ovladaji
anglic¢tinu?
HS: Pokud rodice mluvi anglicky, tak své déti motivuji k tomu, aby se anglicky ucili. — Tato

hypotéza se potvrdila.

Z dotaznikového Setfeni u u¢ebniho oboru zcela jasn€ vyplyva, Ze pokud rodi¢ umi anglicky,
tak své dit¢ motivuje k tomu, aby se ucil anglicky a mé¢l dobré znamky. U studenti
maturitniho oboru toto nelze s jistotou tvrdit, nebot’ i rodi¢e, co nemluvi anglicky, tak své déti

podporuji k u€eni se tomuto cizimu jazyku.

Pouzivaji studenti u¢ebnich a maturitnich obori angli¢tinu i mimo $kolu?

HY. Studenti ucebnich oborit nejevi tak velky zdjem o anglictinu ve volném case na rozdil od
studentu maturitnich oborii, kteri navstévuji soukromé hodiny anglictiny. - Tato hypotéza se

potvrdila.

Studenti ucebnich oborti nedochdzi na soukromé hodiny anglictiny ani se anglictiné

wrwe

problémy, coZ neumozZni rodi¢lim platit détem hodiny angli¢tiny nebo je vzit na dovolenou do

anglicky mluvici zemé.

Rozsiruji si studenti uéebnich a maturitnich obora znalosti angli¢tiny stejnymi zpisoby?

H10: Studenti i ucni sleduji anglické filmy s ceskymi titulky. — Tato hypotéza se potvrdila.

Z dotaznikového Setieni vyplynulo, ze alespon 2 studentky z ucebniho oboru sleduji anglické
filmy s ¢eskymi titulky, coz neni o tolik méné nez v piipad¢ studentek, kde 4 uvedly, ze si

timto zplisobem roz8ifuji znalosti.
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Chtéji se studenti u¢ebnich a maturitnich obori dale vénovat angli¢tiné po ukonceni

studii na jejich soucasné S§kole?

HI1: Studenti maturitnich i ucebnich oborii, kteri chtéji pokracovat ve studiich, tak se budou

dale vzdélavat anglicky. — Tato hypotéza se potvrdila.

H12. Ucni, kteri nastoupi do prace po zaverecnych zkouSkach, tak se jiz nebudou vénovat

anglictine. — Tato hypotéza se potvrdila.

V soucasné dobé si cukraiky tolik neuvédomuji dulezitost anglického jazyka, protoze jak
ukézal empiricky vyzkum, tak pochéazi z rodin, kde rodice anglicky nemluvi. Kromé toho si
Casto vybiraji praci, kde se domnivaji, Ze znalost ciziho jazyka neupotiebi a n¢které za cely
svij zivot necestovaly do anglicky mluvicich zemi. Oproti tomu studentky maturitnich rodin
pochazeji z rodin, kde rodi¢e hovoii anglicky nebo vi, Ze znalost cizich jazykt je potfebna,

coz jim byva ukazovano casto v jejich pracich.

7.1 Doporuéeni pro praxi

S ohledem na vysledky dotaznikového Setfeni a pozorovani, je Vv prvé tadé dilezité
nadchnout studenta pro dany pfedmét. U ucebnich obori se osvédcily hry, a to zejména
Sibenice, ,,zivé pexeso“ a jednoduché kiizovky. Tudiz v tomto piipadé se jevi vhodné
motivovat studenty zdbavnou formou a hrat s nimi takové hry, kde bude rozvijena jejich
slovni zasoba nebo pii kterych budou pouzivat béznou anglictinu, kterou upotiebi naptiklad
béhem cestovani nebo sledovani videi, coz by jim mélo pomoci si uvédomit, Ze anglictina je

vSude kolem nas a alespon znalost jejich zékladl je nezbytna

Naopak u maturitnich obort hry nepatii mezi spravné stimuly, jak namotivovat studenty.
Vzhledem Kk tomu, Ze studenti maturitnich obori v 56% chtéji pokracovat ve studiu, tak je
nezbytné jim vysvétlit, Ze angli¢tina bude soucésti i jejich dalSiho vzdélavani, protoze
V soucasnosti na vétSin€ univerzit se vyucuje alespon jeden cizi jazyk a tou ve vét$ing ptipadii
byvéa pravé anglictina. Paklize student nebude chtit pokradovat ve studiu, tak 1 v téchto

pfipadech je vhodné jim na konkrétnich pfipadech nézorn€ ukézat, ze anglictina se stala
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soucasti jejich kazdodenniho Zivota, i kdyz si to nemusi zcela uvédomovat, tak se kazdy
obCan se opravdu s anglictinou setkdva kazdy den, a tudiz jeji znalost mize byt velmi

pfinosna bud’ v pracovnim Zivoté nebo i v tom osobnim.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zamétfuje na motivaci studentd integrované stfedni skoly pfi vyuce
anglického jazyka. V teoretické casti se prace vénuje dalSimu vzdélavani pedagogickych
pracovniki, které je zcela nezbytné kvili novym technologiim nebo poznatkim ve
vyudovacich pfedmétech. Mimo to je zde objasnéno, jak probiha vyuka cizich jazykt v Ceské
republice a jak tomu bylo v minulosti. Dale je zde vysvétlena motivace, jeji druhy a faktory,

které ji ovliviiuji. Poslednim zminénym bodem v praktické ¢asti je adolescentni vek.

V empirické casti se diplomova prace zaméfuje na integrovanou stfedni Skolu, kde je
popisovana jeji historie, soucasny stav a také to, jak probihd vyuka angli¢tiny u ucebnich a
maturitnich obord. Cilem této ¢asti je zjistit motivovanost zakt uéebnich a maturitnich obort
na integrované stiedni Skole pfi vyuce anglického jazyka. Ke zjiSténi je pouzito pozorovani a
dotaznikové Setfeni. Je nezbytné vzit v potaz, ze ptistup studentl téchto zcela odlisnych obort
je také rozdilny, coz byva zapfi¢eno rodinnym zazemim, vnitini motivaci a také tim, zda

chtéji pokracovat ve studiu ¢i nikoli.

Jsou to také podminky pii vyuce angliétiny, které uréuji to, jak bude vyucovaci hodina
probihat. Hodiny u¢nti byvaji vice chaotické, coz je zptisobeno velkym poctem zaka ve tiidé a
jejich slozenim z oborti cukrat a prodavac. Je tedy vice slozité udrzet jejich pozornost a také
najit spravny zpusob jakym je motivovat, nebot” tento typ studentil je o hodinach znudény a
vétsinou i liny vyvinout jakoukoli aktivitu. Nicméné i pies to existuje zpusob, jakym je
podnitit k ¢innosti a tim jsou pravé jednodussi hry, do kterych se zapojuje vétSina zakda.
Kromé toho ti, ktefi planuji pokracovat na nastavbovém studiu, tak jsou ¢asto inspirovani i
dobrymi znamkami K lepsim vykondm. Na druhou stranu jsou ve tiidé i taci, kteti povazuji
anglictinu a také Skolu za nudnou a zbyte¢nou zélezitost, a pravé u téch je takika nemozné

zahlédnout byt’ jen snahu.

Naopak studenti maturitniho oboru si uvédomuji dulezitost anglického jazyka. Jejich piistup
je diametraln¢ odlisny, a to i navzdory tomu, Ze ne kazda studentka chce po spésném slozeni

maturitni zkousky pokracovat na vy$si odborné Skole nebo univerzit€. Jsou to pravé znamky

81



a vize maturitni zkousky z anglického jazyka, které je motivuji k tomu, aby se na hodiny
anglitiny pfipravovaly i doma naptiklad pomoci anglickych filmu, serialt, pisnicek nebo také

soukromych hodin angli¢tiny prohlubovaly své znalosti.

Empirické ¢ast této prace splnila pfedem vytyCeny cil a ukazuje zplisoby, kterymi lze studenty
namotivovat. Kazdy ucitel by si mél uvédomit, ze kazdy zak v jeho tfidé je jiny, a tudiz bude
vyzadovat jiny pfistup a pouzitych odliSnych metod, které ho budou podnécovat
k pozadované aktivité. Nebot’ je to i pfistup samotného uditele, které Zaky vede k ¢innosti ¢i
naopak demotivaci. Nicméné dilezitym faktorem, jenz muze ovlivnit kvalitu vyuku a

motivaci studenti je i pocet zaki ve tfid¢, ktery ne vzdy je optimalni.
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Priloha A — dotaznik pro u¢ebni obor

Dobry den, jmenuji se Michaela Rihové a u¢im anglicky jazyk na této $kole. Kroms toho jsem
také studentkou kombinovaného studia andragogiky na Univerzit¢ Jana Amose Komenského
V Praze. Ke své diplomové praci potiebuji zpracovat dotaznik, s jehoz vyplnénim se na Tebe

obracim.

Ptedem dékuji za Tviij Cas a ochotu.

1. Pohlavi:  a) Zena

b) muz

2. Kolik je Ti let?

3. Jak dlouho se ucis anglicky?
a) 0-3 roky

b) 4-6 let

c) 7- 10 let

d) 11 a vice let

4. Chces po slozeni zavére¢nych zkousek pokracovat déle ve studiu?
a) ano

b)ne



5. Z jakého duvodu se ucis anglicky?

a) je to povinny piredmét ve Skole

b) kviili cestovani

¢) angli¢tinu budu potfebovat v dalsim studiu
d) potiebuji to k zavére¢nym zkouskam

e) je to svétovy jazyk

f) bavi me to

g)chci rozumét pisnickam a filmim v anglicting

6. Myslis si, Ze je dilezita znalost cizich jazyka?
a) ano

b)ne

7. Bavi T¢€ se ucit anglicky jazyk?
a) ano

b) ne

8. Co T¢€ motivuje k tomu, aby ses doma piipravovala na hodiny angli¢tiny?
a) nic, nepfipravuji se

b)nechci mit Spatné znamky

c)chci pokracovat ve studiu a myslim si, Ze je anglictina dilezita

d)musim se ucit, protoze je anglictina soucasti zavérecnych zkousek

e) chci si rozsifovat svoje znalosti, protoze me anglictina bavi



9. Co T¢é motivuje k tomu, abys byla béhem hodin angli¢tiny aktivni a snazila se?
a) hrani her

b) dobré znamky

¢) hlasim se, kdyz mé téma dané hodiny bavi

d) ptistup ucitele

e) jsem aktivni a snazim se, protoze m¢ anglictina bavi

f) nic, angli¢tina mé nebavi

10. Motivuje T¢€ rodina k tomu, abys méla dobré znamky a ucila se anglicky?
a) ano

b) ne

11. Ovladaji Tvoji rodice anglicky jazyk?
a) ano

b) ne

12. Pouzivas angli¢tinu i jinde neZ ve Skole? (Mozno zakrouzkovat vice odpovédi)

a) ne

b) ano, mam anglicky mluvici kamarady se kterymi si pisi, voldm a nebo je navstévuji
¢) ano, béhem cestovani

d) ano, béhem cestovani a také mam anglicky mluvici kamarady se kterymi si pisi, voldm a

nebo je navstévuji

e) ano, chodim na jazykové kurzy, popt. douovani



13. Jakymi zptlisoby rozsiiujes své znalosti angli¢tiny? (Mozno zakrouzkovat vice odpovédi)
a) nerozsifuji je

b) sleduji filmy a serialy v anglictiné s ¢eskymi titulky

¢) sleduji filmy a seridly v anglictin€ s anglickymi titulky

d) posloucham a pickladam si anglické pisné

e) sleduji zpravy v anglickém jazyce

f) ¢tu knihy a ¢lanky v anglictiné

g) u¢im se jen to, co mi fekne ucitel

h) chodim na jazykové kurzy, popt. doucovani

14. Umis kromé¢ anglického jazyka jesté jiny cizi jazyk?
a) ne

b) ano (v pfipadé, Ze ano, tak napiS jaky) ............cooiiiiiiiil,

15. Chces se vénovat angli¢ting 1 po ukonceni studii na této Skole?
a) ano
b) ne

¢) nevim

Vyplnénim tohoto dotazniku jsi mi velmi pomohla. Jesté jednou d€kuji za Tviij Cas a ochotu.

Michaela Rihova



Priloha B — grafické vyhodnoceni dotazniku pro ucebni obor

Graf 1: Vék respondenti

m 20 let
m 19 let
118 let
m17 let
Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
Graf 2: Jak dlouho se u¢i§ anglicky?

m 0-3roky

W 4-6 let

m7-10 let

W11 avicelet

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Seti'eni)

Graf 3: Chces po sloZeni zavéreénych zkousek pokracovat dale ve studiu?

m Ano

B Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)



Graf 4: Z jakého divodu se udis anglicky?

M Je to povinny predmét ve Skole

M Kvali cestovani

= Angli¢tinu budu potifebovat v
dalSim studiu

B Potiebuji to k zavérecnym
zkouskam

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Seti‘eni)

Graf 5: MysliS si, Ze je diileZita znalost cizich jazyka?

H Ano
W Ne
Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
Graf 6: Bavi T¢ se ucit anglicky jazyk?
® Ano
m Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
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Graf 7: Co Té motivuje k tomu, aby ses doma piipravovala na hodiny angli¢tiny?

B Nic, nepfipravuji se

H Nechci mit Spatné znamky

1 Chci pokracovat ve studiu a
myslim si, Ze je anglictina dlleZita

B Musim se ucit, protoZe je

anglictina soucdsti zavérecnych
zkousek

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 8: Co T¢ motivuje k tomu, abys byla béhem hodin angli¢tiny aktivni a snaZila se?

M Hrani her

B Dobré znamky

I Pristup ucitele

B Nic, angli¢tina mé nebavi

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 9: Motivuje Té€ rodina k tomu, abys méla dobré znamky a ucila se anglicky?

M Ano

M Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
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Graf 10: Ovladaji Tvoji rodice anglicky jazyk?

H Ano

H Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

vr o rw

Graf 11: Pouziva$ angli¢tinu i jinde neZ ve $kole?

B Ne

M Ano, béhem cestovani

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 12: Jakymi zpiisoby rozsifujes své znalosti angli¢tiny?

B Nerozsituji je

B Sleduji filmy a serialy v
anglictiné s ¢eskymi
titulky

= U¢im se jen to, co mi
fekne ucitel

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
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Graf 13: Umi$ kromé anglického jazyka jeSté jiny cizi jazyk?

B Ne

B Ano, némecky

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)

Graf 14: Chces se vénovat angli¢tiné i po ukonceni studii na této $kole?

m Ano
H Ne

= Nevim

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)



Priloha C — dotaznik pro maturitni obor

Dobry den, jmenuji se Michaela Rihové a uéim na této $kole anglicky jazyk. Kromé toho jsem
také studentkou kombinovaného studia andragogiky na Univerzité Jana Amose Komenského
V Praze. Ke své diplomové praci potiebuji zpracovat dotaznik, s jehoz vyplnénim se na Tebe

obracim.

Ptedem dékuji za Tviij Cas a ochotu.

1. Pohlavi:  a) Zena

b) muz

2. Kolik je Ti let?

3. Jak dlouho se ucis anglicky?
a) 0-3 roky

b) 4-6 let

c) 7- 10 let

d) 11 a vice let

4. Chces po sloZeni maturitni zkouSky pokracovat dale ve studiu?
a) ano

b) ne



5. Z jakého duvodu se ucis anglicky?

a) je to povinny piredmét ve Skole

b) kviili cestovani

¢) angli¢tinu budu potiebovat v dal$im studiu
d) potiebuji to k maturitni zkousce

e) je to svétovy jazyk

f) bavi me to

g) chei rozumét pisnickam a filmim v angli¢ting

6. Myslis si, Ze je dilezita znalost cizich jazyka?
a) ano

b) ne

7. Bavi T¢ se ucit anglicky jazyk?
a) ano

b) ne

8. Co T¢ motivuje k tomu, aby ses doma pfipravovala na hodiny anglictiny?
a) nic, nepfipravuji se

b) nechci mit $patné znamky

c) chci pokracovat ve studiu a myslim si, ze je anglictina dulezita

d) musim se ugdit, protoze je angli¢tina soucasti maturitni zkousky

e) chci si rozsifovat svoje znalosti, protoze me anglictina bavi

Xl



9. Co T¢é motivuje k tomu, abys byla béhem hodin angli¢tiny aktivni a snazila se?
a) hrani her

b) dobré znamky

¢) hlasim se, kdyz mé téma dané hodiny bavi

d) ptistup ucitele

e) jsem aktivni a snazim se, protoze m¢ anglictina bavi

f) nic, angli¢tina mé nebavi

10. Motivuje T¢ rodina k tomu, abys mé¢la dobré znamky a uéila se anglicky?
a) ano

b) ne

11. Ovladaji Tvoji rodice anglicky jazyk?
a) ano

b) ne

12. Pouzivas angli¢tinu i jinde neZ ve Skole? (Mozno zakrouzkovat vice odpovédi)

a) ne

b) ano, mam anglicky mluvici kamarady, se kterymi si pisi, voldm, anebo je navstévuji
¢) ano, béhem cestovani

d) ano, beéhem cestovani a také mam anglicky mluvici kamarady se kterymi si pisi, volam,

nebo je navstévuji

e) ano, chodim na jazykové kurzy, popt. douCovani
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13. Jakymi zptlisoby rozsiiujes své znalosti angli¢tiny? (Mozno zakrouzkovat vice odpovédi)
a) nerozsifuji je

b) sleduji filmy a seridly v angli¢ting s ceskymi titulky

¢) sleduji filmy a seridly v anglictin€ s anglickymi titulky

d) posloucham a piekladam si anglické pisn¢

e) sleduji zpravy v anglickém jazyce

f) ¢tu knihy a ¢lanky v anglictiné

g) u¢im se jen to, co mi fekne ucitel

h) chodim na jazykové kurzy, popt. doucovani

14. Umis kromé¢ anglického jazyka jesté jiny cizi jazyk?
a) ne

b) ano (v pfipadé, Ze ano, tak napiS jaky) ............cooiiiiiiiil,

15. Chces se vénovat angli¢ting 1 po ukonceni studii na této Skole?
a) ano
b) ne

¢) nevim

Vyplnénim tohoto dotazniku jsi mi velmi pomohla. Jesté jednou dékuji za Tviyj Cas a ochotu.

Michaela Rihova
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Priloha D — grafické vyhodnoceni dotazniku pro maturitni obor

Graf 15: VEk respondentii

m 18 let

m17 let

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 16: Jak dlouho se uéi$ anglicky?

M 4-6let

m 7-10let

m 11 avice let

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
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Graf 17: Chces po sloZeni maturitni zkousky pokracovat dale ve studiu?

m Ano

H Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 18: Z jakého duvodu se ucis anglicky?

M Kvali cestovani

B Anglictinu budu potfebovat v
dalsim studiu

1 Potiebuji to k maturitni
zkousce

M Bavi mé to

M Chci porozumét pisnickam a
filmam v anglictiné

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 19: Myslis si, Ze je dulezita znalost cizich jazyki?

® Ano

M Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)
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Graf 20: Bavi Té se u¢it anglicky jazyk?

m Ano

M Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)

Graf 21: Co Té motivuje k tomu, aby ses doma pripravovala na hodiny angli¢tiny?

B Nechci mit Spatné znamky

B Chci pokracovat ve studiu a
myslim si, Ze je anglictina dalezita

= Musim se ucit, protoze anglictina
je soucasti maturitni zkousky

B Chci si rozsifovat svoje znalosti,
protoze mé anglictina bavi

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)

Graf 22: Co T¢é motivuje k tomu, abys byla béhem hodin angli¢tiny aktivni a snaZila se?

B Dobré zndmky

M Hlasim se, kdyZz mé téma
dané hodiny bavi
1 Pristup ucitele

M Jsem aktivni a snazim se,
protoZe mé anglic¢tina bavi

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)
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Graf 23: Motivuje T¢ rodina k tomu, abys méla dobré znamky a ucila se anglicky?

m Ano

M Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 24: Ovladaji tvoji rodice anglicky jazyk?

H Ano

H Ne

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 25: Pouzivas angli¢tinu i jinde neZ ve $kole?

B Ne

M Ano, béhem cestovani

= Ano, chodi na jazykové
kurzy, popf. doucovani

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)
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Graf 26: Jakymi zptsoby rozsifujes své znalosti angli¢tiny?

H Sleduji filmy a serialy v anglictiné
s Ceskymi titulky

B Sleduji filmy a serialy v anglictiné
s anglickymi titulky

 Poslouchdm a prekladam si
anglické pisné

m Ctu knihy a élanky v angli¢tiné

 Chodim na jazykové kurzy, popf.
doucovani

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)

Graf 27: Umi$ kromé anglického jazyka jeSté jiny cizi jazyk?

H Ano, $panélstinu

M Ano, rustinu

M Ano, némcinu

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setieni)

Graf 28: Chces se vénovat angli¢tiné i po ukonceni studii na této skole?

M Ano

H Ne

= Nevim

Zdroj: autor prace 2020 (vlastni Setfeni)
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