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Uvod

K vybéru tématu mé privedly dvé skutecnosti. Prvni z nich je ta, Ze mé
zajimaji nové trendy ve vzdélavani, predevSim moZnosti zapojovani
modernich technologii. Druhou je miij obdiv k dilu J.A. Komenského, ktery se,
jak je uvedeno v kapitole 1, didaktickymi zdsadami zabyval. Rad bych tedy
zjistil, jak se didaktické zasady projevuiji v relativné mladé synchronni online
vyuce. Cil prace proto zni: popsat, jak se projevuji didaktické zasady
v synchronni online vyuce. Vyzkumna otazka je stanovena nasledovné: jak se
projevuji didaktické zasady v synchronni online vyuce? Vyzkum probéhne ve

vybraném kurzu anglického jazyka.

Prace se bude skladat z teoretické a empirické c¢asti. V teoretické casti,
bude kapitola vénovana didaktickym zdsaddm. V té budou vysvétleny pojmy
jako didaktika a didaktické zasady. Ve stejné kapitole bude 7 podkapitol
vénujicich se samostatnym zdsaddm. Dalsi kapitola se bude zabyvat

prostfedim, ve kterém bude vyzkum uskutecnén.

Empirickd ¢ast bude obsahovat kapitolu vénovanou metodologii.
Vzhledem k tématu a cili bude vyzkum kvalitativni. Vyzkumnou strategii pak
bude deskriptivni pfipadova studie, jejimiz zdroji dat bude neztcastnéné
pozorovani a polostrukturovany rozhovor. V empirické céasti budou také
stanoveny projevy jednotlivych didaktickych zasad, které budou vychazet
z kapitoly 1. Pravé podle téchto projevtl se bude popisovat, jak se projevuji
didaktické zasady v synchronni online vyuce. Jak je napsano vyse, projevy
zasad budou stanoveny podle jednotlivych zasad. Popisovani zasad bude tedy
také rozdéleno podle samostatnych zdsad. Po vystupu vyzkumu bude

nasledovat diskuse, ve které se shrnu vysledky, pokusim poukazat na



pripadné limity a navrhnu, kam by se mohl uvadét dalsi vyzkum. Nakonec

bude zavér, ktery bude shrnutim celé bakalarské prace.

Teoreticka cast

1 Didakticke zasady

Didaktické zasady jsou stéZejnim tématem této prace, tato kapitola se
jimi tedy bude zabyvat. Z této kapitoly budou stanoveny jejich jednotlivé
projevy, které jsou nezbytné ktomu, aby bylo mozné projevovani
didaktickych zasad popsat. Pfed tim, néZ k nim vSak pfejdeme, pfedstavime

si samotny pojem didaktika.

Zormanova piSe, Zze ,pojem didaktika je odvozen od slovesa feckého
ptvodu didaskein, které mizeme pieloZzit jako vyucovat, poucovat, ucit, byt
vyucovan, poucovan, uéen” (2017, s. 12). Didaktika neni nikterak novym
pojmem muzeme se s ni setkat jiz v antice (Zormanova 2017). Z hlediska
soucasnosti Zormanova pojem didaktika popisuje takto: ,didaktika je
zdkladni pedagogicka disciplina, kterd se zabyva cilem vyuky, ucebnim
obsahem, vyukovymi metodami, organizacnimi formami vyuky a principy
procesu vyucovani a u¢eni” (2017, s. 13). Stejné jako Zormanova (2017) i Turek
v didaktice povazuje za zdsadni vyucovaci proces, ktery plni funkce
vzdélavaci, vychovnou a rozvijejici. Didaktika se podle Turka zabyva
otdzkami jako naptiklad, k ¢emu vyuka je, co by se mélo ucit, aby to bylo
pouzitelné, nebo jak by se mélo vyucovat. Didaktika se nezabyva pouze
jednou stranou, ale roli zde hraje jak ucitel, tak i zak. Didaktika ovSem neni
pouze teorii, ale i védou. Pfedmétem zkoumdni je vySe zminény proces
vyucovani, cile a metod, nebo napfiklad analyzuje procesy uceni (Turek,
2008). Vyzkumy také napomahaji ke zkvalitiovani vzdélavani a rozvoji

didaktiky. (Zormanov4, 2017).



Nyni uZ se miizeme vénovat didaktickym zasadam. Hladilek (2009)
piSe, ze ,zadsadou (principem) se v didaktice rozumi obecnd teze (obecny
pozadavek), kterd vyplyva ze zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a
které se vztahuje na vSechny jeho stranky. Obecnd teze, kterd vyplyva ze
zakont, opira se o empirii, zkuSenost, ponévadz pfislusné zakonitosti nejsou
dostatecné poznany. V tomto vyznamu se v pedagogice ¢astéji pouziva termin
zasada” (s. 33). PrestoZe prvni stfipky didaktickych zasad se objevovaly jiz ve
starovéku, snahy o vymezeni zasad a zlepseni vyucovani vznikaly na pfelomu
16. a 17. stoleti. Vyznamnym autorem této doby byl J.A. Komensky (Hladilek,
2009). Komenského piinos v oblasti didaktiky a didaktickych zdsad je stale
patrny. Mnohé z jim popsanych zdsad jsou vyuzivané dodnes a jejich chapani
v nékterych aspektech ztistdvd podobné tomu, jak je tomu v soucasnosti.
(Zormanov4, 2017). Nez prejdeme k jednotlivym zdsaddm, bude vhodné se na
tento pojem podivat z vice pohledii. Podle didaktickych zdsad by se méla fidit
jak cinnost ucitele, tak i zdka, vybéry forem metod a cil vyuky. Didaktické
zasady chapejme jako pozadavky na to, aby vyuka probihala co nejefektivnéji
a aby byla pfinosnd. Didaktické zasady se postupem casu vyvijeji, didaktika
zkoumad, co je vyhovujici. Jednotlivé zdsady by také mély korespondovat
s témi ostatnimi. Mély by se tedy pouzivat zaroven, ne napriklad pouze jednu
(Turek, 2008). I Hladilek (2009) zmitiuje provazanost zasad. Hladilek také jesté
pridava, ze ,uspésnost vyucovaciho procesu je podminéna mimo jiné i
uplatiiovanim didaktickych zasad” (2009, s. 38). Pro lepsi rozhled bych jesté
uvedl definici z publikace Obsta, podle néjz, ,soucasti fixnich informaci,
kterych uditel ve vyuce vyuziva, jsou i jisté normy a pravidla (regulativy).
Jejich dodrzovanim je mozno podstatné ovlivnit efektivitu vzdélavaciho
procesu, tj. dosdhnout stanoveného cile za co nejoptimalnéjsich podminek
(Casovych energetickych apod.). Pro vyjadfeni téchto obecnych pozadavku
usmérnujicich prtbéh vzdélavaciho procesu se v didaktické teorii ustalil
pojem didaktické (vyucovaci) zasady” (2006, s. 131). PrestoZe vyse bylo
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uvedeno, Ze napriklad Komenského pohled na didaktické zasady je podobny
soucasnému, je nutno jej brat s urcitou rezervou. Didaktické zasady se vyvijeji

a nemaji tedy jakousi nadcasovou platnost (Obst, 2006).

Pocet didaktickych zdsad u vybranych autorti neni jednotny. V praci
nejsou obsazeny vSechny zdsady, ale pravé ty, které jsou vybranymi autory
zabyvajicimi se didaktikou dospélych a obecnou didaktikou zminovany
zpravidla nejcastéji. Nékteré existujici didaktické zasady tedy mohou byt
vynechdny. U definicjednotlivych zdsad budeme vychazet z vice autort, které
propojime, abychom ziskali co moznd nejlepsi pohled na véc. Pro nas vyzkum
pouzijeme zdsadu soustavnosti, trvalosti uvédomélosti a aktivity,
individudlniho pfistupu, ndzornosti, védeckosti a zdsadu zpétné vazby. Tyto
zasady jsou hlavni oblasti vyzkumu, a proto se budeme zabyvat kazdou z nich
zvlast. Kazdé z vySe zminénych zasad je v kapitole 1 vénovana samostatna
podkapitola. Pofadi, ve kterém budou zasady uspofddany v teoretické casti

neovlivnuje jejich dtilezitost ve vztahu k ostatnim.

1.1 Zasada soustavnosti

Prvni zdsadou, kterou se budeme zabyvat je zdsada soustavnosti. Pod
touto zdsadou chapeme nutnost do uceni zavést systém, podle kterého
budeme postupovat od nejjednodussich véci po ty nejnarocnéjsi. Klicové je,
aby na sebe ucivo navazovalo. Nemélo by se stavat, aby vyuka odbihala do
rtiznych tematickych okruhti najednou. Idealni také je, aby vyuka probihala
sice po malych tsecich, mysSleno nepfiliS obsahle najednou a zaroven co
nejcastéji (Turek, 2008). Stejné jako Turek (2008), i Zormanova (2017)
podchycuje dtilezitost systemati¢nosti a navaznosti. Zormanova (2017) vsak
jesté uvadi, ze ,pfi vyuce je nutné dbat na to, aby si student postupné
osvojoval klicové pojmy, principy, jevy a vztahy mezi nimi, aZz si nakonec
vytvori uceleny systém poznatkti a dojde také k propojeni dfive osvojenych
poznatkt s novymi” (s. 116). Hladilek (2019) k této zasadé doplnuje, ze je
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dtlezité ucéivo opakovat, nebot , opakovani ma vést k dalsi systematizaci
poznatktl a kjejich zafazovani do SirSich souvislosti tak, aby mezi nimi
vznikaly potfebné vazby a aby Zaci mohli dospivat k SirSimu zobecnéni” (s.
37). Jak bylo jiz zminéno, podle Turka (2008), je v kazdé zasadé dtileZita role
zaka i ucitele. Podle Hladilka (2019): ,,rozhodujici vyznam pro uskutec¢fiovani
zasady soustavnosti ma spravné fizeni vyucovaciho procesu a poznadvaci
¢innosti zaki ucitelem. Soustavné osvojovani védomosti podporuje uditel
vhodnym ¢lenénim latky, zdiraziiovanim podstatnych momentti, zdpisem na
tabuli, shrnutim uciva na konci kazdé vyucovaci hodiny” (s. 37). O tom, jak se
zasada uplatiiuje se zminuje také Muzik (2004), ktery piSe, Ze ,princip
soustavnosti lektor uplatiiuje zejména tim, Ze pripravi tcastniky k aktivnimu
vnimani uciva, sdéli pfed vyucovanim cile a strukturu probiraného uciva,
utfidi si ucivo a seznamuje ucastniky s novym ucivem v logickém sledu. U
vyznamnych ¢asti uciva shrnuje nové poznatky, zavérem vyucovani zopakuje
nejvyznamnéjsi a nové poznatky a provede shrnuti vykladu” (s. 68). V rdmci
zasady soustavnosti je také vhodné na konci polozit kontrolni otazky,
k ovéfeni, zda edukant ucivo chdpe (Jufenikovd, 2010). Prvky zdasady
soustavnosti mtizeme hledat jiz v dile Komenského (1948), podle néhoz
,priroda postupuje od snazsitho k nesnadnéjSimu. Tak tesaf se uci nejprve
sekat dfivi, potom tesat, pak je spojovat a konec¢né stavét celé domy ,,(s. 118).
O této zasadé pisi také Khasirov, Kusainov, Shakirova, ktefi jesté dopliuji, ze,
,hlavnim pravidlem této zdsady je nezacinat dalsi latku, bez nauceni té

predchozi” (2020, s. 26).

Pohledy vybranych autorti si mezi sebou nerozporuji, spise se naopak
doplnuji a spolecné utvareji komplexnéjsi pohled na tuto zasadu. Pokud si
tedy shrneme to, co je zminéno vySe, dulezité je, Ze se latka predava

systematicky a vlogickém uspofadani. Dale je také dulezité, aby se

vvvvv
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osvojoval klicové poznatky, které vedou k ucelenému systému. Zajima nds
také opakovani uciva, které mda vést ksystematizaci poznatkii. Z této
podkapitoly vyplyva, Ze v praxi se tato metoda miize projevovat napiiklad
pripravou ucastnikt k aktivnimu vnimani uciva, sdélenim vyucovacich cilti
pred zacatkem vyucovani, clenénim latky, zdiraznovadnim podstatnosti,

zapisem na tabuli a shrnutim uéiva na konci hodiny. Takhle ostatni kapitoly

1.2 Zasada trvalosti

,Zasada trvalosti vyjadfuje pozadavek, aby si zdk osvojené védomosti
a dovednosti bezpecné zapamatoval, aby si je mohl v paméti vybavovat a
prakticky pouZzivat. Uplatnéni zasady trvalosti se opird o zakonitosti paméti,
zpusoby vnimavosti a promysleni uciva zZaky, o jejich zdjem, citovy vztah
k ucivu a volni vlastnosti” (Hladilek, 2009, s. 37). Neni mozné, aby si clovék
zapamatoval vSe, co se ucil. Trvalé by mélo byt to, co v budoucnosti vyuZije
(Turek, 2008). Turek také pise: ,za trvalé a operativni je moZzno povaZovat také
vysledky, které se dlouho uchovaji v paméti, vybavuji se ve slovech anebo
¢innostech bez vétsiho usili, umoznuji feSeni raznorodych praktickych, nebo
teoretickych tloh” (2008, s. 168). Roli zde hraje také proces zapomindni. Pokud
je ucivo spravné pochopeno, uchova se déle v paméti. Pokud tedy edukanti
pochopi klicové pojmy, jsou schopni si uc¢ivo zapamovat lépe a mélo by se jim
v paméti uchovat na del$i dobu (Zormanova, 2017). K zapomindni se
vyjadfuje i Hladilek (2009), ktery uvadi, Ze ,,na trvalost zapamatovani ma vliv
opakovani a rozsah uciva. Pretézovani zak(i mnozstvim fakt(i vede
k rychlému zapominani” (s. 37). O opakovani se v této zdsadé zminuji i
Zormanova (2017) a Turek (2008). Zajimavym faktem je, Ze prestoze Hladilek
u zasady soustavnosti daval dtiraz na roli ucitele, v této zasadé klade diiraz
spiSe na roli zaka (Hladilek, 2009). Zormanova (2017) se v této zasadé naopak
zabyva spise roli uditele. Podle ni, ,k dosazeni trvalych védomosti studentti

by mél ucitel ndzorné a srozumitelné vysvétlovat novou ucebni latku, zadavat
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studentim samostatné prace, casto diagnostikovat védomosti studentt a
opakovat jiz osvojené ucivo” (Zormanova, 2017, 115). Jesté bych si dovolil
uvést jeden pohled na véc. Podle Turka (2008): ,trvalost a operativnost

vysledkii vyucovaciho procesu je moZzno dosdhnout zejména:

a) Motivaci zaka

b) Usporadanim uciva do systému, ktery ma logickou strukturu,

c) Chapanim osvojovaného uciva, samostatnou, aktivni a tvofivou praci
pfi jejich osvojovani,

d) Zabezpecenim vnitini zpétné vazby a sebekontrolou,

e) Zapojenim, vice smysli do poznavacich procest,

f) Aktivnim opakovdnim (rfiznymi zplsoby, zejména aplikaci,
spojovanim osvojeného s jinymi problémy, ale v Zddném pripadé ne
,biflovanim”; opakovani by mélo nasledovat v co nejkratsim case po

osvojeni uciva, zdkladni ucivo opakovat ustaviéné” (s. 168).

Obst (2006) se zminuje o tom, jak trvalosti docilit. PiSe: , zdsada trvalosti ma
na zfeteli trvalé osvojeni védomosti a dovednosti na takové trovni, aby tyto
védomosti a dovednosti v podobé poznatkovych a ¢innostnich struktur byly
pro kazdého jedince trvalym a pouZitelnym ndstrojem jeho dalsiho
sebevzdélavani a samoziejmeé v pracovni ¢innosti” (Obst, 2006, 133). Trvalosti
je také mozno dosdhnout pfibéhy, zkouskami a testy nebo také néjakou

formou hry, naptiklad kiizovkou (Langer, 2016).

Pokud si tuto zdsadu shrneme, zvyse uvedeného jsme zjistili, Ze
k zapamatovani je dtlezité, aby ucivo bylo pravidelné opakovano a
propojovano s dalsimi védomostmi. Opakovat by se mély i ty znalosti, které
jsou jiz osvojené. Velmi dilezité je také pochopeni zakladnich pojmu a
srozumitelné vysvétlovani novych véci. Roli vzdélavatele by také méla byt
snaha ucastniky vzdélavaci akce aktivné zapojovat, ¢imz je mozno docilit
jejich aktivity a tvofivosti, ktera muZe byt ndpomocnd k lepsimu
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zapamatovani si latky. Pokud je totiz latka spravné pochopena, je v paméti
uchovana déle. Trvalosti je moZno dosdhnout i naptiklad pfibéhem, nebo

zad4nim néjaké hry.

1.3 Zasada uvédomeélosti a aktivity

,Zasada uvédomélosti a aktivity vyjadfuje pozadavek takového
vyucovani, pfi némz si zaci vytvareji kladny vztah k uceni a ucivu, aktivné si
osvojuji védomosti a dovednosti a dovedou je samostatné pouzivat pfi feSeni
praktickych ukolti” (Hladilek, 2009, 36). Podle Zormanové (2017) by méla
vyuka probihat tak, Ze ucastnik vzdélavaci akce bude motivovan vyvijet
maximalni mozné usili, aby danou latku kvalitné pochopil. Ucitel by mél byt
ten, kdo tcastniky vzdélavaci akce aktivité motivuje. Pravé navozeni motivace
je v této zasadé podle ni dtilezité. Zormanova se také zminuje o tom, jak je této
aktivity mozné dosdhnout, piSe, Ze ,motivace k uceni posluchaca a jejich
uvédomélému uceni miizeme dosahnout tak, Ze posluchace na pocatku vyuky
seznamime s cili, strukturou a obsahem vyucovaci jednotky. Motivaci k uceni
a uvédomélému uceni lektor navozuje také tim, Ze vede ucastniky
kuvédomovani si vztahli mezi jevy a k vzdjemné spolupraci. Aktivity
posluchacti dosdhne ucitel, pokud do vyucovani zapoji studenty, kuptikladu
pomoci samostatnych praci o pfimérené naroc¢nosti, pfi nichz se studenti nauci
efektivné pracovat s odbornou literaturou” (2017, s. 114). O dtlezitosti
motivace pise i Turek (2008). Turek piSe: ,je potieba dosdhnout, aby zak
poznatky hledal, objevoval samostatnou, aktivni, uvédomélou a tvofivou
ulebné-poznavaci cinnosti, pfi fidici a usmérnujici uloze ucitele. Prvnim
predpokladem na dosahnuti tohoto pozadavku je motivace zakt. O zdkovi
mluvime, Ze je motivovany, pokud chce a déla to, co je ve vyucovacich procesu
potfebné” (2008, s. 163). V této zdsadé klicovym pojmem pravé zminénd
motivace. V tradicnim vzdélavanim prfevlada motivace odmény a trestu.

Tento zptisob motivace vsak miize na posluchace vyvijet tlak. Zminuje se o
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tom, Ze motivovat zdky lze napfiklad, pokud je Zakiim vysvétlen cil

vyucovaciho procesu (Turek, 2008).

Obst (2006) v ramci této zasady piSe, Ze ,jde soucasné o to, aby si zaci
utvareli kladny vztah k ucivu a uceni. Tuto situaci je moZno navodit pravé jen
za predpokladu aktivity celé Zakovy osobnosti, jeho stranky volni, citové aj.,
nikoliv jen zjednoduSené chapané aktivity rozumové” (s. 132). Podobnou
situaci popisuje i Hladilek, podle néjz , aktivni vztah k uceni maze vzniknout
u zaka teprve tehdy, kdyZ pro né jednotlivé poznatky nabudou i urcitého
subjektivniho smyslu. Zakladni vyznam pro vytvareni vztaha zaka k ucivu
ma predevsim soustava motivii, které musi ucitel cilevédomé volit a vyuZzivat”
(2009, s. 36). Stejné jako Zormanova (2017) i Turek (2008) piSe o tom, Ze aktivity
je mozno dosahnout spolupraci mezi ucéastniky. MiiZze se to tedy navodit
napriklad zadanim skupinové prace. V rdmci této zasady vysvétluje vztah
mezi uvédomélosti a aktivitou. Turek pise: ,mezi aktivitou a uvédomélosti
udenim se je vzdjemna souvislost, podminénost: zaci nemtizou byt aktivni,
pokud nechdpou probirané ucivo, ale na druhé strané, nemtizou toto ucivo
chapat bez aktivni ucasti na pozndvacim procesu” (2008, s. 166). Pod pojmem
uvédomeélost chdpejme porozuméni uciva (Turek, 2008). Aktivitu je potieba u
studentt vzbuzovat opakované. Vyuka by neméla spadnout do monotédnnosti

a je také potfeba tcastniky chvalit a povzbuzovat (Podlahova, 2012).

Zjistili jsme tedy, Ze v zadsadé uvédomélosti a aktivity je dileZzité, aby
byli Gdastnici vzdélavaci akce motivovani. Motivovat je lze napfiklad
sdélenim cilti vyuky a struktury. Castym prostfedkem motivace je v tradi¢nim
vzdélavani odmeéna a trest. Tim, jestli je to motivace, kterd by se ve vzdélavani
méla stale uplatnovat se zabyvat nebudeme. Pravé to, jestli vzdélavatel
posluchace motivuje miize byt dulezitym ukazatelem. Hojné zminovana je
vramci této zasady také kooperace. Aktivity tedy muiiZze vzdélavatel

dosdhnout naptiklad zaddnim skupinové prace. Mélo by se také dbat na to,
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aby méli Zaci kladny vztah k uéivu komplexné. Mél by tedy mit subjektivni
zdjem se zapojovat. Jako projev této zdsady vedle zadani skupinové prace
muZe byt naopak i zadani samostatné prace. Tato prace by vSak méla byt

narocnosti tmeérna jejich schopnostem.
1.4 Zasada individudlniho pfistupu

V této zdsadé je dtlezité, aby vyucujici poznal osobnost ucastnika
vzdélavaci akce. Kazdy ucastnik je totiz odlisSny. Pro to, aby vyuka probihala
co mozna nejlépe by mél poznat individudlné kazdého z nich. Pokud se tak
stane, je jednodussi volit spravné postupy vedouci k vyssi efektivité.
Individualni pfistup vede i klepSimu vztahu, mezi vzdélavatelem a
ucastnikem (Podlahovd, 2012). Podobny pohled jako Podlahova (2012), ma i
Turek (2009). Podle néj je kazdy clovék jiny a podle toho je potfeba s nim
pracovat. Dodrzovani této zasady je slozité prfedevSim v tradiénim
vzdélavani, kde byva zpravidla velky pocet ucastnikii, cozZ moZnost
jednotlivce individualné poznat ztézuje. ReSenim by mohl byt napiiklad

né&jaky z modernich zptsobu vzdélavani (Turek, 2009).

Langer (2016) se zminuje o tom, jak dodrZovani této zdsady miize
vypadat v praxi. PiSe: ,,Uplatiiovani této zadsady muzZe mit nékolik variant.
Predevsim dejte dostateny prostor k vyjadieni viem téastnikim. Casto se i
zkuSenym lektoriim stava, ze ve skupiné komunikuji nejvice sjednim ci
dvéma extrovertnimi ucastniky a povazuji je za dostatecny , vzorek”. Neni
tomu tak — kazda skupina je souborem individui, na to nezapominejte! Pokud
si nejste né¢im stoprocentné jisti, zafixujte si: Nikdy nepfedpokladejte, vzdy
ovéfujte. Jeden ticastnik na vas kyva, Ze je mu vse jasné? Ovéfte si, Ze je to
srozumitelné i vSem ostatnim- jednoducha otazka do pléna postaci, abyste si
udélali rychly obrazek. Individudlni pfistup pak miizete volit i metodicky.
Existuji metody zajistujici individudlni péci kazdému jednotlivci — ptikladem
mohou byt i pisemné materidly pro kazdého ucastnika, jednotlivé
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vyhodnocované testy, pripadové studie, ale i kreativni metoda jako
dopliiovacky (chybéjicich slov v textu), hledani chyb v textu a fada dalSich,

které si jesté pfedstavime” (s. 138).

Z vyse uvedeného jsme tedy zjistili, Ze dodrzovani této zdsady muize
byt v urcitych situacich slozité. Pristupovat individualné ke kaZdému
individudlné mtize byt ndrocné, pokud je ve tfidé velka pocet tcastniki.
Vzdélavatel tedy casto nema vibec prostor pro to, aby se vénoval vSem
dostatecné individudIné. Dalo by se tedy fict, Ze je jednodussi tuto zasadu
naplnit, pokud je ve tfidé malo tcastnikti. Pro spravné uplatnéni této zasady
by vzdélavatel mél také ovérovat, zda je vSem vyuka jasnd. Pokud napfiklad
vzdélavatel podd otdzku, jestli vSichni uéivo pochopili, nemél by se spokojit
s odpovédi jednoho jedince, ktery kyvne, ale mél by si tuto skutecnost ovéfit.
Dal38i moZnosti je zadani individudlnich praci, ¢i jednotlivé vyhodnocovani.

Dtlezité je také, aby mél kazdy dostatek prostoru na to, se vyjadrit.

1.5 Zasada nazornosti

Pro uplatiiovani této zasady je typické pouzivani ucebnich pomicek,
které napomahaji k pochopeni latky. Tim Ze studenti zapojuji smysly jako
napriklad hmat a zrak jsou schopni si o predmétech utvofit vlastni predstavy
a lépe pochopit jejich fungovani (Turek, 2008). Podobné tuto zasadu popisuje
také Muzik (2004), ktery piSe, ze ,ve vyucovani je velmi vyznamné pouziti
konkrétniho pfedmétu, zobrazeni, ilustraci, pfedvedeni ¢innosti, simulace,
animace a dalSich vizudlnich technik.” (s. 67). Jufenikova zminuje, ze ,pri
uceni by mél mit edukant moZnost zapojit co nejvice analyzatori pro
smyslové vnimani spolu s pozndvaci a myslenkovou aktivitou jedince. Proto
je vzdy vhodné zvolit takové metody a formy vyuky i didaktické pomtcky
(obrazy, videa atd.), které by tuto zdsadu respektovaly a usnadnily edukantovi
proces uceni. Pokud ma edukant moznost urdité jevy vnimat zrakem, 1épe si
spoji poznatky dfive ziskané s novymi” (2012, 31). Zasada nazornosti je jedna
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z nejstarsich, jak vSak bylo jiz zminéno, didaktické zasady prochdzeji zménami
a vyvijeji se. V soucasnosti je mozné vyuzit Sirokou skalu moznosti napriklad
diky modernim technologiim (Muzik, 2004). Uvedeme jesté pohled Obsta
(2006). Ten ve své knize piSe: ,nazorny totiz maze byt i prosty vyklad bez
pouziti nazornin. OvSem jen za predpokladu, Ze Zaci maji jasné a védecké
predstavy (ne intuitivni), které jim uciteltiv vyklad umozni pochopit. To by si

ucitel mél ovérit” (s.132).

V rdmci zdsady ndzornosti jsme zjistili, Ze je dtlezité zapojeni vice
smyslt. Zasada se tam miize projevovat napriklad pouZitim studijnich
pomiicek. Pravé ,ochytdni” téchto pomticek ndm ma pomoci latku pochopit.
Ndazornost mtizeme ddle projevit napriklad pouzitim ilustraci, simulaci a
napriklad animaci. Zjistili jsme také, Ze ndm v projeveni této zasady mohou

pomoci také moderni technologie.

1.6 Zasada védeckosti

Predpokladem pro naplnéni této zasady je, Ze latka vychazi
z védeckych poznatkli. To, co se uéi musi mit tedy védecky zaklad, neni
mozné predavat neovéfenou latku (Obst, 2008). Tento pfedpoklad je
zminovan napfiklad i u Jufenikové (2010), ktera jesté doplnuje, Ze projeveni
této zasady v praxi velmi ndro¢né a vyZaduje soustavné vzdéldvani
edukatorti. Upozorniuje také na miru naroc¢nosti vykladu. Latka by tak méla
byt uzptisobena podle toho, komu je pfeddvana. Nebylo by tedy vhodné,
kdyby byl vyklad p#ili§ naroény. Ukolem je tedy aby vyuka na jednu stranu
byla podle védeckych poznatku, na druhou stranu, aby ji bylo porozuméno.
Langer (2016) piSe: védeckosti mame na mysli v zdsadé dvé véci. Jednak
védeckost vykladu: jako lektor se musi vyjadfovat vécné a spravne,

s pfiméfenou terminologii a dokdzat vérohodné argumentovat (s. 145).
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Diilezité pro nas bude, jak se tato zdsada mtiZze projevovat v praxi. Obst
(2006) piSe, ze ,ucitel by mél Zaky také informovat o spornych a
diskutovanych otdzkach, o védeckych hypotézach, a tak Zakiim umozZnit
vytvofeni pfedstavy o sloZitém vyvoji védy. Sviij vyznam ma i pouZzivani
takovych vyucovacich metod a forem, které jsou blizké skutecnému
védeckému poznavani, badatelské praci, takZe Zaci maji moznost nahlédnout
do problematiky védecké prace” (s. 134). I Kharisov, Kusainov, Shakirova
(2020) pisou o tom, jak je dilezité peclivé vybirat materidly. DuleZité je ¢erpat
z téch ovéfenych. Jako ptiklad projevu této zasady miize byt naptiklad diraz

na vyslovnost ve vyuce jazykd.

Zjistili jsme, Ze je potfeba, aby latka vychdzela z védeckych poznatk.
Ucit by se tedy mélo to, co koresponduje s védeckymi vychodisky. Tato zasada
je vpraxi pomérné slozitd. Jak je vSak vySe zminéno, miizeme jeji projev
vypozorovat napfiklad badatelskou védeckou praci, diirazem na spravnost
vyslovnosti, nebo fizenim se védeckymi poznatky. Posledni bod vsak mtize

byt pomérné slozity na vypozorovani.

1.7 Zasada zpétné vazby

Podle Costela: ,tato zdsada spocivd vtom, Ze ucebni cinnosti
predpoklada postupné hodnoceni a prehodnocovani prostfednictvim
postupného vraceni se k informacnimu obsahu” (2010, s. 30). Edukator by mél
ovéfovat, zda je vyuka chapdana a také by mél dat moznost edukantiim vyjadrit
svlij pohled na vyuku. Méla by byt navozena atmosféra, ve které budou mit
Ucastnici pocit, ze mohou bezpecné vyjadfit svij nazor. (Costel, 2010).
Podobné na tuto zasadu pohlizi i Jufenikova, kterd piSe, ze , po celou dobu
edukace by mél edukator ziskdvat vhodnym zplisobem (napt. kladenim
otazek z obsahu uciva, dotaznikem) informace od edukanta, zda predkladana
fakta chape, rozumi jim, pamatuje si je a umi je uplatnit pri praktickych
¢innostech” (2010, s. 33). Podle Langera (2016): , zpétna vazba je procesem
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ziskavani informaci o znalostech a dovednostech tcastnikd, jejich postojich a
nazorech, napliiovani ocekavani a vzdélavacich cilt i o atmosfére ve skuping;
vyhodnoceni téchto informaci; stanoveni dalSiho postupu a navrhu feSeni” (s.
138). Zpétnou vazbu ma dostavat jak lektor od studenta, tak student od lektora

(Langer, 2016).

Dozvédéli jsme se, Ze edukator by mél zjistovat, jestli je vyuka chapana.
To miize ovéfit napiiklad kladenim otazky, nebo naptiklad i dotaznikem. Dale
by mél také umoznit icastnikiim vyjadrit svij nazor.

Zasadou zpétné vazby kondci prvni kapitola. V té jsme se seznamili
s pojmem didaktika, didaktické zdsady a také s jednotlivymi zdsadami zvlast.

Z této kapitoly budou stanoveny projevy jednotlivych zasad.

2 Prostredi vyzkumu
JelikoZ cilem vyzkumu je popsat projevovani zasad pravé v synchronni
online vyuce, bude nezbytné vysvétlit si tyto pojmy, abychom méli pfedstavu
o tom, jak vypadalo prostfedi vyzkumu a také k pfipadnému pochopeni
specifik tohoto prostfedi. Jedna se o vyzkum provedeny v jazykové skole,

bude zde tedy i podkapitola vénovana jazykovému vzdélavani.

2.1 Online

Cilem této podkapitoly je vymezeni pojmu synchronni online vyuka
Pojem online vyuka je nutné vymezit, protoze cilem prace je popsat, jak se
projevuji didaktické zdsady pravé v synchronni online vyuce, je tedy nutné
veédét, co tento pojem znamend. Prvni bude vysvétlen pojem online a poté

pojmy online synchronni a online asynchronni vyuka.

O tom, Ze online vyuka nemd jednotnou ucelenou definici svédci

naptiklad pohled Simonsona & Berga. Ti pojmy online vyuka, distan¢ni vyuka
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a e-learning vidi téméft totozné. Pohled na priibéh vyuky maji také ponékud

otevfeny. Podle nich miize online vyuka probihat bud'to napfiklad online

konferenci, kdy vyucujici i Zaci jsou ve stejny ¢as na hovoru, nebo i tak,
ze ucitel posle studentovi studijni materidly (Simonson & Berg, 2016). O
nejednotnosti definice se zminuji také Melicherikova & Piovardci, podle nichz
ani vSeobecna definice neni (Melicherikova & Piovarci, 2016). Moore, Dickson-
Deane, Galyen se snazi pojmy E-learning, distanéni vyuka a online vyuka
rozlisit. Nutno podotknout, Ze oni sami vidi z téchto tfi pojm online vyuku
jako nejhtife uchopitelnou. Narazi na problém toho, Ze lidé ani pfesné nevi co
si pod pojmy predstavit, predevsim jaky je mezi nimi rozdil (Moore, Dickson-
Deane, Galyen, 2011). V zavéru svého vyzkumu uvadi, Ze ,nejednotnost
v terminologii nevyhnutelné ovliviiuje nejen vyzkumné pracovniky, ktefi by
chtéli stavét na zjisténich, ale také ovlivnuji designéry, kteti vytvareji podobné
typy prostfedi. Terminologie také predstavuje problém, kdyz specificky
kontext vzdélavaciho prostfedi neni dostate¢né podrobné popsan” (Moore a

kol., 134, 2011).

Khatak & Wandha (2020) online vyuku vidi jako zptisob uéeni formou
internetu a osobniho pocitace. Tento pojem ale doplnuji o to, Ze podle nich
probihd bez pfitomného zasahu vyucujiciho. Popisuji ji spiSe jako formu
samostudia, kde vyucujici posild materidly a student vyuku provadi v dobg,
kdy to mu samotnému vyhovuje. Jako nevyhodu uvadi, Ze chybi moznost
studenta a ucitele interagovat ,face to face”. S rozdilnym pohledem pfichazi
Rachmah (2020), ktery se zabyva rozdilem mezi offline a online vyukou.
Rozdil vidi v misté vykonu vyuky. Online vyuku popisuje jako vyuku pres

videohovor.

I pfes to, Ze je velky pocet definic maji, zpravidla spolecny zaklad a to

ten, Ze probiha pripojeni k siti. (Moore a kol., 2011).
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Zjistili jsme, Ze pojem online vyuka nema jednotnou ucelenou definici.

Predstavime si proto jesté pojmy synchronni a asynchronni online vyuka.

2.1.1 Synchronni a asynchronni online vyuka

Jak bylo zminéno vyse, pojem online vyuka neni jednotny. Pfedstavime
si tedy dalsi velmi dileZité pojmy, jimiz jsou synchronni a asynchronni online

vyuka. Pomoci téchto pojmii zpfesnime oblast nasi definice.

Ymagata-Lynch (2014) synchronni online vyuku vysvétluje jako vyuku,
pfi kterém jsou Zaci i vyucujici pfipojeni online ve stejny cas a komunikuji
spolu. Vyuka probihd zpravidla formou videohovoru. Tento zptisob je tedy
podobny offline vyuce s tim rozdilem, Ze probiha na dalku. Jako vyhodu této
metody oproti asynchronni vyuce udava vétsi miru propojeni. Asynchronni
online vyuka je popsdna jako online vyuka, pfi které student sam urcuje, kdy
se bude studiu vénovat. Neprobihd v daném case a vyucujici nemusi byt
pfitomen. Vyhoda této metody spociva v casové flexibilité, kdy ma casové
vytizeny student lepsi moznost samotného napldnovani si studia. (Yamagata-
Lynch, 2014). Duschinskd & High (2020) se na synchronni a asynchronni
online vyuku divaji obdobné jako Yamagata-Lynch (2014). Vyhody
synchronni online vyuky podle nich jsou vyssi stupeni pochopeni zadani,
nevyhodou pak mutize byt technickd chyba. Vyhodou asynchronni vyuky je
pak casova flexibilita a dostupnost materidl(i, nevyhoda je v nedostatecné

socialni interakci. (Duschinska & High, 2020).

Pojem, ktery odrazi prostfedi vyzkumu je tedy synchronni online
vyuka. budeme vychdzet z Moore, Dickson-Deane a Galyen (2011),
Duschinskd & High (2020), Yamagata-Lynch (2014) a Rachmah (2020).
Vychazejic z vySe zminéného synchronni online vyuka bude chdpana jako
vyuka probihajici ve stejny ¢as na odliSném misté formou online videohovoru,

timto zptisobem probihala i zkoumana vyuka.
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Zjistili jsme, Ze pohledy na pojem online vyuka nejsou jednotné. Vyse
vybrani autofi zabyvajici se pojmy synchronni a asynchronni vyukou vsak jiz
na tyto pojmy pohliZi pfi nejmenSim podobné. Pravé v synchronni online
vyuce vyzkum probihd a nyni by jiZ mélo byt jasnéjsi jak vyuka, ve které je

vyzkum provadén vypada.

2.2 Jazykové vzdélavani
Vyzkum je provadén ve vyuce anglického jazyka. Tato podkapitola bude

slouzit k lepsi pfedstavé o kontextu a prostfedi vyzkumu.

Podle Janikové: ,pocetnd skupina dospélych vstupuje poprvé do
kontaktu s cizim jazykem jiZ béhem svého zakladniho, stfedoSkolského nebo
vysokoskolského formalniho vzdélavani. Béhem vykondvani své profese se
viak casto museji jazykové vzdélavat i naddle. K zapojeni do neformalni
jazykové vyuky se dospély jedinec tak rozhoduje nejen z individudlnich
pohnutek, ale ve stdle vétsi mife z profesiondlniho popudu” (2011, s. 167).
Formdlni vzdélavani: ,dnes vzdélavani, které se realizuje v institucich
(Skolach), jejichz funkce, cile, obsah, prostfedky a zptisoby hodnoceni jsou
definovany a legislativné vymezeny” (Mares, Priicha, Walterova 2003, s. 65).
Neformdlni vzdélavani je: ,organizované, systematické vzdélavani,
realizované mimo formalni vzdélavaci systém. Poskytuje vzdélani pro urdité
skupiny populace, dospélé i déti ve vybranych typech, formach a obsahovych
oblastech a je organizovana rtiznymi institucemi” (Mare$ a kol., 2003, s. 136).
Do neformalniho vzdélavani spada také vzdélavani v jazykovych Skolach

(Janikova, 2011).

Pro tuto praci bude vhodné stanovit pojem lektor. ,Obecné je lektorem
vzdélavatel dospélych ptisobici v oblasti dalsitho vzdélavani. Pivodné byl sice
tento pojem uzivan pro externiho univerzitniho uditele, dnes vSak uz lektora
najdeme spiSe na kurzech, na skolenich a dalSich vzdélavacich akcich pro
dospélé” (Langer, 2016, s. 13). V praci mohou byt pouzity také pojmy edukant
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a edukator. , Edukantem je subjekt uceni bez rozdilu véku a prostredi, ve
kterém edukace probihd. Edukator je aktér edukacni aktivity” (Jufenikova,

2010, 10).

Vyzkum je realizovan v soukromé jazykové skole, vzdélavani je tedy
neformalni. Vyuka je individualni. Timto konci teoreticka cast této prace, ve
které jsme se sezndmili spro vyzkum dtlezitymi pojmy. StéZejni jsou

predevsim didaktické zasady.
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Empiricka Cast
Empiricka c¢ast se sklada ze dvou kapitol. Prvni znich se vénuje

metodologii, druha vyzkumu. Pravé v této ¢asti tedy bude popsano, jak se

projevuji didaktické zdsady v synchronni online vyuce.

3 Metodologie vyzkumu

Tato kapitola se vénuje metodologii vyzkumu. V jednotlivych
podkapitolach bude popsan cil prace, vyzkumna otdzka, strategie vyzkumu,
technika sbéru dat a etické aspekty vyzkumu. Poté bude popsano, jak probihal

krok po kroku tento vyzkum.

3.1 Cil prace
Cilem prace je popsat, jak se projevuji didaktické zasady v synchronni

online vyuce.

3.2 Vyzkumné otazky
Vyzkumnad otdzka zni: jak se projevuji didaktické zasady v synchronni

online vyuce?

3.3 Strategie vyzkumu

Vyzkumnou strategii toho vyzkum je deskriptivni pripadova studie. Ta
spada pod kvalitativni vyzkum (Svati¢ek & Sedova, 2007). ,V piipadové
studii jde o detailni studium jednoho pfipadu nebo nékolika malo pfipada”
(Hendl, 2005, 104). Piipadova studie vyuziva také vice zdrojua dat a vyuziva
vice technik sbéru dat. Napfiklad kombinace pozorovani, dotazniku a
rozhovoru (Hendl, 2005). JelikoZ budeme jev popisovat, bude se jednat o
deskriptivni pfipadovou studii. ,Deskriptivni pfipadova studie ma dodat

kompletni popis jevu” (Hendl, 2005, 110).
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3.4 Technika sbéru dat

Pro tento vyzkum bude vyuzit pfistup nezucastnéného pozorovani.
Nezucastnéné pozorovani je takové pozorovani, ve kterém je interakce mezi
pozorovatelem a pozorovanym subjektem co nejmensi. To napomaha tomu,
Ze vyzkumnik tolik neovliviiuje zkoumany jev. Nevyhoda je, Ze
vyzkumnikovi mtZou uniknout nékteré aspekty, které by pfi zticastnéném
pozorovani zachytil. (Hendl, 2005). Druhou technikou sbéru dat bude
rozhovor. Bude se jednat o polostrukturovany rozhovor. Podle Fernejcika
(2010) se polostrukturovany rozhovor vyznacuje tim, Ze ,ma pfedem
pripraveny seznam otadzek. Zptisob, forma odpovédi na tyto otazky ziistava
nadale viceméné volnd. Respondent si sdm mtiZe vybrat styl odpovédi” (s.
175.)  Strukturovany rozhovor ocekava standardizované odpovédi.
V nestrukturovaném rozhovoru naopak predem nejsou otazky pripraveny

(Ferjencik 2010).

3.4.1 Techniky transkripce

Nasbirana data byla pfevedena z mluvené do pisemné podoby, byla tedy
pouzita jedna z technik transkripce. Hendl popisuje ¢tyfi zptsoby transkripce.
Prvni z nich je doslovna transkripce. V doslovné transkripci se veSkera data
prepisuji do pisemné podoby. Jednd se o casové ndrocnou zaleZitost, ale
podava podrobné vyhodnoceni. V doslovné transkripci je mozné podtrhavat
dilezité pasaze. Dalsim zplisobem je komentovand transkripce. Do dat se
zasahuje komentovanim, pficemz je dilezité stanovit kritéria komentovani.
Tretim zplisobem je shrnujici protokol. Data se zde redukuji, zachycuji se
dtlezitd data, rozsah je sniZzen. Redukce mfize probihat napiiklad
zobecnénim, ¢ vypusténim odpovédi. Poslednim zptisobem je selektivni

protokol. Zde se zahrnuji pouze informace tykajici se toho, co chceme
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zjistovat. Je potfeba predem stanovit kritéria. Nevyhoda je, Zze se mohou

vytratit kontexty (Hendl, 2005).

Pro na$ vyzkum pouzijeme doslovnou transkripci. Jak je jiz vysSe
uvedeno, prestoze je casové ndrocnd, data nejsou redukovana a je zde typické

podtrhavat dilezité pasaze.
3.5 Etické aspekty vyzkumu

JelikoZ se na vyzkumu podilely cizi osoby, bylo nutné co moZzna nejsilnéji
zabezpecit jejich soukromi. Jednal jsem se tfemi subjekty. Studentem, lektorem
a majitelem jazykové Skoly. Od vSech tfech jsem ziskal informovany souhlas.
U nahravek hodin jsem navic na zadost studenta upravil hlasy v programu na
zménu hlasu, ¢imz je docileno jesté vétsi anonymity. U nahravky rozhovoru

tomu tak neni, nebot lektor takovou tipravu nepozadoval a ani nechtél.

3.6 Postup vyzkumu

Po reSersi literatury jsem zacal stanovenim projevi jednotlivych zasad.
Ty vychazi kapitoly 1. Stanovené projevy jsou vypsany v podkapitolach 4.1.
Nasledné jsem nahral zvukovou stopu vyuky. Na hodinach jsem byl pfipojen
jako nezapojujici se host. Poté, co jsem mél nahravky vSech hodin, jsem je
piepsal do pisemné podoby. Psal jsem vSe, co lektor i student fekl. Kurz se
skladal z10 hodin. Nasledovalo identifikovani zasad v nahravkach.
Stanovené projevy didaktickych zasad jsem si vytiskl a zacal vyhledavat
projevy. Pokud jsem nasel situaci, kterd odpovidala projeviim, podtrhl jsem ji.
Poté jsem se podival na vytisténé projevy, a pokud si stanoveny projev a
situace odpovidali, zaznacil jsem ji. Po zpracovani vSech hodin jsem pfeSel ke
stanoveni otdzek k rozhovoru, ktery je dals$im zdrojem dat pro vyzkum.
Rozhovor probéhl az po zpracovani dat z hodin, nebot nékteré otazky byly
vytvoreny ve vztahu k zjisténym informacim z pozorovani. Rozhovorem jsem

chtél zjistit, jak lektor projevuje didaktické zasady podle néj a také jsem se ptal
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na urcité otazky, které vznikly po zpracovani dat z pozorovani. Pokud se tedy
napiiklad objevila néjakd zdsada mnohokrat, specificky jsem se ho na tuto
skutecnost dotdzal. Po uskute¢néni rozhovoru jsem prepsal jeho vystupy do

pisemné podoby. Tim jsem jiz ziskal data potfebna k provedeni vyzkumu.

Nasledné jsem zacal s popisovanim toho, jak se zasady projevuji.
Popisoval jsem kazdou zasadu zvlast. Mohlo se vSak stat, Ze vyzkoumany
projev objevil u vice zdsad, nebo byla projevena jina zasada zaroven s nim.
Pokud by se tedy naptiklad zdsada soustavnosti vyskytla v kratkém tryvku
se zasadou trvalosti, v popisovani zasady trvalosti by mohla byt zminéna. Pfi
popisu jsem vychdzel jak z pozorovani, tak i zrozhovoru. Pokud lektor
v rozhovoru uvedl né€jaky projev, ktery nebyl vypozorovan, byl zpétné hledan
v transkripci pozorovani. Pokud nebyl nalezen, nestacilo to na popis projeveni

zasady, nebot informace by nebyla ovéfena.

Cely prepis pozorovani i pfepis rozhovoru bude predlozen v rdmci obhajoby.

V ptilohdch budou uvedeny pouze kratké uryvky.
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4 Didaktické zasady v synchronni online vyuce

Tato kapitola se jiz zabyva vyzkumem. Jsou zde stanoveny projevy zasad,
které jiz jsou v kapitole 1 vramci samostatnych zdsad a poté vystup
z vyzkumu.

4.1 Projevy zasad

V této podkapitole jsou stanoveny projevy jednotlivych zasad. Vsechny
projevy zminéné v této podkapitole jsou jiZ zminény v kapitole 1. Pravé ony a
rozhovor slouzi jako prvky, podle kterych budeme popisovat, jak se zasady
projevuji ve vyuce.
Zasada soustavnosti
Zopakovani nejvyznamnéjSich poznatkt. Zopakovani novych poznatkii. Na
poznatky se navazuje postupné, od jednodusSich po sloZitéjsi. Sdéleni
vyucovacich cilti. Upozornéni na podstatné poznatky. Zapis na tabuli. Clenéni
latky. Shrnuti uéiva na konci hodiny. PoloZeni kontrolni otazky.

Zasada trvalosti

Zopakovani uciva. Opakovani jiz osvojenych znalosti. Sdéleni pfibéhu
vztahujiciho se k vyuce. Sdéleni osobni zkuSenosti. Zadani testu, ¢i zkousky.
Zadani kfiZzovky. Vyukova aktivita formou hry. Motivovani Zdka. Zapojeni

vice smyslii.
Zasada uvédomélosti a aktivity

Motivovani zdka. Zadani samostatnych praci. Zadani samostatné prace
s odbornou literaturou. Navozeni aktivniho vztahu k uéeni. Zadéani skupinové
prace. Pochvala a povzbuzeni. Vedeni tcastniki k uvédomovani si vztahti

mezi jevy. Vedeni tcastnikii k vzajemné spoluprdci.

Zasada individualniho pfistupu
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Vénovani prostoru vSem ucastnikiim. Ovéfovani, zda je vyuka vSem jasna.
Zadani individualnich praci. Jednotné vyhodnocovani. Vénovani materialu
kazdému ucastnikovi. Poskytnuti moZnosti se vyjadfit. Pisemné materialy pro
kazdého ucastnika, jednotlivé vyhodnocované testy, pripadové studie,

dopliiovacky, hledani chyb v textu.
Zasada nazornosti

Zapojeni vice smyslt do vyuky. Pouziti konkrétniho pfedmétu. Zobrazeni.
Ilustrace. Pfedvedenti ¢innosti. Simulace. Animace a dalsi vizudlnich techniky.

Pouziti studijnich pomticek. VyuZzivani vizudlnich pomtcek.
Zasada védeckosti

Diiraz na vyslovnost. Rizeni se podle védeckych poznatkt. Zadani védecké
badatelské cinnosti. Informovani o spornych a diskutovanych otdzkach, o
védeckych hypotézdch. UmozZnéni vytvofeni pfedstavy o sloZitém vyvoji

vedy.
Zasada zpétné vazba

Ovéfovani, jestli je ucivo pochopeno. Navozeni atmosféry, ve které edukanti

mohou vyjadfit sviij ndzor. Zadani dotazniku. Kladeni otdzek na obsah udiva.

Pokud si to tedy shrneme, vySe vypsané projevy jsou ty, které budeme
pozorovat. Vybér vychdzi z kapitoly 1. Nyni jiZ miZeme piejit na vystupy

vyzkumu.

4.2 Vystupy vyzkumu synchronni online vyuky

Vitéto casti je jiz popsano, jak se projevuji didaktické zasady
v synchronni online vyuce. Postup popisovani je po jednotlivych zasadach.
Pismenem , L” se rozumi lektor a pismenem , S* se rozumi student. Vystupy
z pozorovani jsou v jazyce, ve kterém byly pozorovany. Objevuje se zde tedy
i anglicky jazyk. Poradi nema vliv.
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Zasada soustavnosti

Zacneme tim, jak se projevila zdsady soustavnosti. Ve vyuce se
navazovalo postupné, od jednodussiho po sloZitéjsi. Lektor naptiklad v rdmci
gramatiky pokracoval ke sloZitéjSimu aZ poté, co si ovéfil, Ze zak vykladu
rozumi. Pfi opakovani uciva také lektor zacal napfiklad opakovat slova, které
byly jednoduché a poté presel na sloZitéjsi. (Prepis pozorovani, 2023). Jedna

ze situaci vypadala nasledovné.

,L- Ok, so. Leave your list there and first we will look at the most basic ingredients,
ok? Start with the easiest one, then we will follow into those you dont know. Ok?*

(Pfepis pozorovani, 2023).

Po vySe zminéné situaci ve vyuce pokracovalo probirdni slovicek od téch
jednoduchym po ty slozitéjsi. S nékterymi slozitéjsimi jiz student mél problém
(Prepis pozorovani, 2023). To, ze lektor postupuje od jednoduchého po
slozitéjsi miizeme vidét i v této pasazi.
,L: well This lesson will be focused on travelling and i would like to make it more
conversational. Maybe some roleplay. Ok? So we will focus on some situations. So

basically we will start with some basic conversation on the airport and then we will

try more advanced one in the hotel ok?” (Pfepis pozorovani, 2023).

Z vyse uvedené pasaze vidime, Ze lektor studentovi sdé€luje, Ze v rdmci hodiny
budou mit konverzacni situace, pficemz zacnou lehéimi a poté zkusi pfejit na
slozitéjsi. V priibéhu hodiny ke zminovanym konverzacim opravdu doslo
(Prepis pozorovani, 2023). To, ze se postupovalo ke slozitéjSimu v ramci celé
vyuky ndm mitiZze podpofit i nasledujici text.

»L: Tak jesté bych se zeptal, jestli byste vy mél néjakou zpétnou vazbu. Jestli

Vam to takhle vyhovuje. Néjaké tieba podnéty pro zlepseni, nebo jako pristé se asi

VvV
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zvladate relativné v pohodé. Takze jenom spi$ néjakou zpétnou vazbu od Vas bych

slysel.

S: Ale jo, ja jsem naprosto spokojenej. Mlizem teda klidné na ty t€zsi véci, to
souhlasim. Jinak jako dobry, fakt super. Nemam si na co st€zovat. CoZ u me neni tak

Casty. Takze to muzete brat jako pochvalu” (Pfepis pozorovani, 2023).

Jak vidime, lektor se studentem se domluvili na tom, Ze by vyuka mohla byt
slozitéjsi. Nasledujici hodinu jiZz bylo uc¢ivo opravdu ndrocnéjsi. Oba aktéfi
nasledujici hodinu o zvySené narocnosti pfimo hovofili (Pfepis pozorovani,
2023). O postupovani od jednodussiho po slozitéjsi hovoftil i sam lektor
v rozhovoru. K zadsadé soustavnosti se vyjadril témito slovy: , ted nevim, jestli
to je jako spravné, ale asi to bude prosté néco, aby to u¢ivo na sebe navazovalo,
aby to bylo soustavny, aby to mélo néjakej zacatek, néjakej konec, néjakej cil
kazd4 ta hodina, prosté aby to mélo hlavu a patu. Aby se jelo aj tfeba jako
podle naroc¢nosti postupné asi. A jestli se to snazim dodrzovat? Tak urcité.

Nevim, jak se mi to dafi, doufdm, Ze ano” (Lektor, 2023).

PrestoZe se jednalo o vyuku v online synchronnim prostfedi, ucitel
pouzival tabuli, coZ je také jeden ze stanovenych projevii soustavnosti. Tabuli
se v tomto pfipadé mysli tabule v aplikaci ZOOM (Pfepis pozorovani, 2023).

Ukdazeme si, jak se to ve vyuce projevovalo.

»L: So, what would you guess would bet he ingredients for this? Maybe without
looking in the recipe.

S: Onion, cheese,
L: Ok, i will write it down and i will check it, onion, cheese. What kind of cheese?
S: Ehh.

L: Ok, so i will write it on the white board in the ZOOM and we can check how many
have you got.

S: Ok.
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L: Onion, cheese

S: EEE, salt, bread, thyme, some seasoning, but thyme is seasoning so maybe some
pepper for sure.

L: Yes, probably.

S: eehm, butter maybe.

L: Yes, for the beginning for sure.
S: Then water.

L: Yeah, we have quite a lot of ingredients. How many can you see on the board? Yeah
we have 8.- Ok we will have a look at ingredients and count how many there are.
S: One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten, eleven, twelve, ehm 13, 14, 15.
L: Well it’s really nice, you get 8 out of 15 (Pfepis pozorovani, 2023).

Z vySe zminéné pasaze je tedy patrné, Ze tabule byla pouZita a zaroven zde
vidime projev uvédomeélosti a aktivity, nebot student byl na konci pochvalen.
Miizeme zde také vidét, Ze zdsady se mohou projevovat zaroven, coz je jiz
zminéno v kapitole 1. DalSim projevem zdsady bylo polozeni kontrolni
otazky. Lektor si ovéfoval, zda probirané latce rozumi, zda je mu vSe jasné
riznymi otdzkami (Pfepis pozorovani, 2023). MiiZeme to vidét i na prikladu
nize.

,L: Tak a posledni, pokud pouzivame néjaky mnozstvi frekvenci, prosté cisla, tieba
koupil jedno jablko a dva banany. Jak to feknem? Kdybychom to méli ptelozit?

S: He bought an apple and two bananas?
L: Jo, presné tak. Pro¢ tam neni u toho bananas ¢len?
S: Asi se to néjak rusi tou ¢islovkou?
L:Jo, ta ¢islovka ndm uz fikd v podstaté. Mtizu fict jak kdyby one apple nebo an apple.
Coz vyjadfuje prosté ten clen” (Pfepis pozorovani, 2023).
Polozenim kontrolni otazky nebyla projevena jen zdsada soustavnosti, ale také
zpétné vazby. V hodiné se naskytla také situace, ve které se na kratkém tseku

objevilo vice projevii soustavnosti. Prepis pozorovani, 2023). Vypadala

nasledovné.

,L: Did you have the opportunity to try the onion soup?
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S: Maybe i had, buti didn’t try it.
L: Maybe next time. Ok so let’s start with a small revision.
S: Ok.

L: So i will open the whiteboard and i will write some words and you will try to
translate it ok?

S: Ok.

L: So you will read it and translate it out loud. We will start with some easy ones.
S: Ok. Letisté its airport.

L: Yes.

S: Cernej pepf it’s black pepper. Mechanic to je mechanik.
L: yes. I like the pronounciation.

S: Letistni kontrola, security check.

L: Yes. Ok maybe advanced ones.

S: Beef stock. So to je hovézi vyvar.

L: Ehm.

S: Lathe. Tyjo to je néjakej ten soustruh néjakej nebo néco.
L: Yes exactly.

S: Dobre. Ehhhb,... stir the pot.

L: Yes it’s exactly how we had it in the article, right? Or in the manual. So stir the pot.
Meaning?

S: Zamichat? Néco v hrncu.

L: Yes! Ok so that is it. We are done with our revision. I think you did great” (Pfepis
pozorovani, 2023).

Z ptikladu mtiZeme vidét, Ze lektor opakuje slovicka, kterd piSe na tabuli,

pficemz postupuje od jednoduchym po slozitéjsi, coz jsou 3 projevy

soustavnosti. Lektor na konci studenta jesté pochvalil, coz to je projevem

zdsady uvédomeélosti a aktivity. Zopakovani poznatk(i se objevilo castéji,

vétsinou pravé zopakovanim slov (Pfepis pozorovani, 2023). V nasledujicim

uryvku vSak opakovani uciva jiz probihd jinym zptisobem.

,L:Jo, takZe neurdity clen jsme fikali, Ze je u nezndme véci, takze u znadme véco

pouzijeme clen urcity- the. The car which i bought is excelent.

S:Jo.
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L: To by asi clovék uz védel, Ze jsem si koupil néjaky auto, jinak bych takovou vétu
fict nemohl. Potom jak jsme fikali je to, co ma jedinej exemplaf. The Sun, the fridge.
Jo, jakoze vétsinou lidi doma nemaji vic lednicek, takze in the fridge. Nebo he is in the
bathroom. Vétsinou mame jenom jednu koupelnu, pokud nejsem né€jakej milionar a

nemam jich tam 20 v tom baraku” (Pfepis pozorovani, 2023).

Z prikladu mtzZzeme vidét situaci, ve které lektor opakuje ucivo, které jiz bylo

probrano. Opakovani tedy probiha jinak, neZ v pfedchozim uryvku.

Jednou ze stanovenych zasad je také sdéleni vyukovych cilt. Lektor sice
sdéloval, co se bude v hodiné probirat, coZ se tomuto projevu bliZi, neni vSak
projeven uplné (Pfepis pozorovani, 2023). K této zasadé se vyjadril také sam
lektor v rozhovoru, kde uved], Ze si je védom, Ze sdéluje, co se bude v hodiné
udit, sdm vsak fekl, Ze si nemysli, ze se jedna o sdéleni vyukovych cilii (Pfepis

rozhovoru, 2023).

Z pozorovani jsme zjistili, Ze tato zasada se ve vyuce projevila v téchto
projevech: zopakovanim novych poznatk{i, postupném navazovani od
jednodussiho po slozitéjsi, zapisem na tabuli a polozeni kontrolni otazky. O
postupnim navazovani od jednodussiho po sloZitéjsi mluvit i sadm lektor.

Netplné se pak projevilo sdéleni vyukovych cilti.

Zasada védeckosti

Z uréenych projevi se podafil vypozorovat diiraz na vyslovnost. Tento
projev se opakoval vicekrat. Vétsinou probihal tak, Ze pokud student slovo
$patné vyslovil, bylo mu feceno, jak ho vyslovit spravné (Pfepis pozorovani,

2023). Ve vyuce to pak vypadalo naptiklad takto:

,L: just one thing regarding to your pronounciations. When you have plumber, the b

is silent, so you dont say plumber or something like this, the B is always silent.

S- Plumber” (Pfepis pozorovani, 2023).
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Nebo také nasledujici situaci. Tento tryvek byl soucasti cviceni, ve kterém
mél student nejprve precist postup pripravy receptu a poté ho prelozit (Pfepis
pozorovani, 2023).
,S: When the soup is simmering line sheet pan with paper. And heat oven to 150 F
with reck in the upper part of the oven. Baguete slices slightly with olive oil. You will

end up using about a table spoon and half of olive oil for this. Put in the oven and

toast untill brown, for 5 to 7 minutes. TakZe mame prosté nakrajet,...
L- Jenom jedna véc- OVEN, ,,ouvn” je jakoZe jméno.

S- Jméno, haha. Jo.

L- Oven” (Pfepis pozorovani, 2023).

Ve vyse uvedené casti lektor opravuje vyslovnost slova oven. Lektor byl na
védeckost dotdzan také v rozhovoru na otazku: jak se snazite, nebo co délate
pro to, aby byla vyuka védecka odpovédél: , aby byla védeckd? Jako zasada
védeckosti, jo? Vzdycky se snazim, aby to tfeba vyucovani prosté bylo
spravne, ze jo. Tteba, kdyz clovék udi gramatiku, tak aby prosté ty zakonitosti
udil tak, jak maji byt, aby to bylo prosté vécné a spravné a pak tieba ja mam
osobné hodné rad fonetiku, takZe tam se snazim taky, aby to bylo prosté
spravné, Ze jo? Fonetika je taky v podstaté véda. No, prosté asi se snazim, aby
vSechno, co fikdm, co do té hodiny vnasim, aby bylo objektivni, spravny a

ovéfeny” (Lektor, 2023).

Jak vidime vyse, lektor uvadi, Ze se snazi ucit objektivné a ovérené. Tato
zasada se nepodaftila vypozorovat, a to ani poté, co byl tento projev opakované

hledan.

Pokud to shrneme, zdsada védeckosti se projevovala dtirazem na
spravnou vyslovnost. O fonetice mluvil i sdm lektor v rozhovoru. Student byl
v rdmci celého kurzu opravovan relativné casto. Lektor také uvedl, Ze se snazil
udit spravné. Tato skutecnost v rdmci pozorovani vSak nebyla vypozorovana.
Zajimavé je, Ze se tento projev nepodafilo nalézt ani po opétovném hledani.
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Jelikoz tato situace nastala, popis projeveni této zasady je vhodné brat

S rezervou.

Zasada nazornosti
Dalsi zasadou je zasada ndzornosti. Ve vyuce se to projevila predevSim
pouzivanim obrazki a poslechovych cviéeni (Pfepis pozorovani, 2023).

Zacneme predstavenim téchto situaci.

S0 basically we will start with some basic conversation on the airport and then we

will try more advanced one in the hotel ok?

S: Yeah.
L: So, if you can take a look in the picture?
S: Which picture?

L: Ok there is like a counter and you will approach this salesman and you will try to
buy fly tickets. So you can choose some destination you would like to visit and, yeah.
Let’s go for it.

S: Ok. So do i start?
L: Yes” (Pfepis pozorovani, 2023).

VysSe lektor po zakovi chtél, aby popsal, jak mohla situace, kterou vidi
nasledovat. PouZiti obrazku vypadalo naptiklad i nasledovné.

,,L: So you probably approach check point area.

L: Or maybe we can do it like this. Look at the picture and let’s try to tell what you
see in the picture and how you think it would continue.

S: Ok, so we can see security guard and some man with a shirt, he is preparing,.. he is
taking his personal things from the bag and putting it into this basket

L: Yes, into basket. What do you need to remove from the bag when you,..

S: Phones, notebook, electronical things, chargers, also like cigaretts” (Prepis
pozorovani, 2023).

V této situace mél Zzak popsat obrazek a zaroven zkusit stejné jako
v pfedchozim prikladu popsat situaci, které podle néj mohla nastat. Pouziti
vizualizace je zpozorovani patrné. Tuto skutecnost potvrdil i lektor.
Z pozorovani v ramci této zasady jiz jiny projev nebyl zjistén. Lektorovi byla

poloZena otdzka: snazite se, aby byla vyuka ndzornd? Snazite se pouzivat tfeba
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studijni pomticky? Zapojujete dalsi smysly a podobné? Lektor na to odpovédél
timto zptsobem: ,no, kté ndzornosti samoziejme¢, pokud to je hodina
onlinova, tak tam to je naro¢ny a navic v anglictiné je to taky narocny, ale neni
to zase nemozny, Ze jo? Kdyz bych ucil décka prirodopis, tak to je asi lehdi.
Jinak vim, Ze tfeba v nasich hodindach, Ze jsem tam, Ze jsem se tam prosté snazil
zapojovat tfeba néjaké poslechové aktivity, které byly jako zaloZené na
néjakych redlnych situacich a tfeba popisy obrazku, né€jak snazit se navodit
prosté tu situaci, kterd je nejblizsi realité. Samoziejmé, kdyz ¢lovék je v redlné
ucebné, tak se to d4 udélat mnohem lip. I tady to prosté néjak jakoZe jde”

(Lektor, 2023).

Vev/s

se ji snazil projevovat alesponi pouzivanim obrazk® a poslechu. To, ze se to

opravdu délo ndm potvrzuji vySe zminéné priklady.

Zasada individudlniho pfistupu
Dalsi zkoumanou zdsadou byla zasada individudlniho pfistupu.
Jednim z projevii bylo ovéfovani, zda je vyuka jasnd. To se projevilo naptiklad

nasledovné.

,L: Yes, great. So, is there anything you would like to go back to from our last lesson?
S: well,..

L: Like is there something you feel like you are not sure about? Or was everything
clear?

S: well i actually forgot, what is parsley, but it’s just a one words so,.. we dont have to
go back to it. Maybe we can just go to our exercise or test (Pfepis pozorovani, 2023).

Ve vyse zminéném prikladé se lektor studenta pta, jestli je zde néco, co k cemu
by se student chtél vratit a také, jestli je zde néco, ¢im si nenti jisty. Ve stejném
uryvku jsou také projevy zdsady zpétné vazby. Jesté uvedeme jeden piiklad

stejného projevu.
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,L: Ok, thank you very much i think you dealt with such situation. Od té naprosto
jednoduché situace na letisti jsme se dostali k tplné katastrofé, k néemu mnohem
slozitéjsimu ale i tak si s tim dovedeme néjak poradit. Bylo néco, co Vam tfeba bylo
nejasné v téhle hodiné? Nebo na co byste se chtél zamérit jesté do pristé?

S: TO bylo celkem, to se mi libila ta hodina to bylo celkem takovy uzite¢ny, akorat
jsem teda nevédél ze experience muze byt jenom to jednotné ¢islo, jak jste fikal (Pfepis

pozorovéni, 2023).
I zde si lektor ovéfuje, zda nebylo néco nejasného. Zasada se také projevovala

zadanim individualni prace. Situace vypadala naptiklad nasledovné.

, Ok, yeah. So that was it, thank you very much. A co ted. Please open your book at
page 142. And there is exercise 3 at the bottom.
S: Ok, i see it.
L: Basically you are suppose to match the words from the box on the top and match
them into definitions. Ok so just go through. Mozna si prvni jen projdéte ty slovicka.
Promyslete, jestli vite, co to znamend a jak byste je popsal. Jo tfeba to evidence. Kak
byste fekl, Ze je evidence. Ke kazdymu tomu slovicku a zkuste si to ovéfit, jestli je to
pravda” (Pfepis pozorovani, 2023).

Obdobna situace se ve vyuce opakovala. Pfedstavime si tedy i tu.

, Lt Ok, our next task will be this listening exercise. I sent you a link. So just open it.
We will do lecture about experiment, but first let’s do the preparation task before this.
So just look at it and try to fill in words into brackets ok? So you fill word in bracket
and you have to use the correct form. So for example we can do the first one together.

S: Pitch is name given.

L: Yes, exactly. So, think you can do this i will give you 3 minutes, when you are
finished, just clikc finish and it will tell you how you did.

S: Ye, ok thank you” (Pfepis pozorovani, 2023).

V obou pfipadech tedy lektor zadal studentovi samostatnou praci. Jelikoz jak
jiz bylo zminéno, vyuka byla individudlni, i vyhodnocovani praci bylo
jednotné. Individudlni pfistup k zdkovi byl v této vyuce patrny (Pfepis
pozorovani, 2023). Z rozhovoru bylo zjisténo, Ze podle lektora se vzhledem
k tomu, Ze vyuka probihala individualné v tomto pripadé projevovala sama.
Daval tedy prostor vSem ucastnikim, poukazal vSak na to, Ze si mysli, Ze i
kdyZ je vyuka individudlni, nemusi to vzdy znamenat, Ze se tcastnikim

prostor vénuje. (Lektor, 2023).



Zasada individudlniho pristupu se v tomto kurzu projevila ve vice

rtiznych situacich.

Zasada zpétné vazby

Zasadu zpétné vazby povazoval lektor za jednu z nejdulezitéjSich
(Lektor, 2023). Jeho tvrzeni by odpovidala i cetnost projevti zasady zpétné
vazby, nebot se projevila nejcastéji ze vsech (Prepis pozorovani, 2023). Jednim
ze stanovenych projevi této zasady je navozeni atmosféry, ve které mitize

student vyjadfit sviij ndzor. Tento projev vypadal praxi nasledovné.

,L: Jak jsme na tom s ¢asem. Tak jo. Reknu Vam to takhle. Mdme v podstaté splnéno
vsechno, co jsme chtéli splnit. Tak jesté bych se zeptal, jestli byste vy mél néjakou
zpétnou vazbu. Jestli Vam to takhle vyhovuje. Néjaké tfeba podnéty pro zlepsSeni,
nebo jako pfisté se asi zaméfime na néco tézsiho. Myslim, Ze miizeme pokrocit na tézsi
arovén. Vy to zvladate relativné v pohodé. TakZze jenom spi$ néjakou zpétnou vazbu

od Vas bych slysel.

S: Ale jo, ja jsem naprosto spokojenej. Miizem teda klidné na ty tézsi véci, to
souhlasim. Jinak jako dobry, fakt super. Nemdm si na co stézovat. Coz u mé neni tak
casty. Takze to miizete brat jako pochvalu.

L: Ok so, dékuju moc. Kdyby Vas tfeba néco napadlo jesté tak vzdycky muzete,..
S:Jo.
L: napsat nebo néco.
S: dobte” (Prepis pozorovani, 2023).
Z toho piikladu miizeme vidét, Ze lektor se ptd na zpétnou vazbu a snazi se o

navozeni atmosféry, ve které student miize vyjadfit svlij ndzor. Projevilo se
také zadani dotaznik spokojenosti. Situace vypadala nasledovné.

, L: Ok, so jestli to mame tak myslim, ze mtizeme klidné skoncit, as se ndAm pomalu
naplnil. Dékuju za dnesni praci. Myslim, Ze tady ta obtiznost asi bude tak akorat, takze
v tom budem pokracovat a myslim to bude nejlepsi pro vase vysledky. Jesté teda
jedna véc. Posli Vam jenom par takovych otazecek, jak kdyby na feedback, tak si to
vyplnte a kdyby tam bylo néco tak se o tom pfisté pobavime.

S: Jako na feedback jako co to znamenad jako dotaznik na spokojenost nebo jako? To
jako neni tkol, Ze by to bylo anglicky.
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L: Dejme tomu v podsatté to je domaci tikol, je to takovej dotaznik ohledné toho, co
Vam prislo dulezity z té hodiny a proc.

S: Jo, dobre.
L: Nebo jestli je néco, co by mélo byt dobfe vysvétleno a takové.
S: Diky.

L: Je to hlavné pro Vas, ale taky hodné pro mé. Budu rad, kdyz se na to priste
podivame.

S: Tak jo, diky.

2023).

Zasada zpétné vazby se projevovala také ovéfovanim, jestli je ucivo
pochopeno. Ve vyuce to vypadalo nasledovné.

,L: Let me see, gosh yes i tis again, it breaks every two or three days. Tak. O ¢em byl
ten prvni, nebo pockat o ¢em byla ta jednicka?

S: Tak si uzil vikend a Fikal, Ze el surfovat.
L: Ehm a ta dvojka?

S: Chtél vypnout masinu néjakou a ten druhej mu fikal, at prosté zmackne ten ¢udlik
aon tikal, Ze to udélal, ale Ze to nic nedélalo, Ze to asi, chtél ho vypnout, nebo zapnout?

L: Chtél ho vypnout, nebo zapnout?
S: Aha chtél ho zapnout.
L: Asi.

S: Mu to nefungovalo, Ze se nic ned€lo a ten druhej pak fikal, Ze se to zase rozbilo, ze
se to rozbiji casto.

L: Ok, jinak je vSechno jasny?
S: Jo, vsechno” (Ptepis pozorovani, 2023).
V této pasazi se lektor nejprve studenta dotazal, o ¢em bylo pfedchozi cviceni

a poté se ho zeptal, jestli je mu vSe jasné, ¢imz se zdsada zpétné vazby

projevila.
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Jak jiz bylo uvedeno, zdsada zpétné vazby se ve vyuce projevovala ze
vSech zdsad nejvice, cemuz odpovida i to, Ze lektor uvedl, Ze se snazil tuto

zasadu aktivné projevovat a je pro néj velmi dulezita.

Zasada aktivity a uvédomélosti

Z podkapitoly 1.3 vime, Ze jeden z projevil této zasady je pochvala
povzbuzeni Zakti. Ve vyuce tento projev vypadal napriklad nasledovné.

,L: Jo. Neither je spis jako dva lidi. Ok, tak to ani nevim proc jste s tim psal. Myslim,

Ze tohle zvladate iplné paradné. Jo, jak jsem fikal. Dneska to musime ukoncit trosku
diiv, protoze musim nékam bézet.

S: Jo, v pohodég, v pohodé.

L: Kazdopadné moc dékuju. Myslim, Ze to bylo fajn pololeti. Nevim, jestli vidite
progress? Ja jo.

S: Jo, jasné. Ja jsem se hlavné trosku rozmluvil. To je hlavné to, proc to potiebuju.
Abych si néjak automatizoval tu mluvu.

L: Jo urcité tam jsou pokroky.
S: Dékuju.
L: Cim vic to budeme probirat, tim lepsi to samoziejmé bude.

S: Jo, ja teda tedka 2 tydny tady nebudu, ale pak teda nékdy” (Pfepis
pozorovani, 2023).
Zminénému uryvku pfedchdzelo procvicovani gramatiky. Pasdz kde lektor
pochvalil studenta tedy nastala po probirani uciva (Pfepis pozorovani, 2023).
Tato zadsada se také projevovala zaddvanim samostatnych praci, a to jak
v rdmci hodiny, tak zaddnim préce, kterou mél student sam udélat do ptisti
hodiny. Lektor také jednou zadal studentovi samostatnou praci, ve které mél

pracovat s odbornym textem (Pfepis pozorovani, 2023).

DalSim projevem, je vedeni k uvédomovani vztahi mezi jevy. To miizeme

vidét v nasledujicim tryvku.
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,L: Jo, my to v ceStiné nemame takovydle véci, proto je to pro hodné lidi
komplikovany, ale neni to zas tak tézky, a hlavné to je dtilezité, ze jo? TakZe jsem rad,
Ze jste se ozval a miizem se na to mrknout. Dilezity je, Ze mame v podstaté urcity a
neurcity clen, to byste mi asi dokazal fict co je co.

S:jako z téch dvou? The je urcity.

L: Jo, presné tak. Co to znamena urcity? Ze prosté mluvime o nécem, co uz tfeba
zname, co uz bylo feceno nebo o véci, ktera je jenom jedna, a to je dtilezity si uvédomit.
Jo, takZe kdyz mluvime tfeba o Slunci tak to bude co?

S: A Sun nebo the Sun?
S: The Sun.

L: Jo, protoze mame tady v té nasi tady v tom nasem,.. prosté mame jen jedno Slunce
v nasi soustavé ze jo? I kdyz je ve vesmiru slunci vic, tak my mluvime o tom nasem.
Nebo tfeba pokud je ve mésté jenom jeden obchod tak bychom fekli the, kdyby jich
bylo vice tak a shop” (Pfepis pozorovani, 2023).

Varyvku vidime, ze lektor vysvétluje spojitost mezi pouzitim spravné
gramatiky ve vztahu k rliznym situacim. Sam se o tomto projevu vyjadril

v rozhovoru (Lektor, 2023).

Zasada aktivity a uvédomeélosti se uskutecnilo vice projevi. Bylo
zjisténo, Ze lektor studentovi zad4val samostatné prace. Ddle chvalil ho také

chvalil a vedl jej k uvédomovani vztaht mezi jevy (Pfepis pozorovani, 2023).

Zasada trvalosti

Posledni zdsadou je zdsada trvalosti. Ta se ve zkoumané vyuce
projevila zopakovanim, zadani testu, ¢i zkousky a zadanim kifizovky.
Opakovani uciva se ve vyuce vzhledem o ostatnim projeviim projevovalo
casto. Lektor opakoval nové naucenou latku v ramci hodiny a také opakoval
ucivo z predchozich hodin. V rdmci vyuky byl také proveden test, ktery zabral
témét celou hodinu, coz je dalsi projev. Jednou v rdmci vyuky byla studentovi
také zadana kfizovka, coz je, jak vime z kapitol 1 a 4.1 také projevem zasady
trvalosti (Pfepis pozorovani, 2023). Nyni uvedu vybrany turyvek, ve kterém se

zasada trvalosti projevila a popisu jej.
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L- Maybe i will give you 2 words for translation. Opravar aut?
S- Car mechanic.

L- Ok. Reziser?

S- Director?

L- Yes.

L- Ok and we had one specific word. I will write it to you, I would like you to translate
it loud out.

S- Lathe.

L- Yeah lathe, you remember it well. Good job. I can see that we build some
foundation. Let’s also do one exercise in the student’s book. There is a crossword on
page 79, so on the top left and its exercise 5. So i give you like 2, 3 minutes to finish it.

We will check it together. Ok?” (Pfepis pozorovani, 2023).

VySe zminéné pasazi predchdazela ¢ast opakovani z minulé hodiny, v uryvku
je uvedena jen posledni ¢ast opakovani. Mtizeme vidét, Ze lektor studentovi
zadal slovicka na prelozeni, ¢imz zopakoval uc¢ivo z minulé hodiny a poté mu
zadal cviceni v ucebnici. Jednalo se o kfiZovku, coZ je také projev zasady

trvalosti. Na kratkém tiseku se tedy objevily dva projevy stejné zasady.

I sdm lektor v rozhovoru uvedl, Ze se snazi ucivo opakovat. Uvadél, ze
se klatce snazi opétovné vracet (Lektor, 2023). Zasada trvalosti se tedy
projevovala zopakovanim uciva, zadanim testu a kiiZovky. Lektor sam uved],

Ze se ucivo snazil opakovat.

Cil prace se povedl naplnit. To, jak se projevuji didaktické zasady
v synchronni online vyuce bylo popsano. Vénoval jsem se kazdé zasadé

zvlast. Jak je jiz uvedeno, zajimava situace nastala v ramci zdsady védeckosti.
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Diskuse

V préci jsem popsal, jak se projevuji didaktické zdsady v synchronni
online vyuce. Popisoval jsem kazdou ze zdsad zvlast s obcasnymi zminkami o
jinych zasadach, pokud se projevily v rdmci zdsady jiné. To, Ze se zasady
projevuji zaroven se opravdu podafilo zjistit. O této skutecnosti, jak je jiz
v kapitole 1 uvedeno, psal Hladilek (2008). Nejcastéji zastoupenou zasadou
byla zdsada zpétné vazby. Zpétnd vazba Sla jak ze strany lektora, tak ze strany
studenta. O tom, Ze by méla jit zobou stran piSe Langer (2016). I tuto
skutecnost se podafilo popsat. Nékteré projevy vsak v rdmci celého kurzu
vypozorovany nebyly ani jednou. Tato skutecnost mohla nastat z vice divodu
a roli vtom do znac¢né miry mohl hrat saim lektor. Nemalo projevi, které
vychazeji z kapitoly 1 se ve vyuce opravdu projevilo. Vystupy tak odpovidaji

tomu, o ¢em piSou vybrani autofi z kapitoly 1.

V ramci zasady védeckosti nastala zajimava situace, nebot pfestoze
lektor uvedl, Ze se snazi ucit spravné a predavat ovérené informace, nepovedlo
se to ovéfit z pozorovani. Nedokdzal jsem vSak stanovit, jestli je chyba na mé
strané, ¢i nikoli. Zamyslel jsem se nad tim, jestli by situaci vyteSilo, kdyby se
podarilo stanovit vice projevti zdsad. Mohl by se pak objevit takovy, podle
kterého by skutecnost Sla poznat. Vyjma zdsady védeckosti, se vsak
domnivam, Ze se mi skutecnost projeveni zdsad v dané vyuce popsat zdatile

povedla.

Myslim si, Ze by mohlo byt zajimavé uskutec¢nit néjaky dalsi vyzkum
tykajici se online vyuky a didaktickych zasad. Napriklad by se dala v ramci
didaktickych zdsad porovnat online synchronni vyukou s vyukou tradiéni.
Pokud se na vyzkum zpétné podivam, povazoval bych za zajimavé zabyvat se
jesté vétsim poctem didaktickych zasad. Projevovani zasad by se také mohlo
zkoumat u vice lektort ve vice jazykovych skolach najednou, diky ¢emuz by
vystupy mohly byt zobecnitelnéjsi.
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Zaveér

Cilem bakalafské prace bylo popsat, jak se projevuji didaktické zasady
v synchronni online vyuce. Prace je sloZena z teoretické a empirické casti.
Teoreticka ¢ast obsahuje dvé kapitoly. Hlavnim tématem prvni kapitoly jsou
didaktické zasady. 1. Kapitola obsahuje 7 podkapitol, pficemz kazda z nich se
vénuje samostatné didaktické zdsadé. Kapitola 2 se zabyva prostiedim

vyzkumu.

Cést empirickd ptedkladd kapitolu o metodologii, ve které je
predstaven cil prace, vyzkumnad otazka, strategie vyzkumu, technika sbéru dat
a také etické aspekty vyzkumu. V ramci kapitoly o metodologii je také popsan
postup tohoto vyzkumu. Empirickd ¢ast obsahuje mimo jiné zdafily vyzkum,
provedeny v ramci jednoho kurzu vyuky anglického jazyka u vybraného
lektora, ktery spada pod jazykovou skolu XY. Jak tedy mtZeme v kapitole 4
vidét, uvedeny cil préace se podafilo naplnit. Pfi popisu jsem postupoval tak,
Ze jsem popsal, jak se projevuje kazda ze zasad. Vychazel jsem ze dvou zdrojii,
a to znezucastnéného pozorovani a polostrukturovaného rozhovoru

s lektorem.

Ze ziskanych dat jsem zjistil, Ze lektor projevoval do urcité miry
vSechny, ze stanovenych zasad. Nejcastéji se pak projevovala zdsada zpétné
vazby, u niz i sdm lektor uved], Ze ji povazuje za dlilezitou. Zajimava situace
nastala v ramci zasady védeckosti, nebot se nepodafilo vypozorovat projev,
ktery sam lektor v rozhovoru uvedl, Ze provadi. Tato skutecnost je jiz
podrobnéji popsana v diskusi a kapitole 4. Zasada védeckosti by tak nemusela
mit v ramci tohoto vyzkumu takovou vypovédni hodnotu jako ostatni zasady,
které se podarilo popsat bez znatelnych problémti a cil se tedy podafilo

naplnit.

46



Vyzkum ukazuje, jak se projevuji didaktické zasady v synchronni
vyuce v ramci jednoho kurzu anglického jazyka. Vysledky tedy sice nejsou
zobecnitelné, mohou vsak poslouzit napiiklad, tém, které zajima, jak lektor
projevuje zasady pravé v ramci synchronni online vyuky. Mohli by zde tedy
naleznou pfipadnou inspiraci. Prace by mohla slouZit i tém, ktefi by chtéli
vidét, jak se jednotlivé zdsady mohou projevovat v praxi, nebot obsahuje i

uryvky z hodin.
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Seznam priloh
Pfiloha ¢. 1: pozorovani — , Pfepis pozorovani (2023)”

Ptiloha ¢. 2: rozhovor -, Lektor (2023)”

Pfiloha ¢. 3: Informovany souhlas



Pfiloha ¢.1 —-pozorovani - ukazka
S- student
L- lektor

S- Dobry den.

L- Dobry den, slySime se dobie?

S—-Ano

L- tak jo, jenom organizacéni véc. Posilal jste mi ten tkol?
S-Joo, ja jsem Vam to zapomnél poslat, ale udélal jsem ho.

L- Dobre, takZe tedka tim nebudeme ztracet cas, ale poslete mi to kdyZtak na

email.
S- Tak ja Vam to pak poslu.
L- J& na to pak kouknu.

L- OK, so in this lesson, we will focus on cooking, ingredients and things like
this. Ok? But first we will revise from the last lesson and we will also, ye
revision in the, in the student’s book.

S: OK

L: OK, so first thing. Could you maybe tell me three words from the last lesson,
that you remember? Or that you have written in your exercise book.

S: Yes, so filmmaker.

L: Ok.

S: Hmm, mechanic, mechanic.

L: (Lektor opravuje vyslovnost.)

S: Hmm, and overtime.

L- Overtime, could you explain, what overtime means?

S- It means, when you work more, than you usually do? Like more hours a
day.

L- Yes. You think it happense often?

S- I think it depends where.



L- Where you work or on the position.
S- Yes.

L- So maybe we talk about benefits aswell. Could you tell me one benefit? One
example?

S- For example sickday.
L- How would you translate it. What is a sickday.

S- KdyZ je nékdo jako nemocnej, nebo mu neni dobfe tak jako Ze nemusi do
prace. V podstaté z hlediska nemoci, takovej nemocnej den.

L- Maybe i will give you 2 words for translation. Opravar aut?
S- Car mechanic.

L- Ok. ReZiser?

S- Director?

L- Yes.

L- Ok and we had one specific word. I will write it to you, I would like you to
translate it loud out.

S- Lathe.

L- Yeah lathe, you remember it well. Good job. I can see that we build some
foundation, let salso do one exercise in the student’s book. There is a
crossword on page 79, so on the top left and its exercise 5. So i give you like 2,
3 minutes to finis hit. We will check it together. Ok?

S- Ok.

S- If you have any questions, im here.
S- Ok, i think i have it.

L- Ok, so did you have any dificulties?
S- Yeah, i dont know one of them.

L- Ok. So which one was that?

S- Number five, he works in restaurant.

L- Ok. So its Waiter. I also had a dificult time to remember it. So could you
maybe read all of them one by one?

S- So, he/she looks after you if you are ill in hospital. Its nurse.



Priloha ¢.2 — Rozhovor - ukazka

T- tazatel

L- lektor

T: Dékuju. TakzZe dalsi otdzka je, jestli se snazite navodit individudlni pfistup,

a pokud ano, tak jak to tfeba délate?

L: Tak samoziejmé, pokud je hodina jeden na jednoho, takova individudlni,
tak tam uz se individualita napliuje tak trosku sama, ale zase na druhou
stranu to tak nemusi byt, Ze jo? J& se snazim asi tohle napliiovat tak, Ze se
vzdycky snazim zjistit, co ten clovék jako chce. Jakej pfistup je pro néj nejlepsi,
protoze podle mé i v té hodiné 1 na 1 se to d4 ignorovat a jet si prosté svoje.

Tam ta zdsada neni splnéna, takze takhle bych to fekl.

T: Super, dékuju. Dobre, tak prejdeme na dalsi otdzku. Pomérné hojné se

projevovala zasada zpétné vazby, mate k tomu co fict?

L: No tak asi rad slysim, jestli se v hodiné projevovala, protoze myslim si, ze
zpétna vazba je vesmés diilezitd a v té vyuce je to prosté potfeba. Jak aby se
ucitel ptal na zpétnou vazbu pravé toho zdka, nebo aby on sdm pravé néjak
reflektoval to svoje vlastni vyucovani, a to jak se v tom procesu proste¢, kde se
nachdzi ten zak. Jak se miZe posunout. Podle mé, mné to pfijde jako jedna

z jako nejdtilezitéjsich véci.



Pfiloha ¢.3 — Informovany souhlas
Informovany souhlas - pozorovani

Nazev studie:

Jméno:
Datum narozeni:

1. Ja, niZe podepsany souhlasim s mou tcasti ve studii. Je mi vice nez 18

let.

2. Byl jsem podrobné informovano cili studie a jejich postupech. Byl jsem
informovan, ze kurz bude zvukové nahravan a tato nahravka budou
pouzita ve vyzkumu. Beru na védomi, Ze provadéna studie je
vyzkumnou c¢innosti. Beru na védomi, ze prace mtze byt vefejné

dostupna.

3. Porozumél jsem tomu, Ze svou ucast ve studii mohu kdykoliv pferusit

¢i odstoupit. Moje tcast ve studii je dobrovolna.

4. Nikde v rdmci vyzkumu se neobjevi mé osobni tidaje. Audionahravky
kurzu projdou programem na upravu hlasu, aby doslo jesté k vétsi

anonymizaci.

5. Porozumél jsem tomu, Ze mé jméno se nebude nikdy vyskytovat
v referatech o této studii. Ja naopak nebudu proti pouziti vysledkii

z této studie.

Podpis ucastnika: Podpis vyzkumnika:

Datum: Datum:



Informovany souhlas - rozhovor

Nazev studie:

Jméno:

Datum narozent:

1. Ja, niZe podepsany souhlasim s mou tcasti ve studii. Je mi vice nez 18

let.

Byl jsem podrobné informovan o cili studie a jejich postupech. Byl jsem
informovan, ze rozhovor bude zvukové nahravan a tato nahravka
budou pouzita ve vyzkumu. Beru na védomi, Ze provadéna studie je
vyzkumnou c¢innosti. Beru na védomi, ze prace mutze byt vefejné

dostupna.

Porozumeél jsem tomu, Ze svou ucast ve studii mohu kdykoliv prerusit

¢i odstoupit. Moje tcast ve studii je dobrovolna.

Nikde v rdmci vyzkumu se neobjevi mé osobni tidaje, ani udaje firmy,

ve které pracuiji.

Porozumél jsem tomu, Ze mé jméno se nebude nikdy vyskytovat
v referatech o této studii. Ja naopak nebudu proti pouziti vysledki

z této studie.

Podpis ticastnika: Podpis vyzkumnika:

Datum: Datum:



Informovany souhlas - feditel

Nazev studie:

Jméno:
Datum narozeni:

1. Ja, nize podepsany souhlasim stim, Ze v bude probihat vyzkum

v ramci firmy XY. Je mi vice nez 18 let.

2. Byljsem podrobné informovan o cili studie a jejich postupech. Byl jsem
informovan, Ze rozhovor i hodiny bude zvukové nahravany a tyto
nahravky budou pouZity ve vyzkumu. Beru na védomi, zZe provadéna
studie je vyzkumnou c¢innosti. Beru na védomi, Ze prace muze byt

vefejné dostupna.

3. Porozumél jsem tomu, Ze svou ucast ve studii mohu kdykoliv pferusit
¢i odstoupit. Moje ucast ve studii je dobrovolnd. Mam pravo ukoncit

vyzkum ve firmé XY bez udani déivodu.

4. Nikde v rdmci vyzkumu se neobjevi mé osobni idaje ani tidaje firmy,

ve které pracuji.

5. Porozumél jsem tomu, Ze mé jméno ani jméno firmy se nebude nikdy
vyskytovat v referatech o této studii. J& naopak nebudu proti pouziti

vysledkt z této studie.

Podpis ticastnika: Podpis vyzkumnika:

Datum: Datum:



