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Anotace

Diplomova préce se zabyva problematikou rozvoje komunika¢nich schopnosti
déti v matetské skole. Teoreticka ¢ast popisuje vyvoj ditéte od narozeni do Sesti let
véku, vliv prostiedi na rozvijeni jeho kli¢ovych kompetenci, piedev§im pak
komunikativnich kompetenci. Zamé&fuje se téZ na Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) a jeho aplikaci prostiednictvim Skolniho
vzdélavaciho programu (dale jen SVP). Prakticka ¢ast zpracovava formou
kvalitativniho vyzkumu hloubkovy vhled do vychovné-vzdélavaci ¢innosti ulitelky
mateiské Skoly (dale jen MS), popisuje metody a pomicky, které uditelky pii svém

pedagogickém piisobeni pouzivaji.

Kli¢ové pojmy

Kompetence, komunikac¢ni schopnost, komunikace, matetska skola, predskolni vek,

predSkolni vzdelavani, vychovné-vzdélavaci innost, vyvoj feci.



Annotation

The diploma thesis is looking at a problem of the development of
communication skills of preschool children. The theoretical part describes the
development of a child from birth to six years, influences on child’s key competencies
mainly the communication skills. It also deals with preschool learning framework and
its application by school educational system. The practical part is processed by the
qualitative research. A deep insight into the educational activities of kindergarten
teachers, describes methods and tools, that are being used during the pedagogical
activity.
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UvoD

Diplomova prace zpracovava téma rozvijeni komunikacnich kompetenci déti
v matetské Skole. Toto téma se tykd predevSim déti predskolniho véku a jejich pro
zivot klicové schopnosti komunikace, ale také ucitelek, které pii svém kazdodennim
pedagogickém pisobeni maji na rozvoj této schopnosti zasadni vliv. Otazku
komunikace a jeji rozvijeni jsem se rozhodla zpracovat proto, nebot’ cely profesni Zivot
travim v bézné matetské Skole a zajima mé, jakymi zplisoby mizeme my ucitelky na
sob¢ pracovat a zkvalitiovat nasi vychovné-vzdélavaci ¢innost.

Dité¢ predskolniho veéku travi v matefské Skole podstatnou cast svého casu,
rozviji se zde ve vSech smérech a navazuje zde také socialni vztahy, je proto nezbytné
vytvafet détem maximalné podnétné prostiedi, podporovat jejich rozvoj a ptisobit na
spravny vyvoj fe¢i. Komunikace a jeji kvalita ma velky vliv na rozvoj mysleni jedince
a v zivoté kazdéeho mé nezastupitelné misto.

Teoreticka cast je rozdélena do Ctyi kapitol. Nejdiive je popsan vyvoj ditéte od
narozeni do Sesti let véku s pfihlédnutim k jednotlivym percepcim a dale teoreticka ¢ast
seznamuje s pojmem komunikace a naruSena komunikacni schopnost. DalSi kapitola ma
za cil popsat prostiedi, kterd maji na rozvoj komunikace ditéte zasadni vliv, tedy rodina
a matefskd Skola a posledni ¢tvrtd kapitola analyzuje kli¢ové kompetence Ramcového
vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani.

Cilem praktické ¢asti je popsat hlavni metody prace a pomucky, které pouzivaji
ucitelky v matefské Skole pii svém pedagogickém pusobeni. Vzhledem k tomu, Ze mym
cilem je do hloubky poznat a popsat pracovni metody a postupy, je zvolen kvalitativni
vyzkum s pouzitim vyzkumnych metod, jakymi jsou zt¢astnéné pozorovani
a polostrukturovany rozhovor. K posouzeni kvality prace pedagogi a plnéni klicovych
kompetenci Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani je nezbytné
studium legislativnich materialt, zejména jsou to Zakon ¢.561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, Narodni kniha rozvoje
vzdélavani CR, Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani a Skolni

vzdélavaci program s nazvem: ,,Pojd’ si hrat, co lidé, zvirata, rostliny a véci délaji.*



Pii vyhodnoceni vyzkumu a doporueni pro praxi je piihlédnuto
k osobnostnim specifikdm jednotlivych respondentek, k pracovnimu prostiedi

a podminkam, ve kterych ptisobi i k vlastnim profesnim zku$enostem a poznatkiim.



TEORETICKA CAST
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1.VYVOJ DITETE OD NAROZENI DO SESTI
LET

Celé obdobi od narozeni ditéte az do jeho vstupu do $koly muZeme oznacit
jako pfedskolni vek, ale jelikoZ je to velmi Siroké Casové rozpéti, které nerespektuje
rozdily mezi batoletem a ditétem tiletym nebo Sestiletym, bude pro nase ucely potieba
zamg¢fit se na obdobi od vstupu ditéte do matetské Skoly az do véku piiblizné Sesti let,
kdy vétSina déti nastupuje do zakladnich Skol. Vyjimkou jsou pouze déti s odkladem
Skolni dochézky, ke kterému mize dochazet z mnoha riznych divodd, at’ uz jsou to
zrakove, sluchové, fe¢ové nebo jiné deficity dil¢ich funkci. V piedSkolnim véku je
vCasna diagnostika velmi dulezitd, protoze miize poskytnout ucitelkdm v matefskych
Skolach nebo pracovnikiim pedagogicko—psychologickych poraden dostatek ¢asu na
napravu deficitd dil¢ich funkci jeSté pfed nastupem povinné Skolni dochézky nebo
behem roc¢niho odkladu povinné Skolni dochdzky a tim veliké zjednoduseni pii feSeni
problémt spojenych s nastupem povinné skolni dochazky.

., Predskolni vek trva od 3 priblizne do 6 let. Konec této faze neni urcen jen

Sfyzickym vékem, ale predevsim socialne, ndstupem do Skoly. Ten s vekem ditete sice
souvisi, ale miize oscilovat v rozmezi jednoho, eventuelné i vice let. Charakteristickym
znakem tohoto véku je postupné uvolnovani vazanosti na rodinu a rozvoj aktivity**
Véagnerova (2000, s. 102).
Jestlize si dité az dosud nejradéji hralo samo, v tomto véku jiz zacina ke hie pfibirat
dalsi ,,spoluhrace a prechdzi od samostatné hry, ze které nechtélo byt ruseno, ke hie
dal pocetnéjsi. Zpocatku jde o hry s tématy ,,ze zivota®, déti si hraji na to, co vidi kolem
sebe. Situace a role okoukané z rodiny, ze zamé&stnani a zalib rodica.

Mezi ¢tvrtym a patym rokem se hra zacina rozliSovat také podle zaméteni
a pohlavi déti. Hracky se zaCinaji d€lit na typicky chlapecké a typicky divci. U divek
byva predmétem zajmu nejcastéji panenka a u chlapci figurky zvifat. DéEti témto
hradkam davaji jména a ztotoziuji se s nimi. Casto si vy¢leni nejoblibengjsi hratku a ta

se pak stava jejich duvérnikem.
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Z hlediska motorického vyvoje ditéte se predsSkolni dité velice rychle zlepsuje
Vv koordinaci pohybti, projevuje mnohem vétSi zruénost a hbitost. Stdle se zlepSujici
zrucnost se projevuje v mnohem lepsi sebeobsluze ditéte. To se dokaze samo obléknout
a svléknout, umi se samo najist a uci se spoustu dalSich véci. Dokéze jiz také naptiklad
1ézt po zebtiku, skdkat na jedné noze, skakat snozmo i ptes prekazky.

Pokud se zaméfime na fe¢, i v této oblasti je vidét pomérné rapidni
zdokonalovani. Ve trech letech dit¢ mluvi jesté pomérné nedokonale, hlasky nahrazuje
jinymi, vyslovnost je nepfesna. Ve Ctyfech az péti letech se fe¢ zdokonaluje, vyslovnost
byva piresnéjsi. V nckterych piipadech je nutnd logopedickd pomoc, ale ve vétSing
piipadu je jiz ditéti dobfe rozumét. Dité rado posloucha pohadky, uci se fikanky
a pisni¢ky. Mnoho déti také prosté jen rado mluvi a vede del$i monology (egocentricka
fe€). Pramérna slovni zasoba tfilet¢ho ditéte je piiblizn¢ 800 az 1000 slov, béhem

dalSich tfi let zivota vzroste az na 3500 slov.

1.1 Percepce

Samoziejmé jsou mezi détmi nékdy i dosti velké rozdily, které vyplyvaji
z rozdilu kvality smyslového poznéavani (percepce). Smyslova percepce nam pomaha
orientovat se ve svém vnitinim 1 vnéjSim svete.
Zelinkova (2001) rozdé€luje percepci podle zapojeni smyslovych organti:
e vestibularni (prostorova orientace, vnimani rovnovahy, drzeni t¢la)
e taktilni (hmatova)
e Kinestetickou (vnimani vlastnich pohybu)
e zrakovou

e sluchovou

Pravé zrakova, sluchova percepce a rozvoj motoriky jsou pro ptredskolni dité
podstatné, protoze tvoii zdkladni kdmen pii procesu uceni, ¢teni a psani.

,, Podstata vnimani spociva ve smyslovych datech jedné kvality a nasledné jejich

integraci. Pri porusSe integrace smyslovych vjemii je vnimani nepresné, i kdyz jednotlive

kvality nevykazuji deficit ve vyvoji** Zelinkova (2001, s. 68).
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1.1.1 Percepce sluchovéa

Schopnost rozliSovat, pfijimat a interpretovat zvuky piimo souvisi s rozvojem

. Sluchova diferenciace reci se rozviji postupné, az kdyz je ukoncena zakladni
schopnost pouzivat rFec spolu s jejimi gramatickymi strukturami*
Pokorna (2001, s. 180).

Sluchoveé centrum a centrum syntaxe se rozvijeji béhem prvnich étyt az Sesti let
Zivota. Obé¢ centra jsou ve vyvoji omezena, pokud nedojde k v¢asné diagnostice jejich
zhorSeného rozvoje. Zpétné je jiz omezeni téchto center nenapravitelné. Aby doslo ke
spravnému rozvoji fe¢i a komunikace je zapotiebi nezhorSeny sluch.

Dit¢ jiz dovede vyjadfit sva pfani a napodobuje projev dospé€lych. Timto
napodobovanim si také osvojuje zékladni gramaticka pravidla, i kdyZ se stale objevuji
nepiesnosti. Celkové je komunikace ditéte na vysSi Urovni, nebot’ se dit¢ svym
projevem dokaze ptizplisobit rovni posluchace (napft. §islani na batole).

Jestlize rozliSovani mékkych a tvrdych samohlasek je spise zalezitosti Sesti
a sedmiletych déti, predskolak dokaze nejprve rozliSit hldsku pocatecni a teprve potom
posledni. Viibec nejtezsi je pro n¢j urcit hlasku uprostied slova.

Pro rozvoj sluchového vnimani po tfetim roce je dilezité povidani s dospélym,
poslouchani pohadek, zpivani, recitovani basni¢ek. Kolem ditéte by nemcélo byt
pohadek z ptehravaci nebo televize je Cas straveny s dospélymi. Pokud naptiklad dité
nerozumi textu, mize mu ho dospély vysvétlit, zpomalit vypravéni a tak podobné.

Totéz plati i pro dité Ctyf a pétileté, tedy Cas straveny s dospélym je lepsi nez
audiopiehravace. Dit¢ v tomto veéku jiz vSak zvladne poslouchat i mnohem delsi
pohadky a ptibehy. Dokaze jiz také cvicit lokalizaci zvukd, tedy odhadovat ptivod, zdroj
a smér zvuku. Obtizngjsi je pro né&j urcit pocet zvukil, poptipadé urcit pocet slov ve
vEte.

Sestileté, tedy predskolni ditd by uz mélo umét pozorné naslouchat étenému
textu, ma oblibené pohadky. Umi jiz reprodukovat znamé texty, pfevypravét je. V ramci

cviceni sluchovych funkci se zaméfujeme na ty, které bude dité potiebovat k néstupu
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Skolni dochazky. Snazime se rozvijet sluchovou analyzu a syntézu, tedy urceni poctu
slov ve vété, poctu slabik ve slove, urceni prvni, posledni a pozd¢ji 1 prostfedni hlasky
ve slové. Vétsina Sestiletych déti dovede bez problému rozliSovat fonémy — zvuky
mluvené feCi. Schopnost sluchové diferenciace dozrava v praméru v 6,5 letech.
Schopnost sluchové analyzy a syntézy se ve vétsi mite rozviji az ve Skole.

., Predpoklad k této cinnosti je dan zralosti a dosazenim urcité urovné poznavacit
strategie, sChopnosti systematického vnimani recového projevu, ktery je treba zachytit
v jeho posloupnosti* Vagnerova (2000, s. 139).

Zavisi také na kvalité pozornosti.

1.1.2 Percepce zrakova

Je globdlni vnimani ditéte, které dozrava ke konci ptedSkolniho véku.
PtedSkolak vidi 1épe na dalku, zaostfeni CoCky na blizkou vzdalenost pro néj vyzaduje
vEtsi koncentrovanost a namahu.

Ke konci ptedskolniho v€ku uz by méla byt zrakova percepce na takové trovni,
ze je mozné zacit s nacvikem Cteni a psani. Jak uvadi Matéjcek (1995), koordinace
ocnich pohybll dozrava kolem Sestého roku. Geometrické tvary a pismena jsou pro dité
stale jesté abstraktni obrazce.

Dité je schopné nejprve rozlisit dveé figury, pokud se od sebe lisi tvarem, pozd¢ji
rozliSeni stejnych tvarti obracenych podle vertikalni osy.

Ttileté dite¢ by melo byt schopno jiz k sobé ptifazovat stejné barvy, poznat stejné
barvy ve vzoru. Dokaze na predmétech vyhledat pozadovanou barvu, samo je vSak
aktivné nepojmenovava. Dité v tomto véku nejenze pozné rizné barvy, ale rozlisi i jiné
velikosti, tvary, druhy.

Ctyfleté dité jiz by mélo umét samostatné pojmenovat zakladni barvy. Mazeme
se jiz pomalu snaZit zafazovat dals$i barvy (napf. okrov4, oranZova). Dité by uz mélo
zvladat a procvicovat odliSovani figury a pozadi, vyhledava obrazkove knihy a orientuje se

v obrézcich.
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Pétilet¢ dit¢ jiz dokdze aktivné pojmenovavat barvy a zatazuje je do svého
slovniku. Pasivné i aktivné jiz zvlada i dalsi barvy a jejich odstiny. Pojmenovat odstiny
barev by mélo zvladnout do Sesti let véku.

Pokorna (2001) uvadi tfi stupn€ vnimani symbolickych tvart podle Neuhause:

* 1. stupenn (3. azZ 4. rok) - dité¢ je schopno alesponn n¢které tvary smysluplné
oznacit, ale pfi jejich reprodukci mezi nimi nerozliSuje, je to takzvany nestrukturovany
celostny stuperi.

* 2. stupen (4. az 5. rok) - dit¢ je schopno vnimat jednotlivé elementy struktury
symbolickych tvard, které umi i v kresbé reprodukovat. Vnimani téchto elementl je
izolované, bez celkové souvislosti. I na smysluplnych obrazcich se dit€¢ v tomto véku
soustied’'uje na detaily, v kterych se obrazky lisi. Je to analyticky stupenn vnimani,
zamétfeny na detaily. Je pfechodem mezi nestrukturovanym celostnim a strukturovanym
celostnim vnimanim.

* 3. stupen — strukturované celostné uchopeni abstraktnich figur. Sedmileté déti
jsou schopny spravné graficky reprodukovat v priméru 50% tvart, pfifazovani nazvii

k jednotlivym figuram je opét diferencovanéjsi.

1.1.3 Motorika

,.Motorika je pojem oznacujici celkovou pohybovou schopnost organismu. Hraje
vyznamnou roli ve vyvoji ditéte. Je prvnim prostiedkem v procesu poznavani okolniho
svéta, podili se na vyvoji kognitivnich funkci* Zelinkova (2001, s. 50).

Motoriku rozliSujeme na hrubou, ktera je uskutec¢novana pomoci velkych
svalovych skupin, tedy pohyby celého téla, b&h, chiize a jemnou , ktera probiha
prostiednictvim drobného svalstva a zajist'uje pohyby rukou, pohyby prstii, oci
a artikulaci. Vyvoj motoriky jemné vychazi z hrubé motoriky. Jemna motorika ruky,
tolik dilezita pro drzeni tuzky, kresleni, psani uzce souvisi s hrubou motorikou paze -
ovladanim svalstva ramene.

U triletého ditéte se snazime jemnou motoriku rozvijet hlavné pomoci her. At
jiz jsou to hry spolec¢enské (pexeso,domino), rukodélné Cinnosti, prace se stavebnicemi,
kostkami, puzzle. Vhodné je také malovani, stfihani a kresleni. V tomto veku jiz dité

zaCind pfechdzet z ¢maranic ke kresbam, nejCastéji lidské postavy. Do Ctyf let neni
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nutné ani vhodné vést dit€é ke grafomotorickym cvicenim, staci rozvijet hrubou
motoriku. U vétSiny déti je zietelnd lateralita ruky. Neni nutné déti nutit do pouzivani
jedné ruky, mizeme ho nechat ruce stridat.

Kolem ¢tvrtého roku se jiz projevuje dominance ruky, dité ve svych ¢innostech
stile vice uplatiiuje jednu ruku. Pomalu zaciname vytvafet a podporovat spravné
pracovni navyky, vcetné psaciho na€ini. Pokud neni navozen spravny uchop, je
zapotiebi s jeho navozenim ditéti pomoci. Stejné¢ jako u mladSich déti je dobré diteé
podporovat Vv télesnych aktivitdch. Cokoliv piirozeného jako bé&h, chize, skakani,
lezeni, chytani a hazeni mice, chiize po schodech, udrzovani rovnovahy na tiikolce
pomaha rozvijet hrubou motoriku a je tedy pro dité velice dllezité.

Péti a Sestiletému  ditéti rozvijime jemnou motoriku stejné jako mladsim détem,
jen pouzivame stale mensi dilky stavebnic, mensi koralky a za¢indme zatazovat
1 grafomotoricka cviceni. Ta by jiz m¢la byt pravidelnd a systematickd, zaméfena na
kresbu detailii, Spetkové drzeni psaciho nacini. Pfibyvaji také rukod€lné ¢innosti, hazeni
na cil a cvieni s prsty. Pii kresbé postavy by dité mélo znadzoriiovat hlavu, trup,

koncCetiny a oblic¢ejové detaily.

1.1.4 Kognitivni funkce

Béhem zrani centrélnich nervovych struktur a komplexni stimulace béhem
celého vyvoje dochazi také k vyvoji poznadvacich procesi. Z trovné predpojmové
(symbolické) se dité¢ dostdva do urovné nazorného (intuitivniho) mysleni. K tomuto
procesu dochézi kolem c¢tvrtého roku véku ditéte. Toto mysleni je vSak nepfesné a malo
flexibilni. Vagnerova (2000) shrnuje toto mysleni takto:

Egocentrismus — ulpivani na subjektivnim pohledu a tendence zkreslovat usudky na
zaklad¢ subjektivnich preferenci (napt. dle Langmeiera (1991) si dit¢ zakryvd oci
rukama, kdyz nechce, aby ho druzi vidéli).

Fenomenismus — ddraz na zjevnou podobu svéta. Dité je fixovano na néjaky obraz
reality, ktery neni schopno ve svych uvahach opustit. Jedna se o ptetrvavajici vazbu na

ptitomnost, na aktualni podobu svéta, tj. o prezentismus.
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Magicnost — tendence pomahat si pii interpretaci déni v redlném svété fantazii, a tak
jeho poznani zkreslovat. PfedSkolni déti ne€ini velky rozdil mezi skute¢nosti a fantazijni
produkci.

Absolutismus — piesvédCeni, ze kazdé poznani musi mit definitivni a jednoznaénou
platnost. Je projevem détské potieby jistoty.

Vyvoj détského poznavani je v predskolnim veéku charakteristicky opusténim
subjektivniho pohledu a darazu na viditelné projevy aktualni situace. V obdobi
piedSkolniho véku je dité silné¢ vazano na zjevné znaky objektt v okoli i ve vztahu
k sobé samému. Jakakoliv zména vzezieni n¢jakého objektu ¢i situace pro dité¢ znamena
ztratu jejich plivodni totoznosti, proménu vnéjSich znakli vlastni bytosti Casto chéape
jako proménu identity.

PiedSkolni déti nejsou schopné uvazovat komplexné&ji, napiiklad o vice nez
jednom aspektu situace, neakceptuji navratnost nového uspotfadani do ptivodniho stavu.
V uvazovéni déti pfedSkolniho véku Vagnerova (2000) charakterizuje tyto tendence:

a) ulpivat na jednom pohledu subjektu a nebrat v Gvahu i jiné, z nichZz se muze
posuzovany objekt jevit tplné jinak

b) ulpivat na jednom stavu, eventudlné¢ jedné vlastnosti objektu,
povazovat jej za jeho podstatny a definitivni znak.

Dité interpretuje realitu tak, aby pro néj byla srozumitelna a pfijatelna.

PiedSkolni déti maji tendence konfabulovat — realné vzpominky kombinuji
s fantazijnimi pfedstavami, které pro né¢ piredstavuji skuteCnost a o jejich pravdivosti
jsou piesvédceny. Fantazie ma v tomto obdobi sviij vyznam pro citovou a rozumovou
rovnovahu. Détska fantazie se projevuje i animismem, eventuelné antropomorfismem
(dité vSechno polidstuje).

»1ypickym  znakem mysleni predskolnich déti je jeho utrzkovitost,
nekoordinovanost a nepropojenost, chybi mu komplexni pristup‘* Vagnerova (2000,
s.107).
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1.1.5 Socialni a citovy vyvoj

Pojem socializace byva popisovan velmi Siroce, z hlediska socializace ditéte
v predskolnim veéku zahrnuje proces tfi vyvojové aspekty (Langmeier, Krejéifova,
2007):
1. Vyvoj socialni reaktivity

- bohaté¢ diferencované emocni vztahy k lidem v bliz§im 1 vzdalenéjSim
spolecenském okoli.
2. Vyvoj sociélnich kontrol a hodnotovych orientaci

- jde ptedevsim o vyvoj norem na zaklad¢ ptikazl a zakazii dospélych
a pfijimani téchto norem za své.
3. Osvojeni socialnich roli

- vzorcu chovéni a postoju, které jsou od jedince ocekdvany ostatnimi Cleny
spoleCnosti vzhledem k véku, pohlavi, spoleCenskému postaveni atd. Také od déti
piedskolniho véku se oc¢ekéava plnéni odlisnych roli doma a v kolektivu ostatnich déti.
Dité je stale nejvice zavislé na svych rodicich a jeho vztahy k ostatnim détem jsou
nahodilé a malo trvalé, presto nelze vliv ostatnich déti podcenovat. Toto obdobi je také
nazyvano obdobim hry, nebot’ hlavni ¢innosti pfedSkolaka béhem dne je prave hra. Dité
si pti hie procvicuje télesné funkce, vytvaii nové véci ze specifického materidlu, uziva
predméti v pfeneseném vyznamu a preméiuje svét podle své predstavy nebo si hraje
na n¢koho a ziskava tak zkuSenosti se socialnimi rolemi, které pozoruje, ale nemtize

samo zastavat.

1.2 Reé

Vyznam fedi v Zivoté ¢lovéka je zasadni. Reé je spojena s celym jeho védomim
a jeho psychickymi procesy. Ma zakladni a urcujici vztah k mySleni — bez fe¢i by
nebylo mysleni. Re¢ je zcela neodmyslitelna od vyvoje spole¢enského, védeckého
a kulturniho Zivota. Jejim nejvys§im stadiem je schopnost vzdjemného sdélovani
a dorozumivéani mluvou i jinymi vyrazovymi prostfedky jako psanim, ¢tenim, mimikou,
gestikulaci a podobné. S rozvojem feci piimo souvisi schopnost rozliSovat, pfijimat

a interpretovat zvuky (sluchova percepce).
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Cely prvni rok zivota ditéte ma od samého pocatku pro jeho celkovy vyvoj
nesmirny vyznam. Pokud jde o fte¢, je jakymsi obdobim ,stfddani, v némz
emocionalita ditéte vystupuje obzvlasté¢ do poptedi. Je to pfedevs§im mazleni, chovani,
houpani, hlazeni apod. Také mluveni na dité, 1 kdyz fe¢ jeSt¢ nechéape, je velmi
dilezitym podnétem k jeho vlastnim zvukovym projevim. Cim vice se s ditdtem
»mluvi“, tim vice se v ném vyvolava touha po komunikaci.

Kolem roku a pil az dvou let se dit¢ nachazi v takzvaném prvnim véku otazek
»Kdo je to? a ,,Co je to?*“. Ve tfech az ctyfech letech je v takzvaném druhém véku
otazek ,,Proc?*“ a ,,Kdy?*“. V tomto véku by dit¢ mélo mluvit ve vétach a souvétich.
Rado prohlizi knizky, posloucha piibéhy, popisuje co vidi a dokaze to reprodukovat.
Pomalu a postupné¢ jiz zacina sklofiovat a ¢asovat. Neobratnosti v tvaroslovi, vétoslovi,
stejné tak ve vyslovnosti, povazujeme vtomto veéku za fyziologické. Posiluje se
takzvana regulacni funkce feci (dit¢ pomoci feci dosahuje cile). Pro rozvoj feci
a mysleni je dalezité¢ ditéti na jeho otazky trpélivé, zfetelné a v pfiméfeném tempu
odpovidat a motivovat ho k vypravéni. Dospély je totiZ pro dité zdrojem slovni zasoby,
informaci a porozuméni fe¢i. UCi se od néj tvoteni dialogu (stfidani role mluviciho
a odpovidajiciho).

Ctyt az pétileté dit& by jiz mé&lo mluvit v rozvinutych vétach a v souvétich, mélo
by sklofniovat a ¢asovat slovesa. Mélo by mit jiz dobrou vyslovnost a dostatecné bohatou
slovni zasobu, aby mohlo spontanné komunikovat a vyjadiovat svoje pocity a zazitky.
Ptipadné pietrvavajici patlavost (dyslalie) je vSak jesté stale fyziologickd. Zalezi na
posouzeni logopeda, jestli je jiz vhodné zahdjit ndpravu vyslovnosti, nebo jesté dat cas
na jeji pfirozené dozrani.

Mezi patym a Sestym rokem by se méla feC jiz blizit projevu dospélych. Dité
pouziva vSechny slovni druhy, mluvi gramaticky spraveé, ma dostate¢nou slovni zdsobu
na to, aby se srozumiteln¢, souvisle a smyslupln¢ vyjadfovalo. Dokéze sdélit, co vnima,
proZiva a mysli. Umi jiz dodrzovat zakladni pravidla konverzace a spontanné navazuje
slovni kontakt s ostatnimi.

S vyvojem fe¢i a mysSleni souvisi jesté mnoho dalSich ¢innosti podporujicich
rozvoj ostatnich oblasti (hrubé a jemné motoriky, grafomotoriky, zrakového,

sluchového a hmatového vnimani, vnimani prostoru a casu).
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Synek (1997, s. 3) uvadi: , Recovd dovednost je zcela zavisla na kvalitich
vychovného pusobeni. Jako vrozeny dar se miize u ditete spontanné rozvijet souhra
artikulacnich, hlasovych a dechovych aktivit vytvarenych pomoci kiiku, place a smichu
i nahodnymi artikulacnimu hrami, jejichz vysledkem je broukadni.*

Také dodéava, ze tam, kde chybi feCovy vzor nebo se jednd o neslysici dité, 1ze
spoleCenskou komunikaci také rozvijet pomoci mimiky a gestikulace, ale toto

dorozumivani byva zpravidla nepiesné, nebot’ postrada logické uspotradani — gramatiku.

1.3 Jazyk

Nezbytnou soucasti komunikace ¢loveéka s okolim i se sebou samym je jazyk.
Umoziuje nam myslet na abstraktni Urovni a proZivat myslenky.

Vyjadfovacimi prostfedky jazyka jsou mluveni a naslouchani, ale
k dorozumivani nemusi ¢lovék nezbytné ovladat pouze mluveny jazyk. K hovoteni
a naslouchani muze dospét také jinymi zpusoby — neslySici a nevidomi lidé vyuZivaji
hmat a fe¢ neslysicich jiz dosahla postaveni oficialniho jazyka.

Prabéh spravného osvojeni si jazykovych dovednosti miize béhem zivota ditéte
negativné ovlivnit fada faktorti. V dneSni dobé, kdy ptredskolni déti ovladaji pocitac,
tablet a dalsi technické novinky je to piedev§im nadmérné uzivani audiovizualni
techniky, volba programli nevhodna pro vek ditéte a nedostatecné rozvijeni dovednosti,

které piedchdzeji ¢teni a psani.
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2. KOMUNIKACE DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Clovek je Casto oznaCovan za tvora spolecenského, prave pro potiebu sdélovani
a dorozumivani. Slouzi mu k tomu rtizné formy komunikace, kterou miizeme nazyvat

socialni komunikaci.

2.1 Vymezeni pojmu komunikace

Samotné slovo komunikace pochazi z latinského communis (spole¢ny, obecny)
a communicare (sd¢lovat). Schopnost komunikovat nenalezi ovSem pouze ¢lovéku,
jisté formy vzajemného plisobeni byly prokazany u rostlin a nizsich organismu. Zvirata

Nadéle se ovsem budeme zabyvat komunikaci socialni, tedy lidskou. Zelinkova
(2001) rozlisuje tii druhy komunikace:

» komunikace verbalni (slovni);

» komunikace neverbalni (mimoslovni);

* komunikace ¢inem.

Zatimco fe¢ oznacCuje pouze individualni pohybovy vykon jedince, pojem
komunikace je mnohem S$ir$i. Je prostfedkem k navazovani a péstovani mezilidskych
vztahil, ovliviluje rozvoj osobnosti a slouzi k ptenosu informaci.

V $ir§im slova smyslu oznacuje pojem komunikace kazdou formu oboustranného
predavani informaci mezi zivymi tvory, v uz§im slova smyslu rozumime komunikaci
mezilidské dorozumivani prostiednictvim jazykovych ale také nejazykovych
prostiedki.

Proces komunikace je pomérné slozity a jeho zéklad je tvofen Ctyfmi prvky,
které jsou ve vzajemné soucinnosti, podle Klenkové (2006) jsou to:

* komunikator (osoba sdé€lujici néco nového, zdroj informace),
* komunikant (pfijemce informace, ktery na ni né¢jakym zplisobem reaguje),

* komuniké (nové informace, obsah sdé€leni),
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* komunikacni kanal (nezbytna podminka Gspésné vymény informace, aby si ob¢ strany

rozumély, musi pouzivat ptedem dohodnuty kod).
2.2 Komunikace v predSkolnim véku

Proces osvojovani mluvené fe¢i probiha nejintenzivnéji v prvnich Sesti letech
zivota jedince, za klicové je pak povazovano obdobi mezi tfetim a ¢tvrtym rokem. Dité
musi v tomto pomérné kratkém obdobi zvladnout nékolik dtlezitych aktivit, které
navzajem tvoii soustavu fecovych dovednosti.

Zacatek vlastni feci se prisuzuje obdobi okolo jednoho roku Zivota, toto obdobi
muzeme rozdélit na Ctyii stadia:

Emocionalné-volni, kdy dit¢ vyjadiuje svoje pfani a prosby. Pouziva k tomu
jednoslabi¢na a viceslabi¢na slova, ktera dostavaji vyznam véty (,,papa‘).

Asociacné-reprodukeni, ve kterém jiz pfenaSi vyrazy, které slySelo na jevy
podobné. Vyraz je jiz spojen s konkrétnim jevem.

Logickych pojmi, nastava okolo tietiho roku Zivota ditéte a je povazovano za
velmi dilezité ve vyvoji feci. Slova nabyvaji konkrétni obsah pomoci abstrakce

a zevSeobecnéni.

Intelektualizace fedi, tyka se prohlubovani a rozSifovani slovni zasoby, kdy
dit€¢ mezi tietim a ctvrtym rokem dokdaze jiz obsahove presné vyjadrit svoje myslenky.

., V ontogenezi reci zastava velkou ulohu centralni nervova soustava. K tomu,
aby se u ditéte vyvijela spravné rec, je treba, aby Zadny z oddilu centralni nervové
soustavy nebyl naruden. DuileZité je i jeji vyzravani** ByteSnikova (2012, s. 21).

Uroven osvojeni si fe¢ové schopnosti do jisté miry souvisi s celkovou urovni
rozumovych schopnosti. Mysleni a fe€ jsou ve vzajemné sounalezitosti a u jedincii, kde
se projevuje snizend uroven rozumovych schopnosti zpravidla nenastava vyvoj fec¢i dle
dané normy.

DalSim faktorem je Uroven motorickych schopnosti. Mizeme fici, Ze existuje
uméra mezi feCovymi a motorickymi schopnostmi. U jedincii, kde je vyvoj motorickych
schopnosti opozdén , byva opozdény i vyvoj feci.

Piedskolni vek je obdobim, kdy na celkovy vyvoj ditéte, piedevsim pak na vyvoj
fe¢i pusobi rodina. Dulezity je vyznam spravného feCového vzoru, dit¢ komunikuje

nejen s rodici, ale i se sourozenci a prarodici. Na jeho fe¢ovy vyvoj ma vliv také jeho
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postaveni v rodin€ a celkovy pfistup rodiny k vychove. Dité — jedinacek v rodiné dbajici
na vychovu, kde se ditéti dospéli maximalné vénuji mize byt pietéZovano a mize
dochazet k predCasnému vyvoji fe€i, naopak dité citové deprimované nebo z n¢jakého
divodu od rodi¢ii odlou¢ené mize mit v navazani komunikace zna¢né problémy a jeho
feCovy vyvoj bude opozdény. Soucasti rodinné vychovy a nastaveni spravného
feCového vzoru je také navazani spravnych vztahli mezi sourozenci, kdy od sebe

sourozenci mohou navzajem odpozorovat projevy verbalni i neverbalni komunikace.

2.3 Narusena komunika¢ni schopnost

., Etiologie narusené komunikacni schopnosti je riuzna. Pri déleni pricin se
vyuziva casové hledisko nebo hledisko lokalizacni. Z casového mohou byt priciny:

* prenatalni (v obdobi vyvoje plodu, pred narozenim),

* perinatalni (v prubéhu porodu),

* postnatalni (po narozeni) Klenkova (2006, s. 54).

Nejcastéjsi pfi¢iny z hlediska lokalizacniho jsou pak organova poskozeni
receptord, vyvojové odchylky, aberace chromozomt a genové mutace, narusend socialni
interakce, nepodnétné prostiedi a posSkozeni centrdlni ¢asti. NaruSeni komunikacéni
schopnosti miize mit pfi¢inu organovou nebo funkéni . V 90. letech minulého stoleti se
ustalila klasifikace naruSené komunikaéni schopnosti podle symptomu, ktery je pro
danou kategorii typicky:

1. vyvojova nemluvnost;
. ziskana organova nemluvnost;
. ziskana psychogenni nemluvnost;
. naruSeni zvuku feci;
. naru$eni fluence feci;
. naru$eni ¢lankovani reci;
. naruseni grafické stranky feci;

. symptomatické poruchy feci,

© 00 N O O b~ W DN

. poruchy hlasu;

10. kombinované vady a poruchy feci;
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V prubéhu ptredskolniho veéku je dilezité poskytovat ditéti dostatek podnéth
k rozvoji komunikace. Zadouci je také vhodny fedovy vzor, at uz vroding, tak
v matetské Skole. K vychovné.vzdélavacim kompetencim ucitelek patii 1 logopedicka
prevence, rovnéz by meéla ucitelka matefské Skoly poradit a doporucit rodicim
logopedickou intervenci, jestlize ma podezieni, ze se U ditéte naruSend komunikacni

schopnost objevila.
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3. UTVARENI KOMUNIKACNICH SCHOPNOSTI
V RODINE A V MATERSKE SKOLE

w~Rozvijenim 7eci se vytvareji, jak dovozuje nase pojeti reflexni teorie,
predpoklady pro abstraktni az logické mysleni, pro védu a umeni, a v neposledni rade
i pro socialni vztahy a mravni hodnoty. V tomto smyslu vychova reci je zdakladnou pro
vychovu a rozvijeni osobnosti vitbec, a to prave v nejvyssich lidskych kvalitach. To
zustava pro logopedii hlavnim cilem, zatimco prrekonavani existujicich vad nebo poruch

sdelovani je k tomuto cili pouze prostiedkem “ Sovak (1984, s. 15).

3.1 Zjistovani komunikacnich schopnosti u déti

Logopedie ptredskolniho véku ma sva specifika. Je to péfe o rozvijeni
komunika¢nich schopnosti viibec, a tim i o rozvoj osobnosti. Veskera tato péce
prostupuje celym vychovnym programem matetské Skoly a je véci ucitelek. Praveé ony
sleduji u déti dosazeny stupenn jazykovych schopnosti. VSimaji si, jak dovedou
komunikovat, jakych sdélovacich forem ptednostné pouzivaji (zda slovnich ¢i
neslovnich), 1 jaké nedostatky se vyskytuji. Sledovani se zaméiuje piedevSim
komplexné¢ na celé dit€, na jeho feC, chovani, socidlni vztahy, socidlni zralost, na
smyslovou vykonnost, motoriku i na stupeii rozumového vyvoje. Dale se zjistuje,
V porovnani s ostatnimi détmi ze tfidy, zda komunikaéni schopnosti odpovidaji véku po
strance zevni i obsahové, zda je dit¢ mluvné ostychavé nebo naopak pohotové, zda se
vyskytuji odchylky ¢i nedostatky v feci.

V hodnoceni vyvoje slovni zasoby, vyslovnosti, plynulosti fe¢i a chapani
mluveného 1 slySeného slova se ucitelka zajima o dosazeny stupenn Urovné. Ucitelka
samoziejme veskera sva zjisténi konzultuje 1 s ostatnimi kolegynémi.

Pii zjistovani komunika¢nich schopnosti u déti plati obecné zdsada, Ze veSkera
diagnostika ma probihat tak, aby dit¢ nem¢lo dojem, Ze je stfedem pozornosti. Mohlo

by se totiz citit ponizen¢ nebo zahanbené¢, nebo by naopak nabylo pocitu vyjime¢nosti

25



kvuli pozornosti vénované jeho vadé. Vzdy je lepsi zjistovat stav komunikace pokud
mozno v détském kolektivu v pfirozeném prostiedi, nez individualng.

Dit¢ by se nemélo k mluveni nutit. Neni vhodné pouzivat ptikazy, jako
naptiklad ,,fekni po mné¢, opakuj po mné¢, fekni to jesté jednou a nahlas®, protoze by to
mohlo vést k ultraparadoxni fazi se zakonité nastupujicim negativismem. Vhodngjsi
jsou otéazky typu: ,,Co je to tady? Jak se tomu tika?“ Pokud dité spontanné neodpovi,
nesmi se k tomu nutit. Lepsi je to zcela nenapadné piejit a odpoveédét si sama.

Zjistovani probihd nejlépe za piirozenych podminek, tedy az za néjakou dobu
po zacatku Skolniho roku, kdy uz jsou déti prosttedi a kolektivu ptivyklé.

Dulezity je také fakt, ze v kolektivu matetské Skoly jsou déti s riiznym stupném
vyvoje fe€i. U nékterych je slovni zasoba, zptisob vyjadiovani i mluvni pohotovost nad
prumérem, u jinych je tomu zcela naopak a mluvi chud¢, malo a nedovedou se vyjadfit.
Rozdilny byva také postoj déti ke sdélovani. Zatimco nekteré déti jsou upovidané
a predvadéji se, jiné jsou zakiiknuté, mluvi malo a stavéji se odmitave. Jiné déti nemaji
o dorozumivani zajem, a kdyz mluvi, tak nedbale a nesrozumitelng. Tento postoj je také
vysledkem nespravné vychovy, kdy matka s ditétem zachazi jako s batoletem, vSechno
za n¢j déla a to potom nema zapotiebi mluvit, ani se 0 cokoli snazit.. Upovidané
a predvadgjici se déti jsou vysledkem vychovy s chorobnou laskou a maji tudiz touhu
predvadét se. Déti, které jsou zakiiknuté a mluvi malo, jsou vétSinou nedverivé, jelikoz

byly ¢asto okiikované, nebo jim bylo ubliZovano.

3.2 Vychovné a rodinné prostiedi

Pedagog bere v Uvahu individudlni mozZnosti a hleda k détem vhodny piistup.

U déti postizenych vyvojovymi nedostatky nebo ziskanymi poruchami
komunikace vénuje nalezitou pozornost také jejich rodinnému prostiedi. Pokud je
u ditéte diagnostikovana porucha eci, zjistuje, zda nejde o rodinnou zatéz v piipadé, ze
vada se vyskytuje u vice ¢lentl rodiny. Je potieba zvazit, co je skute¢né zdédeéné a co se
da pricist vychové a nebo napodobeni, tedy, jaké jsou rodinné zvyklosti. Pfili§ tvrda
vychova neziidka vyusti v negativistické chovani aZz v neurézu, zatimco vychova pfilis
pozvolna vede k zanedbanosti rozumove, citové a mluvni. ZalezZi také na vzoru feci

v rodin¢ a na citovych vztazich, hlavné mezi matkou a ditétem. Kdyz je citovd vazba
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prilis silna, byvaji déti Casto zhyckané a nesamostatné, se sklonem k citovym vykyvim,
pokud je naopak pfili§ slaba, vznikaji piiznaky citové karence (nedostatku) se
zaostalosti socialnich vztahti az negativismem nebo naopak s agresivnosti.

DalSim kritériem s vyznamnou tlohou ve vySetiovani i v nasledné logopedické
péci je pomér ditéte ke Skole. Jestli tedy dité chodi rado do Skoly, tési-li se na ni a na
spoluzaky, jestli mé obecné dobrou motivaci k uceni. Pokud je odmitavé, nelze
oc¢ekavat, ze bude s chuti spolupracovat ve vychové feci a ve vychové viibec.

V podstaté jde o to, zhodnotit vlivy vychovného prostiedi se zfetelem na to:

- zda prostfedi vadu nebo nedostatky vyvolava,

- zda je svym tvrdym postojem a potlatovanim zhorSuje nebo nechava bez povSimnuti,

- zda je dokonce péstuje a podporuje a tim je fixuje ( napt. kdyZz se matka chlubi
vyjimecné nespravnou vyslovnosti ditéte).

Zalezi pak na tom, jaky vliv ma vada na osobnost ditcte:

- jak se k nému stavéji druhé déti ( litost, ucast, vysméch),
- jak se ke své vad¢ stavi samo dité, zda svou vadou trpi, nebo zda ji dovede pfijimat
jako samoziejmost.

Vysetfovani komunikacnich schopnosti slouzi téz perspektivnimu hodnoceni
vyvoje ditéte, nebot’ z n€¢ho vysvita stupen zralosti funkci smyslovych, rozumovych,
hybnych, zda jsou véku pfiméfené ¢i opozdéné.

,» Nevhodné vychovné styly (napr. prilis autoritativni, represivni, naopak prilis
ochranitelsky, kompenzujici) nebo nedostatek podnétii mohou mit za nasledek
pomalejsi vyzravani reci. Na druhou stranu nadbytek stimulace a velky diiraz
Na spravnost Feci je také ohrozuji (miiZe vést k neurotickym projeviim,

k negativismu, k zadrhavani)* Bednafova a Smardova (2011, s .28).

Dnes$ni moderni doba klade diraz také na to, aby dité mélo moznost volby, aby se
pii své kazdodenni komunikaci naucilo vnimat a uvédomovalo si dusledky svého
chovani. Stale Castéji se prosazuje, aby se dit¢ naucilo vyuzit svobodu v komunikaci pro
samostatnost a vlastni rozhodovani, naucilo se respektovat fad a pravidla a osvojit si

schopnosti dilezité pii komunikaci s vrstevniky — umét se omluvit, pfijmout chybu.
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3.3 Uloha matei'ské $koly

Zcela zésadnim zlomem je pro dit¢ vstup do mateifské Skoly. Zahajeni
ptredskolniho vzdélavani je dilezitym meznikem v rozvoji osobnosti ditéte
a predevS§im pak vrozvijeni jeho komunikac¢nich schopnosti. Systém piedSkolniho
vzdélavani je otevieny systém, kdy dité¢ piechazi plynule zrodinného prostiedi do
vychovné-vzdélavaci instituce. Tento pfechod by mél byt pfirozeny a nendsilny
s rodinou a Skolou jako rovnocennymi partnery na obou stranéch.

Kli¢ovou postavou je pak vedle ditéte také osobnost ptedSkolniho pedagoga,
uplatnujiciho pfimétené a odpovidajici metody prace. Ocekava se od né také
kultivovany mluveny projev. Hlas je pro pedagoga pracovni nastroj a je podstatnou
soucasti jeho prace naucit se s hlasem spravné pracovat. Ucitelky matetskych Skol
predstavuji pro dité feCovy vzor, déti napodobuji jejich feCovy projev i artikulaci.

Jak uvadi Svobodova (2010, s. 71): ,,K tomu, aby se v materské skole mohlo
uskutecnovat vzdelavani, je potrebné vytvorit priznivé podminky. Zakladni podminkou,
ze které vychazi komunikace ucitelky s ditétem, je predevsim napliiovani potieb ditéte,
ale nejen ditete, i zaméstnancii, rodicii a dalsich osob, které se na realizaci vzdélavani

v MS podileji.

3.3.1 Hra, pohadky a vypraveéni

Pro vyvoj osobnosti ditéte je hra podstatnou Cinnosti, do které se dité celé
vklada. Vyznam hry nelze ptehlédnout pii konfrontovani jedince se socialnim
prostiedim, hra také pomaha navazovat kontakt s druhymi, osvojovat si pravidla
a zvnitifovat socidlni normy.

Pro piedskolni dité¢ ve véku od tii do Sesti je hra prevladajici ¢innosti. Hraji si
témérf na cokoliv a zdrojem inspirace jsou pro né dospéli lidé z jejich okoli. V jejich hie
muZzeme rozpoznat vzorce vlastniho chovéani, mluvy a postoju.

Hra napomahd utvaret socialni vztahy, navazovat komunikaci, nebot’ déti se
musi domluvit na pravidlech a rolich, které budou ve hie zastavat. Z&kladnimi znaky
hry jsou radost, tvofivost, fantazie a spontannost. Pedagog by mél dat ditéti k dispozici

dostatek hracek, pomtcek a materiali ke hie a nechat ditéti svobodu zvolit si namét hry.
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Do hry déti je vhodné zasahovat pouze pti projevech nesndsenlivosti nebo niceni hracek
a pomticek.

Pohadky a vypravéni patfi neodmyslitelné k sobé. Dle Z. Maté€jcka (2005) je
piedskolni vék vrcholnou dobou fantazie a je nutné 1 vrcholnou dobou pohéadek. Jedno
patii neodlu¢né k druhému.

Dit¢ mezi tfetim az Sestym rokem jiz rddo poslouchd pohadky delsi a pfi
Casté¢jSim opakovani umi nékteré¢ pasaze zpaméti. Je citlivé na zkracovani déje ¢i jeho
pozménovani.

Pedagog by mél piredcitani pohadek zatazovat do denni ¢innosti pravidelné.
Vytvoftit vhodnou atmosféru a déti pfedem seznamit s nezndmymi a cizimi vyrazy. Pfi
Stadia hry muzeme dle socialniho vyvoje rozdélit dle S. Millarove takto:

1) Samostatna hra, ktera je pozorovatelna jiz u kojenct. Dité si hraje s prstiky, boucha
s pifedméty vyluzujicimu zvuk, jezdi s autickem nebo stavi kostky do kominu. Toto
stadium konc¢i zpravidla kolem tii let v€ku, ale dit¢ si mlize takto hrat i v pozdéjSim
veku, mnohdy az v dospélosti (kiizovky, modelatstvi).

2) Paralelni hra je nejvice pozorovatelna u déti, které si hraji na piskovisti. Hraji se
vedle sebe, ale nespolupracuji spolu. Pokud spolu komunikuji, tak proto, ze si chtéji
pujcit hracku nebo se zlobi, kdyz si néco vzajemné poskodi.

3) Sdruzujici hra se objevuje u piedSkolnich déti, které vykonavaji dvé rozdilné hravé
¢innosti a obcCas spolu komunikuji a spolupracuji.

4) Kooperativni hra vyzaduje jiz vyspélejsi komunikaci. Déti se musi domluvit na
pravidlech hry, spolupraci a ¢asto je nutna pifitomnost dospélého — ucitelky, ktery hru
koriguje a pomaha détem pravidla hry utvaiet (Svobodova aj., 2010).

Ctyfi zakladni motivace, které ke hfe podnécuji pojmenoval filozof R.
Cailloise. Znalost téchto principi muze uclitelce pomoci vytvofit ke hfe vhodné
prostiedi a podminky.

1) Princip alea — nahoda
Dité¢ se vzda vlastni viile a necha vSe na osudu, je vhodné pouzit rozpocitadlo, kostky.
Nikdo ve skupiné neni vyzdvihovan a kazdy ma stejnou Sanci.

2) Princip mimikry — proména, napodoba
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Motivaci je chut proménit se, vzit na sebe cizi podobu. Déti citi proménu jako
dobrodruzstvi, rady se ptevlékaji do kostymu, hraji divadlo a dramatizuji. Proména se
obvykle méni v hru ndamétovou (na Skolu, na rodinu atd.).

3) Princip ilinx — zavrat’

Zde je hlavni motivaci touha po poruseni stability. Déti rady skacou, klouzaji se po
klouza&ce, to¢i se na koloto¢i. Vhodnym prostiedim je zahrada MS nebo détské hiistg,
je vSak nezbytné zajistit bezpecnost déti a stanovit jim presna pravidla.

4) Princip agon — soutéz, zapas

VétSina jedinclh méa v sobé pfirozenou touhu zvitézit, vyhrat, dokdzat, ze je nejlepsi.
Déti predSkolniho veku se vSak vyvijeji individualné a u nékterych byva touha po
vitézstvi nenaplnéna, coz muze vést k frustraci ditéti nebo k uchyleni se k ne¢estnému
jednani. Poté je vhodna intervence ucitelky, ktera miize jemné pozménit pravidla, nebo

hru nastavit tak, aby obstalo kazdé dité i to fyzicky slabsi (Svobodova aj., 2010).

3.3.2 Komunitni kruh

Tento pojem vychazi z pojmu komunita, nebo-li spolecenstvi a jeho smyslem je
navazani kontaktu, sblizeni pfislusniki uréité skupiny nebo spolecenstvi. Podstatou
komunitniho kruhu neni vyuka déti, ale navozeni prozitku vzajemnosti a sbliZzeni,
vymeéna informaci a sd€leni pocitl a nazort. DEti navozuji kontakt a uci se vyslechnout
a porozumét svému kamaradovi.

K navozeni pocitu bezpe¢i napoméha vhodnéd formulace otazek ucitelkou, tak
aby dit¢ nemélo pocit, Zze je k ¢emukoliv nuceno. Formulace jsou obecné s pouZitim
mnozného cisla, obvykle zacinaji slovy: Co citime, kdyz... Co vidime, kdyz... Na takto
formulované otazky mohou déti odpovédét natolik osobné, kolik samy chté;ji.

Komunitni kruh by se mél stat pravidelnou soucasti Zivota v matetské Skole, své
poslani pak bude plnit a bude prispivat ke kultivaci vztahii ve spolecenstvi. Déni
v kruhu se fidi ¢tyimi pravidly, se kterymi musime déti seznamit diive, nez zacneme
tuto metodu aplikovat.

1) Pravo hovofit — je vhodné vybrat pfedmét (nejlépe micek nebo hracku), ktery si

po kruhu pfedavame, s tim Ze pravo hovoftit ma ten, kdo predmét drzi.
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2) Prévo zdrZet se — ne pokazdé chce ten, kdo pfedmét drzi hovofit. Déti se uci
zédkladnimu pravu fict ne, aniz by musely cokoliv vysvétlovat, pfedmét poSlou
dal a nikdo se nad tim nepozastavuje.

3) Vzijemny respekt a U(cta — prispiva k pocitu bezpe¢i, déti védi, ze se
V komunitni kruhu mohou projevit spontanné a ptirozené. Nikdo se vzajemné
neponizZuje, neshazuje a nikomu se nevysmiva.

4) Respektovani soukromi — uz déti piedSkolniho véku pochopi, ze co se
Vv komunitni kruhu fekne, nevynasi se ven. Pfispéje k pocitu divéry védomi, ze
vSe, co sdélite béhem komunitniho kruhu, zlstane mezi ucastniky a nebude

pfedmétem hovori a komentaia dalSich lidi.

3.4 Profesni kompetence ucitelky materské Skoly

,, Ucitelka materske skoly ve své praci realizuje celou Fadu rozmanitych cinnosti,
a to ve slozité siti socialnich vztahii, které se vzajemné ovliviiuji. Profesni kompetenci
podporuji  dovednosti  ruzného  zaméreni, znichz vystupuji do  popredi

socidlnépsychologické dovednosti“ Mertin (2010, s. 23).

Maji-li ucitelky uspét ve své profesi musi zvladnout orientaci ve slozité siti
socialnich vztaht. Tato sit’ je bohata a slozitd a zakladni socialni interakci je pak vztah
mezi uCitelkou a détmi. Ucitelka byva pro dit¢ vzorem a modelem chovani a pro dité
byva jednoznacnou autoritou. Hlavnim tkolem ucitelky je pomoci ditéti zaclenit se do
vztaht ve tiidé, navazat komunikaci a kontakt s vrstevniky.

Dalsi diilezitou rovinou jsou pak vztahy mezi ucitelkami - kolegynémi, které
maji nezpochybnitelny vliv na celkové emocni klima v matefské Skole. Neni ni¢im
vyjime¢nym, Ze uditelka opousti MS, nebot’ zastava jiny nazor na pedagogické ptisobeni
na déti nez jeji kolegyné.

Vztahy mezi uciteli a rodi¢i mohou byt pomérné obtiznou oblasti. Zde musi
pedagog pristupovat k rodic¢i jako k rovnocennému partnerovi, snazit se mu naslouchat
a umét i nepiijemné skutecnosti sdélit ohleduplné.

Jak uvadi Mertin (2010) k uspésnému zvladnuti riznych ¢innosti a vztahd

vyuZivaji ucitelky profesni dovednosti vztahujici se k obsahu ¢innosti samé (vytvarné,
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hudebni, télesné nebo jinak obsahem rozlisené aktivity) a také socidlni,
specialnévychovné a diagnostické dovednosti.

Zaveérem této kapitoly je mozné shrnout, ze veskeré plisobeni ucitelky matetské
Skoly by mé&lo byt ve prospéch rozvoje ditéte, ve prospéch spoluprace s rodinou

a v neposledni fad¢ také ve prospéch celkové profesni spokojenosti ucitelky.
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4. PREDSKOLNI VZDELAVANI

Predstavuje zacatek organizované vyuky a slouzi k tomu, aby dité od raného
véku seznamovalo s prostiedim Skolniho typu. Programy preprimérniho vzdélavani jsou
zpravidla uréeny détem od tii let veku.

Je na misté také dodat, Ze jeSté neddvno byla oblast predSkolniho vzdélavani
podcenovana at’ jiz z hlediska pedagogické védy, tak z hlediska vzdélavaci politiky.
Soucasny trend je vSak opacny a na predskolni vzdélavani zacina byt pohlizeno jako na
nedilnou soucast celozivotniho vzdélavaciho procesu jedince.

Vyzkumem bylo spolehlivé prokdzéano, ze ptedsSkolni vychova a vzdélavani ma
pozitivni vliv na rozvoj ditéte a tyto efekty jsou dlouhodobé. Nejnovéjsi poznatky, které
jednoznacné prokazuji prospésnost preprimarniho vzdelavani, maji vliv na vzdélavaci

politiku ve smyslu vétsi podpory predSkolniho vzdélavani a vychovy.
4.1 PredSkolniho vzdélavani u nas a ve svété

Na dit¢ zhlediska jeho potifeb dokazal poprvé nahlédnout Jan Amos
Komensky. Ve svém dile naléha na dospé€lé, aby ditéti vénovali maximalni pozornost.
Uvédomoval si, Zze vychova zaloZena na porozuméni ditéti a jeho potiebam je zarukou
spravného vyvoje spoleCnosti. Zaklady systematické piedskolni vychovy vymezil
V Informatoriu Skoly materske.

Dalsim vyznamnym myslitelem byl Jean Jacques Rousseau, ktery odmital
vnimani ditéte jako malého dospélého a byl zastdncem ptirozené vychovy.

Za zakladatele prvnich matefskych $kol je oznaCovan némecky pedagog
Friedrich Frobel (1782-1825). Skoly byly oznaleny jako Kindergarten, coz mtizeme
ptelozit jako détskd zahrada. Toto pojmenovani se ujalo vitadé jazykt angli¢tinu
nevyjimaje.

Frobel kladl diraz na pohybovy i kognitivni rozvoj ditéte ale také na vzdélavani

ucitelek.
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Tradici predSkolniho vzdélavani mlizeme sledovat 1 v ¢eskych zemich. Prvni
matefska Skola vefejna byla v Praze zaloZena v roce 1869, poté se Skoly zakladaly
v dal$ich méstech.

Jak uvadi Pricha (2009) rok 1989 piinesl vyznamné zmény ve vnimani a funkci
instituci predskolniho vzdé€lavani a v fizeni pedagogického procesu. Matetské skoly
prosly procesem transformace a vnitinich reforem a byly vytvoteny podminky pro vznik
soukromych, cirkevnich i alternativnich ptedskolnich zatizenich.

Délka piedskolniho vzdélavani v Ceské republice je primérné 3 roky a ucastni
se ho déti v priméru od tii do sedmi let. Pomérné ¢astym jevem je ucast na piedskolnim
vzdelavani déti mladsich tii let, coz je zpiisobeno zaméstnanosti rodici, predevsim pak
matek a tlakem na pfijeti ditéte mladSiho do mateiské skoly. Otazkou je, zda takto
Casny nastup neni pro dité ptilis zatézujici, instituce jesli je pro tyto déti jisté vhodné&;jsi.

»Druhd polovina 20. stoleti zaznamenala po celém sveété kvantitativni rozvoj
predskolnich instituci a zaroven i posilent jejich prestize. Uznani hodnoty ditéte, jeho
specifickych potieb a prdv prineslo novou vzdeéldavaci a socidlni politiku** Opravilova
(20009, s. 145).

Ve svété miiZzeme najit bohatou Skalu modelt predskolniho vzdélavéani, nebot’
kazda vefejna instituce ma povinnost tento program vytvofit a zvetejnit. Proto mizeme
jasné vymezit cile ptedSkolniho vzdélavani, tak jak je specifikuje Opravilova (2009) :
Sociocentricky pristup, ktery byl prosazovdn u nas v obdobi totality. Nekladl
dostate¢ny diiraz na rozvoj a individualizaci osobnosti, povazoval vzdélavani za proces
vetejného utvareni podle spoleCenskych zajmii. Vzdélavaci cile se stavaly normami pro
vychovné instituce jednotnymi a program byl disledné kontrolovan.

Pedocentricky piistup, je opakem pfistupu sociocentrického a ptredskolni vzdélavani
vnima jako spontanni socializacni ptisobeni rodinného typu. Vychovné strategie kladou
daraz na respekt z4jmu ditéte, volnost a svobodu.
Konvergentni zaméreni je uplatiované ve vétS§in¢ zemi a piekonava nebezpeci
jednostrannosti obou piedeslych piistupi. Usiluje o rovnovahu rozvoje z hlediska
individualni i socialni pozice. Vzdélavani sméfuje k samostatnému projevu a poskytuje
prostor pro uplatnéni, které odpovida moznostem jedince ve skuping.

Ve vsech rozvinutych zemich je cil preprimarniho vzdélavani shodny: Pripravit

dité pro Zivot ve spolecnosti, poskytnout mu poznatky a dovednosti pro vlastni rozvoj
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a dal$i vzdélavani. Tyto cile jsou deklarovany v kurikularnich dokumentech, ktere jsou

Vv riznych zemich realizovany.

4.2 Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani

Vydanim Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani dostaly
matefské Skoly dokument, ktery zdvazné¢ vymezuje rdmec, v némz se budeme ve
vzdé€lavani pohybovat a pravidla, kterymi se budeme fidit. Vlastni programy si vytvareji
Skoly samy, s ohledem na své podminky a potieby (Skolni vzdélavaci program).

Mohlo by se stru¢né fici, ze RVP PV piedstavuje soubor pozadavki a kritérii na
predSkolni vzdelavani.

,,V souladu s kutikularni politikou dokumentu Narodni program rozvoje
vzdélavani v CR. Bila kniha (2001) a zdkonem ¢ 561/2004 Sb. Jsou cile a obsah
predskolniho vzdelavani déti od 3 let deklarovany verejnym dokumentem — Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV, 2001 ; aktualizace 2004),
ktery vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani
deti predskolniho véku uskuteciiované ve vzdélavacich institucich, zarazenych do sité
Skol a Skolskych zarizenich.* Opravilova (2009, s. 146)

Hlavnim cilem RVP PV je rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani a osvojeni si
zéakladnich hodnot, kterymi se fidi naSe spolecnost. Dlraz je kladen také na rozvoj
osobnosti ditéte a jeho samostatnosti.

RVP PV vymezuje kli¢ové kompetence, piedstavujici cile v podob¢ vystupi. Jsou to :
1) kompetence Kk uceni,
2) kompetence Kk feseni problémd,
3) kompetence komunikativni,
4) kompetence socialni a personalni,
5) kompetence ¢innostni a obcanské.
Obsah vzdélavani je rozdélen do péti vzdélavacich oblasti:
1) biologické,
2) psychologicke,
3) interpersonalni,

4) socialné-kulturni,
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5) enviromentalni.

Tyto oblasti jsou pojmenovany:
l. Dit¢ a jeho svét
Il. Dit¢ a jeho psychika
I1l.  Dité a ten druhy
IV.  Dité a spolec¢nost
V. Dité a svét

Dosazeni ocekavanych vystupu je béhem vzdélavani mozné ne vSak povinné.
Dle zékona je od roku 2005 povinné vypracovani SVP pedagogy, ktery slouZi jako
zékladni pedagogicky dokument Skoly, vypracovani t¥idniho vzd¢lavaciho programu
povinnosti neni.

I u nés jsou nabizeny alternativni programy ptfedSkolniho vzdélavani (Daltonsky
plan, systétm M. Montessoriové, Waldorfsky program, atd.), které viak musi probihat
v souladu s pozadavky RVP PV.

,Cile a obsah predskolniho vzdélavani jako soucasti systéemu vzdeélavani
poskytuji détem vyznamné podnéty v oblasti kognitivniho, socialniho a emocionalniho
rozvoje, ktery v soucasnosti mnohdy nemiize zajistit ani dobre fungujici vychova
integraci je dnes role predskolniho vzdélavani nezastupitelna“

Opravilova (2009, s. 147).

Jak uvadi Svobodova (2010) ¢eské skolstvi prochazi od roku 1989 vyznamnymi
kvalitativnimi zménami. Strategické dokumenty slouzi k vymezeni hlavnich cili
a zaméru vzdélavaci politiky. Jednim z téchto dokumentti je narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bila kniha. Uroveti dosahovéni stanovenych cilf je
prubézné sledovana zaznamendvana na webovych strankdch Vyzkumného tustavu

pedagogického a Ustavu informaci ve vzdélavani.
4.2.1 Komunikaé¢ni kompetence
Termin, ktery byl zaveden do védecké terminologie v 60. letech minulého

stoleti definuje Pedagogicky slovnik (Pricha aj., 1995, s. 101) takto: ,,Soubor

jazykovych znalosti a dovednosti umoznujicich mluvcéimu realizovat riizné komunikacni
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potieby, a to primerené k situaci, charakteristikaim posluchaci aj. Zahrnuje téz
uplatnovani sociokulturnich pravidel komunikace (tzv. Fecova etiketa).

Jelikoz jsou pravé komunikacni kompetence soucésti klicovych kompetenci,
tak jak je uvadi RVP PV, je nezbytné stanovit si, co vlastné¢ by mélo dité ovladat pti
ukonceni piedskolniho vzdélavani. Dité by tedy mélo byt schopno ovladat svou fec,
vyjadiit své myslenky, hovofit ve vhodné formulovanych vétich a vést smysluplny
dialog. Duraz je kladen také na osvojeni si dovednosti predchazejicich Cteni a psani

(RVP PV, 2004).
4.2.2 Dalsi kompetence vymezené v RVP PV

Jelikoz se téma prace zabyva problematikou komunikace, byla praveé
komunikativni kompetence vymezena podrobnéji, k celkovéemu pochopeni ocekavanych
konkretizovanych vystupl, které jsou definovany pravé jednotlivymi klicovymi
kompetencemi je vhodné zminit i tyto dalSi kompetence.
Kompetence k uéeni — dité¢ ukoncujici piedSkolni vzdélavani soustiedéné pozoruje,
zkouma, v8ima si souvislosti i experimentuje. Klade otazky a hleda na né odpovédi,
aktivné si v§imé déni kolem sebe a orientuje se v fadu déni kolem sebe.
Kompetence k FeSeni problému — fesi problémy samostatné nebo s oporou dospélého,
uziva matematické a ¢iselné pojmy, pochopi feseni jednoduchych tloh, rozlisuje feseni,
ktera vedou K cili, a ktera jsou nefunkéni a dovede mezi nimi volit.
Socidlni a personalni kompetence — umi si vytvofit svij nazor a vyjadfit jej,
samostatné se rozhoduje. Napodobuje modely prosocialniho chovani a mezilidskych
vztahtl, je obezietné pii setkani s neznamymi lidmi, umi odmitnout nevhodné chovani
nebo komunikaci.
Cinnostni a ob&anské kompetence — planuje si své ¢innosti a hru, zvlada organizovat a
fidit. Chépe, Ze odpovidd za svd rozhodnuti. Je schopné spoluvytvaret pravidla
spolecného souziti a rozumi jejich smyslu. Uvédomuje si sva prava i prava druhych,
chéape, Ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu (RVP PV, 2004).

Soubor téchto kompetenci je v podstaté¢ idedlem, k némuz vétSina déti ani

nemuze dospét. Smyslem formulace téchto cill je pomoci pedagogtim, ukazat jim cestu,
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kterou by se mélo jejich po¢indni ubirat a pomoci jim pii tvoieni Skolnich vzdelavacich
pland.

K vhodnému naplnéni a splnéni cili ptedskolniho vzd€lavani je tieba
dodrZzovat podminky, které jsou legislativné vymezeny piislusnymi pravnimi normami.
Také RVP PV popisuje podminky, které ptiznivé ovliviiuji kvalitu poskytovaného
vzdelavani. Mizeme je definovat jako podminky vécné, psychosocialni, zivotosprava,
organizace, fizeni matefské Skoly, personalni a pedagogické zajiSténi a spolutcast

rodica.
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PRAKTICKA CAST
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5. PRAVIDLA ZISKAVANI INFORMACI A METODY

VYZKUMU

"Vyzkum je proces vytvareni novych poznatkii. Predstavuje systematickou

a peclive naplanovanou cinnost s cilem odpovedet na vyzkumné otazky a prispét tak

k rozvoji daného oboru.* Kabinet informacnich studii a knihovnictvi. Vyzkum. [cit.
2010-22-12]. Dostupné z: http://Kisk.phil.muni.cz/wiki/Vyzkum

5.1 Zakladni etick& pravidla

Zatimco v jinych oborech (Iékatskych, pravnickych) je jiz pevné zakofenén

eticky kodex dan¢ho oboru, pedagogika a ptredevsim pedagogicky vyzkum takovyto

kodex stanoveny oficialné nemaji. Je v8ak nezpochybnitelné, ze by kazdy vyzkumnik

vstupujici do terénu mél respektovat zékladni eticka pravidla, byt nejsou legislativné

stanovena. Béhem autorkou prace provedeného vyzkumu byly dodrzeny néasledujici

etické principy:

Vyzkum byl provadén s respektem vici vSem zacastnénym a bylo dbano na
dodrZovéni prav.

VSsichni ucastnici byli informovani o zptisobu a prubéhu vyzkumu.

VSsichni ucastnici byli seznameni a poté dobrovolné podepsali informovany
souhlas, kde byli pouceni o moznosti z vyzkum kdykoliv odstoupit.
Pracovnik pedagogického vyzkumu zachovava a do budoucnosti bude
zachovavat duavérnost a anonymitu informaci ziskanych béhem vyzkumu.
Osobni data byla uchovéna takovym zptsobem, aby nedoslo k jejich zneuZiti
(viz Zéakon ¢. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich udaji)

Vysledky vyzkumu je mozné ucastnikiim vyzkumu zprosttedkovat.
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5.1.1 Ochrana osobnich udaji

Zakon €. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich tdajii a o zméné nékterych zakont,
ve znéni pozdéjSich piedpist, upravuje prdva a povinnosti pii zpracovani osobnich
udaju a stanovi podminky, za nichZ se uskuteciiuje pfedani osobnich tidaji do jinych
statti. Timto zakonem se ziizuje Utad pro ochranu osobnich tidajii se sidlem v Praze.
Tento zakon se vztahuje na osobni Udaje, které zpracovavaji statni organy, organy
uzemni samospravy, jiné organy veiejné moci, jakoz i fyzické a pravnické osoby.
Nevztahuje se vSak na zpracovani osobnich tdajt, které provadi fyzicka osoba vylucné
pro osobni potiebu a na nahodilé shromazd’ovani osobnich udajii, pokud tyto udaje
nejsou dale zpracovavany. Pro tucely tohoto zdkona se osobnim (dajem rozumi
jakakoliv informace tykajici se urceného nebo urcitelného subjektu udajt, citlivym
Udajem se rozumi osobni Udaj vypovidajici o narodnostnim, rasovém nebo etnickém
puvodu, politickych postojich, ¢lenstvi v odborovych organizacich, naboZenstvi
a filozofickém presvédCeni, odsouzeni za trestny ¢in, zdravotnim stavu a sexualnim
zivot¢ subjektu udajt a geneticky udaj subjektu udajii. Zakon dale upravuje prava
a povinnosti pfi zpracovani osobnich daji, pfedavani osobnich udajii do jinych stati,
postaveni, piisobnost a organizaci Ufadu pro ochranu osobnich Gidajii. Zdkon obsahuje
rovnéz vymezeni piestupkll fyzickych osob a spravnich deliktt fyzickych osob, kterych
se Ize dopustit porusenim ustanoveni tohoto zakona, véetné vymezeni sankci, které Ize

za tyto piestupky a spravni delikty ulozit.

5.1.2 Informovany souhlas

., Vyzkumnik by mél ziskat svobodny a pouceny souhlas ucastnikit badani a mél
by to také zdokumentovat (nahrat na diktafon, vyplnit formular). Pouceny souhlas
(informed consent) vyZaduje, aby ucastnici vyzkumu byli pravdivé seznameni s povahou
a veskerymi moznymi duisledky své ucasti na vyzkumu (jak pozitivnimi, tak negativnimi),
a na zdkladé toho se svobodné rozhodli pro iicast ve vyzkumu** Priicha a Svafiéek

(2009, s. 98-102).
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Vsem ucastnikim vyzkumu byl pfedloZzen a podrobné vysvétlen informovany
souhlas (viz Ptiloha ¢&.1). Ugastniky byl poté informovany souhlas podepsan. Nikdo ze

zucastnénych nevyuzil moznosti z vyzkumu odstoupit.

5. 2 Zaméreni a cile vyzkumu

Vyzkum je zaméfen na piimou vychovné-vzdélavaci ¢innost pedagoga mateiské
Skoly. Cilem vyzkumu je analyzovat pedagogické ptisobeni pedagoga MS
a popsat metody a pomucky, které pomahaji pedagogiim v rozvijeni komunika¢nich
schopnosti déti v matetské skole. K tomuto zakladnimu cili je tfeba brat na zfetel dalsi
aspekty, které mohou jeho dosazeni ovlivnit. Jsou to predevSim osobnost pedagoga,
jeho vzdélani a kompetence, prostiedi Skoly a materidlni moznosti a také Skolni
vzdélavaci program, ktery by mél mit rozvijeni komunikacnich schopnosti déti jako
jednu z hlavnich klicovych kompetenci. Béhem vyzkumu se autorka snazila vSechny

tyto aspekty zohlednit a porovnat a dosahnout tak co nejvétsi komplexnosti vyzkumu.

5. 3 Vyzkumny problém

»Vyzkumna otdzka tvori jadro vyzkumného projektu a ukazuje, jakym smeérem se

bude vyzkum odvijet* Svati¢ek a Sed’ova (2007, s. 69).
Jako vyzkumny problém bylo proto autorkou stanoveno nasleduijici:

Jaké jsou hlavni metody a pomitcky, které pedagogové v mateiské skole

pouzivaji pri své vychovné-vzdélavaci ¢innosti?

Tento hlavni vyzkumny problém je rozvijen dil¢imi otazkami, jejichz cilem je

maximalni mozna analyza vyzkumného problému:

1) Jaké metody, techniky a pomtcky pouzivaji pedagogové pii rozvijeni

komunikac¢nich schopnosti déti ?
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2) Jak jsou materialy a didaktické pomucky, které maji pedagogové k dispozici
vyuzivany?
3) Jakym zpusobem jsou naplnény komunikativni kompetence Ramcového

vzdélavaci programu pro piedskolni vzdélavani?

5. 4 Charakteristika vyzkumného Setieni

K vyzkumnému Setieni byl zvolen kvalitativni vyzkum. Tento postup slouZzi
Kk poznani a analyze daného prostiedi, je také intenzivni a ¢asové trvaly.

., Pri kvalitativnim pristupu k realité ziskavame konkrétni, nazorny a plasticky
obraz skutecnosti, ktery ovsem vychazi ze zkusSenosti a ndzoru badatele, a je proto casto
subjektivni. Lze také Fici, Ze pri kvalitativnim pristupu jde spiSe o charakteristiku
Jedinecnosti riznorodych prvku...“ Chraska (2007, s. 237).

Tento typ vyzkumu byl zvolen také proto, Ze ucelem vyzkumného Setieni
nebylo kvantifikovani vyzkumnych dat, nybrZz podrobna kvalitativni analyza. Vzhledem
k tématu diplomové prace tedy upfednostiuje veSkeré aspekty pro ziskani a interpretaci
dat, napomaha vyzkumnikovi nahlédnout pod povrch reality a pochopit postoje
a mysleni ucastnikli vyzkumu a tyto vysledky nasledné¢ vyhodnotit a prezentovat.
Vystupem celého vyzkumu je pak zodpovézeni vyzkumného problému, k cemuz

vyzkumnikovi pomahaji dil¢i otazky.

5. 5 PouZité vyzkumné metody

Prvni vyzkumnou metodou bylo zucastnéné pozorovani v terenu. Metoda byla
zvolena proto, nebot’ pro mne jako vyzkumnika bylo dilezité vidét ucitelky pii pfimé
pedagogické ¢innosti vV matefské Skole a byt této ¢innosti pfitomna, mnohdy se ji
1 sama ucastnit.

., Je dilezité mit na paméti, Ze existuje disproporce mezi tim, co lidé tvrdi nebo
co si mysli a tim, co skutecné délaji a jak se chovaji. Metoda pozorovani umoZnuje
zachytit a analyzovat realné jevy a procesy, které bychom pomoci dotazovani nikdy
neodhalili.
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RozliSujeme:
1. Pozorovani zucastnéné — forma pozorovani, kdy je pozorovatel jednim z aktérii
procesii a jevii, které pozoruje.
2. Pozorovani neziucastnené — pozorovani, kdy pozorovatel z odstupu nezaujaté
sleduje jevy Vv jejich prirozeném prostredi (naturalistické pozorovani).
(VYZKUMY.KNIHOVNA. Metody sbéru dat. [cit. 2013-12-04]. Dostupné
z: http:/lvyzkumy.knihovna.cz/ucebnice/metody-sberu-dat

Pro detailni poznani a pochopeni pedagogického ptsobeni dané uditelky bylo
dulezité pozorovat jeji préci sdétmi ve tiidé, kde je obklopena didaktickymi
pomiickami, hrackami a dalS$imi pfedméty, ale také na prochézce s détmi, pii hie na
zahradé nebo na htisti. Nedilnou soucasti ziicastnéného pozorovani bylo také pochopeni
a pociténi celkového klima Skoly, vystihnuti atmosféry, kterd mezi personalem panuje
a nepochybné pusobi i na déti. Pfi pozorovani Se autorka soustfedila predev§im na
vzajemnou interakci mezi ucitelkou a ditétem, sledovala jeji pedagogicky styl, ktery
odrazi celkovou osobnost. Pokud méla k ucitelce otazky, vstoupila do jeji Cinnosti,
mnohdy ucitelku poZzadala, aby ji s détmi néco piedvedla a i ona nevahala vyzvat ji, at’
si urcitou ¢innost ¢i pomucku sama zkusi.

Terénni poznamky z pozorovani byly nasledné ptepsany a analyzovany. Z této analyzy
pak vznikly podklady k otazkam pro ucitelky.

Druhou zvolenou metodou byl polostrukturovany rozhovor. Soubor otazek,
které byly sestaveny na zaklad¢ analyzy z pozorovani poslouzil jako zaklad tohoto
rozhovoru, ptfi¢emz nebylo nutné dodrzet poradi otazek a bylo mozné je dle potieby
doplnit.

»Vyzkumnik prichazi na rozhovor s jiz vytvorenymi hlavnimi otazkami, které
ziskal studiem problému v knihdach, clancich, z predchozich rozhovoru, z pozorovani
apod.” Svatitek a Sed’ova ( 2007, s. 16).

Autorka se soustiedila pfedev§im na ptesné formulace odpovédi a vyjmenovani
konkrétnich Cinnosti nebo predméti. Zavérem bylo 1 respondentim - ucitelkam
umoznéno vyjadiit se k tématim, sdé€lit svlj ndzor. Ucitelky se vétSinou vracely

s~ s

k problémum, které je nejvice tizi a zadaly o radu.
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Posledni tfeti zvolenou metodou byla analyza dokumentt. K zodpovézeni dil¢i
otazky €. 3 bylo nezbytné prostudovat RVP PV, pfedev§im pak cile piedskolniho
vzdélavani a z nich vyplyvajici kli€ové kompetence formulované jako vystupy. Klicové
kompetence komunikativni, ale také socialni a personalni byly pro vyzkum podstatné
a 0 tom, zda jsou v dané mateiské $kole plnény slouzi jednak zucastnéné pozorovani ale

také analyza SVP.

5.6 Charakteristika vyzkumného souboru
Vzhledem k tomu, Ze k vyzkumu byla vybrana béZna mateiska $kola vznesla si
autorka pozadavek, aby ve vyzkumném souboru byly zastoupeny ucitelky se

sttedoskolskym vzdélanim ale také s vysokoskolskym vzdélanim.

Graf 1: Vzdeélani a praxe pedagogii v materské skole

O stredosSkolské vzdélani
s praxido 15 let

B vysokoskolské vzdélani
s praxido 15 let

O stfredoskolské vzdélani
s praxi nad 15 let

Ovysokoskolské vzdélani
s praxi nad 15 let

V mateiské Skole pracuje pét kvalifikovanych ucitelek s rliznou délkou
praxe. Dvé z ucitelek maji vysokoskolské vzdélani.
V systému piredSkolniho vzdélavani neni vysokoskolské vzdélani podminkou,
piesto se autorka soustiedila na ziskani respondentek S co nejrozli¢néj$imi parametry
a pii vyhodnoceni vyzkumu tyto parametry porovnala. Pti interpretaci vysledka
vyzkumu brala tedy ohled na rozdilnost praxe jednotlivych respondentek a na dosazené

vzdélani. Z&dnd z ucitelek neni vymezena jako ,,zacinajici uditel®.
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., V pedagogické teorii i ve skolni praxi je jako zacinajici vniman ucitel, ktery
dosud nedosahl profesni stabilizace a je treba mu poskytovat soustavnou odbornou
pomoc, zpravidla prostrednictvim tzv. uvadeéjiciho ucitele. Vymezit presnéji profesni
etapu zacinajiciho ucitele (napr. v poctu let nebo mésicii) neni vzhledem k individualnim
dispozicim a Kk riznému stupni rozvinuti ucitelskych kompetenci u jednotlivych
nastupujicich ucitelii mozné* Simonik (2009, s. 419).

Tento pojem Uzce souvisi s kariérnim systémem pedagogickych pracovniki,
ktery je v soucasné dobé hojné diskutovan. Pedagogové maji v souasnosti ur€itou
jistotu v podob¢ veékového automatu, ktery je vSak zpochybniovan. Namisto n¢j by mél
byt zaveden tzv. kariérni systém, kde je zacinajici ucitel vymezen, jako pedagog s praxi
do dvou let. Poté bude zcela na rozhodnuti a posouzeni feditele Skoly, zda uciteli tento

privlastek odejme.

5. 7 Charakteristika prostiedi

Zamgéteni prace jiz predem vymezilo volbu vyzkumného souboru. Nebot se
prace vénuje problematice komunikacnich schopnosti predskolnich déti
a pedagogickému plisobeni ucitelek bylo zvoleno prostiedi a vyzkumny soubor, kde se
dané veli¢iny odehravaji, tedy mateiska Skola.

Zvolena byla béZzna mateiska skola v Lounech. Dvoupodlazni vila se nachazi
Vv SirSim centru mésta, pobliz stfednich i zakladnich skol. Diky strategické poloze
a rodinnému prostiedi je tato Skola rodi¢i zadana. Za budovou se nalézé zahrada, kde
maji déti k dispozici fadu hernich prvku a vzrostlé stromy zde poskytuji dostatek stinu
v letnich mésicich. Skolni vzdé&lavaci program nese nazev: ,,Pojd’ si hrat, co lidé,
zvitata, rostliny a véci délaji.*

Kapacita skoly je 70 déti, které jsou rozdéleny do tii v€kové homogennich tfid.
V 1. tfidé jsou zatazeny nejmladsi déti, probihd zde pozvolna adaptace, déti se
seznamuji s novym prostfedim i ucitelkami. Mnohé znich si musi zvykat i na
pritomnost vrstevnikd, naucit se hrat si v kolektivu, respektovat dana pravidla i autoritu.
2. tfidu navstévuji déti ve veéku 4 az 6 let. Probiha zde jiz pravidelnd fizena Cinnost, ale
také ptiprava déti v poslednim roce predskolni dochazky na vstup do zékladni Skoly.

Pedagogicka prace v této tfidé je pomérné naro¢na, nebot’ ucitelka musi vhodné pusobit
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na déti Ctyfleté ale zaroven k détem Sestiletym pfistupovat jiZz jako k budoucim
Skolaktim. Déti ve v€ku 6 az 7 let navstévuji 3. tfidu, ktera je jiz zcela smérovana na
piipravu déti pro zahajeni Skolni dochazky. Dé&ti pracuji s pracovnimi seSity, které
kladou daraz predevSim na logické mysleni, pfedmatematické piedstavy, pravolevou
orientaci a dalsi oblasti dilezité pro ptipravu predskolak.

V matetské Skole mohou déti navstévovat rizné zajmové aktivity — anglicky
jazyk, piskani na zobcové flétnicky, plaveckd Skola nebo turisticky oddilek. Pro déti
jsou behem Skolniho roku organizovany zdbavné akce jako détsky karneval,
lampioénovy Halloween, louceni s pfedSkoldky, vylety, oslavy Dne matek, vanocni
akademie. Mateiskéa Skola spolupracuje s méstskou policii a hasici, ktefi zde potadaji
besedy a ma partnerstvi s Méstskou knihovnou v Lounech.

Provoz Skoly je od 6:30 do 16:30 hodin. Harmonogram dne je dodrZovan,
Vv pfipad€ vyletl nebo jinych akci je ucinéna vyjimka. DéEti se rano schézeji ve svych
ttidach a do 8:30 probiha fizena Cinnost zamétena na pohybovou vychovu. Po svaciné
nasleduji dalsi aktivity - vytvarné, hudebni, dramatické dle TVP. Kolem 10:00 odchazi
déti ven, v ptipad¢ ptiznivého pocasi hraji hry na zahrad¢€. Po navratu obédvaji a poté si
mohou rodie déti vyzvednout. V1. a 2. tfidé po obéd¢ nasleduje odpocinek na
lehatkach, déti ze 3. tiidy pouze kratce odpocivaji, poté se vénuji klidovym ¢innostem -
prohliZzeni knih, skladani puzzle, kresleni atd. Ve 14:00 se déti chystaji na svacinu
a poté si je mohou rodi¢e vyzvednout. Ti, ktefi ve Skole zlstadvaji maji na programu

volné hry s hra¢kami a stavebnicemi pod dohledem ucitelky.

5. 8 Rozbor vychovné vzdélavaci ¢innosti pedagogi

Pro zacastnéné pozorovani byly vybrany dopoledni hodiny, kdy ucitelky konaji
piimou fizenou vychovné-vzdélavaci c¢innost. S ohledem na denni harmonogram
¢innosti v matetské skole vstupovala autorka do procesu rano v 8:00, kdy jsou jiz déti
ve svych tiidach. Absolvovala ve tfidé cely dopoledni program vcetné svaciny
a vychéazky. Shlédla jedno divadelni ptedstaveni v mateifské Skole a jedno ve

Vrchlického divadle v Lounech.
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Uditelka ¢.1 - Jarka
Vék: 53 let
Praxe: 33 let

Vzdélani: Stfedni Skola pedagogicka Litoméiice

K pfednostem této pedagozky bezpochyby patii letita praxe. Z jeji pedagogické
¢innosti je zfejma jistota a zazité stereotypy. Jeji pfimé pedagogické pusobeni nema
piesny harmonogram, Cinnosti se prolinaji. Ve tiidé¢ uvitala autorku mile, i kdyZz
vyjadrtila pochyby, zda ji ,,ma co nabidnout®, a Ze se citi nejista pti pritomnosti dal§iho
dosp€lého ve tiide.

Ve tiid¢ predskolaka probiha hned od rédna vytvarna ¢innost. Déti si hned po
vstupu do tfidy sedaji ke stoleckiim. Ucitelka Jarka se s kazdym ditétem pozdravi
a strucné se ho zeptd, jak se mu dafi, jak se vyspalo atd. Détem je vysvétlen postup
prace a ucitelka je necha, aby si u kresleni povidaly, sméaly se a kladly ji otazky. Pokud
si n¢které dité nevi rady, pozada vyzkumnici, aby mu pomohla. Déti reaguji na
pritomnost dalsi osoby ve tiid¢ piirozené a spontanné. Ptaji se pani ucitelky, pro¢ tam
je. Odpovida jim, Ze ji zajim4, jak jsou sikovné a co se vSechno naudily. Pro déti je to
odpovéd’ uspokojiva.

Poté si déti sedaji na koberec kazdé z nich popisuje sviij obrazek. Ucitelka je
nechava hovotit. Nékteti mluvi zdlouhavé a maji problém se vyjadiit. Navodnymi
otazkami je povzbuzuje, aby popisovaly vice. U déti v poslednim roce pfed nastupem
do zakladni skoly jsou patrné zna¢né rozdily ve vyjadiovani, v motivaci k mluveni
I Vuzivani vyrazi. VétSina déti mluvi rado a hodné€, pouzivaji souvéti, maji Sirokou
slovni zasobu. Jsou mezi nimi v8ak i jedinci, ktefi mluvit prosté nechtéji, nemaji
potiebu vypravét zazitky nebo popisovat obrazek, mluvi potichu a v jednoduchych
vétach. Pani uditelka je povzbuzuje, jeden chlapec vSak ml¢i a kouka do zemé&. Autorka
se snazi chlapce vyprovokovat k dialogu a pta se ho, co Ze to namaloval. Chlapec
nereaguje a jesté vice se uzavira do sebe. Béhem dopoledni Cinnosti vystiida ucitelka
fadu aktivit, déti zpivaji za doprovodu klaviru, procvicuji sluchové vnimani pii ur€ovani
prvni a posledni hlasky ve slov€, na prochazce si povidaji o tom co vidi, chlapci

popisuji zaparkovana auta.
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Po obédé béhem odpocinku ¢te autorka détem pohadku. Pani ucitelka poklizi
pomticky, které béhem dopoledne pouzivala. Jsou to hlavné vytvarné potieby
a didakticke obrazky. Déti poslouchaji pozorné, je vidét, Ze jsou na pravidelné ¢teni po
obéd¢ zvyklé a vyzaduji ho.

S ucitelkou Jarkou hovoii autorka - vyzkumnice o jeji praci. Dle jejiho nézoru je
velmi poznat, kterému ditéti ¢tou rodi¢e knihy, povidaji si s nim a rozvijeji jeho slovni
zasobu. Vyjadiuje také obavy z narGstajiciho po¢tu déti s narusenou komunikacni
schopnosti.

»Nejvice déti je sdyslalii, to je kazdy druhy, pak taky ty, co nechtéji
mluvit...Hodné jich chodi na logopedii, j& snimi procvicuji, ale musi i doma -
rodice...

Pomitcek ma ucitelka k dispozici celou fadu. Prohlizi si logopedické fikanky,
pracovni listy, ale také logopedického hroSika - manaska, na kterém ukazuje ditéti
postaveni jazyka.

Na autor¢in dotaz, zda ma néjaké logopedické vzdélani, odpovida, ze ma 40
hodinovy kurz logopedické prevence, ale Ze za ty roky uZ toho zazila s détmi tolik, Ze
vysokoskolské vzdélani ani nepotiebuje.

Piistup ucitelky Jarky k préci v matetské Skole je pozitivni, vyzatuje z ni jistota,
kterou z ni citi i déti. Ackoliv je spiSe submisivni typ ma u déti autoritu, rady ji

naslouchaji a jisté jim toho mlze hodné predat.

Uditelka ¢. 2- Gabina

Vek: 40 let

Praxe: 16 let praxe

Vzdélani: UJAK Praha, obor: SPPG-vychovatelstvi

Tato pedagozka plisobi ve tfid¢ déti od 4 do 6 let. Na prvni dojem plisobi
energicky a zaujaté. Je sice drobné postavy, ale diky pronikavému hlasu a potiebé
neustalého mluveni je ji ,,vSude plno*. D¢ti je ve tfidé 25, coz je na jednu ucitelku
znaCny pocet. Je patrny rozdil ve vyjadiovani déti vzhledem k vékovému rozptylu.

Réno ve tiid¢ panuje chaos, nékteti si hraji a n€které déti kresli u stolecku. Je vidét, ze

49



na jednoho pedagoga je déti opravdu hodné a hlavné ty mladsi vyzaduji kontakt,
neustale se na néco ptaji a pani ucitelku hladi a vési se ji na ruce.

Autorka se zapojuje do hry déti na koberci, stavi s nimi autodrahu, déti ji
vypraveéji, prekiikuji se. ..

Po chvili ¢innosti pfedskolakt u stolecku svolava ucitelka déti do kruhu:,,Velké
kolo udélame, na nikoho necekame...* Je patrné, ze déti tento kazdodenni ritudl znaji,
ochotné bézi a chytaji kamarady za ruce. Nastava tradi¢ni boj, kdo bude drzet ucitelku.

D¢ti vytvoti tzv. komunitni kruh, kde si sedaji a ucitelka je seznamuje s dneSnim
planem c¢innosti. Vita ve tiidé takeé autorku - vyzkumnici, déti ji opét spontanné piijimaji
a hlasité zdravi. Po chvilce stravené v této tfidé je autorce jasné, Ze prace tady vyZaduje
mnohem vice trpélivosti nez u starSich déti. Nékteré déti jsou hodné nepozorné a zivé,
vyktikuji a mluvi jeden pies druhého. Ucitelka ukazuje détem didaktické obrazky a déti
pfifazuji mlad’ata ke zvifatim na magnetické tabuli. Téma zvolila ucitelka zdmérné,
nebot” déti ¢eka zapis do zékladnich §kol a cely tyden si opakuji elementarni znalosti.

Zatimco Vv predchozim ptipad¢ pusobila uditelka jako metodik, vedla déti,
vysvétlovala jim postup, popisovala ¢innost, v tomto pfipadé ma autorka pocit, Ze
hlavni ¢innosti pedagoga je déti zklidnit a ztisit. Ucitelka je energicka, az ptili§ hlu¢na
a razna. Pied obédem déti shlédnou epizodu z potadu Kosticky, nadSené vitaji moznost
koukat na televizi, presto dva chlapci odchazi ke stolkim malovat si. Autorka se
s ucitelkou chysta rozebrat jeji praci ve tfidé, neni to snadné, nebot’ déti do rozhovoru
zasahuji, postuchuji se a povidaji si.

Ucitelka Géabina hodnoti svou prace kladné, bavi ji, ale je vyCerpand z vékove
heterogenni tridy. Chvali si pracovni kolektiv i pfistup vedeni. Co se tyka vybaveni
a pomucek, ma k dispozici dostatek pomticek a vybaveni se neustdle modernizuje
a vylepSuje. Pfizndva, ze jelikoz neabsolvovala klasické pedagogické vzdélani na
sttedni Skole neumi hrat na klavir, coz pocituje jako nedostatek. S détmi zpiva,
rytmizuje, hudebni podklad pousti vétSinou na CD nebo poprosi kolegyni z jiné ttidy,
aby ji na klavir doprovodila. Také ona détem pravideln¢ Cte, pfedevSim po obédé pii
odpocinku. Velice rada vyuziva knihu ,,Nedokoncené pohadky* od Zdetnka Slabého,
kdy déti samy domysli d&j a ,,111 ndmétd pro tvofivou hru déti“ od Renaty Spackové.
Rada s détmi nacviCuje scénky a pohadky, hraje pohybové hry a cvi¢i. Zavérem si

posteskne nad finan¢nim ohodnocenim pedagogt.
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Uc¢itelka ¢.3 — Lenka
Veék: 51 let
Praxe: 21 let

Vzdélani: Stfedni Skola pedagogické Litométice

Ucditelka ¢. 4 — Irena
Veék: 50 let
Praxe: 13 let

Vzdélani: Stfedni Skola pedagogické Litométice

Pedagozky ¢. 3 a €. 4 pracuji spolecné ve tfidé nejmensich déti. Na zacatku
Skolniho roku nastupuji k pfedskolnimu vzdélavani i déti mladsi tii let, je zde tedy nutna
zvysena péce a paralelni pedagogické ptisobeni dvou ucitelek. Do tiidy vstupuje autorka
v 7:30, kdy si na koberci hraji dvé déti. Ucitelka Lenka ji vysvétluje, ze malé déti se
schazeji az po 8:00, Casto je vodi babicky nebo maminky, které jsou na rodicovské
dovolené. Ti, kteti pfichazeji Casné, jsou déti zaméstnanych maminek, které nemaji
jinou volbu a déti jsou zde jiZz od 6:30. Ucitelka nema proti jejimu pozorovani Zadné
namitky, pisobi nesméle, mluvi tiSe a klidn¢. Postupem Casu pfichazeji dalsi déti,
ucitelka s kazdym mile vita, pohovoii i s rodi¢i, ob¢as je nutné utiSeni placiciho ditéte.
Kolem 8:15 je jiz ve tfid¢ plno, kapacita je 25 déti, ale vétSinou jich byva mnohem
mén¢, nebot’ malé déti ¢astéji marodi. VSichni se pfivitdme v komunitni kruhu, ucitelka
kazdého mile pohladi a vysvétli détem, Ze se na né pfisla podivat teta. DEti pfitomnost
pozorovatele piiliS nezajima. Jednoduchou fikankou se déti vitaji a zatleskaji si.
Ucitelka Lenka jim popisuje divadelni predstaveni, které dnes probéhne a vypravi si
S détmi o spradvném chovani béhem pohadky. I v této tiidé jsou patrné velké rozdily
mezi komunika¢nimi schopnostmi déti. Nékteti mluvi velmi piekotné, zadrhévaji se
a maji problémy dokoncit vétu. Autorka si vS§ima chlapce, ktery ve tiech letech zvlada
vyslovnost vSech hlasek, mluvi gramaticky spravné v souvétich.

Ucitelka se nabizi, ze pozorovatelce predvede s détmi hru, kterd je zaméfena na
navazovani kontaktli, poznavani, tedy na komunikaci. Déti se posadi do kruhu a to,

které se dobrovolné piihlasi chodi od jednoho ditéte k druhému. U kazdého se zastavi
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a tekne: ,,Ty jsi Honzik.* Jména obménuje dle toho, jak si je pamatuje. Pokud dité feklo
jméno kamarada spravné je pochvaleno a seda si na jeho misto, pokud ne, s kamaradem
se predstavi a podaji si ruce.

D¢ti se premistuji ke klaviru a ucitelka s nimi hraje jednoduchou hudebni hru —
déti maji dopliiovat zvuky zvifat. Cinnost je bavi, je zfejmé, Ze déti maji hru na klavir
rady, jsou vSak evidentni rozdily u schopnosti napodobit zvuk zvitete. U¢itelka Lenka je
chapava, déti chvali a povzbuzuje je. Tém nejSikovnéjSim dadva za odménu obrazek
vystiizeny z Casopisu. Ve tfidé je klidna atmosféra. Béhem dopoledne se piipojuje
ucitelka ¢.4. a autorka ocenuje, jak si ucitelky vzajemné pomahaji, hlavné pti obsluze
déti. Ucitelka €. 4 je stejny osobnostni typ jako jeji kolegyné ve tiidé. K détem je velmi
mirnd, za celé dopoledne nebylo nezaznamenano, Ze by byl na déti zvySen hlas.
Pedagogickou ¢innost si rozdé€luji tak, ze jedna ucitelka s détmi maluje u stolkli, dohlizi
aby spravné drzely Stétce a nevylily vodu, druha pak s détmi cvici a hraje jednoduchou
hru s mic¢em. Déti si poté vystiidaji. Po obédé déti poslouchaji pohadku na CD, vétsinou
usinaji pfed koncem nahravky. Autorka dékuje obéma za vstticny piistup. Ob¢ si praci
pochvaluji, 1 kdyz pfiznavaji, Ze jsou obc¢as vycCerpané. Dle jejich nazoru pottebuji takto
malé déti nejvice hracky — kostky, stavebnice, rozmérné puzzle. Rady pracuji

s obrazkovymi knihami, u déti je pak nejoblibenéjsi tabule a fixy.

Ucditelka ¢. 5 — Tana

Vék: 32 let

Praxe: 6 let

Vzdélani: UJEP- Ucitelstvi pro mateiské Skoly

Posledni zucastnéné pozorovani prob¢hlo ve tfidé déti od 5 do 7 let. Zde
vystiidala ucitelka ¢.5 — Tana, ucitelku ¢.1 — Jarku. Pro autorku bylo pfinosné sledovat
metodu prace jiné¢ho typu ucitelky se stejnou skupinou déti.

D¢ti jeji pritomnost zaregistrovaly a nepickvapila je, nebot’ si ji pamatovaly
Z ptedchozi navstévy. Ucitelka plsobila vstiicné, 1 kdyZ nejisté. I ona vyjadtila obavy,
zda pro mou praci muze byt piinosem. Uznala, Ze jelikoz nemd jest¢ dlouhou praxi,

ptipravuje si tedy na kazdy den plan ¢innosti a dodrzuje pfesny harmonogram dne.
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Jelikoz ma vzdy pfedem jasno o pfisti fizené Cinnost, snadno vyuziva predem
ptichystané didaktické pomtcky.

Také ona vyuzZiva k ranni komunikaci komunitni kruh, kdy vzdy jedno dit¢ drzi
micek a ma tedy pravo hovofit. Détem jasnd pravidla komunikace vyhovuji, neskaci
druhému do feci a pokud chtéji hovofit, tak se pfihlasi. Ucitelka dale pfinasi box
s mnozstvim obrazku — ,,Obrazovy a metodicky material k podpote spravného
a ptirozené¢ho vyvoje feci a logopedické prevence* od Karly Svobodové.

Obrazky jsou zde rozdéleny do nésledujicich kategorii:

a) rozliSovani samohlasek ve slovech,

b) rozliSovani délky samohlasky ve slovech,

c¢) rozliSovani souhlasek ve slovech,

d) Osobni orientaéni zkouska dostatecné odlisené vyslovnosti jednotlivych
samohlasek pro pedagogy a rodice.

Rizena ¢innost probiha nejdiive spoleéné pod vedenim pani ugitelky. Déti jsou
nasledné rozdéleny do skupin a pracuji dle obrazka samy. Autorka dostava piidéleny tii
skupiny déti a kontroluje, zda déti urcuji spravné.

Nekteii predskolaci nemaji se sluchovym rozliSovanim Zadny problém, jsou to
pfedev§im déti s odkladem Skolni dochazky, které maji cinnost natrénovanou
z minulého roku. I pfi této aktivité jsou patrné znac¢né rozdily mezi détmi. Pedagozka
musi jejich samostatnou ¢innost korigovat, aby u slova nebyly stale ty samé déti, ale
mohly se vyjadfit i ty méné prabojné.

Ucitelka seznamuje autorku s pracovnimi listy ,,Kuliferda®, které jsou urceny
pro déti v poslednim roce pfe zahdjenim Skolni dochizky a jsou zpracovany dle
ocekavanych konkretizovanych vystupt, jak je specifikuje RVP PV. Ucitelka pracovni
listy hodnoti kladnég, ale vytyka jim slozitost nékterych ukoli a nejednoznacnost zadani.
Dle jejiho nazoru je tkolii mnoho, a proto seSity dostavaji déti také domt k dod¢lani.
Ucitelka i autorka pozitivn¢ hodnoti archy, které jsou vedeny pro kazdé dit¢ a ucitelka si
zde zaznamenava uspéchy a ptipadné nedostatky v jednotlivych oblastech daného ditéte
(napft. sluchové vnimani, grafomotoriky, socialni zralost, vyslovnost hlasek).

Klima ve tfid€ je ptfiznivé, déti nejsou nikterak stresovany a za kazdy spéch
jsou chvaleny. Ucitelka Tana umi déti dobfe motivovat, povzbuzuje je, Ze si jiz brzy

budou moci néco precist a nauci se psat.
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S kazdou zucitelek byl veden v soukromi polostrukturovany rozhovor
s pripravenymi otazkami (pfiloha 2, 3). VSechny uvedené pedagozky maji zajem
0 svou praci a rady o ni hovoii. Z vedenych rozhovori byly vyhotoveny poznamky,
které byly nasledné vyhodnoceny. NejdelSi rozhovor byl veden s uditelkou ¢. 2 — 49
minut, nejkratSi pak s ucitelkou ¢. 5 — 37 minut. Praimérna délka rozhovoru byla 43

minut.

5.7.1 VyuZziti materiala a didaktickych pomiicek

Vsechny pedagozky vyuzivaji pfi své vychovné-vzdelavaci Cinnosti didaktické
pomucky a dostupné materialy. Pti praci s pfedSkolnimi détmi je nazornost nezbytna,
proto jsou nejcastéji vyuzivany didaktické obrazky. Ty jsou tématicky roztfidény
a opatfeny magnetem. Ucitelka poté miize obrazky umistovat na magnetickou tabuli,
nebo je déti tidi a pfifazuji. Ucitelkami jsou taktéz vyuzivany néasténné tabule a fixy,
kde détem predkresluji obrazky, ty je poté popisuji nebo samy dopliuji.

Nezbytnou soucasti kazdodenni komunikace jsou pak knihy. Ve chvilich klidu
nebo odpocinku je hlasité pred¢itani soucasti prace v mateiské Skole. Déti si rozvijeji
slovni zasobu, koncentraci, seznamuji se s nezndimymi vyrazy, ke kompetenci ulitelky
V ramci rozvijeni komunikacnich schopnosti patii bezesporu vysvétleni a popisovani
neznamych a cizich slov.

Soucasti logopedické prevence jsou jazykové chvilky, ucitelka zde pracuje
s logopedickymi pracovnimi listy. Déti sleduji mnozstvi obrazkl zacinajicich na danou
hlasku, snazi se je pfesné pojmenovat a spravné vyslovovat. Jsou také provadény cviky
na uvolnéni mluvicich partii a jazyka, k tomu byva pouzit bublifuk a vétrnik. Tato
jednoducha aktivita je détmi velmi oblibend a je také pomérné efektivni.

Dominantou tfidy je klavir, ktery se nalézd v kazdé t¥idé této matetské Skoly.
Pedagogové rozvijeji pomoci pisnicek a melodii sluchové vnimani, spravné dychani,
rytmus i pohybové schopnosti. Déti mohou vyuzivat dal§i hudebni nastroje, jako jsou
rolnicky, triangl, tamburiny, ozvucena diivka a dalsi.

Pro dramatickou vychovu slouzi ucitelce manasci. Nachdzi se na stojanu

Vv kazdé tfid¢ a jsou vzdy tématicky rozdéleni. V 1. t¥id¢ jsou to postavy z pohadky
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,,O veliké fepé”, ve 2. tfidé pak klasické pohadkové postavy — krél, princezna, Honza,
drak, ¢arodéjnice, Cert a ve 3. tfid€ jsou manasci — zvifata. Manasci jsou vyuZzivany pfi
dramatizaci ¢i vymysleni pohadek a déti se vzdy aktivné zapojuji. VSechny ucitelky se
shodly, Ze rozvijeji fantazii, tvofivost, zlepSuji jemnou motoriku a rozsifuji slovni
zasobu.

Také mnozstvi hracek a stavebnic napomaha rozvijeni komunikacnich
schopnosti déti. Pii hie dochazi k dialogu, déti se uci respektovat druhého a pravidla
hry. Nejradé&ji si déti hraji s magnetickou stavebnici, chlapci pak s autodrahou a dévcata
s kadetfnickym koutkem a obchodem.

Autorku nejvice zaujal zminény ,logopedicky hrosik“, kterého si ucitelka
navlékne na ruku jako mandska a détem nazorn¢ ukazuje spravné postaveni jazyky a rti
pii nacviku spravné vyslovnosti. Tuto pomiicku pouziva ucitelka ¢. 1, ktera zde plisobi
jako logopedicky preventista.

Kazdy den je dan prostor také procvicovani motoriky jemné i hrubé. VSechny
ucitelky jsou si védomy, Ze rozvijeni komunika¢nich schopnosti souvisi i s pohybovymi
dovednostmi a s grafomotorikou. Pravidelné s détmi cvici, vyuzivaji mice, $vihadla,
strachovy tunel a dalsi cviebni pomucky. Dostate¢ny diraz je kladen na kazdodenni
grafomotorické procvic¢ovani, jsou pouzivany pracovni sesity a dal$i vyukové materialy.

Pedagogové maji také k dispozici elektronické pomticky, jako CD piehravad
a pocitac. Déti hraji na pocitaci vyukové hry a vyuzivaji se také k procviCovani spravné

vyslovnosti (napt. www.kaminet.cz).
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6. DISKUSE

Kvalitativni vyzkum, ktery byl proveden v mateiské Skole byl zaméfen na
zpusoby a metody prace pedagogli pii rozvijeni komunikacnich schopnosti déti. Pii
kazdodenni pfimé vychovné-vzdélavaci Cinnosti bylo pozorovano 5 ucitelek, byly
sledovany techniky jejich prace a zplisoby vyuziti didaktickych pomicek a materiald.

Autorka prace hodnoti kladné¢ zejména kvalifikovanost a v€kové rozvrstveni
pedagogli. Schopnost spolupracovat, podélit se o zkuSenosti a pomoci pii praci
kolegyni. K dispozici maji ucitelky velké mnozstvi pomicek, $kola je velmi dobie
vybavena. VSechny zcastnéné respondentky vyuzivaji pomucky pii kazdodenni
komunikaci s détmi, dbaji na rozvijeni slovni zasoby déti a podporuji je v dialogu.
K dal$imu vzdélavani pristupuji pedagozky kladné, pravidelné se ucastni seminari
a Skoleni. Jejich pedagogické kompetence jsou také rozvijeny cetbou odborné literatury
a Casopist (napf. Informatorium, Ucitelské noviny).

Béhem vyzkumu se autorka soustiedila hlavné na Vzdélavaci cile predskolniho
vzdélavani, tak jak jsou specifikovany v Radmcovém vzdélavacim programu pro
piedskolni vzdélavani, konkrétné pak na komunikativni kompetence, tak jak je jiz
zminéno v teoretické Casti prace.

Podle RVP PV (2004): Dite ukoncujici predskolni vzdélavani

- ovldada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné
vyjadruje své myslenky, sdeéleni, otazky i odpovédi, rozumi slysenému, slovné
reaguje, vede smysluplny dialog

- dokdze se vyjadrovat a sdélovat své proZitky, pocity a nélady
riiznymi prostredky (fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi
jejich vyznamu i funkci.*

Po peclivém vyhodnoceni zicastnéného pozorovani a analyzovani rozhovora
vedenych s ucitelkami musi autorka zkonstatovat, Ze komunikativni kompetence jsou
napliovany prostfednictvim Skolniho vzdélavaciho programu kazdy den pii vychovné-
vzdélavacim procesu, a Ze vzajemnd interakce mezi ucitelkou a dit€tem probiha

v souladu s kli¢ovymi kompetencemi RVP PV. K vyuziti didaktickych pomticek
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a materialti dochézi v pfimétené mifte, déti nejsou zahlcovany podnéty, ale v matetské
Skole se rozhodné nenudi. VSechny ucditelky umi vyuzivat pomiticky spravnym
zpusobem, Casto ptichazi 1 na dalsi zplsoby vyuziti (napf. obrazky). Ucitelky hodnoti
pozitivné i spolupraci s rodi¢i a s klinickou logopedu, v ptipad¢, ze se u ditéte projevi

naruSena komunikacni schopnost.
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7. DOPORUCENI PRO OBLAST PRAXE

Profese ucitelky je bezpochyby psychicky néro¢nd, predpokladajici odborné
znalosti i jisté osobnostni kvality. Ucitelky, se kterymi m¢la autorka prace moznost
spolupracovat chapou své povolani jako urcité poslani a jsou ochotny slevit ze svych
pozadavkl, jen aby se ucitelské profesi mohly vénovat nadale. To se tykd zejména
finan¢niho ohodnoceni i jistého spolecenského statusu.

Vyuzivani didaktickych pomiicek by mélo byt soucasti prace kazdé ucitelky
v matetské Skole, je nezbytné, aby se s novou pomickou vzdy seznidmila a naudila se ji
spravné pouzivat. Dle autor¢ina nazoru je dileZzité zafazovani dramatizaci ptib&ht
a pohadek, hudebné-pohybové hry a cteni knih kazdy den, v ptipadé¢ ptiznivého pocasi
by bylo vhodné nékteré ¢innosti presunout na zahradu MS nebo na blizké hfiste.

Pedagogové pracujici s predskolnimi détmi by nem¢li zapominat vyuZzivat pii
své praci znamé a osvédCené pomiicky, jako jsou vétrnik, leporelo, mice a dalsi
predméty, které v dne$ni dob& ustupuji novym a modernim, predevsim elektronickym
hrackdm. Zatazovani tradi¢nich pomucek a postupt do kazdodenni ¢innosti v matetské
Skole napomaha utvaret hodnotové zebticky déti.

Autorka neméa osobni zkuSenost s pouzivanim interaktivni tabule v mateiské
Skole. V nékterych matetskych skolach je tabule zafazovana k pomtickam, které jsou
vyuZivany éasto téméf kazdy den. Pii rozhovorech s ucitelkami se tazatelka zajimala
0 jejich nazor na vyuZiti interaktivni tabule v MS a dotazované ugitelky nevznesly
pozadavek, aby jim byla tabule pofizena, nejevily 0 praci s ni vétsi zajem. Autorka méla
subjektivni pocit, ze se dotazované ucitelky spiSe obavaji nového a neznamého, maji
strach, ze by tabuli neumély spravné ovladat, a ze by piipadné skoleni bylo pro né piilis
naroc¢né.

Podobny nazor mély ucitelky na vyuZzivani pocitact pii vychovné-vzdélavaci
ginnosti v MS. Vsechny se shodly na tom, Ze pouzivani je vhodné, ale az pro déti ve
vékové skuping 5 — 6 let a pouze obcas, rozhodné by pocita¢ nemél slouzit k hrani
nevhodnych her a k vyplnéni volného Casu ditéte.

Dotazované ucitelky ovSem ocenily moznost vyuziti internetu pii hledani

pisnicek na vystoupeni déti. Pfiznaly, Ze se na internetu inspiruji a prohlizeji si
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vystoupeni a besidky déti z jinych matefskych §kol. Casto také pomoci internetu Gerpaji
napady pro dalsi ¢innosti, at’ jiz jsou to vytvarné prace, pracovni postupy nebo pracovni
listy.

Je podstatnou soucésti vychovné-vzdelavaci prace déti povzbuzovat a motivovat
v komunikaci, neklast jim piekazky pfi vzdjemném dialogu a pfedavat tyto zkuSenosti
také laické vefejnosti piedev§im pak rodi¢um déti. Obohaceni a inovovani vlastni
¢innosti muze prob¢hnout také po shlédnuti fizené vychovné-vzd€lavaci Cinnosti
kolegyné. Neni tedy projevem selhani ¢i nedostatku inspirace navstivit hodinu své

kolegyn¢ a nové postupy se priudit.
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ZAVER

Schopnost komunikace je principem pro Zivot nezbytnym. Uc¢ime se ji od
narozeni a postupem casu ji zdokonalujeme a rozSifujeme. Téma zpracované
Vv diplomov¢ praci se tyka komunikacnich schopnosti déti predSkolniho véku, vénuje se
jejich rozvijeni v matetské $kole prostiednictvim riznych metod a pomicek.

Ve své préci se autorka zaméfila na osobnost ditéte, na jeho celkovy vyvoj
a také na vyvoj jednotlivych percepci. K tomu aby mohla vyhodnotit praci uditelek
vV bézné mateiské Skole bylo tfeba prostudovat souvisejici legislativni dokumenty
a posoudit, zda jsou pii pedagogickém plisobeni napliiovany kli¢ové kompetence a zda
je Skolni vzdélavaci program v sou¢innosti s Ramcovym vzdélavacim programem pro
piedskolni vzdélavani.

Vstup do predskolniho zatizeni prob&hl piirozené a autorka se nesetkala
s Zadnymi negativnimi reakcemi. Domniva se, Ze jeji pozorovani a nasledny rozhovor
poslouzil danym ucitelkdm jako jista sebereflexe a nastroj autoevaluace.

Po provedeném kvalitativnim vyzkumu dospéla k ndzoru, Ze piedskolni
vzdélavani realizované v konkrétni matefské Skole  odpovidd konkretizovanym
ocekavanym vystuptim tak, jak je definuje RVP PV, a Ze vSechny pedagozky vyuzivaji
ve své praci dostatecné mnozstvi pomucek. Zhodnotila také, Ze tyto pomiicky umi
vhodné pouzivat a jejich metody prace jsou dostate¢né efektivni k co nejlepSimu
rozvijeni komunikacnich schopnosti déti.

Je ziejmé, ze déti, které navstévuji matetskou Skolu a travi zde podstatnou ¢ést
svého Casu se rozvijeji a navazuji zde potiebné socidlni vztahy. Kvalifikované
pedagozky dokazou vytvorit podnétné prostiedi a stimulovat tak déti k rozvijeni
a uplatiiovani svych feCovych dovednosti.

Jelikoz v kazdé Cinnosti je stale co zlepSovat, doporucila by i ona pedagozkam
par postiehd, které ji zaujaly pii zucastnéném pozorovani. Bylo to hlavné zarazovani
tradi¢nich a osvédc¢enych pomitcek do fizené Cinnosti a zprostiedkovani pracovnich
metod rodicim déti, ktefi obCas zapominaji, ze je nutné vénovat se détem 1 béhem jejich

pobytu mimo matefskou Skolu. Kladné také ohodnotila, ze vSechny pozorované ucitelky
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jsou kvalifikované dle Zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a nadéle
se vzdelavaji formou Skoleni, workshopti nebo cetbou odborné literatury.

Pro autorku jako pedagoga bylo piinosné sledovat pii praci jiné kolegyné, proto
také pozorovanym ucitelkam doporucila zuacastnit se pedagogické prace Ssvé

spolupracovnice formou néslechil a obohatit tak své vlastni pedagogické plisobeni.
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PRILOHY

Priloha A

INFORMOVANY SOUHLAS:

Souhlasim s ucasti ve vyzkumném Setfeni, zaméfeném na posouzeni vychovné-
vzdélavaci ¢innosti ucitelky v Matei'ské Skole Louny, Flignerova 1371, ptispévkova
organizace.

Jsem si védoma toho, Ze mohu z vyzkumu kdykoliv odstoupit.

Byla jsem seznamena s povahou vyzkumu i s tim, Ze vysledky budou pouzity pouze pro
ucely diplomové prace, s vysledky vyzkumu se mohu seznamit. S veSkerymi osobnimi
Udaji bude zachazeno dle Zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich tudaju.

V Lounechdne.......ccoovevvinin...

POAPIS...cei i



Priloha B

POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR:

1. Popiste svou profesni drahu:

2. Jak byste charakterizovala sama sebe jako pedagozku?

4. Jaka vidite pozitiva své prace?

5. Jaké fizené Cinnosti zafazujete nejcastéji a jaké nejradéji?

6. Bez kterych pomicek si svou praci nedovedete predstavit?

7. Jaké pomicky povazujete za zbyteéné — malo vyuzivané?

8. Které metod¢ prace s détmi se snazite vyhnout?

9. Pokud je pofizena nova pomticka, seznamite se s navodem a instrukcemi, nebo

pracujete instinktivné?

10. Po jaké ucebni pomiicce touzite a nebyla dosud potizena?

11. Jste dostate¢n& seznamena s SVP a rozumite mu?



Priloha C

POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR - prepis rozhovoru:
Ucditelka €. 1 - Jarka

1.

Popiste svou profesni drahu: Vystudovala jsem v Litomé&ficich, Stiedni
pedagogickou $kolu a od té doby u¢im ve skolce, nic dalsiho, jen kurz

logopedického preventisty, to bylo v roce 2005.

Jak byste charakterizovala sama sebe jako pedagozku? No jsem asi nékdy
piisnd, ale to musi byt, ale zase umim udélat s détmi legraci, hrajeme hry a

blbneme, ale chci po nich, aby néco umély.

wewrs

prekftikuji se, n€kdy musim zvysit hlas, aby mé viibec vnimaly.

Jaka vidite pozitiva sve prace? Je to pracovni doba, pfeci jen mame dvé
hodiny neptimé pracovni doby a ty si mohu ptizplsobit, pak prazdniny, a taky

d¢lam, co m¢ bavi, déti mam rada...
Jaké Fizené ¢innosti zaFazujete nejcastéji a jaké nejradéji? Kazdy den,
kreslime nebo malujeme a pracujeme s pracovnimi seSity, bavi m¢ vSechno,

nemohu fict, Ze bych néco nedélala rada.

Bez kterych pomicek si svou praci nedovedete piedstavit? Je to klavir,

magnetickd tabule, vytvarné potieby.

Jaké pomiicky povazujete za zbyteéné — malo vyuZivané? Méame pino DVD a

CD nosic¢t a ani je moc nepoustim a n¢které hry jsou zbytecné piekombinované.



8. Které metodé prace s détmi se snazite vyhnout? Délat musim vSechno, ale
nerada piskdm na zobcové flétnicky, déti jsou malé, prsty maji jesté neohrabané

a hraji vétSinou falesn¢, to nemusim — flétnicky.

9. Pokud je pofizena nova pomiicka, seznamite se S navodem a instrukcemi,
nebo pracujete instinktivné? Pokud tomu rozumim a vim, jak s tim pracovat,
tak navody nectu, ale dnes jsou nékteré¢ pomucky a hry tak slozité, ze nad tim

sedime vSechny a nevime...

10. Po jaké ucebni pomiicce touZite a nebyla dosud porizena? Mam pocit, Ze
mam vse, co potiebuji, a kdyz se mi néco moc libi, miizu to objednat do tfidy. Hodné
se mluvi o interaktivnich tabulich, ale s tim nemam zkusenost a myslim, Ze je to pro déti

ve Skoléch, v matetince si maji hrat a ne koukat na monitor.

11. Jste dostateéné seznamena s SVP a rozumite mu? Jsem, pracuji podle néj
fadu let, na porad¢ vzdycky rozebirame, jak pracovat, zlepSovat, trochu se pfeme

ohledné evaluace, jak ji provadét.



Priloha D

INFORMACE PRO RODICE

provoz mateiské skoly probihd od 6:30 do 16:30 hodin
rodi¢e mohou své déti privadét do 8:15 (dle vlastni potieby)
Skolné pro rok 2013/2014 je 600,- K& mési¢né
celodenni stravné je 27,- K¢
celkova platba (3kolné + stravné) = 1100,- K¢
predskolni déti 27,- KE TP = 600,- K¢ (Skolné osvobozeno na 12 mésicit)
pro déti s OSD 30,- K& TP = 750,- K¢&
déti odchazejici ze Skolky po obédé plati o 6,- K¢ méné
poplatky je nutné uhradit vzdy mésic dopfedu na nasledujici mésic
islo u¢tu:1020783369/0800

€< ® 6 o6 o o o o o o
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	a nepochybně působí i na děti. Při pozorování se autorka soustředila především na vzájemnou interakci mezi učitelkou a dítětem, sledovala její pedagogický styl, který odráží celkovou osobnost. Pokud měla k učitelce otázky, vstoupila do její činnosti, ...
	Terénní poznámky z pozorování byly následně přepsány a analyzovány. Z této analýzy pak vznikly podklady k otázkám pro učitelky.
	Druhou zvolenou metodou byl polostrukturovaný rozhovor. Soubor otázek, které byly sestaveny na základě analýzy z pozorování posloužil jako základ tohoto rozhovoru, přičemž nebylo nutné dodržet pořadí otázek a bylo možné je dle potřeby doplnit.
	„Výzkumník přichází na rozhovor s již vytvořenými hlavními otázkami, které získal studiem problému v knihách, článcích, z předchozích rozhovorů, z pozorování apod.“  Švaříček a Šeďová ( 2007, s. 16).
	Autorka se soustředila především na přesné formulace odpovědí a vyjmenování konkrétních činností nebo předmětů. Závěrem bylo i respondentům - učitelkám umožněno vyjádřit se k tématům, sdělit svůj názor. Učitelky se většinou vracely k problémům, které ...
	Poslední třetí zvolenou metodou byla analýza dokumentů. K zodpovězení dílčí otázky č. 3 bylo nezbytné prostudovat RVP PV, především pak cíle předškolního vzdělávání a z nich vyplývající klíčové kompetence formulované jako výstupy. Klíčové kompetence k...
	a o tom, zda jsou v dané mateřské škole plněny slouží jednak zúčastněné pozorování ale také analýza ŠVP.
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	Vzhledem k tomu, že k výzkumu byla vybrána běžná mateřská škola vznesla si autorka požadavek, aby ve výzkumném souboru byly zastoupeny učitelky se středoškolským vzděláním ale také s vysokoškolským vzděláním.
	Graf 1: Vzdělání a praxe pedagogů v mateřské škole
	V mateřské škole pracuje pět kvalifikovaných učitelek s různou délkou praxe. Dvě z učitelek mají vysokoškolské vzdělání.
	V systému předškolního vzdělávání není vysokoškolské vzdělání podmínkou, přesto se autorka soustředila na získání respondentek s co nejrozličnějšími parametry
	a při vyhodnocení výzkumu tyto parametry porovnala. Při interpretaci výsledků výzkumu brala tedy ohled na rozdílnost praxe jednotlivých respondentek a na dosažené vzdělání. Žádná z učitelek není vymezena jako „začínající učitel“.
	„V pedagogické teorii i ve školní praxi je jako začínající vnímán učitel, který dosud nedosáhl profesní stabilizace a je třeba mu poskytovat soustavnou odbornou pomoc, zpravidla prostřednictvím tzv. uvádějícího učitele. Vymezit přesněji profesní etapu...
	Tento pojem úzce souvisí s kariérním systémem pedagogických pracovníků, který je v současné době hojně diskutován. Pedagogové mají v současnosti určitou jistotu v podobě věkového automatu, který je však zpochybňován. Namísto něj by měl být zaveden tzv...
	5. 7 Charakteristika prostředí
	Zaměření práce již předem vymezilo volbu výzkumného souboru. Neboť se práce věnuje problematice komunikačních schopností předškolních dětí
	a pedagogickému působení učitelek bylo zvoleno prostředí a výzkumný soubor, kde se dané veličiny odehrávají, tedy mateřská škola.
	Zvolena byla běžná mateřská škola v Lounech. Dvoupodlažní vila se nachází v širším centru města, poblíž středních i základních škol. Díky strategické poloze
	a rodinnému prostředí je tato škola rodiči žádaná. Za budovou se nalézá zahrada, kde mají děti k dispozici řadu herních prvků a vzrostlé stromy zde poskytují dostatek stínu v letních měsících. Školní vzdělávací program nese název: „Pojď si hrát, co li...
	Kapacita školy je 70 dětí, které jsou rozděleny do tří věkově homogenních tříd. V 1. třídě jsou zařazeny nejmladší děti, probíhá zde pozvolná adaptace, děti se seznamují s novým prostředím i učitelkami. Mnohé z nich si musí zvykat i na přítomnost vrst...
	V mateřské škole mohou děti navštěvovat různé zájmové aktivity – anglický jazyk, pískání na zobcové flétničky, plavecká škola nebo turistický oddílek. Pro děti jsou během školního roku organizovány zábavné akce jako dětský karneval, lampiónový Hallowe...
	Provoz školy je od 6:30 do 16:30 hodin. Harmonogram dne je dodržován, v případě výletů nebo jiných akcí je učiněna výjimka. Děti se ráno scházejí ve svých třídách a do 8:30 probíhá řízená činnost zaměřená na pohybovou výchovu. Po svačině následují dal...
	a poté si je mohou rodiče vyzvednout. Ti, kteří ve škole zůstávají mají na programu volné hry s hračkami a stavebnicemi pod dohledem učitelky.
	5. 8 Rozbor výchovně vzdělávací činnosti pedagogů
	Pro zúčastněné pozorování byly vybrány dopolední hodiny, kdy učitelky konají přímou řízenou výchovně-vzdělávací činnost. S ohledem na denní harmonogram činností v mateřské škole vstupovala autorka do procesu ráno v 8:00, kdy jsou již děti ve svých tří...
	a vycházky. Shlédla jedno divadelní představení v mateřské škole a jedno ve Vrchlického divadle v Lounech.
	Učitelka č.1 - Jarka
	Věk: 53 let
	Praxe: 33 let
	Vzdělání: Střední škola pedagogická Litoměřice
	K přednostem této pedagožky bezpochyby patří letitá praxe. Z její pedagogické činnosti je zřejmá jistota a zažité stereotypy. Její přímé pedagogické působení nemá přesný harmonogram, činnosti se prolínají. Ve třídě uvítala autorku mile, i když vyjádři...
	Ve třídě předškoláků probíhá hned od rána výtvarná činnost. Děti si hned po vstupu do třídy sedají ke stolečkům. Učitelka Jarka se s každým dítětem pozdraví
	a stručně se ho zeptá, jak se mu daří, jak se vyspalo atd. Dětem je vysvětlen postup práce a učitelka je nechá, aby si u kreslení povídaly, smály se a kladly jí otázky. Pokud si některé dítě neví rady, požádá výzkumnici, aby mu pomohla. Děti reagují n...
	Poté si děti sedají na koberec každé z nich popisuje svůj obrázek. Učitelka je nechává hovořit. Někteří mluví zdlouhavě a mají problém se vyjádřit. Návodnými otázkami je povzbuzuje, aby popisovaly více. U dětí v posledním roce před nástupem do základn...
	i v užívání výrazů. Většina dětí mluví rádo a hodně, používají souvětí, mají širokou slovní zásobu. Jsou mezi nimi však i jedinci, kteří mluvit prostě nechtějí, nemají potřebu vyprávět zážitky nebo popisovat obrázek, mluví potichu a v jednoduchých vět...
	Po obědě během odpočinku čte autorka dětem pohádku. Paní učitelka poklízí pomůcky, které během dopoledne používala. Jsou to hlavně výtvarné potřeby
	a didaktické obrázky. Děti poslouchají pozorně, je vidět, že jsou na pravidelné čtení po obědě zvyklé a vyžadují ho.
	S učitelkou Jarkou hovoří autorka - výzkumnice o její práci. Dle jejího názoru je velmi poznat, kterému dítěti čtou rodiče knihy, povídají si s ním a rozvíjejí jeho slovní zásobu. Vyjadřuje také obavy z narůstajícího počtu dětí s narušenou komunikační...
	„Nejvíce dětí je s dyslalií, to je každý druhý, pak taky ty, co nechtějí mluvit…Hodně jich chodí na logopedii, já s nimi procvičuji, ale musí i doma - rodiče…“
	Pomůcek má učitelka k dispozici celou řadu. Prohlíží si logopedické říkanky, pracovní listy, ale také logopedického hrošíka - maňáska, na kterém ukazuje dítěti postavení jazyka.
	Na autorčin dotaz, zda má nějaké logopedické vzdělání, odpovídá, že má 40 hodinový kurz logopedické prevence, ale že za ty roky už toho zažila s dětmi tolik, že vysokoškolské vzdělání ani nepotřebuje.
	Přístup učitelky Jarky k práci v mateřské škole je pozitivní, vyzařuje z ní jistota, kterou z ní cítí i děti. Ačkoliv je spíše submisivní typ má u dětí autoritu, rády jí naslouchají a jistě jim toho může hodně předat.
	Učitelka č. 2- Gábina
	Věk: 40 let
	Praxe: 16 let praxe
	Vzdělání: UJAK Praha, obor: SPPG-vychovatelství
	Tato pedagožka působí ve třídě dětí od 4 do 6 let. Na první dojem působí energicky a zaujatě. Je sice drobné postavy, ale díky pronikavému hlasu a potřebě neustálého mluvení je jí „všude plno“. Dětí je ve třídě 25, což je na jednu učitelku značný poče...
	Autorka se zapojuje do hry dětí na koberci, staví s nimi autodráhu, děti jí vyprávějí, překřikují se…
	Po chvíli činnosti předškoláků u stolečku svolává učitelka děti do kruhu:„Velké kolo uděláme, na nikoho nečekáme…“ Je patrné, že děti tento každodenní rituál znají, ochotně běží a chytají kamarády za ruce. Nastává tradiční boj, kdo bude držet učitelku.
	Děti vytvoří tzv. komunitní kruh, kde si sedají a učitelka je seznamuje s dnešním plánem činností. Vítá ve třídě také autorku - výzkumnici, děti ji opět spontánně přijímají a hlasitě zdraví. Po chvilce strávené v této třídě je autorce jasné, že práce ...
	Zatímco v předchozím případě působila učitelka jako metodik, vedla děti, vysvětlovala jim postup, popisovala činnost, v tomto případě má autorka pocit, že hlavní činností pedagoga je děti zklidnit a ztišit. Učitelka je energická, až příliš hlučná  a r...
	Učitelka Gábina hodnotí svou práce kladně, baví ji, ale je vyčerpaná z věkově heterogenní třídy. Chválí si pracovní kolektiv i přístup vedení. Co se týká vybavení
	a pomůcek, má k dispozici dostatek pomůcek a vybavení se neustále modernizuje
	a vylepšuje. Přiznává, že jelikož neabsolvovala klasické pedagogické vzdělání na střední škole neumí hrát na klavír, což  pociťuje jako nedostatek. S dětmi zpívá, rytmizuje, hudební podklad pouští většinou na CD nebo poprosí kolegyni z jiné třídy, aby...
	Učitelka č.3 – Lenka
	Věk: 51 let
	Praxe: 21 let
	Vzdělání: Střední škola pedagogická Litoměřice
	Učitelka č. 4 – Irena
	Věk: 50 let
	Praxe: 13 let
	Vzdělání: Střední škola pedagogická Litoměřice
	Pedagožky č. 3 a č. 4 pracují společně ve třídě nejmenších dětí. Na začátku školního roku nastupují k předškolnímu vzdělávání i děti mladší tří let, je zde tedy nutná zvýšená péče a paralelní pedagogické působení dvou učitelek. Do třídy vstupuje autor...
	s dětmi o správném chování během pohádky. I v této třídě jsou patrné velké rozdíly mezi komunikačními schopnostmi dětí. Někteří mluví velmi překotně, zadrhávají se
	a mají problémy dokončit větu. Autorka si všímá chlapce, který ve třech letech zvládá výslovnost všech hlásek, mluví gramaticky správně v souvětích.
	Učitelka se nabízí, že pozorovatelce předvede s dětmi hru, která je zaměřena na navazování kontaktů, poznávání, tedy na komunikaci. Děti se posadí do kruhu a to, které se dobrovolně přihlásí chodí od jednoho dítěte k druhému. U každého se zastaví
	a řekne: „Ty jsi Honzík.“ Jména obměňuje dle toho, jak si je pamatuje. Pokud dítě řeklo jméno kamaráda správně je pochváleno a sedá si na jeho místo, pokud ne, s kamarádem se představí a podají si ruce.
	Děti se přemisťují ke klavíru a učitelka s nimi hraje jednoduchou hudební hru – děti mají doplňovat zvuky zvířat. Činnost je baví, je zřejmé, že děti mají hru na klavír rády, jsou však evidentní rozdíly u schopnosti napodobit zvuk zvířete. Učitelka Le...
	Učitelka č. 5 – Táňa
	Věk: 32 let
	Praxe: 6 let
	Vzdělání: UJEP- Učitelství pro mateřské školy
	Poslední zúčastněné pozorování proběhlo ve třídě dětí od 5 do 7 let. Zde vystřídala učitelka č.5 – Táňa, učitelku č.1 – Jarku. Pro autorku bylo přínosné sledovat metodu práce jiného typu učitelky se stejnou skupinou dětí.
	Děti její přítomnost zaregistrovaly a nepřekvapila je, neboť si ji pamatovaly z předchozí návštěvy. Učitelka působila vstřícně, i když nejistě. I ona vyjádřila obavy, zda pro mou práci může být přínosem. Uznala, že jelikož nemá ještě dlouhou praxi, př...
	Obrázky jsou zde rozděleny do následujících kategorií:
	a) rozlišování samohlásek ve slovech,
	b) rozlišování délky samohlásky ve slovech,
	c) rozlišování souhlásek ve slovech,
	d) Osobní orientační zkouška dostatečně odlišené výslovnosti jednotlivých samohlásek pro pedagogy a rodiče.
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