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Abstrakt

Tématem bakalarské prace jsou alternativni pedagogické sméry v predskolnim
vzdélavani v JihoCeském kraji. Cilem bakalarské prace je predstavit alternativni
materské Skoly jako formy predskolni vychovy a vzdélavani. Teoretickd c¢ast se
zaméruje na specifika téchto alternativnich materskych skol a vyzkumna ¢ast zjistuje,
jaky maji pedagogové pohled na tyto instituce, jaka je jejich motivace k zaméstnani v
téchto alternativnich materskych Skoldch pred ostatnimi institucemi. V praktické c¢asti
jsou dale prezentovany vysledky rozhovort/dotazniku s pedagogy z vybranych instituci

v JihoCeském kraji.

Klicova slova: alternativni sméry, tradi¢ni vzdélavani, pfedskolni vzdélavani



Abstract

The topic of the bachelor thesis is alternative pedagogical directions in preschool
education in the South Bohemia Region. The aim of the bachelor thesis is to present
alternative kindergartens as forms of preschool education. The theoretical part focuses
on the specifics of these alternative kindergartens, and the research part finds out
what educators' view of these institutions is, what their motivation is to work in these
alternative kindergartens over other institutions. The practical part also presents the
results of interviews/questionnaires with teachers from selected institutions in the

South Bohemia Region.

Keywords: alternative directions, traditional education, preschool education
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UvoD

Od pocatku mé pedagogické kariéry pro mé bylo zajimavym tématem alternativni
vzdélavani. Moje prvni pracovni prileZitost v pedagogice byla montessori materska
Skola v Tabore, jez mé ovlivnila velmi pozitivné, a Cerpdm z ni i vdosavadnim
zaméstnani, kterym je standardni materskd Skola. Absolvovala jsem kurz ,Montessori
pedagogika pro MS“ akreditovany Ministerstvem $kolstvi, mladezZe a té&lovychovy. Diky
studiu pedagogické fakulty na Jihoceské univerzité v Ceskych Budéjovicich jsem ziskala
dal$i poznatky i o jinych alternativnich smérech. Pfedevsim mé zaujala pedagogika
Franze Ketta, jehozZ kurz ,Zakladni kurz pedagogiky Franze Ketta” jsem absolvovala na
jare roku 2023. Témito zkusenostmi jsem zménila pohled na pfedskolni vzdélavani a do
své praxe vyuzivdm metody a pomucky pro zlepseni tradi¢ni pedagogiky v nasi
,béiné” materské Skole. Pfi vybéru tématu bakalarské prace jsem tedy chtéla zjistit
vice o alternativnim vzdélavani materskych Skol v JihoCeském kraji. Zajimal mé pohled
samotnych pedagogl na toto vzdélavani a jejich motivace k zaméstnani

v alternativnich materskych Skolach pred béznymi institucemi.

Predskolni vék je plny objevovani, zkoumani, radosti z poznavani okolniho svéta, sebe
samého, cisel, pismen, ale také uceni se komunikovat a byt souddsti kolektivu.
Predskolni vzdélavani je nedilnou soucdsti naseho skolstvi. Dochdzi ke zménam jak ve
spolecenstvi, tak i ve vzdélavani. Vzhledem k inovaci Skolstvi, vznikaji nové
pedagogické sméry, které se lisi od tradicni pedagogiky. Alternativni pedagogické
sméry jsou samoziejmé dostupné i v Ceské republice v relativné velkém mnoistvi. Tato
prace se zabyva alternativnim predskolnim vzdélavanim v Jiho¢eském kraji a zaméruje
se na montessori pedagogikou, waldorfskou pedagogikou a vzdélavaci program Zacit
spolu. Cilem teoretické ¢asti je predstavit alternativni materské Skoly jako formy
predskolni vychovy a vzdélavani. Jsou popsana specifika, hlavni zaméry jednotlivych
alternativnich materskych skol a béZné materské Skoly a popis pedagoga, ktery pracuje
v téchto zafizenich. Vramci toho byly navrhnuty vyzkumné otazky spoleéné se

specifickymi otazky, aby byly zjistény odpovédi od respondentl



1 TRADICNi PREDSKOLNI VZDELAVANI V CR

Predskolni vzdélavani vnima dité jako osobnost vzdélavaciho procesu, nikoliv jako
objekt vychovy. DulezZity je predevSim rozvoj celé osobnosti ditéte, rozvoj jeho

samostatnosti a odpovédnosti (Syslova, 2012).
1.1 Pojem predskolni vzdélavani

Zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyssim odborném a
jiném vzdélavani (skolskym zdkonem), ve znéni pozdéjsich predpisi, se predskolni
vzdéldvani stdva legitimni soucdsti systému vzdéldvdni. Predstavuje pocdtecni stuperi
vefejného vzdéldvdni organizovaného a Fizeného poZadavky a pokyny MSMT.
Koncepce predskolniho vzdeéldvani je zaloZena na tychz zdsaddch jako ostatni obory a
urovné vzdéldvani a fidi se s nimi spolecnymi cili: orientuje se k tomu, aby si dité od
utlého véku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskdvalo tak predpoklady pro
své celozivotni vzdélavani, umozriujici mu se sndze a spolehlivéji uplatnit ve spolecnosti

znalosti (2. Pfedskolni vzdélavani v systému vzdélavani a jeho organizace).

Jak zminuje Smolikovd (2004), pro rozvoj ditéte je dlleZité podnétné prostredi
s dostateCnou motivaci. Predskolni vzdélavani je proces, kde je cilem rozvijet
individualni moZnosti déti.

Na dité v materské sSkole maiji vliv vychovné a vzdélavaci podnéty, tim lze tedy oznacit

predskolni vzdélavani jako proces cileného a organizovaného pusobeni na dité, které

napomaha k rozvoji a podpore ditéte, motivuje ho a sméruje (Opravilova, 2016).
1.2 Tradicni pedagogika

Tradi¢ni pedagogika se vyucuje na tradi¢nich skolach, se kterymi se na nasem uzemi
setkdvame nejcastéji. Tyto Skoly se zaméruji na pamétové uceni a kladou dlraz
zejména na rozumovy vyvoj ditéte. Tradi¢ni pedagogika byla chapana jako véda a
zdlraznovala se jeji normativni funkce (tzn. idedlni podoba toho, ¢eho se ma vychovou

jedinct, skupin, naroda docilit).

Tradi¢ni pedagogika dle Prlichy (2005) stanovuje idedlni pfedstavu o vzdélaném
¢lovéku a vymezuje, ¢eho se ma pedagogickou vychovou dosahnout.
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1.3 Pedagog v tradi¢ni materské skole

Helus (2009) uvadi, Ze pokud ma pedagog rozvijet dalSi osobnosti, mél by on sdm
pracovat na své osobnosti a rozvijet ji. Pedagog by mél byt vybaven kompetencemi,
které se tykaji jeho zaméstnani, a to predevsim napliovani potfeb déti v pfedSkolnim
véku. Mél by respektovat vyvoj ditéte a dat mu moznost se rozvijet, aby ziskalo dlvéru
samo v sebe a bylo odpovédné za své chovdani. Pedagog materské skoly by mél
disponovat predmétovou kompetenci, kam patfi osvojeni teoretickych i odbornych
znalosti oboru. Pedagog by mél ve svych ¢innostech vyuZivat pohyb, prvky hudby,
vytvarné c¢innosti, dramatické ¢innosti, estetiky a mél by mit znalosti i z pfirodnich véd,
matematiky a materského jazyka. VSechny tyto oblasti by pedagog mél béhem dne
détem nabizet a zahrnout je do vyuky. Cinnosti by mély byt détem nabidnuté
kreativné, origindlné, tvorivé, aby je motivovaly a ony se tak zapojily do ¢innosti. Dalsi
kompetence jsou didaktické a psycho- didaktické, to znamen3, Ze pedagog umi zaradit
vyukové metody a podle zvolenych cilli je pouzivat. Pedagog ptipravuje vhodné
prostfedi, pomlcky pro déti a také ma podporovat individudini rozvoj ditéte. Jeho
zpUsob prace poskytuje promyslené a usporadané Cinnosti a pti vyskytu néjakych potizi
dokaze zaimprovizovat. Jeho vyuka by méla obsahovat hlavné kooperativni a
prozitkové uceni, protoZe jimi ziskdvdme nejvice zkusSenosti a dovednosti. Do
pedagogickych kompetenci jsou zahrnuty diagnostické a intervenéni kompetence, jez
napomahaji uciteli pfi rozpoznani, diagnostice a utvareni hodnoceni jedince s jeho
individualnimi vyvojovymi zvlastnostmi. Pedagog, ktery ma vSechny tyto kompetence
je schopen rozeznat déti se specifickymi poruchami a déti nadané. Pedagog by mél
respektovat potreby ditéte a respektovat vyvoj kazdého ditéte. Socidlni, psychosocialni
a komunikativni kompetence umoznuji uciteli vytvaret mezi détmi emocné pfiznivé
klima, vést k podpore socializace a efektivné komunikovat jak s détmi, kolegy, tak i s
rodici. Ucitel by mél zvladat takové dovednosti, které vedou k vytvareni pfiznivé
atmosféry ve skupiné déti. Pedagog by mél ovldadat i manazerské a normativni
kompetence, do kterych se fadi organizace prace pro skupinu i pro jednotlivce. Mél by
mit zakladni znalosti managementu, legislativy a smysluplné by mél planovat zvysujici

kvalitu vzdélavani. Mél by mit zajem o inovaci ve vzdélavani a je ochotny vénovat svij
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volny ¢as (Vasutovd, 2007). Pedagog by mél provadét svoji sebereflexi ke své praci a

zakladat si své pracovni portfolio.

1.4 Silné a slabé stranky tradi¢niho vzdélavani
Kazdd materskd Skola ma své silné a slabé stranky, které lze brat jako vyhody a
nevyhody. Slabé stranky tradi¢niho vzdélavani vytvafi moznost pro uplatnéni

alternativniho vzdélavani.

Silné stranky tradi¢niho vzdélavani jsou v organizaci vyuky a pripravé ucitell, kdy jsou
tfidy rozdélené dle véku déti (existuji vyjimky napftiklad malotfidky, které vznikaji
z divodu malého poctu déti ve skole). Vyuky v tradi¢nich tfidach jsou rozdéleny do
vyucovacich hodin a kazda hodina je vénovana jinému predmétu (jedno téma pro
celou tfidu). Pedagog ma prehled, jak déti pracuji, a nemusi zjistovat, v jaké fazi se dité
nachdazi v dané oblasti ¢i v probrané latce, protoze je predpokladano, Ze déti postupuji

v latce podobnym tempem (Malach, 2003).

2 MOTIVACE

2.1 Vymezeni pojmu motivace

Pojem motivace, z latinského slova movere, coz v pfekladu znamena pohyb, Ize fici, Ze
motivace je smérovani k néemu (Plhdkova, 2007). Motivaci délime na vnitini
motivaci, kterd ovliviiuje nasi ¢innost na zdkladé vlastniho impulsu a vnéjsi motivace,
jez ovliviuje nasi ¢innost na zakladeé cizi pohnutky. Motivace v sobé zahrnuje stimulaci,
jez obsahuje podnéty, které maji ovlivnit pracovni jednani. Motivator vede k
rozhodnuti ucinit néjaky krok, neboli rozhodnuti. Stimul, ktery skute¢né zapUsobi na
motivaci ¢lovéka, se nazyva aktivni motivator, a naopak stimul, ktery zapUtsobi opacné,

ma tzv. bumerangovy efekt (Motivace).

2.2 Pracovni motivace ucitell
Dle Ri¢ana (2010) se budouci mlady jedinec chce stat pedagogem z toho divodu, e

ma rad prdci sdétmi a aby se sdm seberealizoval. Jak zas uvadi Kohoutek (2003),
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jednotlivé motivy se na sebe navazuji a davaji smér zajm(. Motivace jedincu je zavisla i
na schopnostech a pracovnich vlastnostech. Prvotni motivy pro volbu jim zvoleného
oboru nejsou neménné. Béhem ziskavani zkuSenosti v tomto oboru plsobi nékolik
vlivli, které mohou motivaci pozménit, upevnit, dokonce uplné znicit. Mezi faktory by
mohli zapUsobit v tom negativnim smyslu jini pedagogové, jejich zplsob vyuky, vlastni

praxe (HanuSova, 2005).

Ucitel ¢asto premysli o smysluplnosti své pedagogické prace. Holecek (2014, s. 16) na
zakladé poznatkd z psychologie uvadi, Ze ,nejsilnéjSim motivacnim Cinitelem je pravé
odména“. Pokud je ¢lovék ocenén, nalezne smysl své prace, vede to ke zlepSeni pocitu
spokojenosti se sebou samym, a tim i naplnéni potfeby sebelcty. Ucitel se ve své
profesi setkdvda s mnoha tzv. pozorovateli (zaci, rodice, kolegové, vedeni Skoly,
inspektofi, zfizovatelé), pricemz nejdllezitéjsi jsou pracovnici vedeni skoly. Becvarova
pojednavd o vedeni a motivovani lidi, predevsim tedy pracovnik(i materské skoly. Vzor
reditelky a kolegyné, které se dale osobné/odborné rozviji, vice motivuje pedagogické
pracovniky k jejich dalSimu odbornému rozvoji, k odbornému ristu. Vhodnou stimulaci
je také hmotné, slovni nebo jiné ocenéni. Pedagogové motivuji a stimuluji k dalSimu
zkvalitnéni prace rGzné formy hodnoceni jak od vedoucich pracovnik(, tak od rodicu
nebo prarodi¢i ve formé podékovani ¢i od déti, vyjadiené rlznym dojemnym
zpUsobem. Pfipadné neodménovani mlze znamenat nezajem organizace o pracovnika.
Kvalitni vzajemné vztahy materské Skoly a rodicl déti, aktivni zapojovani rodi¢i do
riznych cinnosti materské sSkoly a jejich ucast ptindsi pozitiva. Slouzi jako vhodna
motivace, ovliviiuje chovani i vychovné postoje a postupy a vede k naslednému uznani
a respektu odbornikiim. Dle potteb podle Maslowa (viz obrazek ¢.1), ¢lovék potrebuje
pocit bezpedi, jistoty a celkové pohody. V podminkach Skoly to ovliviiuje pravé klima
materské Skoly. Klima spada pod =zdkladni podminky Uspésného napliovani
pedagogickych zamérl, ovliviiuje také pocit jistoty a bezpeli a ma za nasledek
prosocidlni chovani a ditéti se tak dostava spravny pfriklad. Klima Skoly ovliviiuje

spousta faktord, jez je mozné rozdélit na vnitrni a vnéjsi faktory (Becvarova, 2003).
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Obrdzek 1 Maslowova pyramida lidskych potfeb

/

Potreby
seberealizace:
nalézt sebenapinéni
a realizovat
vlastni potencial

/

potreby symetrie, fadu a krasy

Estetické potreby:

Kognitivni potreby: \
potreby védét, rozumét a zkoumat \

Potreby uznani:

potreby dosahnout uspéchu, byt kompetentni,
ziskat souhlas a uznani

Potreby sounalezitosti a lasky:
potfeby druzit se s ostatnimi, byt pfijiman a nékam patfit

Potreby bezpeci: citit se zabezpecen a mimo nebezpeci

/
/ Fyziologické potieby: hlad, Zizen apod.

zdroj: https://www.filosofie-uspechu.cz/maslowova-pyramida-lidskych-potreb/2/

3 ALTERNATIVNiI PEDAGOGIKA V CR

3.1 Pojem ,,alternativni vzdélavani“

Pojem ,alternativni” je odvozen z latinského ,alter”, coz znamena jiny, ten druhy.
V dnesni dobé je vidy trendy néco neobvyklého, a je to tak i ve vzdélavani. Dle Prlchy
(2012) se na alternativni $koly v Ceské republice stile pohlizi jako na néco
netradi¢niho, hlavné z toho divodu, Ze se v nasi zemi objevily az v pozdéjsSich letech.
Vétsina spolec¢nosti na tyto instituce pohlizi jako na soukromé sektory, ale jedna se
predevsim o nedostatek informaci o téchto zafizenich. Pricha ve své knize Alternativni
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Skoly a inovace ve vzdélavani (2012) uvadi, Ze pojem alternativni Skola nebo
alternativni vzdélavani je mnohovyznamovy a vyuziva se také pojmenovani netradi¢ni
Skola, svobodnd skola, oteviena Skola, volnd skola, nezdvislad Skola. Alternativni skoly
jsou spojeny napt. z odmitdni formalniho kurikula ¢i formdlnich metod vyuky. Kazda
alternativni Skola je svym druhem jedinecna, a tak je tézké je popisovat jako komplet.
Alternativni pedagogicka idea predstavuje jiné moznosti, volby, zmény, nez které nabizi

tradi¢ni systém Skoly.

V pedagogickém slovniku jsou charakterizovany alternativni Skoly, jako vSechny druhy
Skol jak verejné, tak soukromé, které maji jeden podstatny znak odlisujici se od
hlavniho proudu béinych kol vzdélavaciho systému. Diferencuji se ve specifikach
obsahu vzdélavani, v organizaci a metodach vyuky a v hodnoceni studentl ve
vzdélavani napf. slovni hodnoceni (Pricha et al., 2009). Dle Svobodové (1996) maji
alternativni instituce pestry charakter, jsou odliSné ve vychovné — vzdéldvacim

programu, novych metodach vyuky a prostredcich.

Rozdil mezi tradi¢ni a alternativni formou vzdélavani dle Rydla (1999) zndzornuje

nasledujici tabulka 1.
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Tabulka 1:Rozdil mezi tradi¢ni formou vzdéldvdni a alternativni formou vzdéldvani

Vyuka probihd podle pevného rozvrhu Rozvrh a organizace dne vychazi ze zajmu

hodin a jednotné organizace dne. déti a flexibility jejich potreb.

Ucitel ma monopol na pravdu, ktery Uciteljev roli poradce, partnera.

predava zakam.

Zak pIni ulozené Gkoly dle zadani. 73k sam rozhoduje o pofadi a rozsahu

zadanych ukold.

Dlraz na pamétné uceni a vnéjsi motivaci. DUraz na objevovani véci a vnitini

motivaci.
Duraz na selektivni vykonovou Duraz na spolupraci ve skupinach.
soutézivost.
Vzdélavani je omezeno prostorem tridy. Vzdélavani jsou otevreny i prostory mimo
tridu a Skolu.
Mensi dUraz na tvorivost a iniciativu. Duraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

Alternativni materské skoly se vybudovaly pro svoji jedinecnost vzdélavani. Jednd se o
Skoly s rliznorodym charakterem, a proto je tézké je charakterizovat. Prlicha (2012) ve
své publikaci uvadi, Ze Klassen a Skier se pokusili charakterizovat alternativni Skoly dle

péti hlavnich znakd. Alternativni Skola:

- se zabyva predeviim pedocentrismem (individudlni potieby a zajmy ditéte). Skola
umoznuje vsechny vychovné aktivity v souladu s individualitou ditéte.

- prosazuje mnoho vyucovacich forem napt. rozhovory, skupinové, individudIni prace,
projektové vyucovani apod. Tyto instituce maji predevsim zdjem o rozvoj aktivity a
odpovédnosti ditéte.

- klade dlrraz nejen na rozvoj intelektudini slozky, dba i na dité v ohledu emocniho a

socialniho rozvoje.
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-lze ji nazyvat jako ,spolecenstvi, tedy Ze na metodach a zpUsobech vyuky

spolupracuji nejen ucitelé, ale i zaci s rodici.

-je dle principu ,,Par la vie- pour lavie“, v prekladu uceni , Zivotem pro Zivot”. Orientuje
se na pracovni vychovu a zajmy déti. Jak Pricha zminuje téchto pét bodl je napsano
dost obecné. Kazda alternativni Skola je specifickd, a nelze definovat vSechny jako

celek.

3.2 Vlastnosti a funkce alternativnich materskych skol

Alternativni materské skoly, jak jiz bylo zminéno, jsou orientované na pedocentrismus,
kde se vychova zaméfuje na osobnost ditéte. Stfedem pozornosti je vychova
s rozvojem individudlnich predpokladid ditéte. Pedagog je vroli podnécovatele
k prohlubovani znalosti a pomahd zajistovat optimalni podminky pro Zivot. Ugelem
alternativnich materskych Skol je jedinci rozvijet odpovédnost a vlastni aktivitu. Vlastni
aktivitou je chapané to, jak dité pristupuje k vyuce. UCi se plnit ukoly individualné i
spolecné ve skupiné a to vse dle jeho potreb. Diky takovému pfistupu se rozviji jeho
vyjadfovaci schopnosti, uci se resit vzniklé problémy, byt samostatné a zodpovédné.
Alternativni Skoly se soustfedi nejen na intelektudlni slozku rozvoje ditéte, ale velky
dliraz kladou i na emocni a socidlni rozvoj ditéte. Vyznamnym rysem alternativni skol je
spoluprdce mezi détmi, pedagogy a rodici, spolec¢né se podili na formach a postupech

vzdélavani (Pracha, 2004).

Alternativni Skoly je potfeba charakterizovat i podle jejich funkci, které mohou byt
trochu opomijeny. Ve velké vétsSiné se popisuji pouze vlastnosti téchto Skol a

nepoukazuje se na to, k jakym ucellim vznikaji, nebo jak pracuji (Pricha, 2012).

Manak (1997) ve své publikaci zminuje dalsi z vlastnosti téchto Skol, kterou je pozitivni

pristup a ostatni vycet vlastnosti viz tabulka ¢.2.
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Tabulka 2: Vlastnosti alternativnich skol

Individualizace

Vlastni ¢innost

Variabilita

Svoboda

Kooperace

Konstruktivni pristup

Smysluplnost a srozumitelnost

Hravost
Zdravotni aspekt

Globalni pojeti

napomahd jednotlivelm pfi jejich rozvoji
osobitého temperamentu, ziskdvani novych

schopnosti, védomosti i zkusenosti

zajistuje elementarni ¢innosti napr.

dramatizace, hra roli, rozhovory, tvirci hra

jejim smyslem je dosdhnout rdznych vysledkt
za vyuziti vSemoinych postupl, metod,

tolerance a predvidavosti

odpovédnost za chovéni ditéte, rozhodovat se

sam, vytvaret své vlastni nazory

spoluprdce vtymu, bez soupereni mezi détmi,
obhajovat svdj ndzor a pfijmout nazor

ostatnich
ziskavani novych znalosti a zkuSenosti

dals$i stupen vzdélavani, diky ziskanym
podnétim dité vyuziva zkusenosti a dovednosti

orientovat se v okolnim svété.
dulezity prvek ve vychové a vzdélavani
vést déti k zodpovédnosti za své zdravi

jednd se o velmi dllezity aspekt alternativniho
vzdélavani, protoze na rozdil od tradi¢niho
Skolstvi soustfeduje ucivo do tematickych celku
a Z4aci tak mohou Iépe proniknout do souvislosti
a vzajemné pospolitosti jednotlivych sfér svéta

i jeho problémd.
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Funkce alternativnich skol:

e Kompenzacni funkce
Alternativni Skoly nahrazuji nedostatky tradicniho vzdélavani ve standardnich
Skolach. Uspokojuji individudlni potfeby jednotlivce, kterym nemohou vyhovét
statni Skoly (Prlicha, 2005).

e Diverzifika¢ni funkce
Dvorakova (2015) uvadi, ze diverzifikacni funkce alternativniho vzdélavani ma
rozmanitéjsi napln obsahu nez tradi¢ni vzdélavani. Je potfeba zminit, Ze nékteré
alternativni Skoly (cirkevni, reformni) se kloni k jednotnosti.

e Inovacni funkce
Nejdulezitéjsi funkce z pohledu pedagogického je pravé inovacni. Alternativni
Skoly reaguji na vyvoj techniky, na ménici se spolecnost, zdokonalovani,

experimentovani a inovaci vyuky (Matulc¢ikova, 2007).

4 TYPY ALTERNATIVNICH MATERSKYCH SKOL

Mezi alternativnimi sméry materskych skol v JihoCeském kraji jsem si vybrala zastupce téchto
alternativnich materskych Skol- montessori matefska Skola, waldorfska materska Skola,

matefska Skola se vzdélavacim programem Zacit spolu.

4.1 Montessori pedagogika

Hlavni motto Montessori pedagogiky je ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sdm”. Jak jiz je
z motta jasné, alternativni smér klade ddraz na svobodny rozvoj ditéte a jeho

samostatnou praci.

Jak se lze docist v pedagogickém slovniku, Montessori Skola je typ alternativni Skoly
nazyvany podle italské Iékarky Marie Montessori (1870-1952), ktera rozvinula reformni
pedagogické hnuti predevsim v oblasti predskolni vychovy. Jeji koncepce zdlraznuje
vliv vhodnych vychovnych podnétd na rozvoj ditéte, zejména v senzitivnich fazich

détského Zivota (Prlicha et al., 2003).
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4.1.1 Vznik Montessori pedagogiky v CR

Jak zmifiuje Rydl (2007), pedagogika dle Marie Montessori se v CR objevila za prvni
republiky, poté nastalo obdobi, kdy byly vSechny skoly s Montessori pedagogikou
zavieny z toho dlvodu, Ze Skoly nabizely individualitu, samostatnost, odpovédnost,
svobodu a nebylo moziné dale pracovat v takovém pedagogickému systému. Ani po
druhé svétové vdlce nebyla tato pedagogika pfijatd, na katedrach pedagogiky a
psychologie alternativni smér Marie Montessori nebyl zmifovan. Diky rodi¢im,
predevsim pedagoglim po roce 1989 se zacal alternativni smér Montessori vracet.
V 90. letech 20. stoleti se objevovaly soukromé Montessori matefské Skol. Pro tyto
Skoly byl zpracovan vzdéldvaci program, ze kterého dnes cerpaji i dneSni Montessori

Skoly, které tvofi sv(j Skolni vzdélavaci program.

Za zaloZeni spole¢nosti Montessori CR stoji PhDr. Jitka Brunclikovd, kterd ziidila
spolecnost v letech 1998-2010. Prvni Montessori Skola vznikla v Kladné a soukroma
materska Skola a zakladni Skola v Praze 14. V té dobé se prekladaly knihy Marie
Montessori s podporou Carol Ann Hotz, Karla Rydla, Jifiho Plachého a Spolecnosti
Montessori. V roce 1999 vydal Karel Rydl svou publikaci s ndzvem Principy a pojmy
pedagogiky Maria Montessori. V roce 2000 vznikl prvni ¢esky Narodni diplomovy kurz
Montessori na Karlové Univerzité s lektory z evropskych zemi a Prof. PhDr. Karlem
Rydlem, CSc. V roce 2005 spole¢nost Montessori CR koordinuje sestaveni $kolniho
vzdélavaciho programu pro tfidy zdkladnich Skol s Montessori programem (Historie

spole¢nosti Montessori CR).

4.1.2 Hlavni zaméry Montessori pedagogiky

Montessori vzdélavani je zaloZzeno na védeckém pozorovani lidského vyvoje pani Marii
Montessori. Tato védkyné a l|ékarka zaloZila svUj pfistup na tisicich hodinach
pozorovani déti a jejich Zivota plného experimentovdni a zpresfovani. Vyvinula
védecky model lidského vyvoje a jemu odpovidajici vzdélavaci pristup, ktery umoznuje

pIné vyuzit lidsky potencial.

Ze zakladnich zamérl Montessori pedagogiky Kasper s Kasperovou (2008) poukazuji
zejména na svobodu ditéte a z ni vyplyvajici osobni samostatnost, zajistovani
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didaktického materidlu, dbani na senzitivni obdobi ve vyvoji ditéte, princip vékové
heterogenity a v neposledni fadé na princip pfipraveného prostredi. Zakladni principy
Montessori pfi vzdélavani a vychové ditéte jsou:

e Vékové smisené tridy

Marie Montessori doporucuje vékové smisené skupiny déti, napomaha to ke vzniku
spoluprdce, vzdjemné pomoci mezi détmi, harmonickému souZiti, kde kazdé dité je
respektovano. Dité v predskolnim véku navazuje socidlni vztahy, je pro néj tedy
prinosné ucit se od starSich, komunikovat s nimi, tolerovat druhé déti, vzajemné si
pomoci. Dalsi vyhodou je, Ze se mladsi déti uci od starSich, a starsi déti se téZz mohou

ucit od mladsich (Hillebrandova, 2011).
e Svoboda a zodpovédnost

Svoboda je hlavnim zdmérem Montessori pfistupu. K ni je spjata ale i zodpovédnost.
Mira svobody je vidy umeérna odpovédnosti, kterou je dité schopno unést nebo se ji
pokousi unést. V Montessori skupiné si dité vybira aktivitu/pomucku a sam si urcuje
délku své cinnosti, misto a zda chce pracovat sam anebo s nékym, ale je omezen
vybérem druhych déti. Dité tak odpovidd za prostiedi, ale i vzdélavani ostatnich,
vybiraji si svou ¢innost ze skupiny peclivé pfipravenych ¢innosti a materidll, vyvinutych
tak, aby podporovaly pfirozeny vyvoj déti a jejich touhu udit se (Zakladni principy

Montessori pfistupu).
e Hluboka moralka

Cely Montessori pfistup je zaloZzen na porozumeéni sobé, porozuméni okolnimu svétu a
respektu k nému, ba jesté vice. Montessori uci déti lasce k sobé samému, lasce k
ostatnim a lasce k celému svétu. Tato hluboka moralka vyZzaduje kazdodenni nezavislé
premysleni nad dobrem a zlem, hledani rovnovahy v nds samych, volit a prosazovat

dobro a postavit se zlu (Zakladni principy Montessori pfistupu).
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e Ticho a klid

Ticho a klid nevyplyva z nehybnosti a autoritativniho ticha ditéte. Ticho je dllezité pro
vnitini disciplinu, napomdaha ke koordinaci détského pohybu. Klid plsobi na
soustfedénost a koncentraci pozornosti ditéte, nenauci se to hned, chce to nacvik, a to

opakovani intervalu ticha a postupné se ¢asovy Usek navysuje (Montessori, 2001).
e Prace s chybou

Maria Montessori se vyvarovala vnéjsi motivace v podobé odmén a trest(.
Pfipravovala takové pomdlcky, které davaji ditéti zpétnou vazbu hned. Zjisti, zda
pracovalo sprdvné nebo chybné. Nékdy je ale potfeba kontrola pedagoga, ktery
respektuje rozvoj ditéte a oceniuje odvedenou praci. Chyba ma byt vnimana jako vyzva,
vede k dalsSim moZnostem a postuplm, jak danou aktivitu zvlddnout (Montessori,

2003).
e Pfipravené prostredi

Pfipravené prostiedi je takové, které odpovida potfebdm ditéte v daném véku.
Prostfedi je bohaté, pestré, motivujici, bezpecné a prijemné pro dité a tvofi ho i dalsi

déti, pedagogové a nalada (Zakladni principy Montessori pfistupu).
e Montessori pomucky

Pouzivaji se Montessori pomUcky a materidly, které rozviji détsky potencial a umoznuji
mu postupovat do hloubky dle zajmu, slouzi predevsim k manipulaci, jsou konkrétni,

umoznuji sebekontrolu a kontrolu chyby (Zakladni principy Montessori pfistupu).

4.1.3 Role uditele jako privodce

Montessori pedagogika je velmi specifickd. Na prvnim misté je dité, které se uci dle
svych schopnosti a pedagog ho pfi jeho cesté pozndvani doprovazi, vytvari ditéti
podnétné prostfedi a vhodné podminky i pomucky. Dalsi véci jsou zvolené pomcky,
v tradi¢nich Skolach ziskdvaji déti védomosti za pomoci ucebnic, avSak privodce
v Montessori Skole nabizi détem takové pomlcky, které je rozviji ve vSech oblastech

(Montessori, 2017).
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Predpoklad privodce je vlastni sebekdazen, kterd se projevuje trpélivosti a respektem
k osobnosti ditéte. Pedagog ma tedy vnimat to, jak se dité pohybuje, chova, reaguje na
razné situace, aby pro néj diky tomu mohl pfipravit podnétné prostredi a nabidnout
mu vzdélavaci nabidku. Jak uvadi Zelinkova (1997) pro pedagoga je dulezité, aby znal
dobre osobnost ditéte, postrehl vSechny senzitivni faze, mél schopnost dité pozorovat
a analyzovat pfi ¢innosti, byt dobrym prlivodcem, poradcem. Montessori pedagog déti
motivuje a vede. Jeho cilem neni ucit ¢i pfedndset danou latku. Prlivodce dava najevo
rovnocenné partnerstvi mezi ucitelem a ditétem, projevuje trpélivost, je otevieny a
vstficny. Nabizi ditéti volbu pfi Cinnosti, ale soucasné nabidne ditéti pomoc pfi
rozhodovani, kdyz si dité neni jisté, pro jakou aktivitu se rozhodnout. Lze diky tomu
fict, Ze dité v Montessori ma volnost tehdy a tam, kde vezme na sebe svou
odpovédnost. Prlvodce takovy moment musi rozpoznat a umét s nim nadale pracovat

ve vzdélavacim procesu (Montessori, 1995).

4.2 Waldorfska pedagogika

Waldorfska pedagogika vychazi ze zasady vytvofrit ditéti co moznd nejlepsi prostredi
pro jeho vyvoj i v obdobi, kdy navstévuje materskou skolu. VSechno, co déti v prvnich
sedmi letech svého Zivota ve svém okoli vnimaji a z okoli ndpodobou pfijimaji (Freunde

der Erziehungskunst Rudolf Steiners).

4.2.1 Vznik waldorfské pedagogiky v CR

Waldorfska pedagogika se u nas rozvijela po roce 1989 jako alternativa k béznému
modelu vyucovani. V soucasné dobé u nas plsobi nékolik waldorfskych matefskych
center, materské waldorfské Skoly, zakladni waldorfské Skoly, stfedni waldorfské Skoly

a specidlni waldorfskd skola (Vznik, historie a sou¢asnost waldorfské pedagogiky).

Za zakladatele waldorfské pedagogiky se povaZuje rakousky filozof, pedagog, umélec a
socidlni myslitel Rudolfa Steinera. Prvni Skola byla zaloZzend v roce 1919 ve Stuttgartu
zamérujici se na principy dle Rudolfa Steinera. Od té chvile vznikaly dalsi waldorfské

Skoly po celém svété (Smolkova, 2007).
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Vevs v

Nejrozsifené;jsi a nejvyznacnéjsi Skolou v nasem staté vibec je pravé waldorfska skola.
Je to ddno z velké Casti i tim, Ze zpocatku byla povazovdna za jedinou moZnou
alternativu udit jinym zplUsobem, nez jakym bylo vyucovéno v tradi¢nich Skolach. Ve
Skolnim roce 1990-91 byla zahdjena vyuka v prvni waldorfské tridé. Zajem i
informovanost verejnosti rostl a pocet Skol se velmi dynamicky zménil (Svobodova &

Jtva, 1996).

4.2.2 Hlavni zaméry waldorfské pedagogiky

Rudolf Steiner formuloval idedl vychovy nasledujicimi slovy: ,Dité v Ucté pfijmout, v

lasce vychovat a ve svobodé propustit.”

Vychova a vzdélavani ve waldorfské skole je plné podtizeno tomu, aby podnécovalo a
rozvijelo aktivitu ditéte, jeho zajmy a potreby. Tomu je pfizpisobena i didakticka

koncepce vyuky (Lepkova, 2007). Pan Steiner rozlisuje ¢tyfti ¢lanky lidské bytosti:

1 télo fyzické,

2 télo éterné,

3. astralni télo

4 2

Tyto clanky lidské bytosti se neobjevuji soucasné, ale postupné se rozviji v prabéhu
Zivota. Fyzické télo tvori nasi télesnou schranku a v pribéhu prvnich sedmi let dochazi
k jeho vystavbé. Eterné télo pak udriuje nase Zivotni procesy. Astralni télo si lze
predstavit jako lidskou dusi, nese v sobé naSe pocity. Posledni ¢lanek lidské bytosti

fidici ¢lanky pfedchozi se nazyva , ja“.

Dospéli jsou vzorem pro déti. Eterné télo dospélého tedy slouZi jako pedagogicky
nastroj pro vychovu daného jedince. Tuto definici pan Steiner popisuje jako hlavni
pedagogicky zdkon a je jednim z nejduleZitéjSich principl waldorfské pedagogiky

(Boogerd, 2009).

Mezi dalsi zakladni rys waldorfské pedagogiky zarazujeme snahu o rozvoj clovéka v
jeho celistvosti. Waldorfskd pedagogika vychdazi z potreby ditéte a zaméruje se na

utvareni vztahu ke svétu prostiednictvim mysleni, citéni a vule. DalSim dUlezZitym
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principem je péstovani lidskosti, tolerance i zodpovédnosti nejen k druhym, ale

predevsim k sobé samému.

V obdobi predskolniho véku se rodi tzv. éterné télo. To vyjadfuje lidskou silu a
odolnost. V tomto véku ma dité vytvoreny orgdny, potfebné k Ziti v dnesSnim svété, je
ale zatim nechranéno vici okolnim vliviim. Je potfeba tedy predevsim vyhovét
dusevnim potfebam ditéte, aby se mohlo optimalné rozvijet (Smolkova, 2007). Jednim
z nejdulezitéjSich principl, ktery se uplatiiuje predevsim v materské skole, je princip
napodoby. Dité tohoto véku zcela ptirozené napodobuje nejen to, co dospéli kolem néj
rikaji, délaji i jak se chovaji, ale také dokdZe napodobit jejich vnitini postoje a pocity.
Ndpodoba je zdrojem jeho poznavani, uceni se. Obrovskou roli zde tedy hraje védomi
dospélych. Je potieba, aby rodice i uditelé byli v pfitomnosti ditéte predskolniho véku
bdéli témér v kazdé chvili. Aby si uvédomovali, co délaji, a predevsim proc to délaji.
Vse, co dité vidi a citi, se vtiskuje do jeho osobnosti a spoluutvati jeho budoucnost.
Velice vyznamnou roli v Zivoté predskolniho ditéte hraje rytmus. Nejen déti, ale vSichni
jsme rytmem obklopeni. Stfidani ro¢nich obdobi, dne a noci, prace i odpodinku. To vse
je spojeno s rytmem. Déti v materské Skole jesté nevnimaji rytmus jako dospéli,
vnimaji jej vSak prostfednictvim pfirody a jejich zmén v pravidelnych intervalech. Tato

0 vev

pravidelnost se odradzi i na rytmu dne v matefské skole (RGzickova, 2012).

Ve waldorfskych Skolach Ize najit tfi skupiny cild a to rozvoj schopnosti jasné a logicky
myslet (vést k sebepozndvani), rozvoj schopnosti objevovat citéni, senzitivity ke krasnu,
k druhym lidem i k radostem a smutkiim tohoto svéta, rozvoj schopnosti kultivovat

ochotu a silu délat to, co ma byt ucinéno, tedy pro uZitek lidstva, nejen pro sv(j vlastni.

4.2.3 Role pedagoga ve vychové déti

Waldorfsky pedagog by mél mit umélecké predpoklady, cit pro praci s détmi,
remesinou dovednost, mél by respektovat individualitu ditéte a hledat si cestu k ditéti.
Dle Steinera se waldorfské metody pouZzivaji s nadSenim, dité pfijima vice od ucitele,

neZ mu dd ucebnice ¢i jind média (Grecmanova & Urbanovskd, 1997).

Holland (1977) uvadi, Ze hlavni zdsada waldorfské pedagogiky je individudlni pfistup a
realizace dle potreb ditéte. Waldorfska pedagogika vsak klade velky diraz na svobodny
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projev pedagoga v realizaci vzdéladvaciho procesu, ten je jen v rukach pedagoga. Ve
waldorfské materské Skole Ize vykondvat pedagogickou c¢innost dosdhnutim
odborného osvédéeni od Asociace waldorfskych mate¥skych kol CR, kterd potiebna
Skoleni organizuje. Pfedpokladem pro ziskdni pedagogického vzdélani pro uditele
waldorfskych matefskych $kol je potfeba absolvovat sérii kurzd. Casto je waldorfska
pedagogika spojena s vyrazem “volnd pedagogika®. Nelze chdpat volnou pedagogiku
jako volnou sebevychovu. Dliraz je predevsim dban na pedagogy waldorfské Skoly,
ktefi by se méli zajimat o kazdé dité, rozpoznat potreby ditéte a uskutecnit metody k
naplnéni. Pedagog tak vede dité k samostatnosti a odpovédnosti. V oblasti rozvoje viile
je kladen dliraz na poskytovani vhodnych vzor(, vytvoreni spofadaného okoli s pevnym
Zivotnim rytmem. V oblasti citéni jde o umoZnéni rozvoje tvlréi fantazie
prostfednictvim volné hry, péstovani socidlnich, kulturnich, uméleckych i vyjadfovacich
schopnosti, pfi malovani vnimani barev, pomoci uméleckého zazitku z pohadek,
prirody, fikadel a pisni je dité vedeno k proziti sebe sama v souvislostech kulturné
historickych i pfirodnich. Cilem v oblasti mysleni je zprostfedkovavat a charakterizovat
détem urcité jevy tak, aby dité dochazelo k vytvoreni vlastnich i obecnych pojmi na

zakladé vlastni zkusenosti.

Jak uvadi Steiner (1993), waldorfsky uditel by se mél rozvijet v oblasti antroposofie,
pedagogiky a psychologie, mél by rozSifovat své védomosti v oblasti vyucovacich
predmétld ucebniho planu waldorfskych skol, mél by zdokonalovat své dovednosti

v oblasti umélecké a Fremesiné.

Antroposofie, slovo pochazi feckych slov ,,anthropos” (¢lovék) a ,sofia“ (moudrost).
Myslenkovy smér, na kterém si zaklddd waldorfskd pedagogika je nauka o ¢lovéku

a humanitné zaloZené uceni jako zaklad pedagogiky (Steiner, 1999).

4.3 Vzdélavaci program Zacit spolu
4.3.1 Vznik programu Zacéit spolu v CR

Vzdélavaci program Zacit spolu se mezinarodné oznaduje jako ,Step by Step“.V Ceské
republice se objevil v materskych Skolach vroce 1994 a je zastancem moderniho
vyucovani v souladu s rdmcovym programem pro predskolni vzdélavani. Zacit spolu
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vyuzivd integrovaného uceni hrou a cinnostmi, tematického planovani a principt
individualizace. Z pohledu organizace a vedeni respektuje zasady demokratického

fizeni na vSech Urovnich (Gardosova & Dujkova, 2003).

4.3.2 Hlavni zaméry programu Zacit spolu

Vzdélavaci program vyzdvihuje individudlni pFistup k ditéti, spolupraci skoly a rodiny v
oblasti vychovy a vzdéldavani. UmozZnuje a prosazuje inkluzi déti se specidlnimi
potifebami, jak déti nadprimérné nadanych, tak déti s vyvojovymi poruchami ¢i s
postizenim. Zvlasté vhodny je pro déti z rliznych etnickych mensin a socidlné slabych
rodin. Je postaven na demokratickém vzdélavani a vychdzi z psychologickych
vyvojovych teorii Piageta, Vygotského a Eriksona. Tento pfistup lze oznacit jako
pedagogicky pfistup orientovany na dité, jeho osobnostni rozvoj a potreby. Vzdélavaci
program podporuje svobodu, zodpovédnost a snaZi se o co nejintenzivnéjsi zapojeni
déti do aktivit. Tento projekt poskytuje inspiraci pro praci kazdé materské i zakladni

Skole. Hlavnimi zaméry jsou:
e Spolecné vzdélavani pro vSechny déti

Tento zdmér podporuje rozmanitost, ktera je soucasti nasi spole€nosti. Déti prichazi
z rlznych kulturnich a socialnich prostfedi, s ohledem na aktudlni Urovné schopnosti.
Respektuji se potfeby vSech déti, buduje se timto vzdjemnd dulvéra, vzajemny

tolerance, spoluprace mezi détmi. Pro déti se vytvari prostor byt sdm sebou.
e Aktivni zapojeni ditéte

Aktivni je vice dité nez pedagog. To se uci vlastnim prozitkem a Cinnosti, kterou si samo
vybere. Détem jsou nabizeny moznosti, v nichz mohou vyhledavat a zpracovavat
informace, ucdit se od ostatnich déti a pfedavat své zkuSenosti, predstavit své myslenky,
prichazet na nové véci, experimentovat, spolupracovat v tymu, své aktivity promyslet a
zhodnotit. Podpora déti je velmi dllezitd k jejich motivaci a k jejich vzdélavani se po
cely Zivot. Pfirozenou soucasti uceni je i chyba, kterd se vtomto sméru povazZuje za

naprosto normalni.

e Uceni v souvislostech
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VyuiZivaji se autentické pripady atémata, které samy déti zaZiji. Cilem je, aby
porozumeély svétu kolem sebe a umély jej kriticky zhodnotit. Podporuje se ¢asova
a organizaéni struktura dne, wvyuka probihda ve vétSich tematickych celcich,
v podnétném ucebnim prostfedi usporddaném do center aktivit. V materské Skole jsou

tato centra aktivit:

o Ateliér — urceny pro vytvarné ¢innosti

o Dramatika — zde probihaji namétové hry

o Knihy a pismena —zdjem o pismo, literaturu

o Hudba — vyroba nastroja, univerzalni prostfedek komunikace

o Kostky — procvi¢ovani hrubé a jemné motoriky

o Manipulacni a stolni hry — rozvoj jemné motoriky, rozvoj fantazie

o Domadcnost — pracovni kout, hra na domacnost

o Dilna - préce s rliznym materidlem

o Pokusy a objevy — pozorovani a objevovani

o Voda — pisek — koordinace svall celého téla

o Skolnizahrada — uvolnéni od stresu, zlepdeni sebedGvéry a spoluprace
e Rodite a komunita

Pracuje se na partnerském vztahu mezi rodinami déti a Skolou, ve které je dllezita
oteviena komunikace. Rodi¢e se mohou zapojit do chodu skoly, spolupracovat, podilet

se na vzdélavani déti.

Ve vzdélavacim programu zacit spolu je dllezita tymova spoluprace. Zalezi na vSech, na
détech, rodicich, pedagozich, asistentech a dalSich pratelich Skoly, je to jeden pracovni

tym, ve kterém jsou vsichni spolupracovnici a partnefi (Sulcovd, 1997).

4.3.3 Role ucitele v programu Zacit spolu

Prace v programu by méla byt volitelna, ne nafizena. Pfedpokladd ochotu meénit

,,zab&hnuté* postupy v jednani s détmi a v nadvaznosti na né¢ ménit i metodickou kvalitu
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prace. K této potiebe je realizovano vzdélavani prostiednictvim kratkych tréninka a tzv.
letnich skol, které trvaji zpravidla tyden. Proskoleni na odborné urovni zajistuji lektofi z
fad ucitelq, ktefi pracuji s metodologii ve své praxi. Jsou to fundovani odbornici a pod
jejich vedenim je proniknuti do metodologie programu rychlejsi a efektivngjsi.
Nasledné byl umoznén vznik tzv. Tréninkovych center, kterd pak mohou poskytovat
dalsi vzdélavani pedagogli. Poskytuji jak teoretickou, tak praktickou pomoc. Program je
Sifen i prostfednictvim pedagogickych center (diky akreditaci vzdélavacich moduli)

(Zacitspolu.eu).

Pedagog by mél byt pro déti dobrym vzorem, privodcem béhem cesty vzdélavani. Mél
by wvytvaret stimulujici prostfedi pro ucdeni a ziskdvani informaci. Vychdazi ze
vzdélavaciho standardu, ktery i tvofi, planuje spoleénou i individudlni praci v centrech
aktivit. Mél by rozhodovat o potfebach dané tfidy, organizuje prostor tfidy, vybira a
pripravuje didaktické materidly. Pedagog ve vzdélavacim programu Zacit spolu by mél
pozorovat a hodnotit. Na zacatku roku zjisti, jaké ma dité predpoklady, znalosti, zajmy,
motivaci a priibézné o ném vede portfolio, kam zapisuje podrobné informace pro sebe

i rodice (Zacitspolu.eu).

Pedagog materské Skoly, ktery ma zdjem zaradit do své vyuky vzdélavaci program zacit
spolu, musi absolvovat zakladni kurz pro pedagogy v rozsahu 40 hodin. Na kurzu se
zajemci sezndmi s programem zacit spolu a zkusenosti preddvaji pedagogové z praxe.
Lze absolvovat kurz na letni Skole, vzdélani na cykly, ¢i interni kurz. Po absolvovani
kurzG musi materska Skola upravit prostredi, aby vznikla centra pro dané aktivity (Jak

zavést program Zacit spolu, 2020).
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PRAKTICKA CAST

Ve vyzkumné ¢asti této bakalarské prace bylo zjistovano, jaky maji pedagogové pohled
na instituce s alternativnim predskolnim vzdélavanim, jakd je jejich motivace
k zaméstndni v téchto materskych Skoldch. Prace prezentuje vysledky
rozhovor(/dotazniku s pedagogy z vybranych instituci v JihoCeském kraji a vychazi i

z prostudované literatury k tomuto tématu stejné jako z aktudlnich ¢lank.

Prakticka ¢ast je rozdélena do kapitol metodologicky postup a interpretace dat. V prvni
zminéné kapitole je vymezen cil, vyzkumny problém a jsou zde uvedené vyzkumné
otazky. Rozepisuji popis techniky sbéru dat a jejich analyzy. Vysledky vyzkumného

Setfeni jsou prezentovany v kapitole interpretace dat.

5 METODOLOGICKY POSTUP

Pro tuto praci jsem zvolila metodu rozhovoru a dotaznikového $etfeni. Reditelim kol
jsem rozeslala na e-mailové adresy Zadost o spolupraci na bakalarské praci. Materské
Skoly jsem hledala v seznamech S$kol zverejiiovanych samotnymi alternativnimi
asociacemi na jejich webovych strankach (alternativniskoly.cz, montessoricr.cz a

zacitspolu.eu.) a s nékterymi mam sama pracovni zkusenosti.

5.1 Vyzkumny cil

Cilem této prace je predstavit alternativni materské skoly jako formy predskolni
vychovy a vzdélavani, zjistit pohled pedagogli na tyto instituce a odhalit jejich motivaci
k zaméstnani v téchto alternativnich materskych Skoldch pred ostatnimi institucemi.
Zvolila jsem ke zkoumadni alternativni sméry zamérené na montessori pedagogiku,
waldorfskou pedagogiku a zacit spolu. Snazila jsem se zjistit, jakd je motivace pedagogu
pracovat v alternativnich materskych skolach, co vidi jako vyhodu a v tomto vzdélavani.
Informace z této prace mohou umozZnit verejnosti pfiblizit alternativni pedagogické
sméry i s nazory na né od pfimo oslovenych pedagogl. Prace mliZe napomoct

budoucim pedagoglim pfi volbé zaméstnani v alternativnich materskych skolach.

29


http://alternativniskoly.cz
http://montessoricr.cz

5.2 Vyzkumny problém

V literatufe a vyzkumech lze nalézt informace vétSinou pouze o alternativnich
materskych Skolach zvlast. Shromazdila jsem informace o téchto skolach v Jihoceském
kraji, jejich specifika, principy, a zjistovala jsem predevsim pohled pedagogl

na alternativni predskolni vzdéldvani a motivaci pedagogl v téchto smérech.

5.3 Vyzkumné otazky

Prvni zakladni vyzkumnou otdzku jsem si stanovila na zakladé toho, Ze mé zajimalo,
jaky prehled maji pedagogové alternativnich Skol o ostatnich alternativach?
Stanovenou otazku jsem rozclenila do dalSich specifickych otazek a to: Mate zkusenosti
i sdalSimi alternativnimi smeéry? Pokud ano, co Vdas na nich zaujalo a co Vas od
takového sméru odrazovalo? Jaky celkovy pohled mate na tyto instituce? (na materské
Skoly zamérené na alternativni vzdélavaci program). Druhou vyzkumnou otazku jsem si
stanovila na zakladé vyzkumného cile a problému: Jaky maji, jako pedagog; pohled na
alternativni matefskou skolu? Co bylo motivaci pracovat v alternativni skole? Tuto
otazku jsem doplnila o specifickou otdzku: Jakd byla Vase motivace k volbé materské
Skoly s alternativnim vzdéldvacim programem? Ddale mé zajimalo, jaké studijni a
pracovni zkuSenosti maji pedagogové alternativnich materskych skol. Zvolila jsem
vyzkumnou otazku: Jaké jsou predchozi studijni a pracovni zkuSenosti pedagogu,
pracuji v alternativni materské Skole zamérené na vzdélavaci program Montessori
pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zacit spolu? Zaroven mé zajimalo, co museli
pedagogové absolvovat, aby mohli pracovat v alternativni matefské Skole, coz zahrnulo
jak vyzkumnou otazku, tak specifickou. Dalsi vyzkumna otdzka byla vybrana ztoho
dlvodu, Ze mé zajimalo, jak se dal pedagogové rozviji ve svém oboru, jelikoz jsem spise
v obklopeni pedagogl, ktefi nejsou pfiznivci inovativniho vzdélavani. Tuto
problematiku zahrnula specifickd otazka: Jaké moznosti vyuzivate pro Vas dalsi rozvoj?

(napF. seminéte, kurzy, spoluprace s jinou MS, spoluprace MS v zahranici apod.)

Posledni vyzkumnou otazkou jsem zjistovala, jaka pozitiva vidi pedagogové materskych
Skol v umisténi ditéte do alternativnich materskych Skol? Specifickou otazku jsem

rozsitila o uskali takového umisténi.
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5.4 Kvantitativni vyzkum

Pro své vyzkumné Setfeni jsem zvolila kvantitativné orientovany pfistup s ohledem na
vyzkumné otazky, vyzkumny cil a vyzkumny problém. Sbér dat probihd zpravidla
pomoci dotaznikd (Hendl, 2008). Vysledky ziskané z dotaznikového Setfeni

(vz Pfiloha 1) odpovédély na vyzkumné otazky.

5.5 Vyzkumny vzorek

V této prdaci jsem se zaméfila na motivaci pedagogu, ktefi pracuji v alternativnich
materskych Skolach vlJihoCeském kraji. Tyto materské Skoly s alternativnim
vzdélavanim jsem si vybrala proto, Ze se o né zajimam od pocatku své pedagogické
kariéry. Specifikovala jsem je pouze na Jihocesky kraj, protoze zde Ziji, pracuji a veSkera

md dosavadni studia probihala pravé v jiznich Cechach.

Vyzkumnym vzorkem byly osloveny c¢tyfi materfské Skoly zamérené na montessori
predskolni pedagogiku, dvé materské Skoly zamérené na waldorfskou pedagogiku a
dvé materské skoly zamérené na vzdélavaci program ,Zacit spolu”. Tyto Skoly jsou
charakterizovany v nize pfilozené tabulce. Odpovédi na mé dotazy jsem nakonec
ziskala od Montessori matefské $koly Borovany, od Waldorfské skoly Ceské Budé&jovice
a zjedné materské Skoly se vzdéldvacim programem ,Zacit spolu”. Ziskand data

z dotaznikového Setfeni jsem spojila s daty na webovych strankach téchto skol.
Vysledky a interpretace dat

V nasledujici kapitole se zabyvam vysledky vyzkumného Setfeni. Kapitola poskytuje
odpovédi na vyzkumné otazky v montessori,waldorfském uceni a programu ,Zacit

spolu“. Vysledky analyzy jsou strukturovany podle dil¢ich vyzkumnych otazek.
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5.5.1 Montessori mateiské skoly v Jihoceském kraji

 Breznice
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Obrdzek 1: Mapa montessori materskych skol v JihoCeském kraji

(zdroj: https://mapy.cz/)

Tabulka 3: Prehled montessori materskych skol v JihoCeském kraji

Ndazev mateiské sSkoly Mésto Webova stranka
MMS Mufik Tabor https://mufikdetem.cz/
Cesko-anglickd Montessori Tabor https://www.montessoritabor.cz/

Skola Pampeliska

Montessori Kampus Ceské Budéjovice  https://www.montessorikampus.cz/

Viva Bambini Ceské Budéjovice  https://www.montessoricb.cz/

Materska skola Prachatice Prachatice https://www.narodka.cz/materska-
skola.html

Matefrska skola Borovany Borovany https://www.msborovany.cz/
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Popis materské Skoly Borovany

Borovany se nachdzi sedmndct kilometr(i jihovychodné od Ceskych Budé&jovic.
Soucasti Skoly je skolni jidelna, ktera je vybavena moderni technikou. Kolem budovy
Skoly je Skolni zahrada, ktera v poslednich letech prosla velkymi proménami. Materska
kola Borovany md sedm tfid, z nich? jedna tfida ,Zabi¢ek”, s kapacitou 28 déti, se
zaméfuje na montessori pedagogiku. Ta vznikla v roce 2011 z dlvodl nedostacujici
kapacity Skolky. Pfi vystavbé méla pani feditelka BoZzena VeliSkova myslenku, zda by
tfida nemohla byt zamérena jinak. Po konzultaci s ostatnimi kolegy a odborniky se
rozhodlo, Ze se ve tfidé bude vyuZzivat montessori pedagogika. Vlednu 2011
absolvovalo nékolik pedagogt z Materské skoly Borovany spolu s Paviou Tomandlovou
(tehdy je$té studentkou PF JCU) Gvodni kurz montessori pedagogiky vedeny pani Evou
Starkovou. PFi vystavbé nové tiidy zaroven zadalo i vzdélavani pedagogd v montessori
pedagogice. V Unoru roku 2012 byla nova tfida dostavena a vybavovala se montessori
pomuckami. Od zacatku Skolniho roku 2012 zacala tfida fungovat dle zdsad Marie
Montessori s pravodci Vitem Sumerauerem (nynéjSim feditelem Materské Skoly

Borovany) a Pavlou Tomandlovou.

Pavla Tomandlova je absolventkou diplomového kurzu Montessori Spole¢nosti v Praze
akreditovanym MSMT a pan ucitel Vit Sumerauer se vzdéldval v Montessori
pedagogice na kurzech Evy Starkové a je také absolventem diplomového kurzu
Montessori Spole¢nosti v Praze. Potfebny materidl a pomdcky, které détem zajistuji
vzdélavani dle principu M. Montessori nakoupili rodice déti a darci Skoly. Diky
financnim prostfedkim z fad rodi¢l bylo moZno zajistit i dalsi vzdélani v montessori
pedagogice pedagogim v této materské Skole. Ucitelé v montessori tfidé maji také
osvédéeni z projektu Rozvoj pedagogli MS Montessori zakonéeny stazemi v
zahrani¢nich montessori materskych Skolach (Holandsko, Anglie, Rakousko a

Némecko).
Vystup rozhovoru/dotazniku

Respondenti vénujici se montessori pedagogice se setkali s alternativnim vzdélavanim
na vysoké skole, jak teoreticky, tak v rdmci praxe. S dalSimi alternativnimi Skolami

nemaji zkuSenosti nebo se sjinou metodou viibec nesetkali. Alternativni sméry
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povazuji za pozitivni zménu v dneSnim predskolnim vzdélavani. Vyhodu spatfuji v
mensim poctu déti na pedagoga a tim v lepSim individudInim pFistupu. Nezavisle na
sobé se shoduji, Ze vidy predevsim zaleZi na osobnosti pedagoga. Na tyto alternativni
instituce pohlizi respondenti tak, Ze nékterym rodicim bude vyhovovat tradi¢ni Skola a
nékterym Skola alternativni. K motivaci k zaméstnani jedna z dotazovanych uvadi, Ze
montessori tridu navstévovaly jeji déti. Libil se ji pristup pedagogl, individualni pfistup
k ditéti, pouzivané pomlcky, které rozvijely jednotlivce a také casty pobyt venku.
Dotazujici pedagogové maji zkuSenosti s béZnou materskou Skolou, a aby mohli
pracovat v alternativni materské Skole zamérené na montessori pedagogiku,
absolvovali montessori kurzy. Dale se rozviji seminafi prezencné on-line, spolupracuji
s jinymi matefskymi Skolami, kde si vyménuji zkuSenosti a dalsi vzdélavani cerpaji
z literatury. Zajimalo mé, jaké maji predchozi studijni ¢i pracovni zkuSenosti ztoho
dlvodu, Ze sama jsem vystudovala obor se zamérenim na zemédélstvi a pedagogice
jsem se zacala vénovat aZ pozdéji. Respondenti z montessori materské Skoly studovali
stfedni Skolu, obor predskolni a mimoskolni pedagogiku, dale vysokou S3kolu
zamérenou na psychosocidlni péci, véetné pedagogiky a ¢astecné specialni pedagogiky.
Pfedchozi pracovni zku$enosti md jedna z dotazovanych na Ceské spravé socidlniho
zabezpecdeni (pfiblizné deset let) a poté sedm let v materské Skole, kde absolvovala
kurzy montessori pedagogiky, které vedla pani Starkova. Dalsi respondentka
odmaturovala na Obchodni akademii v Ceskych Budé&jovicich a poté vystudovala
bakaldrsky obor Ucitelstvi pro materské Skoly na pedagogické fakulté na Jihoceské
univerzité v Ceskych Budé&jovicich. P¥i studiu absolvovala kurzy ,Filozofie pro déti“ a
animatorsky kurz. Po uspésném dokonceni studia v roce 2011 zacala pracovat jako
ucitelka v MS Borovany a zarover studovat dalsi bakalafsky obor — Arteterapie na
pedagogické fakulté na Jihoceské univerzité v Ceskych Budéjovicich. Zaroveri zahdjila
respondentka tfilety diplomovy kurz Montessori pedagogiky v Praze. S dalSimi kolegy
z Matefské $koly Borovany absolvovala projekt Rozvoj pedagogl MS Montessori
zakonceny stazi v Montessori materské Skole ve Vidni. Zajimava odpovéd byla na
otazku, jaka vidi pozitiva v umisténi do alternativni materské Skoly a kde vidi naopak
uskali. Respondenti by se nejdfive podivali do prostredi, seznamili se s pedagogy, jejich

pristupem a prioritami. Shoduji se, Ze nelze hodnotit pozitiva a Uskali materskych skol,
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protoze mlze byt dobra alternativni i tradiéni materska Skola s dobrou filozofii a
naopak. Uvadi, Ze zdlezi predevSsim na pedagozich, ktefi ve Skole pracuji. Velké
pozitivum vidi v montessori pom(ckach, které jsou ptfinosem pro déti. Kdyby vsichni
dospéli byli vnimavi k pfirozenym potfebdm déti, mohli bychom s radosti pozorovat
zdravy harmonicky vyvoj nejen déti, ale celé spolecnosti. Respondent v otdzce na
celkovy pohled na tyto instituce uvedl, Ze pokud je osobnost pedagoga — privodce-
blizkd ndm, bude jisté blizka i naSemu ditéti a je Uplné jedno, jestli se drZi zasad
montessori nebo mda metodiku vlastni. A pokud osobnost pedagoga (pravodce)
neznam, plati nejspis i naopak — pokud budou s privodci spokojeny nase déti, mame

jistotu, Ze nasSe volba byla spravna.

5.5.2 Waldorfské materské skoly v JihoCeském kraji
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Obrdzek 2: Mapa waldorfskych materskych skol v Jihoceském kraji

(zdroj: https://mapy.cz/)
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Tabulka 4: Prehled waldorfskych materskych skol v Jihoceském kraji

Zakladni skola Svobodnd a Pisek https://zssvobodna.cz/
Materska Skola  Pisek,

Dr.M.Horakové 1720

Zakladni $kola waldorfskd Ceské Budé&jovice https://www.waldorfcb.cz/
a materskd Skola Ceské

Budéjovice o.p.s.

Popis mateiské $koly Waldorfska $kola Ceské Budéjovice — materska $kola, zakladni

skola a stredni Skola o. p. s.

Matefskd Waldorfskd $kola se nachazi v Ceskych Budé&jovicich. Vznikla na pféani rodiéd,
ktefi méli zajem o waldorfské predskolni vzdélavani. Materska Skola je soucasti
organizace Waldorfska $kola Ceské Bud&jovice — mateiskd $kola, zakladni $kola a
stfedni Skola o.p.s. Ze statnich dotaci dostdva skola finance, jako i jiné ,tradi¢ni sSkoly”,
ale ziskané prostfedky jsou nizsi nez naklady, a tak jsou dalsi finance cerpany ze
$kolného. Skola chce byt pfistupnd pro véechny socialni vrstvy a snaZi se ziskat finance

z dar(, grantt apod.

Pfi rekonstrukci a vybavovani Skoly byl kladen dliraz na vytvoreni esteticky prijemného
a podnétného prostredi pro déti. Prostory byly zachovany, ale prodélaly rozsahlou
rekonstrukci. Materska Skola ma tfi tfidy s celkovou kapacitou 46 déti. Prijimany jsou
déti od tfi let a kolektiv déti ve tfidé je vékové smiSeny. Tato materska Skola neni
spadova, pfijima déti ze Sirokého okoli a je fakultni a spolupracuje tedy s Pedagogickou

fakultou Jihoceské univerzity.

Skola pouzivé principy waldorfské pedagogiky. Pribéh kazdého dne ma pravidelny
rytmus — rezim dne. Déti maji dostatecny prostor pro vlastni hru, rozvoj vlastni

iniciativy a prostor pro spolecnou praci s pedagogem. Tyto ¢innosti jsou v rovnovaze.
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Kazdy den maji déti jednu hlavni ¢innost, ktera se postupné rozviji. BEhem tydne se

pravidelné stfidaji tyto Cinnosti:
o akvarelové malovéni,
o prace s potravinami,
o modelovani ze vceliho vosku,
o kresleni voskovymi blocky,
o dlouha vychazka do pfirody,

o prace s papirem, pfirodninou,

o

pohybova ¢innost.
Vystup rozhovoru/dotazniku

Respondenti z waldorfské materské Skoly se setkali poprvé s timto smérem na schlizce
rodicu, kteti byli nespokojeni s béznym vzdélavanim svych déti v tradicni Skole. Jedna
z respondentek ma zkusenosti se vzdélavacim programem Zacit spolu, ve kterém se ji
libi, jak pracuji se sebehodnocenim déti. Dale maji pedagogové vtomto sméru
zkuSenost i s montessori pedagogikou, ve které ale shledavaji negativa v pfiliSném
individualismu a také selektivismu (jak bylo uvedeno v dotazniku- nevezmou do
zakladni Skoly déti s problémy). ZkuSenosti ziskali studiem pedagogické fakulty na
Jihoteské univerzité v Ceskych Bud@jovicich a pracovni zkudenosti nabyli v bé7né
materské Skole. Pedagogy ldkal odklon od tradi¢niho vzdélavani. Chtéli mit vstficnéjsi
pristup k ditéti, poznat dité vice do hloubky, pracovat se zdjmem a spolupracovat
s pedagogy, ktefi stejné smysleji o vzdélavani, pouiZivaji efektivni komunikaci,
podporuji vnitfni motivaci ditéte. Pedagogové uci smysluplné a nenasilné resit konflikty
a problémy. Podminkou pro u¢eni ve waldorfské materské skole bylo absolvovat tfileté
studium waldorfské pedagogiky pro predskolni vék s dvoutydennimi praxemi, z nichz
jedna byla i zahraniéni. Dal$i metody pro rozvoj pedagogl jsou seminare, kurzy pro
seberozvoj, osobnostni rlst, zazitkovd pedagogika, oblast waldorfského vzdélavani,
spoluprdce se vSemi matefskymi Skoly se zamérenim na waldorfskou pedagogiku

v Jihoceském kraji, setkdvaji se i dvakrat rocné na celostdtnim vikendovém seminafi
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s dalSimi waldorfskymi pedagogy. Zaméstnanci waldorfské materské Skoly vidi pozitiva
v umisténi déti do materskych Skol, predevsim ve zdravém sebevédomi ditéte, socidlni
citlivosti a vnimavosti pro dali u€eni. Uskali vidi v pfechodech z alternativnich kol do

béznych, kde si déti musi zvykat nejen na rozkazy a povely, ale i ,stddovost”, ¢imz

veskeré dosavadni alternativni vzdélavani ztraci vyznam.

5.5.3 Vzdélavaci program na materskych skolach Zacit spolu v Jihoceském kraji

Zelené jsou oznaCeny zdakladni Skoly, Cervené materské Skoly, které se zabyvaji

vzdélavacim programem , Zacit spolu”.
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Obrdzek 3: Mapa materskych skol se vzdélavacim programem ,, Zacit spolu“v JihoCeském kraji
(zdroj: https://mapy.cz/)

Tabulka 5: Prehled matefskych skol se vzdéldvacim programem Zacit spolu v Jihoceském kraji

Zakladni Skola a Materska Lhenice https://www.skolalhenice.cz/

Skola Lhenice

ZS a MS Neznasov Neznasov https://www.zsneznasov.cz/
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Popis mateiské Skoly Lhenice

Matefrska Skola se nachdzi v centru méstyse Lhenice a je soucdsti aredlu zakladni Skoly.
Materské Skola ma detasované pracovisté v obci Micovice, priblizné tfi kilometry od
Lhenic. Ve skolnim roce 2019/2020 byly ve lhenické matefské skole zfizeny 3 tfidy
a jedna tfida v Micovicich. Materska Skola Lhenice pracuje ve vzdélavacim programu
Zacit spolu a zaroven dodriuje poZzadavky rdmcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani. Vzdélavaci program Zacit spolu je v CR realizovén od roku 1994
pod timto ndazvem je zastfeSen mezindrodni asociaci ISSA, kterd také vydala publikaci
Kompetentni ucitel 21 stoleti, kterou se v této materské skole pedagogové inspiruji.
Principy programu Zacit spolu jsou centra aktivit, kterd nabizeji ve stejny cas vice
¢innosti tak, aby rozvijely dovednosti, kompetence a podporovaly spoluprdci déti a
vzajemné uceni.

Vystup rozhovoru/dotazniku

Respondenti z materské Skoly Lhenice se prvné se vzdélavacim programem Zacit spolu
setkali v rémci praxe pfi studiu na Jihoceské univerzité v Ceskych Budé&jovicich a néktefi
pedagogové se zajimali o toto alternativni vzdélavani uz drive, ale naplno se mu mohli

vénovat azZ po revoluci.

Jedna z dotazovanych md zkuSenost s montessori pedagogikou, ve které ji nejvice
zaujala propracovanost pomucek, vysoka Uroven vzdélavani, samostatnost, ke které
jsou déti vedeny, a uvedla, Ze sama z této pedagogiky Cerpa. U montessori sméru se
ovsem neztotoznuje s komercnim pojetim a pfedevsim vysokym skolnym. Respondenti
maji také zkusenosti s waldorfskou pedagogikou, kde pedagogy zaujalo strfidmé
vybaveni tfidy, prevainé prirodni materialy, které rozviji détskou fantazii, soulad
s prirozenym kolobéhem roku, hodné zpévu v prlbéhu dne a pojeti pohadky na
dobrou noc. Dale se zajimaji o pedagogiku Franze Ketta, kde je zaujalo obrovské
mnozstvi tvofivého materidlu, hra s abstrakcemi a klid. Respondenti nachdzi zalibeni i
v jinych alternativdch a také se shoduji, Ze zaleZi na pedagogovi. Pokud je dobry
pedagog, je jedno, kde pracuje. Mlze byt materskd Skola s dobrou filozofii, ale
pedagog neni vhodny, potom vse ztraci vyznam. ZaleZi i na tymu, na pracovisti, kde se

museji pedagogové tolerovat a sdilet své myslenky a zkusenosti.
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Studijni zkusenost jedné z respondentek je Stredni pedagogicka Skola Prachatice a dale
ma patndctiletou pracovni zkusenost v zemédélské firmé, pétiletou praxi v knihovné na
détském oddéleni a nyni uZ pracuje desdatym rokem v matefské skole, kde zavedla
vzdéldvaci systém ,Zacit spolu”. Dalsi respondentka uvedla, Ze studovala vysokou Skolu
predskolni pedagogiky na Jihoceské univerzité v Ceskych Budé&jovicich a pracovni
zkusenost ma pouze z materské Skoly Lhenice. Jedna z dotdzanych uvedla, Ze si
alternativni skolu vybrala i z toho ddvodu, Ze byla nejblize jejimu mistu bydlisté. Pro
praci v tomto vzdélavacim programu respondenti absolvovali letni Skolu ,Zacit spolu”,
ddle dopliujici rozvijejici kurzy. ZkuSenosti ziskdvaji sdilenim, navstévami jinych
materskych skol se stejnym programem a samostudiem. Také spolupracuji se Zakladni
Skolou a Matefskou $kolou v Neznadové, s daldi $kolou v Tiebici. Uéastni se seminard
na rozvoj pedagogickych kompetenci. Spolupracuji se zahrani¢nimi materskymi
Skolami. Pozitiva spatfuji pedagogové ve vzdélani dle modernich principt. Dale uvedli,
Ze pokud rodi¢ premysli nad alternativni skolou, je predpoklad, Ze hleda nejlepsi cestu
ve vychové a vzdélavani svého ditéte i v soukromi. Uskali naopak vidi v tom, Ze se

alternativni smér miZze brat moc ortodoxné a opomiji se nékteré potreby déti.
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Zavér

Pojem alternativni vzdélavani se zacina ¢im dal vice dostavat do povédomi dnesni
spolecnosti. Kazdy rodi¢ mad moznost si pro své dité vybrat materskou Skolu s takovou
filozofii, ktera bude vyhovovat jeho vizim. Myslim si, Ze diky socidlnim sitim lidé
zjistuji, jaké sméry mate¥skych kol jsou na vybér. Alternativni vzdélavani je v Ceské
republice uz nékolik let, bohuZel o takové téma nebyl zajem. Dnes uz alternativni
pedagogické sméry vyvolavaji zmény i v tradicnim Skolstvi. Troufam si fict, Ze tento
krok vlibec neni Spatny. Tradi¢ni pedagogika v predskolnim vzdéldvani mize dostat
,hovy kabat”, ¢emuz mohou prispét mladi pedagogové, ktefi se uz setkavaji s jinymi
metodami vzdélavani v ramci vyuky na stfedni Skole, vysoké sSkole ¢i na socialnich

sitich, kde pedagogové sdileji navzajem své zkusenosti.

Do bakalarské prace jsem pravdépodobné vybrala nejstarsi alternativni pedagogické
sméry — waldorfsky, montessori a z nich nejmladsi vzdélavaci program ,Zacit spolu”. V
teoretické Casti jsem predstavila alternativni materské skoly jako formy predskolni
vychovy a vzdélavani, zamérené na hlavni zaméry bézné materské skoly a alternativni
materské Skoly a role pedagoga v téchto institucich, coz popisuji v kapitolach , Tradi¢ni

Ill

predskolni vzdélavani v CR“ a , Typy alternativnich matefskych $kol“. Cilem vyzkumné
¢asti prace bylo zjistit, jaky maji pedagogové pohledy na alternativni vzdélavani a jaka
je jejich motivace k zaméstnani v téchto alternativnich materskych Skolach pred
ostatnimi institucemi. Ziskané informace jsem zjistila diky vytvofenym vyzkumnym
otazkam a specifickym otazkam, které byly pouzity v dotaznikovém Setfeni a
rozhovoru. Pohledy pedagogl na alternativni materské skoly jsou velmi pozitivni,
vzajemné Cerpaji i z jinych alternativnich smérd, podporuji se, spolupracuji s ostatnimi
materskymi Skolami zamérenymi stejnym alternativnim smérem a to i v zahranici.
Velmi mé zaujalo, Ze respondenti ze vSech alternativnich smér(, kteti byli osloveni,
uvedli nezdvisle na sobé, ze zalezi predevsim na osobnosti pedagoga. S timto tvrzenim
souhlasim z vlastni praxe, a jak uvadi i literatura, rozdil mezi pedagogem tradi¢ni Skoly
a alternativni Skoly je ve vysledku ten, Ze ucitel tradi¢ni Skoly je jako vedouci- ocekava,
Ze déti splni jeho ndroky, bez zpétné vazby; a druhy pedagog, ktery se zabyva

alternativni pedagogikou, ptipravuje pro déti podnétné prostredi, aby dité samo
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prichazelo na informace, které se kolem ného déji, a samo se rozvijelo v urcitych
oblastech. Na pedagoga jsou kladeny naroky, a to, aby dokdzal vytvofit podnétné
prostiedi, aby mél individudIni pristup ke kazdému ditéti, aby podporoval rozvoj ditéte
ve vSech oblastech a aby bylo aktivnéjsi dité neZ pedagog. A to prece nemusi splfiovat

jen pedagog zaméreny na , jiny“ zplisob pedagogiky.

Motivace kzaméstnani v alternativnich matefskych Skolach se [isi. V jedné
z nerelevantnich odpovédi bylo uvedeno, Ze se materska skola nachazi blizko bydlisté.
Sama pokladdm dulezitost v odpovédi jedné z respondentek, kterd uvedla, Ze méla
snahu o zménu tradicniho vzdélavani, a proto zavedla alternativni smér v ji
vedené materské Skole. Tim potvrdila, pro¢ vznikaji alternativni matefské Skoly.
Pedagogové se setkali s alternativnim vzdélavanim i prostfednictvim svych déti, které
navstévovali matefskou Skolu s alternativni pedagogikou, o kterou se pak zacali vice
zajimat. DalSi motivaci bylo pracovat vstficné k ditéti, do hloubky a se zajmem o néj,
podporovat jeho vnitfni motivaci, pracovat se stejné smyslejicimi lidmi s totoZznym
zajmem o dité.

Z vyzkumné otdzky na studijni a pracovni zkusenosti vyplynulo, Ze v alternativnich
Skolach plisobi pedagogové s praxi i bez praxe voboru. Prevainé vysokoskolské
pedagogické vzdélani si doplfiuji kurzy. Polovina respondentd méla zkusenosti uz od
stfedni Skoly s predskolni pedagogikou a nékdo si nasel cestu k alternativnimu
vzdélavani az pozdéji. Tuto otazku jsem zaradila proto, Ze jsem sama méla
vystudovany obor vzemédélstvi a pedagogické vzdélani jsem si doplhovala a stdle

dopliuji v prlbéhu pedagogické praxe.

Zamérné jsem do dotazniku zaradila i otazku jaké kurzy ¢i Skoly pedagogové
absolvovali a jaké kurzy vyuZivaji pro svdj dalsi pedagogicky rozvoj. Zajimalo mé to
predevsim pro mé moiné dalsi vzdélavani v téchto smérech. Doufam, Ze odpovédi
pomohou i dalsSim lidem, ktefi se zajimaji o toto téma, a bude jim pfinosné.
V bakalarské praci mé nejvice zaujal vzdélavaci program ,Zacit spolu”, predevsim vyuka
v centrech. S materskymi Skolkami jsem i nadale v kontaktu, protoZe zde mam

domluvené nahledy v téchto zafizenich pro sv{j dalsi rozvoj v alternativni pedagogice.
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Ty jsem bohuZel nestihla z ¢asovych dlivodl uskutecnit pred odevzdanim této

bakalarské prace.
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http://mapy.cz/
http://www.msborovany.cz/
https://www.waldorfcb.cz/

Materska skola Lhenice

https://www.skolalhenice.cz/
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Seznam priloh

Pfiloha €. 1: Dotaznik pro pedagogy alternativnich materskych skol

Y4

Alternativni pedagogické sméry v predSkolnim vzdélavani
v Jihoceském kraji
Dobry den,

jmenuji se Petra Kabe$ova a jsem studentkou tfetiho roéniku, obor u¢itelstvi pro MS na
pedagogické fakulté v Ceskych Budéjovicich. Ve své bakalaFské praci se zajimam o

alternativni pedagogické sméry v predskolnim vzdélavani v Jihoceském kraji.
Pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala Vasi alternativni materskou skolu.

V dotazniku jsou oteviené otazky. Zajistuji Vam maximalni diskrétnost a anonymitu pfi
nasledném vyhodnoceni dotazniku. Vysledky budou pouZity pouze pro mou

bakalarskou praci.
Pfedem Vam dékuji za ochotu a cas, ktery dotazniku vénujete.
S pozdravem a pranim hezkého dne

Bc. Petra KabesSova
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V jaké alternativni MS pracujete? (pfesny nazev Vasi MS)

Kde jste se poprvé setkali s alternativnim vzdélavanim?

Mate zkuSenosti i s dalSimi alternativnimi sméry?
Oznacte jen jednu elipsu.
o ANO
o NE
Pokud ano, co Vas na nich zaujalo a co Vas od takového alternativniho sméru

odrazovalo?

Jaky celkovy pohled mate na tyto instituce? (na mateiské Skoly zamérené na

alternativni vzdélavaci program)

Jaké jsou Vase predchozi studijni a pracovni zkuSenosti, neZ jste nastoupil/a
do alternativni mateirské skoly zamérené na vzdélavaci program Montessori

pedagogiky/ Waldorfské pedagogiky/ Zacit spolu?

Jaka byla Vase motivace k volbé materské Skoly s alternativnim vzdélavacim

programem?

Jaké kurzy ¢i Skoly jste musel/a absolvovat, abyste mohl/a pracovat v

materské Skole s alternativnim zamérenim?
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9. Jaké moiZnosti vyuzivate pro Vas dalSi rozvoj? (napi. seminare, kurzy,

spoluprace s jinou MS, spoluprace s MS v zahraniéi apod.)

10. Jaka pozitiva vidite v umisténi ditéte do alternativni mateiské Skoly a kde

naopak vidite uskali?
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