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Role specidlniho pedagoga na zikladni Skole

Abstrakt

Predkladana bakalaiskd prace je vénovana tématu Skolni specialni pedagog piimo
z pohledu Skolnich specidlnich pedagogii piisobicich na zékladni Skole. Cilem prace
bylo popsat roli specialniho pedagoga na zékladni Skole, zanalyzovat jeho napln prace a
popsat postaveni specidlniho pedagoga v pedagogickém tymu na zakladni skole.

K dosazeni cile prace byl pouzit kvalitativni vyzkum, metoda dotazovani a
technika polofizeného rozhovoru. Byly stanoveny 3 vyzkumné otazky, které byly
zameéteny na ¢innosti, které vykonava specialni pedagog, na cilovou skupinu, se kterou
pracuje a na pozici, kterou zaujima v pedagogickém tymu. Vyzkumny vzorek tvofili
specialni pedagogové pusobici na zakladnich Skolach v Plzni a Praze. Rozhovor byl
uskutecnén s celkem 7 informanty. Ziskané informace byly vyhodnoceny pomoci
otevieného kddovani a prezentovany formou kategorizace dat.

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze role skolnich specialnich pedagogt na zakladnich
Skolach je z jejich strany i ze strany ostatnich ¢lend pedagogického tymu vnimana jako
pfinosna, mnohdy az nepostradatelna. Ziskané informace od informanti se z velké ¢asti
shoduji s odbornou literaturou a legislativou tykajici se specidlnich pedagogt.
Rozhovory s informanty pomohly nahlédnout hloubgji do ¢innosti, které specialni
pedagogové na zakladni Skole vykondvaji a s jakymi problémy se béhem své prace
potykaji.

Vysledky této prace mohou pfinést dulezité informace o této pozici studentiim,
kteti by se chtéli stat Skolnim specidlnim pedagogem. Dale tato prace miiZe byt uZite¢na
pro vefejnost, kterd se dozvi vice o roli §kolniho specialniho pedagoga, ziskad nahled do
jeho Cinnosti a mlze jim nastinit moZnosti, které se jim naskytuji, pokud na jejich

zékladni skole tato pozice ziizena je.
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The role of special educationalist at the grammar school
Abstract

The presented bachelor thesis is devoted to the topic of special pedagogue at school
directly from the point of view of special pedagogues working at primary schools. The
main goal of the work was to describe the role of a special pedagogue at a primary
schools, to analyze its scope of work and to describe the position of a special pedagogue
in a pedagogical team at a primary school.

Qualitative research, method of questioning and technique of semi-controlled
interview were used to achieve the goal of this work. | decided to set three research
questions. All of these questions were focused on the activities performed by a special
pedagogue; on the target group special pedagogue works with and on the position that
special pedagogue occupies in the pedagogical team. The research samples were
determined to be special pedagogues working at primary schools in Prague and in
Pilsen. There were seven respondents in the interview. The obtained information pieces
of information were evaluated using open coding and presented in the form of data
categorization.

The results of the research show that the role of school special pedagogues in
primary schools is perceived by members of the pedagogical team as beneficial, even as
indispensable. The information obtained from respondents is largely lined up with the
literature and legislation concerning special pedagogues and educators. Interviews with
respondents helped to gain a deeper insight into the activities that special pedagogues
perform at primary schools and what problems they might be facing during their work.

The results of this work can bring vital information about this position to students
who would like to become special pedagogues at school. Furthermore, this work can be
not only useful for the public, who will learn more about the role of the special
pedagogue, but also gain insight into pedagogue's activities and can outline the
possibilities that arise for them, if this position is established in their primary school.
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school special pedagogue; primary school; school counseling workplace
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Uvod

V soucasné¢ dobé miizeme c¢im dal castéji na zékladnich Skoldch nachazet
specialniho pedagoga, coz jisté vyplyva ze soucasného trendu integrace a inkluze ve
vzdelavani zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Predkladana bakaldiské prace
se zabyva roli specialniho pedagoga na zakladnich $kolach, jeho pozici v ramci Skoly,
naplni prace, formami prace a vztahovou strankou s tim spojenou.

Prvni kapitola teoretické Casti je veénovana Skolskému poradenskému systému.
Konkrétné se zabyva modely poradenskych sluzeb v nasich Skolach a pracovniky, ktefi
V tomto pracovisti pasobi. Nejvetsi ¢ast je vénovana hlavnimu tématu a to informacim o
Skolnim specialnim pedagogovi. V této kapitole se prace zabyva nejen jeho osobnosti a
potfebnému vzdélani, ale predevS§im se zaméfuje na jeho Cinnosti, pfinos pro Skolu a
spolupréci s jednotlivymi subjekty. V této kapitole je zaroven zminéna legislativa, ktera
s pozici Skolniho specidlniho pedagoga souvisi.

Vyzkumna ¢ast prace je zaméfena na praci Skolnich specidlnich pedagogli na
vybranych Skolach v Plzni a v Praze. Obsahuje vysledky rozhovord se specialnimi
pedagogy, které ukazuji, s kym specidlni pedagogové nejcastéji spolupracuji, jaka je
jejich hlavni napln prace, s jakou cilovou skupinou zakl pracuji a s jakymi problémy ¢i

riziky se pfi své praci potykaji.



1 Soucasny stav
1.1 Zakladni skola a Skolni poradensky systém

Svarcova zmifiuje, e obsah, rozsah a podminky zakladniho vzd&lavani zaka jsou
upravovany dokumenty vznikajicimi na dvoji Grovni — statni a Skolni. Stat, ktery
zastupuje Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT), pfipravuje Ramcovy
vzdélavaci program (RVP). Ten stanovuje zavazny ramec vzdélavani a vymezuje
vzdélavaci obsah pro piisluinou etapu vzdélavani (Svarcové, 2008). Kazda $kola si pak
ptipravuje sviij Skolni vzdélavaci program (SVP) vychazejici z ptislusného RVP. RVP
specifikuje pfislusné podminky na dané Skole, kam patii napt. pedagogické zaméry
skoly a zfizovatele, potieby, osobnostni a uéebni predpoklady Zaki a dalsi (Svarcova,
2008).

Mertin (2013) uvadi, ze béhem vzdélavani zakd muze dojit k situacim, kdy je
zapotiebi odborna specialné-pedagogickd a odborna psychologickd pomoc. Dopliuje,
ze problémy mohou byt vychovné, vyukové nebo souvisejici s vyvojem Zaka, a proto je
na mist¢ ptizvat pomoc odbornika.
psychologického poradenstvi zajistoval podporu odbornikii, ktefi pasobili prevazné
mimo Skolu. V sou€asné dobé, jak autorka také zmifuje, probihd vétSina aktivit pfimo
Vv prostiedi Skoly a jsou ku prospéchu Zakd, jejich rodici i uciteli.

Dle vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zafizeni ve znéni pozdé€jSich piredpisi Skola zajistuje
poradenské sluzby v rozsahu odpovidajicimu vzdéldvacim potfebam Zzaka, které se
zamé&fuji pfedev§im na odbornou pomoc pfii integraci a vzdélavani zaki se specialnimi
vzdé&lavacimi pottebami.

Ve vyse zminované vyhlasce €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb
ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizeni ve znéni pozdéjSich predpisi, aktualné ve
vyhlaSce ¢. 197/2016 Sb., se konkrétné piSe, Ze Reditel zdkladni, stiedni a VyS$si
odborné Skoly zabezpecuje poskytovani poradenskych sluzeb ve Skole Skolnim
poradenskym pracovistem, ve kterém pusobi zpravidla vychovny poradce a skolni
metodik prevence, kteri spolupracuji zejména s tridnimi uciteli, uciteli vychov, pripadné
s dalsimi pedagogickymi pracovniky Skoly. Poskytovani poradenskych sluzeb ve Skole
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miize byt zajistovano i Skolnim psychologem nebo Skolnim specidlnim pedagogem.



Kucharska et al. (2013) ve své knize zminuji tfi linie poradenskych pracovist
zajiStujicich odbornou pomoc détem, zaklim a studentim v piipadé, Ze se objevi
vyvojové, vyukové ¢i vychovné obtize, kterymi je soudoby poradensky systém
formovan.

1. Autorky fikaji, ze v ptipad€, Ze se jedna o poradenské pracovisté na trovni
Skoly, hovotime o tzv. skolnim poradenském pracovisti. Dopliuji, ze odbornici
se zde zabyvaji Skolni netspésnosti zaki, poruchami chovani, integraci zaku se
zdravotnim postizenim nebo znevyhodnénim. Smyslem poradenskych sluzeb na
pudé Skoly je vcasna a neodkladnd pomoc tém, ktefi ji potfebuji a ptedchazeni

2. Druhou linii tvoii Skolskd poradenska zarizeni, o kterych hovoii napt. Slowik
(2016), coz jsou zafizeni mimo $kolu, avSak v oboru Skolstvi, a fadi se mezi né
pedagogicko-psychologické poradny a specidlné pedagogicka centra. Tato
zafizeni jsou vyhledavéana klienty v pfipadé potieby diagnostickych sluzeb,
konzultaci, kariérniho poradenstvi ¢i pfi spolupréci pii vytvareni individualniho
vzdélavaciho planu. (Slowik, 2016)

3. Posledni linii jsou dle Kucharské et al. (2013) strediska vychovné péce, jejichz
¢innost je upravena zakonem ¢. 109/2002 Sb., o vykonu ustavni vychovy nebo
ochranné vychovy ve Skolskych zatfizenich a o preventivné vychovné péci ve

Skolskych zafizenich a o zméné dalSich zakont.

1.1.1 Skolni poradenské pracovisté

Jak jiz bylo zminéno, tento ndzev se uziva pro oznaceni poradenskych sluzeb
poskytovanych ve Skole, viz. VyhlaSka €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych
sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych zatfizenich, ve znéni pozdéjsich predpisii.

Novosad (2009) tikd, ze o poradenskych sluzbach ve Skole lze hovofit jako o
podpturném systému, ktery ma za cil ptispivat k optimalizaci jednotlivych etap i celého
procesu vychovy a vzdélavani ve Skole i v rodiné.

Skolni poradenské pracovisté se skladd z pracovnikii, ktefi fedi vyukové a
vychovné problémy zikti. Tym pracovnikli muize byt slozeny z tfidnich ucitelq,
vychovného poradce, metodika prevence, popiipadé Skolniho psychologa nebo Skolniho

specidlniho pedagoga.



Modely poradenskych sluZeb v naSich Skoldach

Kucharska et al. (2013) uvadi dva existujici modely, ve kterych muize byt
organizovano Skolni poradenské pracovisté a to podle zapojenych odbornika. Dodavaji,
ze v obou ptipadech je predpokladem spoluprace v systému Skoly i mimo ni.

1. Zakladni model — poradenské sluzby na skole jsou zajistovany vychovnym
poradcem a Skolnim metodikem prevence. Jednd se o ucitele se specializacni
prapravou (specializacnim studiem v akreditovaném vzdélavacim programu
MSMT CR). Dle potieby mize byt zakladni model doplnén o tfidniho ugitele,
ucitele vychov ¢i metodika pro ptipravu Skolnich vzdélavacich programi.
(Kucharska et al. 2013)

2. Rozsireny model — tento model je zavisly na moznostech Skoly a je
charakteristicky tim, ze jsou zde zapojeni dal§i odbornici — Skolni psycholog

nebo $kolni specialni pedagog. (Kucharska et al., 2013)

1.1.2 Pracovnici Skolniho poradenského pracovisté
Vychovny poradce

Role vychovného poradce je ukotvena ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni
pozdéjsich predpist, aktualné ve vyhlasce ¢. 197/2016 Sb.

Kucharska et al. (2013) ftikaji, Ze hlavnim zaméfenim této pozice je problematika
kariérového poradenstvi a integrace zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na
Skolach. Dle nich byva vychovny poradce prvnim ¢lovékem, na kterého se lidé obraceji
Vv souvislosti se vzniklymi problémy ve Skolnim prostredi.

Mertin, Krejéova et al. (2013) hovoii o vychovném poradci jako o osobg, ktera ve
Skolském systému poskytuje jako prvni poradenské sluzby pfimo ve Skole. Autofi se
zminuji o tom, ze ma vychovny poradce ve Skole mnoho kolegi ke spolupraci a
spoluprace se mu nabizi i mimo Skolni ptidu. Dale hovoii o tom, Ze od zavedeni funkce
vychovného poradce se mnohé zmenilo, a to nejen ve struktufe Skolstvi, ale také
vV naplni prace. Mertin, Krejcova et al.(2013) dale uvadi, ze na mnohych Skolach
dochazi k tomu, ze se na vychovného poradce neobraceji jen sami zaci, ale také jejich

rodic¢e a v neposledni fad¢ také kolegové z pedagogického sboru.
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Ptiloha ¢. 3 Vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve

Skolach a skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdéjsich predpisti obsahuje

nasledujici kompetence vychovného poradce:

studijni a kariérové poradenstvi,

vyhledavani zakl s obtizemi ve vyvoji a vzdélavani, ktefi vyzaduji zvlastni
pozornost

zptistupnéni vstupni i pribézné diagnostiky,

spoluprace se Skolskym poradenskym zafizenim

metodickd podpora pedagogt,

spoluprace se zadkonnymi zastupci zaki,

shromazd’ovani informaci a zajistovani dokumentace v ramci poradenské péce u

zaka.

Skolni metodik prevence

Pozice skolniho metodika prevence je ukotvena ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o

poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, ve

znéni pozdégjSich predpist. Dle této vyhlaSky se jednd o kli€¢ového poradenského

vvvvv

Skolniho metodika prevence patfi:

,,Koordinace a participace na realizaci aktivit skoly zameérenych na prevenci
zaskolactvi, zavislosti, nasili, vandalismu, sexudalniho zneuzivani, zmeuzivani
sektami, rasismu a xenofobie, prekrimindlniho a krimindlniho chovani,
rizikovych projevit sebeposkozovani a dalsich projevii rizikového chovani.
Metodické vedeni cinnosti pedagogickych pracovnikii skoly v oblasti prevence
rizikového chovani. Vyhledavani a nastaveni vhodné podpory smérujici k
odstraneni rizikového chovani.

Koordinace vzdelavani pedagogickych pracovnikii Skoly v oblasti prevence
rizikového chovani.

Individualni a skupinova prace se Zaky a studenty s obtizemi v adaptaci, se
socidalnévztahovymi problémy, s rizikovym chovanim a problémy, které

v

negativné ovliviji jejich vzdeélavani“ a jiné¢ (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o
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poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich, ve znéni pozd¢jsich predpist, Priloha €. 3)

Vackova a Ondrackova (2014) uvadi, ze prace Skolniho metodika prevence se
V soucasném Skolstvi zamétuje spiSe na primarni prevenci rizikového chovani u zakl a
studentti.

Naplni prace je podle Knotové a kol. (2014) zejména Cinnost spojena s prevenci
socialn¢ patologickych jevii. Ve své publikaci dale uvadi, Ze na kazdy Skolni rok
vypracovava metodik prevence tzv. minimalni preventivni program, ktery vychazi
z preventivni strategie Skoly, kterd je jednou ze soucasti Skolniho vzdé€lavaciho
programu, a dale z priorit a aktualnich potieb skoly.

Vackova a Ondrackova (2014) povazuji za hlavni ¢innosti Skolniho metodika
prevence metodickou a koordina¢ni ¢innost, informacéni Cinnost, poradenskou ¢innost a
dale ptipravu podminek pro integraci zakt se specifickymi poruchami chovani. Tyto
autorky se také zminuji o tom, ze vytvareni minimalniho preventivniho programu $koly
je dulezitou cinnosti Skolniho metodika prevence. K tomu dale uvadéji, Ze Skolni

metodik prevence je tedy zarovein ucitelem a také poradenskym pracovnikem na skole.

Skolni psycholog

Lazarova (2014) uvadi, Ze Skolni psychologové plisobi na pidé skoly jiz dve
desitky let a velky rozvoj v ¢eském vzdélavani byl zaznamenan v roce 2005 podporou
nové legislativy. Zaroven uvadi, ze i pies velky rozmach vzniku této pozice neni
pusobeni skolniho psychologa na zakladni skole samoziejmé.

Také Michalik, Baslerovd a Felcmanova (2015) uvadi, ze pozice Skolniho
psychologa se zacinala objevovat na Skolach jiz v devadesatych letech minulého stoleti.
Dle nich byla diivodem hlavné tendence k poskytovani poradenskych sluzeb pifimo na
Skolach. Autofi uvadéji, ze dosud vSak Skolni psycholog neni na Skolach obligatornim
¢lenem. Rikaji, Ze pfestoze o jeho misté ve Skole malokdo pochybuje, tak $kolni
psycholog nepatii k zakladni sestavé standardniho Skolniho poradenského pracovisté.

Dle Kendikové a Vosmika (2016) je naplni prace Skolnich psychologli podpora
uciteli a vedeni Skoly z metodického hlediska, dale do jeho standardnich ¢innosti spada
diagnostika, depistdz, konzulta¢ni, intervencni, poradenské, metodické a vzdé€lavaci

¢innosti.
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V ptiloze ¢. 3 vyhlasky €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skoléach a skolskych poradenskych zatfizenich ve znéni pozdé€jSich predpist se pise, ze
klicovymi ¢innostmi jsou zaroven komunikace se zdkonnymi zastupci zaki, skupinova
prace s zaky, podileni se na tolerantnim a multikulturnim prostiedi Skoly, tcast na
ptipravé zapist do prvnich tfid nebo pfijimaciho fizeni.

Hlado (2012) f1ik4, Ze S$kolni psycholog provadi kariérové poradenstvi a
pedagogicko-psychologickou diagnostiku, ktera souvisi s vybérem vhodné Skoly po
skonceni povinné Skolni dochéazky. Jako zédkladni naplii ¢innosti Skolniho psychologa
Hlad’o uvadi spolupraci s vychovnym poradcem, metodikem prevence a Skolnim
specialnim pedagogem (pokud na Skole piisobi), Dle n¢j disponuje Skolni psycholog
odbornou zpusobilosti, zdzemim a mél by ziskat i vétsi casovou dotaci pro feSeni

individualnich problému zakii.

Skolni specidlni pedagog

. Skolni specidlni pedagog vykondva cinnosti zamérené na odbornou podporu
integrovanych Zakii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a vSech ostatnich Zdku, kteri
potiebuji specialné pedagogickou podporu a péci zalozenou na kratkodobych ci
dlouhodobych podpiirnych opatienich.” (Zapletalova, 2005). Dle Fontany (2014) je
hlavni roli Skolniho specidlniho pedagoga v poradenské Cinnosti pfedev§im navazat
kontakt se zakem, kterého ma v pé¢i. Kucharska, Mrazkova et al. (2014) k tomu
dodavaji, ze diky svym odbornym metodam a plsobenim se Skolni specialni pedagog
podili na podpote inkluzivniho vzdélavani ve Skolach. Knotova a kol. (2014) k tomu
dodéavaji, Ze mlZe dochazet ke spoluprdci s organy socidlné-pravni ochrany déti a
organy péce o mladez a rodinu, zdravotnickymi zafizenimi, popiipadé s dalSimi
institucemi.

Vzhledem k tomu, ze je Skolni specialni pedagog hlavnim tématem bakalaiské

prace, je mu vénovana cela nasledujici kapitola.

1.2 Skolni specidlni pedagog

Diilezitost pozice Skolniho specidlniho pedagoga na béznych Skolach doklada

o 24

specialné pedagogickd péce probihd piimo ve Skole, a to nejen reedukace, ale také
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pravidelné konzultace srodi€i, ktefi s ditétem pracuji pod vedenim specidlniho
pedagoga doma. Autofi dodavaji, ze také ptima podpora pedagogt je Zadouci.

Kucharska et al. (2013) zminuji, Ze by Skolni specidlni pedagog m¢l byt zaméstnan
na takovy uvazek, aby byl schopen danou Skolu a zéky, ktefi ji navstévuji, dostatecné
poznat a pochopit, aby jeho ptisobeni bylo kvalitni a G¢inné. Tyto autorky dale tikaji, ze
Skolnim specidlnim pedagogem miize byt odbornik, ktery nepisobi piimo na dané
Skole, ale mtZze pisobit v jiném pracovisti a dokonce miize pracovat jako soukroma
osoba. Autorky také zminuji, ze pozice Skolniho specialniho pedagoga byva v praxi
kombinovana s pracovnim tvazkem klasického pedagoga ¢i pracovnika pedagogicko-
psychologické poradny nebo specialné pedagogického centra, a to zejména z divodu, ze
plny pracovni uvazek mnohdy Skola neni schopna uhradit.

Vitkova (2004) ve své publikaci piSe, Ze pozice Skolniho specidlniho pedagoga
byva na Skolach bud’ zfizena, a to na casteCny nebo plny tvazek, nebo specidlni
pedagog do skol dochazi podle potieby. K tomu dale uvadi, ze pokud je tato pozice
pfimo zfizena, Skolni specidlni pedagog ma tak vétSi moznost se zapojovat do jejiho
déni. Dodava, ze specialni pedagog byva nejvice ve Skole zaméstnan poradenstvim,
které poskytuje nejen zaktim a jejich rodicim (¢i zakonnym zastupctim), ale i svym
kolegiim.

Kucharska et al. (2013) k tomuto tématu dodavaji, ze Skolni specialni pedagog je
diky svému vzdé¢lani vhodnou osobou pro vytvareni koncepci Skoly. Nemusi se jednat
jen o zaky se specialné vzdélavacimi potfebami, jak autorky zminuji, ale spousta Skol se
snazi také délat primarni prevenci, coz spociva ve vyhledavani zaka se vzdelavacimi
problémy ¢i s rizikem vzniku téchto problémil. Tyto problémy se poté snazi feSit a
odstranit je, dodavaji autorky. Dale autorky dopliuji, Ze specialni pedagog se do
vyhledavani téchto Zakl zapojuje a sestavuje plan prace, jak s nimi odborné€ zachazet.

Mertin a Krejéova (2013) zminuji také fakt, ze velkym piinosem pro Skolu a pak
pro teditele Skol je pfitomnost specialniho pedagoga u zapist déti do prvnich tfid, pro
které také organizuje adaptacni kurzy.

Kucharska et al. (2013) povazuji za dalsi pfinos, ze sleduje zmény v legislativé
vztahujici se Kk jeho profesi a poté o nich informuje vedeni Skoly, dale spolupracuje
s poradenskym zafizenim a pfipravuje systém vzdélavani pro zdky se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami. Dle autorek miize také organizovat rizné piednasky a
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seminaie pro své kolegy, kde se fesi problémy spojené se vzdélavanim déti se specidlné

vzdélavacimi potfebami, radi jak s témito zaky zachazet, co je pro n¢ vhodné aj.

1.2.1 Odborné kvalifikacni a 0sobnostni piedpoklady pro vykon profese skolni
specidlni pedagog

Odborné kvalifikaéni ptedpoklady specidlniho pedagoga urcuje §18 zakona
¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zékoni, v platném
znéni. Dle tohoto zdkona specialni pedagog ziskava odbornou kvalifikaci dokoncenym
studiem akreditovaného magisterského studijniho programu se zaméfenim na specialni
pedagogiku, pedagogiku predskolniho véku, na piipravu ugiteltt ZS, SS, vychovateld &
se zaméfenim na pedagogiku s dirazem na rozSifeni odborné kvalifikace v podobé
dopliujiciho studia.

Autofi Auger a Boucharlat (2005) uvadi, ze dilezitym faktorem, ktery ovliviiuje
kvalitu praxe, je hlavné¢ motivace a divod volby dané profese. Dle autord by m¢él
specialni pedagog své povolani chéapat jako celoZivotni poslani, mél by se se svoji roli
ztotoznit a maximalné se Vv ni realizovat. Dale fikaji, ze by kazdy specialni pedagog mél
mit kladny vztah k mlad§im generacim, jelikoz s touto generaci se bude setkdvat po
celou dobu praxe a to v naro¢nych podminkach, které budou na specialniho pedagoga
vytvaret velky tlak.

Dle Janského (2004) jsou kladeny vyssi naroky na specidlniho pedagoga, ktery
pracuje ve specidlnim zafizeni neZ na specidlniho pedagoga v bézném zakladnim
vzdélavani. Jako hlavni pozadavek zminiuje schopnost ziskani dostatku autority u déti,
kterd vede ke vzbuzeni jeho respektu. Déle uvadi, Zze by specidlni pedagog mél byt
schopen rychlého a flexibilniho rozhodovani, mél by mit ur€itou miru frustracni
tolerance a v neposledni fad¢ také odolnost vuci zatézi. Jansky také povazuje za velmi
dialezitou komunikativnost a empatii.

Kucharska et al. (2013) povazuji za dulezity Cinitel typ osobnosti, ktery ovliviiuje
napln, formy préce, ale také celkovou UspéSnost prace. Obecné lze dle autorek fici, Ze
zakladem uspéchu je empatie, schopnost naslouchat, schopnost spoluprace a tymové
prace, aby bylo mozné dojedndvat spolecné cile, stanovovat zakazky a jejich
vyhodnocovéni. Také zminuji, Ze dlileZitou osobnostni kvalitou je pfiméfené sebepojeti

a schopnost adekvatni sebereflexe.
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Autorky Kovafova a Janki (2008) uvadi nasledujici zésady, které jsou
pfedpokladem pro asertivni styl jednani a pfi jejichz dodrzovani zaruci efektivni a
spolupracujici vztah specialniho pedagoga se zakonnymi zastupci, se zaky, s ostatnimi
pedagogy i s dalSimi subjekty:

e UCit se kontrolovat své emoce,

e respektovat a tolerovat 1 osobni prava a odliSnosti druhého,

e strucné a upifimné vyjadiovat své pocity,

e snazit se vidét realné€ sebe 1 druhé,

¢ nez bude hodnotit, musi diikladné poznavat,

e pokusit se poznat a pochopit stanovisko druhého,

¢ naslouchat druhym,

e vazit si ndzoru druhych,

e vyhybat se zbyte¢nym sportim a konfrontacim,

e ucit se nachazet kompromis,

e piiznat omyl a pokusit se jej napravit,

e uveédomit si véas a presné, jaky je muj cil, ¢eho chci dosédhnout.

Autorky Kucharska et al. (2013) dale tikaji, ze Skolni specialni pedagog musi umét,
dle potieb svych klientii, ménit své kompetence. To déale rozvadi tak, Ze se bude jinak
chovani bude u perfekcionistickych rodi¢l a jiny bude také u volnomyslenkaiského
typu rodice.

Specialni pedagog by mél byt podle Kohoutka (2000) piedevsim normalni
osobnosti, coz se projevuje zejména schopnosti vlastniho sebehodnoceni, téZeni ze
zkuSenosti a jednanim ve spoleCensky uznanych normach. Opattilova (2005) k tomu
dodava, Ze je dilezita profesni zdatnost, trpelivost, psychickd stabilita, tolerantnost,
cilevédomost, empatie a komunikativnost. Knotova a kol. (2014) jesté hovofi o nutnosti
humoru, radosti ze zivota, schopnosti zvladat narocné zivotni situace, coz pfispiva

Kk vyvarovani se syndromu vyhoteni.

1.2.2 Naplii prace Skolniho specidalniho pedagoga
Skolni specialni pedagog se zaméfuje piedevsim na komunikaci se zaky $koly,

s pedagogy, S vedenim a také se zakonnymi zastupci. Dle ptilohy ¢. 3 vyhlasky
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¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldch a skolskych

poradenskych =zafizenich, ve znéni pozdé&jSich piredpist se ,podili na vytvareni

programu poskytovani pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzeb ve skole,

véetne programu primdrni prevence®. S tim souvisi vyrok Michalika, Baslerové a

Felcmanové (2015) ,,Zabyva se predevsim vcasnou identifikaci Zakii s potiebou

podpurnych opatieni a vytvarenim (pripadné i realizaci) strategii a postupii vedoucich

K odstranéni ¢i zmirnéni vyukovych problémii. *

«

Kucharska et al. (2013) uvadé¢ji nasledujici napli prace Skolniho specialniho

pedagoga na zakladni skole:

ve spolupraci s dalSimi odborniky dohlizi na vhodné podminky pro integraci déti
se zdravotnim postiZzenim, proces integrace dale sleduje a také vyhodnocuje,
provadi specialné diagnostické ¢innosti,

podili se na vytvareni individudlniho vzdélavaciho planu, planu pedagogické
podpory,

provadi reedukaci zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami,

realizuje specialné pelagické vzdélavaci Cinnosti,

vede metodicky asistenta pedagoga,

koordinuje spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou, specialné

pedagogickym centrem a s dal§imi odborniky.

Odborné cinnosti Skolniho specialniho pedagoga

Odborné c¢innosti  Skolniho specidlniho pedagoga vychazeji ze sluzeb

poskytovanych Skolou. VyhlaSka ¢. 72/2005 Sb. shrnuje cinnosti do tii oblasti, ale

odbornici je Casto ¢leni do ¢ty oblasti. Obecné je miizeme zahrnout do téchto okruht:

depistazni a diagnosticka ¢innost
preventivni ¢innost
metodickd a koordinaéni Cinnost

intervenéni ¢innost
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Depistazni a diagnostické Cinnosti
Depistaz

Jak tikaji Kucharska, Mrazkova a kol. (2014) ukolem depistaze je vyhledat jedince,
ktefi jsou ohrozeni vyukovym selhdvanim. Autorky konkretizuji, ze jednim z
nejcastejSich depistaznich cil je vyhledani zakd ohrozenych rizikem specifickych
poruch uceni poptipad¢ zaka, ktefi nemaji rozvinuté predpoklady pro Cteni, psani,
pocitani z jinych davodi, napt. pokud jsou u nich diagnostikovany poruchy pozornosti,
nebo se jedna o jedince ze socialné znevyhodnéného prostiedi apod. Vhodnou specialné
pedagogickou péci je nutné nastavit na zaklad¢ ,,vytyceni hlavnich probléemu Zzdika,
stanoveni planu pedagogické podpory v ramci Skoly a mimo ni a stanoveni druhu,
rozsahu, frekvence, a trvani intervencnich cinnosti.* (Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zatizenich, ve
znéni pozdéjsich predpist, Ptiloha €. 3)

Kucharska, Mrazkova a kol., (2014) uvadi, ze prvni depistaze probihaji zpravidla u
zapisu do 1. ro¢niku zékladniho vzdélavani, pfi kterych se zjistuje zejména Skolni
pfipravenost ditéte, coz zahrnuje uroven piedpokladi pro zvladdani trivia, socidlni
zralost, praceschopnost, zdravotni stav ditéte. Druha depistdzni vlna dle autorek
zahrnuje zdky 1. a 2. ro¢niku, u kterych je dulezité zahajit v€asnou intervenci
zaméfenou na rozvoj schopnosti potiebnych pro zvladani trivia. Dale zminuji, Ze je pfi
depistazich dualezita 0zka spoluprace Skolniho poradenského pracovisté s jednotlivymi
pedagogy, protoze je to hlavné vyucujici, ktery ma moznost kazdodenné pozorovat zZaka
a posuzovat jeho vykony. Pravé pedagog je Casto tim, kdo upozornuje jako prvni na
pfipadné potize Zaka, znd se srodi¢i Zdka a dokaze urcit spravnou formu sdéleni

vysledku depistaze tak, aby je rodice dobte piijaly. (Kucharska, Mrazkova a kol., 2014).

Diagnostika
Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a

Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdé&jsich predpisii popisuje diagnostické

¢innosti nasledovné: ,, Diagnostika specidlnich vzdelavacich potreb Zaka, zejména

shromazdovani udajit o Zakovi, véetné anamnézy rodinné a osobni, daile specialné

pedagogicka diagnostika, zejména pri vzdélavacich problémech zZaku, pro navazujici

intervence ve Skolnim prostredi, specialné pedagogicka diagnostika predpokladi pro

Cteni, psani, pocitani, predpokladii rozvoje gramotnosti, analyza ziskanych udaju a
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Jjejich vyhodnoceni. Specialné pedagogicka a etopedicka diagnostika pri vychovnych
problémech, stanoveni intervencniho pristupu v ramci Skoly i mimo ni, dle potreb,
moznosti a profilace skoly. “

Autorky Kucharska a Mrazkova (2014) ve své publikaci popisuji diagnostiku jako
posuzovani schopnosti a dovednosti, které se podileji na Skolni GspéSnosti jedince a
umoznuji mu i v budoucnu ziskavat dal$i dovednosti a védomosti a aplikovat je v praxi.

Pedagogicka a psychologicka diagnostika, ktera se uziva ve Skolni praxi, se dle
Vagnerové (2011) zabyva posuzovanim celkové turovné schopnosti, znalosti a
dovednosti zaka, jeho emocniho prozivani, zvladani zatézi, jimz je vystaveno a
analyzou jeho motivace i pfevazujiciho chovéni, dale analyzou rodinnych vztahl a
preferovaného vychovného pfistupu, s ¢imz souvisi zjiStovani predstav rodicli o jejich
ditéti a pozadavkd, které jsou na né z jejich strany kladeny. Autorka déle uvadi, Ze tato
diagnostika mtze byt zaméfena na zhodnoceni vztahii ve tfidé, na analyzu détské
skupiny (v naSem piipad¢ skolni tfidy) a na posouzeni vztahi urcitého ditéte s ucitelem
a spoluzaky. Za dopliujici informace povazuje autorka srovnani ndzorii rodicu a uciteld,
pfipadné samotné¢ho ditéte na jeho vykony a chovédni i vztahy ke spoluzakim a

ucitelum.

Preventivni ¢innost

Preventivni aktivity délime na primarni, sekundarni a terciarni, pfi¢emz primarni
prevence se da jesté rozliSovat na specifickou a nespecifickou.

., Primarni nespecifickou prevenci predstavuji predevsim aktivity zacilené na rozvoj
socidlnich a komunikacnich kompetenci, zvySovani odolnosti mladeze vici zatézi a
kvalitni traveni volného casu. Preventivni ¢innost je v téchto pripadech namirena na
béznou populaci: deti a mladez, u nichz nejsou patrné vychovné problémy a
psychosocialni poruchy. “ (Jedlika, 2015, s. 68)

O specifické prevenci hovoii Jedlicka jako o prevenci, kterd je zacilena na
pfedchazeni konkrétnim problémlm. Dle autora jde Casto o priority vytycené Skolam
ministerstvem, krajskym Gfadem, obecnim zastupitelstvem a podobné.

Dal$im zminénym pojmem je sekundarni prevence, se kterou Skolni specialni
pedagogové pracuji Casto. Jedlicka (2015) tika, Ze sekundarni prevence se zamétuje
pfedevsim na jedince, kteti jsou néjak ohrozeni, ¢i oslabeni - Z pohledu soucasné Skoly
jde o déti, zaky a studenty se specilnimi vzd&lavacimi potiebami. Casto se jedna o déti,
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u nichz se vyskytuje nékterd z forem rizikového chovani, tudiz je dulezité rychle
rozpoznani potfeby pomoci, zmapovani problému a vcasné uskute¢néni pedagogicko-
psychologického zasahu, vysvétluje autor.

Posledni zminénou prevenci je terciarni prevence, ktera se podle autora orientuje
na osoby, které jsou jiz defektni socializaci néjak poznamenané, popiipadé trpi
spoleCenskou marginalizaci, stigmatizaci, rozvinutou zdravotni poruchou. Tato
prevence se dle autora zam¢fuje na vhodné zptsoby, kterymi lze snizit $kody zptuisobené
vadnym zivotnim stylem (zneuzivani navykovych latek, bezdomovectvim, prostituci,
delikvenci, pobytem v sekt¢, anorexii apod.). Pfijimana napravna opatfeni maji zmirnit
nasledky existujici poruchy a predchazet recidive. (Jedlicka, 2015)

Konkrétni aktivity, které Skolni specidlni pedagog provadi, jsou zaznamenany

Vv tabulce, kterd je pfilohou €. 1 této prace.

Metodické a koordinacni éinnosti
Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdé¢jSich ptedpist definuje Vv Ptiloze
¢. 3 tyto Cinnosti nasledovné.
e specialni pedagog se podili na piipravé a prubézné Upravé podminek pro
vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve Skole
e poskytuje metodickou pomoc tfidnim ucitelim pii vzd€lavani Zzaka se
specidlnimi  vzdéladvacimi potfebami nebo rizikem vzniku specidlnich
vzdé¢lavacich potieb
e navrhuje metody a formy prace se zaky, Skolni specidlni pedagog spolupracuje
se Skolskymi poradenskymi zafizenimi a dal§imi institucemi a odbornymi
pracovniky
e podili se na vytvafeni Skolnich vzdélavacich programi, individudlnich
vzdélavacich plani, plant pedagogické podpory s cilem rozSifeni sluzeb a
zkvalitnéni péce o skupiny zakda.
e Vneposledni fad¢ koordinuje a metodicky vede asistenty pedagoga ve Skole a
podili se na besedach a osvété pro zdkonné zastupce.
Kucharska et al. (2013) tikaji, Ze v ramci téchto aktivit je nutné, aby byl Skolni
specialni pedagog schopen vyhodnotit dovednosti pedagogli v souvislosti s jejich

osobnostnimi pfednostmi i nedostatky, které spolu budou schopni analyzovat. Jako
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metody prace s uciteli fadi autorky metodicka setkani se zaméfenim na potfebna témata,
individualni konzultace, realizace vzdélavacich seminéit, néslechy v hodinach nebo
video trénink interakei.

Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) dodavaji, Ze v souvislosti s podporou
pedagogli nebo asistentii pedagoga miize mit Skolni specialni pedagog vyznamny vliv
na tpravu $kolniho prostiedi. Skolni specialni pedagog je dle nich schopen seznamit
pedagogické pracovniky se specialnimi pomickami nebo didaktickymi materialy, které
je Skola schopna nasledné potidit a Skolni specidlni pedagog tak mtze blize obeznamit

pracovniky Skoly s danymi materialy a pomickami.

Intervenéni éinnosti

Priloha ¢. 3 Vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych zafizenich, ve znéni pozd¢jSich ptedpistt hovofi o intervencni
podpoie pii realizaci planu pedagogické podpory. Skolni specialni pedagog poskytuje
dlouhodobou 1 kratkodobou individudlni specidlné pedagogickou péci za ucelem
naplnéni podplrnych opatieni pro zéky. Jedna se o specidln¢ pedagogické vzdélavaci
¢innosti, reedukacni, kompenzacni a stimulacni ¢innosti. Stejné tak poskytuje tuto péci
skupiné zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Skolni specialni pedagog se dale
podili na vytvafeni individualniho vzdélavaciho planu nebo planu pedagogické podpory
u zaka srizikem vzniku specidlnich vzdé&lavacich potieb ve spolupraci s tfidnim
ucitelem, ucitelem odborného pfedmétu, s vedenim Skoly, se zakonnymi zastupci Zaka,
se zakem a s ostatnimi partnery podptirného tymu uvnitt i mimo $kolu. Dale prubézné
vyhodnocuje uc¢innost poskytovanych podpirnych opatfeni. Poskytuje individudlni
konzultace rodi¢im, konzultace pedagogickym pracovniklim v oblasti specidlnich
vzdélavacich potieb a rizika vzniku specialné vzdélavacich potieb. Skolni specialni
pedagog konzultuje s pracovniky $kolskych a dalsich poradenskych zafizeni. (Vyhlaska
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych zafizenich,

ve znéni pozd¢jsich predpist, Priloha €. 3)
1.2.3 Subjekty, se kterymi Skolni specidlni pedagog spolupracuje
Skolni specialni pedagog se bdhem své prace setkava s celou fadou lidi, se kterymi

spolupracuje.
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Spoluprdace Skolniho specidlniho pedagoga s ucitelem

Spoluprace Skolniho specidlniho pedagoga s uciteli je bezesporu dulezita.
Ptedevsim ucitelé jsou témi, kdo informu;ji Skolniho specialniho pedagoga o tom, co se
déje ve skole, a o¢ekavaji od néj, ze pro n¢ bude podporou a metodikem, ktery piinese
doporuceni, ptipadné postupy, jak postupovat v situacich, se kterymi si nevi rady.

Podle Zapletalové (2001) je zakladnim kamenem pro vztah s uciteli budovani a
ziskani dvéry. Riké, Ze vztah musi byt postaven na vzajemném respektu k profesi toho
druhého a na profesni duvétre. Autorka dale tika, ze ,, ucitelé ocekavaji nejen odhaleni
pricin probléemit a jejich diagnostikovani, ale predevsim chtéji konkrétni doporucent,
postupy a strategie, které povedou k rychlé naprave.

Kucharska et al. (2013) pisi: ,, Moznosti podpory ucitelii miizeme vidét na vurovni
obecné ve smyslu emocni podpory, sdileni, motivace, az po cilenou podporu ve smyslu
metodického vedeni, vzdélavani, realizace intervencnich opatieni ve tridé i v podobé
primé prace se zakem. ** (Kucharska et al. 2013, s. 62)

Tytéz autorky v souvislosti vztahu Skolni specidlni pedagog a ucitel hovoii také o
intervenénich ¢innostech, do kterych patii podpora prostoru pro sebereflexi ucitele (jaké
jsou jeho potieby/limity, uvédomeni si vlastnich emoci, které problémovy zak u ucitele
vyvolava, provazeni obtiZznymi situacemi ve tiid¢€, pfipadné s rodi¢i zéka), metodicka
podpora na zaklad€ vlastni diagnostické Cinnosti specidlniho pedagoga a metodicka
podpora na zadkladé analyzy odbornych zprav a doporuceni z dalSich odbornych
pracovist’, dale pak zprostfedkovani dalSi odborné podpory a sluzeb (napi. prace se
tfidou, konzultace s odborniky ze specidlné pedagogického centra, s oSetfujicim
lékafem apod.) Jako dalsi dileZitou €innost autorky uvadi mediaci pfi sporech mezi
rodici a uciteli a také vzdelavani uciteld v problematice a zajisténi supervize pro ucitele,
vedeni tymovych sezeni ucitelli vztahujicich se ke konkrétnimu ptipadu a aktivizace
moznosti pedagogt. (Kucharska et al. 2013)

Autorky dale povazuji za vhodné metody prace Skolniho specialniho pedagoga
s uciteli metodicka setkani pedagogt ve Skolach s tematickym zaméfenim podle potieb,
individuélni konzultace pro ucitele, zatazovani vzdélavacich seminafii ve Skole i mimo
ni na pozadované téma. Dle autorek by mél Skolni specialni pedagog také umoznit
vzajemné naslechy v hodinach, poptipadé vyuzit 1 metodu video tréninku interakci.

(Kucharska et al. 2013)
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Spoluprdce s asistentem pedagoga

Tepla a Smejkalova (2010) ve své praci uvadi, Ze vzhledem k tomu, Ze se v dne$ni
dobé snazime v co nejveétsi mozné mire integrovat déti se specialnimi vzde€lavacimi
potfebami do béznych tiid, je asistent pedagoga bezesporu dilezitym c¢lenem tymu,
ktery se také podili na vzdélavacim procesu. Také Héajkova a Strnadova (2010) uvadéji,
ze asistent pedagoga je vyznamnou osobou vV inkluzivnim vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Kucharska et al. (2013) ve své publikaci zminuji, Ze pro hladky pribéh spoluprace
je tieba, aby byl asistent pedagoga obeznamen s obsahy a cili jednotlivych hodin,
napiiklad formou spole¢né pfipravy hodin s pedagogem.

Kucharska et al. (2013) dale doplnuji, Ze Skolni specialni pedagog muze:

e, podporit tymovou spoluprdci pedagog-asistent pedagoga, napomoci objasnéni
predstav o vedeni hodiny

e pomoci i Vsituacich, kdy asistent pedagoga ma obtize s uchopenim svého
pusobeni “(Kucharska et al., 2013, s. 177)

Dle téchto autorek (2013) maji $kolni specialni pedagog a asistent pedagoga k sobé
bliz, nez se muze na prvni pohled zdat. Jak asistent pedagoga, tak 1 Skolni speciélni
pedagog se zabyvaji individualni podporou zaka, oba se mohou citit osamocené
Vv pedagogickém sboru, obéma se prekryvaji hranice kompetenci, ob¢é pozice mohou byt
pfijaty negativné a nemusi byt pochopeny dal§imi pedagogickymi pracovniky. Autorky
fikaji, Ze Skolni specidlni pedagog mulzZe vstupovat v konfliktnich situacich jako
mediator, ktery vytvoii vhodné prostiedi a podpofi jejich spolupraci. Autorky uvadéji,
ze spole¢né mohou provadét rozbory hodin, identifikovat rizikové situace a hledat
moznosti, které napomuiizou jejich predchézeni nebo feseni.

Mrazkova a Kucharska (2014) ve své publikaci uvadi, Ze nejCastéjSim obsahem
konzultaci Skolniho specidlniho pedagoga a asistenta pedagoga je zplisob prace se
zakem, obsah vzdélavani, moznost zapojeni zaka v ucebnim procesu a v kolektivu,
zpusoby hodnoceni, vyuziti pomtcek a reedukacnich materialli, mira kompenzace, dale
proskolovani v reedukaci, seznadmeni s diagnézou zaka, doporuceni odbornych kurzi,
sdileni zkuSenosti, konzultace zprav ze Skolskych poradenskych zafizeni, kontrola
plnéni pracovni naplné asistenta pedagoga, vzdjemna zpétnd vazba, krizova intervence a

dalsi. Obé autorky také tikaji, Ze velkou Casti prace Skolniho specidlniho pedagoga
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s asistentem pedagoga je analyza individudlniho vzdé€lavaciho planu a kontrola jeho
naplnéni.

Tytéz autorky uvadi, ze spoluprace asistenta pedagoga a Skolniho specidlniho
pedagoga zacind prvnim krokem, kdy se Skolni specidlni pedagog seznami dikladné se
specialnimi vzdélavacimi potiebami Zaka. Skolni specidlni pedagog v tomto kroku
prostuduje dosavadni odborné zpravy a doporuceni ze Skolskych poradenskych zatizeni,
analyzuje rizné prace zaka a probéhne také individualni konzultace se zakem a vlastni
diagnostické vysetfeni, doplnuji autorky. Autorky dale zminuji, Ze teprve v dalSim
kroku dochazi k u¢inné metodické podpoie asistenta pedagoga. Mira spoluprace
asistenta pedagoga se skolnim specialnim pedagogem zavisi na mnoha faktorech, a to
pfedev§im na subjektivné pocitované slozitosti ptipadu, dosavadnich zkuSenostech
asistenta, zavedenych zvyklostech ve Skole, ¢asovych moZnostech pracovnik a dalSich,
dodévaji. Pravidelné konzultace v rizné frekvenci jsou dle nich nejcastéjsi formou
spoluprace: od kratkych dennich schiizek, ptes tydenni az po mésicni, avSak dochazi
také k nepravidelnym konzultacim, které vznikaji asto jako pfirozené kontakty, kdy si
pracovnici pfi setkani vyméni kratkou zpétnou vazbu. (Mrazkova, Kucharska 2014,

S. 44)

Spoluprdace Skolniho specidlniho pedagoga se Zaky

Michalik, Baslerovd a Felcmanova (2015) poukazuji na fakt, Ze vzijemna
spoluprace mezi Skolnim specialnim pedagogem a zakem je uzsi nez spoluprace mezi
zékem a pedagogem, a to zejména z diivodu vyssi miry individualizace a aktivizace.
Autofi fikaji, Ze Skolni specidlni pedagog ma ,,vice prilezitosti k individudlni praci se
Zdkem (i s ostatnimi zZdky ve tridé) a moznost lépe pozmat osobnost zZika (Zdkii)*“
(Michalik, Baslerova a Felcmanova, 2015, s. 153)

Auger a Boucharlat (2005) uvadi, ze vztah ucitele k zakovi neni nikdy neutralni a
je mimo jiné ovlivnén riznymi predstavami a pfanimi pedagoga, ktera mohou byt 1 pro
samotného pedagoga nevédoma. V tomto ohledu se mize jednat o tzv. Pygmalion efekt,
kterého by se vSak ucitel ¢i specidlni pedagog mél vyvarovat. Autoii dale uvadi, Ze
postoje vaci zakim jsou mnohdy urcovany také nevédomymi procesy v oblasti
pedagogovych citl a fantazie. Specialni pedagog by se mél s témito pocity naucit Zzit,
vnimat je a tyto pocity se naucit zvladnout nebot’ snaha o potlaceni by mohla byt pro néj
nebezpecna v dalsi praci. (Auger, Boucharlat, 2005)
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Auger, Boucharlat (2005) dopliuji, ze k plné funkénimu vztahu pedagoga a zéka je
kladn¢ hodnocen i respekt pedagoga k zakovi, ktery vede ke snadnéjSimu ziskani
davéry. Pritom je vSak zapotiebi mit vzdy situaci pod kontrolou, mit hlavni slovo a byt
pfitom vnimavy a citlivy ke vSem sebemensim naznakim vedoucim k negativnim

projeviim, dopliuji autofi.

Spoluprace Skolniho specidlniho pedagoga s rodinou

Végnerova (2005) ve své publikaci konstatuje fakt, ze ve vzdélavacim procesu je
spoluprace srodi¢i zaka nesmirné dulezita, ne-li dokonce nezbytna. Doklada to
vyrokem ,, Ucitel zpravidla nemiize resit problém ditéte sam, bez spoluprace s rodinou. “
(Véagnerova, 2005, s. 28)

Podle ptilohy ¢. 3 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich, ve znéni pozdéjSich ptredpist jsou za
hlavni c¢innosti Skolnich specialnich pedagogti v ramci komunikace se zakonnymi
zastupci povazovany besedy a individualni konzultace s rodici a jejich osvéta.

Je ztejmé, jak ftikaji autorky Kucharska et al., ze sttedobodem spoluprace mezi
Skolnim specidlnim pedagogem a rodici je dité. Autorky se vSak zminuji o tom, Ze se
nékdy na speciadlniho pedagoga obraceji rodiCe s problémy, které se dotykaji jich
samych nebo partnerskych ¢i pracovnich vztahii. V tomto ptipadé je nutné, dle autorek,
aby specialni pedagog peclivé zvazil svou kompetenci a neposkytoval sluzby, ke kterym
neni erudovan ¢i které nejsou v jeho naplni prace podle dohody se zaméstnavatelem.

Autorky déle hovoii o nasledujicich Cinnostech specidlniho pedagoga ve vztahu
k rodin€ - o vedeni rodi¢u pro praci s ditétem v domacim prostedi, o tom, ze Skolni
specialni pedagog piisobi také jako medidtor mezi rodicem a ucitelem pii jejich
spolupraci. Déle zminuji, ze mlze také feSit obtize a problémy v rodin€, pomahat
matkam samozivitelkam, feSit vychovné obtiZze souvisejici s rodinnou situaci a vztahy
mezi sourozenci, pfiCemz v této souvislosti je Casto v kontaktu s odborem socialné
pravni ochrany ditéte. Dalsi kapitolou, které se Skolni specialni pedagog vénuje, jsou dle
autorek problémy zakt spojené se vzdélavanim, mezi které fadime prospéch, domaci
ptipravu a jak se efektivné ucit, dale problémy zéka s vychovou, do kterych mizeme
zatadit nekazen, vychovné problémy, zaSkolactvi. Autorky dodavaji, ze s tim souvisi
Casto nutnost rychlého feSeni situace, ucast na piipadovych konferencich, hleddni

odborného pracovisté a zajisténi kontaktu s timto pracovistém. Mezi dals$i autorkami
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zminovan¢ ¢innosti Skolniho specialniho pedagoga patii napt. organizace preventivnich
setkdvani rodici, kariérové poradenstvi (zejména zakiim se zdravotnim postizenim),
zafizovani prestupu do jiné Skoly, tfidy ¢i k jinému uciteli a doporuceni a poskytnuti
odborné literatury, pomucek, nabidnuti metod.

Michalik, Baslerova a Felecmanova (2015) povazuji za vyznamnou népli prace
Skolniho specidlniho pedagoga Vv ramci spoluprace srodinou ucast na kariérovém
poradenstvi, které muze vyznamné podpofit hledani vzdélavaci cesty ¢i budouciho

uplatnéni zéka na trhu prace.

Spoluprdce se Skolskym poradenskym zaiizenim a dal§imi institucemi a odborniky

Mezi Skolskd poradenskéd zafizeni patii dle vyhlasky ¢. 197/2016 Sb., kterou se
méni vyhlaSka ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych zafizenich ve znéni pozdé¢jSich predpisi, a nckteré dalsi vyhlasky
pedagogicko-psychologické poradny a specialné pedagogicka centra. Opekarova (2010)
uvadi, ze zdkladnim poslanim a obsahem poradenskych sluzeb je ptedevSim ,,vytvdret
vhodné podminky pro zdravy télesny, psychicky a socialni vyvoj Zakii, podminky pro
rozvoj jejich osobnosti pred zahdjenim vzdélavani a v priibéhu jejich vzdeélavani®. Ta
dale uvadi, Ze se vsouladu srozvojem vzdélavaciho systému Skolska poradenska
zafizeni podileji na vytvareni vhodnych podminek, forem a zpiisobl integrace zakl se
zdravotnim postizenim. Déle se podileji na zmirilovani disledkd postizeni a také na
prevenci vzniku postiZeni, jak doddva autorka.

§ 116 novely zakona ¢. 82/2015 Sb., Skolského zakona definuje ¢innost skolskych
poradenskych zafizeni jako ,,informacni, diagnostickou, poradenskou a metodickou.
Poskytuji  odborné specialné pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby,
preventivné vychovnou péci a napomdahaji pri volbé vhodného vzdeélavani deti, Zakii a
studentii a pri pripravé na budouci povolani. Spolupracuji s organy socialné-pravni
ochrany deéti a organy péce o mladez a rodinu, zdravotnickymi zarizenimi, popripadé

‘

S dalsimi organy a institucemi. *

Pedagoqgicko-psychologicka poradna

Mezi ¢innosti pedagogicko-psychologické poradny podle piilohy €. 1 vyhlasky
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpist patii:
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e Psychologické a specidlné pedagogické diagnostické Cinnosti:

v
v
v

<\

diagnostika Skolni zralosti

diagnostika déti s nerovnomérnym vyvojem

diagnostika 73kl s problémy v adaptaci, diagnostika zakl s vychovnymi
problémy, vcetné specifickych poruch chovani

diagnostika zaka s vyukovymi problémy, véetné specifickych poruch uceni
diagnostika socialniho klimatu tfidnich kolektivl

diagnostika mimotadného nadani

e Psychologické a specialné pedagogické intervenéni ¢innosti:

v
v

poradenska intervence v krizovych situacich

individudlni prace s détmi predskolniho véku s nerovnomérnym vyvojem
nebo obtizemi v adaptaci

reedukace zaku se specifickymi poruchami uceni

prace se zaky s problémy s adaptaci, s osobnostnimi problémy, s problémy
Vv oblasti socialnich vztaht

prace s rodinou vyse uvedenych zakt

konzultace a doporuceni pedagogickym pracovnikiim

e Informacni a metodické ¢innosti

v

AR NERNEEN

ptiprava podkladl pro integraci Zzaka se specifickymi poruchami uceni a
chovani do béznych skol nebo pro jejich zatazeni do specialniho vzdélavani
zpracovani zprav o zacich pro zakonné zastupce a Skolu

metodické vedeni vychovnych poradct a Skolnich metodikl prevence
metodicka pomoc pii tvorbé preventivnich programi skol

poskytovani konzultaci pedagogickym pracovnikiim

Dle Kucharské et al. (2013) ptedstavuji pracovnici pedagogicko-psychologickych

poraden po Skole nejbliz§iho partnera v oblasti odbornosti. Vice k tomu uvadi, Ze se

jednd o tymovou podporu, kterda je smefovana k zaklim s ohrozenym vzd€lavacim

procesem. Autorky dopliiuji, Ze pracovnici poraden jsou v piipadé potieby schopni

poskytnout odborné zazemi a metodické vedeni. Dle autorek je za optimalni situaci
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povazovéana vzajemna dohoda o kompetencich a aktivni spolupraci, kdy vysledkem

takové spoluprace je zefektivnéni péce o zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.

Specialné pedagogické centrum

Tato centra pracuji vyhradné s détmi a zaky se zdravotnim postizenim a casto
byvaji zfizovani pii zdkladnich Skolach. Mezi jejich standardni ¢innosti podle pfilohy
¢. 2 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozd¢jSich predpist patii napt:

e vyhleddvani zaka se zdravotnim postizenim

e komplexni diagnostika

e socialné pravni poradenstvi

e Krizova intervence

e kariérni poradenstvi

e zapujCovani odborné literatury

e pomoc pii integraci zaki do béznych Skol (instruktaz, uprava prostiedi, podpora
pii tvorb¢ individudlniho vzdélavaciho planu)

e zapujCovani rehabilitacnich a kompenzacnich pomucek

e koordinace c¢innosti s pedagogickymi pracovniky nebo zpracovani navrhi
k zatazeni do rezimu vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
jiné

Kucharska et al. (2013) ve své publikaci zmifuji, Ze pro Skolniho specialniho
pedagoga ptedstavuje spoluprace $koly se specialné pedagogickymi centry nezbytnou
oporu. Autorky uvadi, ze ve vétsing ptipadu jsou pracovnici specialné pedagogickych
center v piimém kontaktu srodinou klienta a Skolni specialni pedagog je v pozici
partnera mezi uciteli a odbornym pracovistém. VSichni spolecné vyhodnocuji uspesnost
integracniho procesu zaka, dodavaji autorky.

Kromé vySe zminénych zaku, rodicl, pracovnikl Skolskych poradenskych zatfizeni
a pedagogickych pracovnikli Skoly mtize Skolni specidlni pedagog pti své praci piijit do
styku i s jinymi dal§imi odborniky a institucemi. Jedna se napt. o Organ socialné pravni
ochrany déti (dale jen OSPOD), odborné Iékate ¢i Stiedisko vychovné péce (dale jen
SVP).
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Stiredisko vychovné péce

Knotova a kol. (2014) uvadi, ze klienty téchto zafizeni jsou zaci, u kterych je riziko
vzniku a vyvoje poruch chovani, vychovnych problémut a socialn¢ negativnich jevu.
Autorky déle zminuji, Ze se jedna o zaky, u nichz neni nafizena ustavni vychova nebo
neni uloZzena ochrannd vychova.

Autoti dale popisuji, Ze stfediska vychovné péce poskytuji diagnostické,
preventivné vychovné a poradenské sluzby, piicemz forma téchto sluzeb muize byt
ambulantni, stacionarni nebo internatni. Rikaji, Ze vhodna forma se voli podle
konkrétniho problému, které¢ dit¢ ma. Strediska vychovné péce poskytuji poradenské
sluzby rodic¢iim a ucitelim téchto zakt, dodavaji.

Ludikova in Renotiérova a Ludikova (2006) popisuje, Ze stifediska vychovné péce
poskytuji prevenci a terapii jedinctim, u kterych jsou zaznamendny socidlné patologické
jevy. Své sluzby poskytuji détem, zakiim a studenttim, rodiciim i pedagogtim dodava.

Kucharska et al. (2013) pisi, ze tim, kdo s timto zafizenim bude jednat, mtze byt
prave Skolni specialni pedagog (v zavislosti na domluvé o rozdéleni kompetenci v rdmci
Skolniho poradenského pracovisté). Ten pak poskytuje stiedisku ziskané informace o
prostiedi, ve kterém dité vyristd a o vyvoji daného problému, dopliuji autorky.
V ptipadé, Ze dité absolvuje pobyt ve stiedisku vychovné péce, Skolni specialni pedagog

pomaha pfi jeho navratu do §kolniho prostiedi. Kucharska et al. (2013)

1.2.4 Zpusoby intervence Skolniho specialniho pedagoga

Kucharska a Mrazkova (2014) konstatuji, Ze nejastéji pouzivanou formou prace
Skolniho specialniho pedagoga byva individualni nebo skupinova péce. Autorky
dopliji, ze dilezitou roli hraje vék zaki, zaméteni intervence a ucel samotné aktivity.
Dle nich je mozné se rozhodovat na zéklad¢ toho, jaka rizika ¢i pfinosy bude mit forma

prace pro samotného Z4ka nebo z hlediska ¢asovych a persondlnich moznosti.

Individuadlni formy
Kucharska et al. (2013) uvadi, ze individualni forma prace je realizovana hlavné
tam, kde Skolni specidlni pedagog potiebuje do hloubky provadét diagnosticko-
reedukacni Cinnost s cilem velmi dobife proniknout do povahy obtizi Zaka a realizovat
adekvatni  reedukacni, kompenzacni, stimulaéni ¢i  jinak terapeutickou
individualizovanou podporu.
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Autorky wupfesiiuji, Zze v mnoha piipadech jsou individudlni formy prace
realizované tzv. nultou hodinou jesté pied samotnym vyucovanim. Dodavaji vSak, ze
Vv disledku brzké ranni hodiny muze vétsina zakl reagovat nizkou pozornosti. Jako dalsi
moznosti uvadi ¢innosti béhem samotného vyucovani, ale zde je tfeba, aby zak nebyl
»vytahovan® z predmétli, ve kterych zaziva Gspéch, jsou pro néj odreagovanim a bavi
ho. Jako optimalni variantu vidi napiiklad hodiny c¢teni, béhem kterych se muze Cas
efektivnéji vyuzit pro vice Cinnosti zaméfenych na jeho problém. Prace se zakem lze
realizovat i v odpolednich hodinach, kde je tfeba zvolit vhodnou motivaci k tomu, aby
zaci méli zajem prijit, a predevSim je tfeba dat pozor na casové prostoje mezi

vyucovanim, dopliuji autorky.

Skupinové formy

Knotova a kol. (2014) u této formy prace, jakozto nejvyuzivanéjsi, uvadi velké
riziko prepliiovani. K tomu dodévaji, ze skupiny jsou napliiovany velkym mnozstvim
zaki s riznymi problémy a proto mize dojit k tomu, Ze neprocvicuji to, co by méli. Aby
byla tato forma prace U¢inna, je tieba splnit nékteré z podminek — pocet zaku,
kvalifikace pedagogt ¢i materidlni podminky Skoly, doplnuji autorky.

Dle Kucharské et al. (2013) je tfeba konkrétni formu skupinové prace volit
s ohledem na cile, naléhavost, ¢asovou naro¢nost, organizacni zajiSténi a velikost
skupiny. Dale tikaji, ze skupinova forma je upfednostiiovana také tam, kdy je jednim

z cild vyuzit vztahti mezi zaky.

Formy prace zapojujici rodinu

Podle Hajkové a Smejkalové (2003) se jevi zapojeni rodiny jako velmi efektivni
forma préce. Dle nich by mé¢l Skolni specialni pedagog vyhradit pravidelné konzultacni
hodiny, které mohou rodice zaka vyuzit a pfijit v piipadé problému vcas, aby mohly byt
feSeny ihned v jejich zacatcich. Jako ptiklad autorky uvadi napt. uspofadani spolecné
setkavani rodici a déti, kdy dit¢ vidi podporu jak ze strany Skoly, tak ze strany rodice a

rodi¢iim muze toto setkani pomoci v ndsledné samostatné praci se Zdkem doma.

30



2 Cil prace a vyzkumné otazky

2.1 Cil prace
Hlavnim cilem této prace je popsat roli specialniho pedagoga na zakladni skole.
Dil¢i cile jsou zanalyzovat napli prace specidlniho pedagoga na zakladni skole a popsat

postaveni specialniho pedagoga v pedagogickém tymu na zakladni skole.

2.2 Vyzkumné otazky
Pro naplnéni cile prace byly stanoveny tyto tfi vyzkumné otazky:
e Jaka je pozice specialniho pedagoga v pedagogickém tymu?
e Jaké konkrétni Cinnosti vykonava specialni pedagog na zékladni Skole?

e Se kterou cilovou skupinou pracuje specialni pedagog na zakladni skole?
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3 Metodika

3.1 PouZité metody a techniky

Abych doséhla cile bakalarské prace, zvolila jsem v jeji praktické ¢asti metodu
kvalitativniho vyzkumu. V praci byly zvoleny dva hlavni cile a tfi dil¢i vyzkumné
otazky.

Hendl (2016) o kvalitativnim vyzkumu hovofi jako o hloubkovém vyzkumu, ktery
se zaméfuje na vyhledavani novych informaci, dat a souvislosti. Stejny autor uvadi, ze
pfi jeho provadéni dochazi nejcastéji ke kombinovani metod, jako je naptiklad metoda
kvalitativniho rozhovoru a metoda dotazovani. Autor vidi jako nespornou vyhodu
tohoto typu vyzkumu ptedevs$im jeho pruznost, kdy vyzkumnik miize v pfipad¢ potieby
doplnovat ¢i rizné modifikovat vyzkumné otazky. Vyzkumnik si na pocatku, dle autora,
ur¢i otazky, které bude béhem rozhovort klast respondentim. V prubéhu nasledné
analyzy ziskanych dat si vyzkumnik sam urci, ktera data jsou pro né€j podstatnd, a s t&émi
nasledné dal pracuje. (Hendl, 2016) Vysledkem jsou pak sloucena data od jednotlivych
respondentt, ktera jsou podlozena jejich vypovéd’'mi. (Hendl, 2016)

Sbér dat probeéhl za vyuziti metody dotazovani — techniky polofizeného rozhovoru.
Dle Svatitka, Sedové et al. (2014) a Miovského (2006), ktery se s timto shoduje, je
polofizeny rozhovor v kvalitativnim vyzkumu jednim ze zakladnich zpiisobu sbéru dat a
vyznacuje se tim, Ze oba Ucastnici rozhovoru spolu komunikuji a spolupracuji. Miovsky
(2006) uvadi, Ze tazatel vytvaii polostrukturovany rozhovor pomoci okruhu otdzek,
které predklada ucastnikiim rozhovoru, pfi cemz ma moznost ménit jejich posloupnost
dle svého uvazeni. Dale autor uvadi, ze béhem polostrukturovaného rozhovoru smi
tazatel poZzadat ucastnika o vysvétleni odpovédi, ¢imZ si miZze ovéfit, zda ji pochopil
spravné. Diky zminénym postupim je tak mozné =ziskat optimalngjsi vytézek
Z poskytovaného rozhovoru (Miovsky, 2006).

Scénar rozhovoru je k nahlédnuti v piiloze €. 2.

3.2. Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl pro potieby bakalaiské prace tvofen specialnimi pedagogy
pusobicimi na zakladnich skolach v Plzni a v Praze.

Vyzkumny soubor byl vytvofen na zéklad¢ vicestupiiového nahodného vybéru, kdy

byly nejprve ze seznamu skol, ktery je dostupny online, ndhodné vylosovany Skoly.
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Nasledné bylo zjistovano, zda na dané Skole ptisobi specidlni pedagog a zda je ochoten
odpovidat. Poté byl realizovan rozhovor. Vyzkumny soubor tvotilo nakonec po splnéni

podminky saturace 7 komunikacnich partnert.

3.3 Realizace vyzkumu

Vyzkum probihal v obdobi duben az cCerven 2018. Specidlni pedagogové byli
nejprve osloveni telefonicky a nésledné jim byl zasldn e-mail, ve kterém jim byly na
potieby bakalatské prace. Poté s jednotlivymi ucastniky byla sjednand schiizka za
ucelem uskute¢néni rozhovoru. VSechny rozhovory probihaly v zdkladni Skole, na které
plsobi coby specialni pedagogové. Pred samotnym zacitkem rozhovoru byli vSichni
Ucastnici sezndmeni s cilem vyzkumu a jeho pribchem. Nésledné byli ujisténi o
zachovani davérnosti. Poté byli pozadani o svoleni s nahravanim rozhovoru na diktafon
kvili naslednému ptepisovani. Dale byli pozadani o podepsani informovaného souhlasu
(vzor viz Ptiloha ¢. 3) s ti¢asti na vyzkumu. Délka rozhovoru se pohybovala v rozmezi
30 — 60 minut. Na zavér byla vSem respondentim nabidnuta moznost zaslani vysledkli
vyzkumu e-mailem. Zvukové ziznamy potfizené diktafonem byly poté doslovné

piepsany pro dalsi praci s daty.

3.4 Analyza dat

Ziskana dataz nahravek, byla nejprve piepsana do textové podoby, coz Hendl
(2016) nazyva transkripci. Béhem tohoto procesu, byl obsah rozhovort zbaven chyb ve
vétné skladbé, prebyteCnych ¢i nedulezitych vyrazli a jinych stylistickych vad. Pro
vyhodnoceni ziskanych dat byla pouzita technika otevien¢ho kdédovani, kterd se dle
Miovského (2006) stava prvotnim procesem zpracovani a kategorizovani ziskanych dat.
Svaticek (2007) uvadi, Ze pii otevieném kodovani je text rozélenén na jednotlivé tseky,
kdy jsou jednotlivé segmenty textu nové pojmenovany a tyto noveé oznacené fragmenty
textu vyzkumnik dale zpracovava.

Vysledky vyzkumu jsou prezentovany formou kategorizace dat v kapitole 4.

3.5 Etika vyzkumu
Dle Miovského (2006) by mél kazdy vyzkumnik respektovat soukromi castniki
vyzkumu ve smyslu zachovani jejich anonymity. Také by jim mél zajistit emocni a
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psychické bezpec¢i. VSichni komunikacni partneti byli pfed zapojenim do vyzkumu
ubezpeceni, ze v praci nebudou uvedena zadna data, ktera by mohla ¢tenaftim napomoci
pii jejich identifikaci. Z toho diivodu jsou jednotlivy komunikacni partnefi oznaceni
Vv praci pouze zkratkami KP. Dale byly ubezpeceny, Ze ziskané odpovédi budou pouzité
vyhradné pro ucely tohoto vyzkumu. Hendl (2016) fiké, ze dalSim ptedpokladem pro
zapojeni do vyzkumu je ziskani informovaného souhlasu od vSech ucastnikt. Jak dale
uvadi Hendl (2016), kazdy uc¢astnik ma rovnéz pravo z vyzkumu odstoupit, na coz byli

vSichni komunikacni partnefi taktéZ upozornény.
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4 Vysledky vyzkumu

V této kapitole jsou uvedeny vysledky zrozhovort s komunika¢nimi partnery.
Zjisténd data byla zakodovéna - vznikly tedy kody a jednotlivé kategorie, které

prezentuji v nasledujicich tabulkach.

Tabulka 1: Identifika¢ni idaje o0 komunikac¢nich partnerech

Zdroj: vlastni vyzkum, 2018

Tabulka 1 uvadi zdkladni informace o komunikacnich partnerech. VSichni
komunikacni partnefi jsou zenského pohlavi a na pozici Skolniho specidlniho pedagoga
pracuji v rozmezi od 2 do 9 let. Ctyti komunikaéni partnerky na této pozici pracuji na
zkraceny pracovni uvazek, tii komunikacni partnerky jsou na této pozici zaméstnany na

cely tvazek. VSechny komunikacni partnerky maji dokon¢ené magisterské vzdélani.
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Tabulka 2: Kategorie 1 - vnimani vlastni pozice

Zdroj: vlastni vyzkum, 2018

Tabulka 2 znazoriuje, jak KP vnimaji svoji pozici Skolniho specidlniho pedagoga v
pedagogickém tymu. Z tabulky je patrné, Ze vsechny KP se shodly na tom, Ze se citi
jako platnymi Cleny tymu. Vnimaji svoji roli na zakladni Skole jako pfinosnou a
ostatnimi kolegy se citi ptijaté. To doklada vyrok napt. KP-C, ktera na otazku reagovala
slovy: ,, Urcite se povazuji za platného clena tymu. Jsem presvédcenda o tom, Ze moje
role je prinosem a to zejména pri konzultacich ohledné vypliovani a vyhodnocovani
IVP, a dale pri konzultacich ohledné Zdakii s obtizemi v uceni. “ KP-E uvedla: , Kolegové
mé prijali mezi sebe okamziteé, vnimam se jako platny a uZitecny clen tymu. “

KP se také shoduji v tom, ze je jejich prace velmi ¢asové narocna a Casto se stava,

ze své sluzby poskytuji i ve svém volnu.
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Tabulka 3: Kategorie 2 - vztah ostatnich pracovniki

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

V tabulce 3 je zndzornéno, jak KP vnimaji svoje pisobeni coby Skolni specialni
pedagog z pohledu svych kolegi/kolegyn. Na prvni pohled je patrné, ze KP vnimaji
vztah svych kolegii ke své roli pozitivné. KP-A, C a D se citi povazovany za specialisty,
coz doklada napt. vyrok KP-A, ktera na otazku odpovédéla: ,, Vyslovené pozitivne,
mnozi o mé prdci hovori jako o pomoci, o ulehceni jejich prdce, ocenuji mnou
poskytnuté specialni informace k zZakiim a prdaci s nimi. “ KP-D a F se shoduji na tom, ze
ostatni ¢lenové pedagogického tymu v nich vidi nékoho, kdo jim poskytne jiny nahled
na véc, ukaze jim smér a zaroven nékoho s kym si o tom mohou oteviené promluvit.
KP-F uvedla: ,, Kolegové mé vnimaji jako oporu. Vi, Ze se na mé mizou obratit, kdyz
potiebuji a vi, Ze ta prace je na nds vsech a ne jen na mé nebo na nich.” KP-C
poznamenala: ,, Od nékterych kolegyn jsem se doslechla, Ze o mné po skole mluvi jako o
specialistce, ktera jim dava rady a zkuSenosti. Zaroven si ale nékteri mysli, Ze jsem néco
vic a vnimaji mé postavenou vys, nez jsou oni sami. Ja sama se ale jako nadrizend
necitim a neusiluji o to.”“ Zarovenn mi tato KP sd¢lila, Ze ma pocit, ze si o ni néktefi
kolegové mysli, ze d€la ,,zdzraky na pockani“. Jako nadfizend se z pohledu ostatnich
pedagogickych pracovniki citi také KP-G, ktera na otazku odpovédéla: ,, Na této skole

Jjsem prvnim prijatym specialnim pedagogem a od zacatku mam pocit, Ze mé kolegové
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povazuji za svou nadrizenou z ditvodu mého vedeni jejich prace se Zaky. Nepovazuji to

ale za negativni oznaceni. Urcité se citim v tymu vitana. *

Tabulka 4 : Kategorie 3 - komunikace

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

Pii pokladani otdzky, jakym zplsobem probiha komunikace mezi specidlnim
pedagogem a ostatnimi pedagogickymi pracovniky, se odpoveédi vzdjemné prolinaly.
Jednotlivé KP povazovaly zpiisob a frekvenci komunikace za rizné dostacujici. Napf.
KP-F odpovédéla: ,, My jsme se zpocatku schazeli pravidelné jednou za 14 dni, abychom
probrali, co je treba. Ale vzhledem k tomu, Ze spousta situaci a problému vyzaduje
vcasny, nekdy i okamzity zdasah, tak jsme od toho upustili a resime to viastné kazdy den,
kdyz se potkame. Kolegové mé navic najdou vzdy, kdyz potiebuji.

Pravidelné setkdvani v ramci porad uskutecnuji Ctyfi KP. VSechny Ctyii se ale
shoduji v tom, Ze tato frekvence neni dostacujici a proto jsou spolu v kontaktu i mimo
tyto porady a to v piipadé potieby, kdy se na né obrati pedagogové nebo spolu fesi
problémy ¢i nastalé situace v bézném dennim kontaktu. K tomu se ptiklani i zbylé KP.
Kladné stranky pravidelnych schiizek vidi KP v tom, ze se doptfedu na schiizku ptipravi,
udélaji si ¢as na ni piijit a prokonzultuji vSe, co je potieba. Dle KP-G ,,je tak mensi
pravdépodobnost, Ze nékdo zapomene Fict neco diilezitého, coz se obcas stava pri

3

béznym kontaktu behem dne.
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Tabulka 5: Kategorie 4 - subjekty spoluprace

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

Vsechny KP se shoduji na tom, Ze nejvétsi mira spoluprace patii zakiim. Nasledné
je nejvyrazngjsi spoluprace s uciteli a Skolnim poradenskym zafizenim. S pedagogicko-
psychologickou poradnou probihd komunikace pfedevsim skrz dokumentaci (dotaznik
pro pedagogy pied vySetfenim ditéte, zpravy z vySetfeni, posudky k integraci). KP-B
uvedla, ze k nim do Skoly dochazi pravidelné jednou mési¢né¢ z PPP psycholozka na
konzultace, kdy se setkaji i s tfidnim ucitelem a rodi¢i. Miru této spoluprace si velmi
chvali.

Dvé KP uvedly, zZe jejich Skola spolupracuje se specialné pedagogickym centrem,
nebot’ maji ve Skole zaky s poruchou autistického spektra. KP uvedly, Ze pracovnici
centra spolupracuji s nimi a suciteli pfi tvorbé individualnich vzdélavacich plant a
dochazi do jejich Skoly pravidelné€, aby v hodinach sledovali vyvoj Zaka, zpusob jeho
vzdélavani a také, aby poskytli konzultace ucitelim.

Ctyti KP uvedly, Ze spolupracuji s rodi¢i zakt. K tomu uvedla KP-B: ,, Pokud by
byla prace jen na skole, tak by to slo hodné pomalu. Je treba, aby dité pravidelné
pracovalo srodi¢i doma, aby moje prdce prindSela néjaké vysledky. Proto jsem
V pravidelném kontaktu s rodici tech Zaku. Veétsinou staci, kdyz spolu komunikujeme
pres telefon nebo jim poslu e-mailem, pripadné po diteti, co je treba s nim doma délat. *

KP-C, E a G spolupracuji jesté se Skolnim metodikem prevence, ktery piisobi na
Skolach, ve kterych pracuji.
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Do kolonky ,dalsi instituce byla zahrnuta spoluprace s l¢kari, Strediskem
vychovné péce (dile SVP) a Organem socidln€ pravni ochrany déti (dale OSPOD).
KP-A ma zkuSenost se spolupraci s OSPOD, kdy byla nucena tuto instituci kontaktovat
S podezienim na zanedbavani péce ditéte — ,, Méla jsem tady holcicku, kterd se pri
hodindch snazila, byla Sikovnd, ale domdci priprava byla hodné spatnd. Casto nenosila
domaci ukoly vitbec, zapominala pomiicky, obcas nektery den v tydnu neprisla do skoly.
Tak jsme si pozvali rodice, se kterymi jsme to konzultovali a apelovali na né, aby se
zamérili na tu domaci pripravu. Nic se ale nedélo, tak jsme to oznamili socidlce.” O
zkuSenosti se spolupraci s Iékafi a SVP je napsano vice pod nésledujici tabulkou, ve
které jsou znazornény problémy ¢i rizika prace Skolniho specidlniho pedagoga.
Negativni zkuSenost s témito institucemi maji nékteré KP, coz je praveé v nasledujici

tabulce znazornéno.

Tabulka 6: Kategorie 5 - problémové oblasti

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

V tabulce 6 jsou zndzornény vSechny zminéné problémy a rizika, se kterymi se
oslovené KP potykaji. NejvyraznéjSim problémem jsou stale vétSi naroky na
administrativu, kvlli kterym zbyvd malo €asu na piimou praci s détmi. Na druhou
stranu ale KP uvadi, ze zminéna administrativa slouZi k dobré véci, takze ji vnimaji sice

jako casové velmi naro¢nou, ale uZite¢nou. Dal§im zminénym problémem, ktery je
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V tabulce zaznamenan, je Spatna spoluprace ¢i komunikace s rodi¢i. K tomu se vyjadiila
nasledovné KP-B: ,, S rodici jsem treba 7esila to, Ze podepsali individualni vzdélavaci
plan, ale kdyz pak nastal néjaky problém, tak si sli stezovat do PPP a nds jako Skolu
uplné vynechali. Pak jsem musela resit konflikt s poradnou, kde jsem vysvétlovala, Ze
rodice byli s IVP radné seznameni a srozumeni a Ze vlastné se dozvidam az od nich, Ze
se neco deje. “ Jina KP ke spolupraci s rodi¢i uvedla, ze se Casto setkava s tim, ze rodice
nechtéji pfijmout fakt, Ze jejich syn/dcera ma néjaky problém. To potom vede k tomu,
ze se nechtéji podilet na krocich, které by vedly ke zmirnéni nebo odstranéni daného
problému. Tim padem dochazi k tomu, Ze se cely proces Casto vlece déle nez by bylo
nutné, pokud by rodice pfispéli svou pomoci.

Jako dalsi prekézku v praci uvedla KP-B nedostate¢ny piehled pedagogti v dané
problematice. Konkrétné o tom hovoii KP nésledovné: ,, Na nasi skole je stale vétsina
starsich pedagogui, u kterych nardazim na to, Ze vlastné nechteji prijmout néjake novinky,
nechtéji se posouvat dal a uznat, ze by slo néco delat jinak, lépe. Oni si jedou v té své
zajeté koleji uz treba 30 let a vlastné ani nechtéji védet, co je nového. “

Dalsi komplikaci pti praci Skolniho specidlniho pedagoga uvadéji KP Spatnou
spolupraci s nékterymi dalSimi subjekty. Jedna se napf. o vytizenost pedagogicko-
psychologickych poraden, kde jsou velmi dlouhé objednaci lhuty. KP-F se k tomu
vyjadiuje takto: ,, My jsme treba vytipovali chlapecka uz zacatkem Skolniho roku, ale
poradna ho objednala az na polovinu ledna. Zprava z vySetreni nam prisla az za dva
mésice, takze uz pak nezbyva moc casu na néjakou praci s nim.* Zaroven ale KP-F
zminila, Ze s poradnou jako takovou maji dobré zkusenosti, problém je pouze ten, ze
jejich kapacita na takové mnozstvi déti, které k nim chodi, nestaci.

Ke stejnému bodu uvedla KP-A jako problém komunikaci s odbornymi 1ékafi,
konkrétng s psychiatry: ,, Specialisté, jako napriklad psychiatii nejsou vétsinou viibec
ochotni sdélovat, jak s ditétem pracuji.“ Skola se potom, dle KP, snazi ziskat informace
od rodict ditéte, aby dostali co nejvice informaci, které jsou pro né diilezité ke spravné
zvolenému zplsobu prace s ditétem.

KP-D povazuje spolupraci se SVP vylozenég jako nedostatecnou. Uvadi k tomu vice
nasledovné: ,, Ve stredisku byl z nasi skoly na diagnostickém pobytu jeden chlapec. Ale
my jsme po jeho skonceni nedostali Zadnou zpravu, protoze tu dali jeho rodicim a

k nam se uz nedostala. Takze my jsme se vlastné nedozvédéli nic o jeho problému, o
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néjakém jeho vyvoji nebo néco o tom, co mizeme ocekdvat a jak s nim mame pracovat.

S rodici jsme se nakonec néjak domluvili a od nich se néco dozvedeli.

Tabulka 7: Kategorie 6 — vyZadané ¢innosti od kolegii

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

Nejvice zminovanou ¢innosti, se kterou se na KP obraceji kolegové, je potieba
konzultovat IVP nebo PLPP. Setkava se s tim Sest ze sedmi KP. Dle jedné z nich se tak
déje ,,v pribéhu roku nékolikrat a neni vyjimkou, Ze se na mée obraci kolegyné
opakované u stejného Zdaka.” Jina KP ktomu dodava: , oni se potiebuji ujistit, Ze
pracuji s tim ditétem opravdu podle IVP, néekdy chtéji néco dovysvetlit, poradit riizné
metody a postupy. “

Dale se KP-B, D a G setkavaji s tim, ze si kolegové sami vyzadaji jejich pritomnost
ve tfide. Chtéji, aby vid€ly, jak probiha vyuka, jak konkrétné s détmi pracuji a nasledné
pozaduji zhodnoceni této prace a popiipadé radu, co zmenit, jaké aktivity zaclenit do
vyuky apod. KP-D odpovédéla: ,, Tyhle moje navstévy v hodiné se na skole uz celkem
rozkrikly, takze se na mé obraci i jiné kolegynée, nez které to byly na zacatku. Jde jim
hlavné o ujisténi, Ze néco nedélaji vylozené spatné. Vlastné si tim rikaji o pomoc,
podporu, coz je hrozné sympaticke. *

V tabulce je dale uvedeno, Ze se pedagogové na KP obraceji, pokud je tieba
kontaktovat rodic¢e zakd. Shoduji se na tom, Ze se na né nejcastéji obraceji, kdyz chtéji

jejich pritomnost u vychovnych pohovort s rodi¢i. DalSim divodem byva jednani
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s rodi¢i o psychologickém vysetteni ve SPZ. KP-F k tomu dodava, Ze: ,, Kolegové védi o
tom, ze pracuji s rodici, takze pokud s nimi potrebuji néco ohledné néjakého ditéte
probrat, jdou rovhou za mnou a spolecné domluvime termin schuzky a pripravime se na
ni.“ KP-C ktomu uvedla: Ono to vyplyva z moji naplné prace. Ja s témi rodici
komunikuji, takze je logické, Ze se na mé obrati kolegové, abych s nimi néco probrala.
Casto byvaji i oni pritomny témto schiizkam.

Casto se KP setkdvaji stim, Ze se na n& obrati kolegové v piipadé né&jakého
konfliktu. Jsou pfizvani jako tfeti strana, ktera poskytne nahled na situaci, zhodnoti ji a
pomtze s jejim feSenim. Jak ale uvedla KP-B, netyka se to pouze konfliktd, do kterych

jsou zainteresovani zaci, ktefi jsou v jeji péci.

Tabulka 8: Kategorie 7 - naplii prace

Zdroj: viastni vyzkum, 2018

Jako prvni ¢innost uvedend v této tabulce je depistaz, které se vénuji Ctyii oslovené
pripravenost déti.

Dalsi zminénou ¢innosti byla diagnostika. T¢ se, dle KP, vénuji vyrazné vic na
zacatku Skolniho roku, kdy probiha u zakl vyhodnocovani IVP za uplynuly Skolni rok.
Vénuji se poznavani novych zaki, aby bylo mozné stanovit potfebna podpiirnd opatieni

a vytvoreny nové IVP. V pribéhu roku potom dochazi k vyhodnocovani PLPP, upravé
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IVP nebo kpozorovani zakd v hodinach (napt. v pripadé skolni neuspé$nosti a
selhavani).

V ramci intervence KP uvadély napt. vyhodnocovani dodrzovani pravidel zaki,
jejich praci v hodinach, douCovani a napravnou péci napi. v oblasti sluchové
diferenciace, procvi¢ovani vyjmenovanych slov. V oblasti intervence KP dale uvadély,
ze rodi¢im poskytuji poradenstvi, které se tyka napt. psychickych problémii zaka, dale
poskytuji konzultace ohledné kariérniho poradenstvi. S ostatnimi pracovniky vedou
metodické konzultace konkrétnich zakl. VSechny oslovené KP poskytuji intervenci také
formou reedukace Vv jednotlivych oblastech (napi. logopedie, kognitivnich schopnosti,
matematickych a ¢tenarskych dovednosti a jiné).

KP, které se vénuji preventivnim aktivitdim, zmitlovaly napf. individudlni
konzultace srodi¢i zaku tykajici se domaci ptipravy zakd v prubéhu roku, schuzky
s asistenty pedagoga a pracovniky SPZ, kdy byly konzultovany vychovné a vyukové
problémy zakd. Se zaky konzultuji vhodné chovani v tfidnim kolektivu, s asistenty
pedagoga a ucitelem domlouvaji pravidla spoluprdce a komunikace. V rdmci
preventivnich aktivit probihaji schlizky s uciteli, béhem kterych se konzultuji vhodné
metody a formy prace se zdky. KP-F zminila v ramci preventivnich aktivit organizaci
prace pii vyucovani (zafazeni relaxacnich technik, nastaveni systému samostatnych
praci). V ramci prevence dle KP-A probihaji také metodické konzultace s pracovnikem
SPZ tykajici se kontroly a hodnoceni PLPP a IVP. KP-A ve zminénych preventivnich
aktivitach dale uvedla jesté napt. prednasku tykajici se nové legislativy.

KP-B a D uvedly, Zze poskytuji metodickou podporu pedagogiim. Nabizeji jim
konzultace, organizuji metodickd setkani pro asistenty pedagoga, jsou schopné jim
pujcit odbornou literaturu. KP-B k tomu uvedla: ,, Nekteré mé kolegyné si uz navykly za
mnou chodit pravidelné a pujcovat si knihy a dokonce mi i kolikrat sami rekli o néjaké
nové knize, na kterou narazily a libila se jim nebo treba i o nejakém seminari. Takze
kolikrat si vlastne vzdjemné i vyménime zkuSenosti.

Vedle vSech zminénych diagnostickych a interven¢nich ¢innosti dominuji stejnou
mérou jest¢ administrativni ukony, které do své ndplné prace uvedly také vSechny
oslovené KP. Dokumenty, které¢ mapuji ¢innosti Skolniho specialniho pedagoga, nejsou
jednotné. KP zminily napt. formuldf o zdznamu konzultace s rodici, formulaf o
zaznamu konzultace s pedagogy, formuldf o zdznamu z vedeni krizové intervence,

formuléf o vedeni prace se tidou.
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Tabulka 9: Kategorie 8 - ¢innosti nesouvisejici s pozici

Zdroj: vlastni vyzkum, 2018

V tabulce 9 je zaznamenano, zda se KP setkavaji s tim, ze by mély délat néco nad
ramec své naplné prace. Je zde vidét, ze vSechny KP, s vyjimkou jedné, se nedostavaji
do situaci, kdy by po nich bylo pozadovano néco, co nespada do jejich kompetenci ¢i se
neshodovalo s naplni prace. Pouze KP-D uvedla: ,, Cas od casu jsem poZidana, abych
delala dozor na chodbé o prestiavce, nebo jsem mela treba vyplnit néjake papiry, které
se netykaly mé prace. Ale to byla vyjimka, protoze nebyla pritomna kolegyne, kterd to

md na starost. *
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Tabulka 10: Kategorie 9 - cilova skupina

Zdroj: vlastni vyzkum, 2018

Nejobsahlejsi cilovou skupinou zaki se ukazali byt zaci se specifickymi poruchami
uceni, na cemz se shodly vSechny oslovené KP. Druhou vyznamnou skupinu tvoii zaci
s poruchou chovani a zaci s ADD a ADHD. Jen jedna KP ma v péci zaka s poruchou
autistického spektra. Na doplitujici otazku, zda se jednd o zaky 1. nebo i 2. stupné se KP
vyjadtily, ze vSichni Zaci jsou pifevazné z 1. stupné. Pouze vyjime¢né jim v péci

zustanou zaci i na 2. stupni.
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Tabulka 11: Kategorie 10 - déti nespadajici do cilové skupiny

Zdroj: viastni vyzkum, 2018
V tabulce 11 je vidét, ze s vyjimkou jedné KP se osloveni specidlni pedagogové

nesetkali s tim, Ze by se jim do péce dostal zak/zakyné, kteti nespadaji do jejich cilové
skupiny.
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Tabulka 12: Kategorie 11 - formy prace

Zdroj: vlastni vyzkum, 2018

Vsechny oslovené KP vyuzivaji pti své praci skupinové aktivity. VSechny se také
shoduji na tom, ze individudlni prace s détmi je Casové narocnd, piesto se tii oslovené
KP vénuji i této form&. KP-C k tomu uvadi: ,, Samoziejmé bych byla rada, kdybych
S nekterymi zaky mohla pracovat individualne, ale proste to neni v mych silach. To bych
musela pracovat kazdy den minimalne do 17 hod., abych je vsechny stihla, a to prosté
neni redlné.” KP-E k tomu dodava: ,, Zkouseli jsme zavést nultou hodinu, ale ty déti
nebyly schopné néco udélat, tak jsme od toho upustili. No a béhem dne uz na to neni cas
vithec. “ KP-A, kterd vyuziva ve své praxi individudlni pfistup, k tomu uvedla, ze se
jedna spiSe o vyjimecné situace, kdy si to vyzaduje aktudlni situace. KP-B vyuziva
nahodilych moznosti, kdy napf. odpadne posledni hodina nebo méa zak v hodiné
suplujiciho ucitele a mize si dovolit ho vzit z hodiny. KP-F si pro individualni praci se
zaky vyhradila 1,5 hodiny 2x v tydnu. Dodéava k tomu: ,, Musim to S nimi ale dopredu
naplanovat, protoze potiebuju, aby byly pripraveny a hlavné ochotny pracovat
odpoledne, kdy ostatni uz nemusi délat nic a jdou domii.

Srodi¢i pracuji 4 KP, coz vyslo najevo uz z ptedchozich otazek. Tuto préci si
schvali KP-G, ktera tekla nésledujici: ,,Je to fajn, protoze se shdzime pravidelné a
spolecné hodnotime odvedenou praci, kterou délali rodice s détmi doma, ukazuju jim,

co konkrétne od nich ocekavam, aby byly néjaké vysledky, a domlouvame se na dalsim

postupu doma. *“ KP-C si praci s rodic¢i také chvali, ale stala se ji situace, kdy se rodice
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snazili na spolecnych setkani, ale doma nedé¢lali domluvené Cinnosti. Tuto préci byla
diky tomu nucena ukoncit. KP-B doplnuje: ,,Je dobre, kdyz i to dité vidi, ze nam vsem

jde o to samé.
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5 Diskuze

Téma bakalarské prace Role specidlniho pedagoga na zakladni Skole mé
Z nabizenych témat oslovilo nejvice a na jeji zpracovani jsem se téSila. Kdyz jsem ale
zaCala hledat zdkladni Skoly, na kterych pilisobi specialni pedagog, narazila jsem
v n¢kolika piipadech, Ze na svych webovych strankach maji uvedenou pozici Skolniho
specialniho pedagoga, ale po kontaktovani skoly, jsem zjistila, ze informace z webu
nejsou aktualizované a uvedeny specialni pedagog na Skole zaméstnan neni. DalSim
problémem, se kterym jsem se setkala, byla neochota oslovenych specidlnich pedagogt
Sucasti podilet se na vyzkumu. V jednom ptipadé jsem dokonce i pies piedem
domluvenou schiizku rozhovor se specidlni pedagozkou neuskutecnila, protoze mée
odmitla z diivodu neocekavaného problému ve skole. I pies mou opakovanou snahu se
sni znovu spojit, se nepovedlo rozhovor uskuteénit, nebot’ prestala na mé e-maily
reagovat.

Jak je patrné z vyzkumnych otdzek, v predkladané préaci jsem se snazila zjistit
pozici Skolniho specidlniho pedagoga v pedagogickém tymu, nahlédnout do jeho
¢innosti a zjistit s jakou cilovou skupinou pracuje. Ktomu mi poslouzil piedem
pfipraveny scénai rozhovoru, ktery se skladal ze 12 otazek. Pfi vyhodnocovani otazek
m¢é napadlo, Ze by bylo zajimavé provést rozhovor takeé s fediteli Skol, které na své Skole
mayji ztizenou pozici Skolniho specidlniho pedagoga. Dle mého nazoru by bylo zajimavé
zjistit, jak vnimaji pozici a roli Skolniho specidlniho pedagoga na jejich skole, zda jsou
spokojeni s jeho profesi, jaké maji od specialnich pedagogii oc¢ekavani a zda jsou
napliiovana. Myslim, Ze by bylo vhodné toto v budoucnu déle rozpracovat.

Vyzkumny vzorek se skladal celkem ze sedmi komunikacnich partner — Zen.
Vsechny oslovené KP maji vysokoskolské vzdélani. Tti znich pracuji na poziCi
Skolniho specialniho pedagoga na cely tvazek, ¢tyfi KP na polovi¢ni. Délka praxe na

pozici Skolniho specidlniho pedagoga se pohybovala v rozmezi od 2 do 9 let.

Prvni vyzkumnad otdazka
Jaka je pozice specidlniho pedagoga v pedagogickem tymu?

Osloveni speciadlni pedagogové shodné vnimaji svoje pusobeni ve Skole kladné,
svoji praci povazuji za piinosnou jak pro zaky, tak 1 pro ostatni kolegy, ktefi se na n¢
mohou obracet v pfipadé potfeby. Sami jsou schopni jim nabidnout své sluzby, at’ uz se
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jedna o poskytnuti odborného materialu ke studiu, podporu pfi plnéni IVP, nabidnout
jim pomicky do vyucovani, pomoc jim zorganizovat vyuku ¢i jim poskytnout jistou
formu ,,supervize® apod. Dle ziskanych informaci, hodnoti Skolni specidlni
pedagogové svoji roli celkové pozitivné. Shoduji se v tom, Ze je bavi hlavné pfima
prace s détmi. K tomu ale dodavaji, Ze je to néco za néco a ¢asto zlstavaji v praci i po
skonceni jejich pracovni doby.

Na vnimani pozice Skolniho specialniho pedagoga pracovniky Skoly ma urcitou roli
pristup vedeni Skoly a diivody ke ziizeni této pozice, coz zminuji autorky Kucharska et
al. (2013). V soucasné dob¢ feditelé Skol spiSe chtéji mit pozici Skolniho specialniho
pedagoga zfizenou a maji ucelenou piedstavu o cinnostech, které by mél Skolni
specidlni pedagog vykondvat. Oslovené KP k tomuto tématu vypovidaly, Ze je vzdy
lepsi, kdyz se teditel a specialni pedagog pred samotnym nastupem do $koly sejdou a
popovidaji si o vzajemnych oc¢ekavanich a o tom, co muze specialni pedagog nabidnout.

Kucharska et al. (2013) ve své publikaci uvadi, ze jednim z o¢ekavani pedagogt je
rovnopravny vztah dvou kompetentnich odbornikd. S tim se ztotoziiuje odpovéd’ dvou
KP, které se citi byt ostatnimi kolegy povazovany za partnery a toto postaveni vitaji. |
dle mého nézoru je dulezité, aby skolni specialni pedagog nepievySoval ostatni ¢leny
pedagogického tymu, ale aby jejich vztah byl rovnopravny a zéarovenn se dopliujici.
Jsem toho néazoru, Ze i specidlni pedagog se mize ledacos od svych kolegii naucit a diky
tomu muZe jejich spolecna prace pfinaset ocekavané vysledky.

Setkala jsem se s piekvapujici odpovédi jedné z KP, kterd se vyjadtila, Ze se obCas
setka s tim, ze se od ni ¢ekaji tzv. ,, zdzraky na pockani“. Az do té doby, nez jsem tuto
odpovéd’ slySela, mé nenapadlo, ze by si nékdo mohl myslet, Ze prace specidlniho
pedagoga néco takového umi. Z omylu mé ale vyvedly opét autorky Kucharska et al.
(2013), které toto ve své publikaci potvrzuji nasledujicim vyrokem: ,,jako neredlna c¢i
neadekvatni ocekdavani miizeme zminit ocekavani na rychlé posuny v prdaci se Zaky
(specialista jako Rychloopravar). “

Osobn¢ by mé zajimalo, jak by se citil skolni specidlni pedagog ve Skole, kde by
feditel ani ostatni pedagogové nebyli pfesvédCeni o tom, ze Skolniho specidlniho
pedagoga chtéji mit zaméstnané¢ho. Jak by asi probihala jejich vzajemna spoluprace,
s jakymi problémy by se musel potykat a ¢emu vSemu by pfi praci Celil? Nastésti toto

oslovené KP nemusely fesit.
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Druha vyzkumna otazka
Jaké konkrétni cinnosti vykonava specialni pedagog na zakladni skole?

Kdyz jsem pokladala KP otazku tykajici se naplné préace, setkala jsem se s tim, ze
mi vyjmenovali ¢innosti presné tak, jak je stanovuje vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich ve
znéni pozdéjsich predpisii. Nékolik KP mi doslovné odpoveédélo, ze provadi Cinnosti
,depistazni a diagnostické, preventivni, metodické a intervencni”. Znélo to naucené
jako basnicka. Predpokladala jsem, ze se odpovédi budou shodovat, ale myslela jsem si,
ze je KP zmini rovnou vice konkrétné. Bylo tfeba se jich tedy doptavat a patrat po
detailech, do kterych se ne v§em oslovenym KP cht¢lo.

Z rozhovorit vyplynulo, Ze nejCastéjSi naplni prace KP je reedukace zaku se
specifickymi poruchami uceni, kterou provadi na zakladé posudku z pedagogicko-
psychologické poradny. Ty se vétSinou konaji skupinové a to hlavné z ¢asovych
davodu. V tomto ohledu se KP shodly na tom, Ze individuélni prace s détmi je Casové
naro¢na a neni v silach vsech oslovenych ji provadét. Skupinova reedukace s sebou
vSak pfinési také fadu vyhod, napt. zdravou soutézivost mezi détmi. KP uvadi, ze pro
praci s détmi vytvaii malé skupinky s poctem 2 az 4 z4kl. Z tohoto vyplyva, ze si jsou
védomi, Ze skupinu nemohou pieplnit, aby nedochazelo k tomu, ze neprocvicuji to, co
by méli, jak ve své publikaci zminuje Knotova a kol. (2014). Kucharska et al. k tomu
dodavaji, ze je tfeba skupinovou praci volit s ohledem na cile, naléhavost, ¢asovou
naro¢nost, organizacni zajiSténi a velikost skupiny. Pfesto tfi ze sedmi oslovenych
specialnich pedagogii pracuji se zaky také individualng, avsak jedna se spiSe o nahodilé
situace, kdy to umoZiiuje rozvrh nebo je tieba fesit dany problém se zdkem okamZité.
Pouze jedna z KP si na individualni praci s détmi vyhradila ¢as 2x v tydnu.

Z rozhovord dale vyplynulo, ze specialni pedagog ziskava =z pedagogicko-
psychologickych poraden nebo specidln€ pedagogickych center podklady z vySetfeni a
nasledn¢ seznamuje ucitele s jejich nélezitostmi. Na zaklad¢ toho pak vytvari ucitelé
individudlni vzdélavaci plany a pravé specidlni pedagogové jsou jim pii tom
napomocni. Stejné tak jim v prib€hu roku pomahaji s plnénim téchto plant a poskytuji
jim napf. vhodné pomucky pro praci s détmi v hodinach. Dle KP se na né ohledné
individudalnich vzdé€lavacich planti obraci pedagogové pomérné Casto. S tim souvisi také
dalsi ¢innost specidlnich pedagogli a to jejich Ucast na hodinach, kterou si u nich
vyzadaji sami ucitelé, jak je zaznamenano v tabulce €. 7.
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Ctyii z oslovenych specialnich pedagogti uvedli, Z¢ na zalatku $kolniho roku
provadi depistazni ¢innosti. Tém se vénuji také u zapist do prvni t¥idy, coz vidi jak oni,
tak 1 Skola jako pfinosnou aktivitu. S tim souhlasi i Mertin, Krejcova et al. (2013), ktefi
ve své publikaci pisi, Ze neméné dilezitym pfinosem pro Skolu je fakt, ze specialni
pedagog pomaha pii zapisech déti do prvnich tfid a organizuje pro né adaptacni kurzy.
Po diskuzi s jednou z KP na toto téma, vidim i ja velky pfinos pro $kolu a pro budouci
zéky, pokud je pii zépisu ptitomen specidlni pedagog, nebot’ je velmi dulezité vcas
podchytit problém a nastavit vhodnou specidlné pedagogickou péci. K tomu bych jesté
dodala, Zze dle mého nazoru je toto dulezité i pro rodice zakd, ktefi maji do nastupu
povinné skolni dochazky cas zpracovat informaci o tom, ze pravé jejich dité¢ bude
pottebovat n¢jakou formu podpory ¢i péce.

Béhem své prace se KP setkdvaji s fadou piekazek, které jim brani v plynulém
chodu poskytované sluzby. Asi nejvyznamngj$i prekazkou je pro oslovené skolni
specialni pedagogy nedostatek ¢asu na piimou praci se zaky. Casova dotace specialnich
pedagogl je totiz rozdélena na zdkladé poptavky ze strany Skoly. Z toho ditvodu je
dalezité, aby tivazek Skolnich specidlnich pedagogl nebyl nizs§i nez polovicéni. Toto
doporucuje také Koncepce poradenskych sluzeb poskytovanych ve Skole (2005):
,, Predpoklada se, Ze rozsah cinnosti téchto odbornikii by nemél klesnout pod 0,5
uvazku, protoze pak by uloha Skolniho psychologa/specialniho pedagoga ztratila svoji
funkcnost pro cinnost Skoly jako systéemu.” KP K tomu jesté¢ dodavaji, ze jim vyrazné

brani stale se zvySujici naroky na administrativu.

Treti vyzkumna otazka
Se kterou cilovou skupinou pracuje specialni pedagog na zakladni skole?

Z vyzkumu vyplynulo, Ze nejobsdhlejsi cilovou skupinou, se kterou Skolni
specialni pedagog pracuje, jsou zaci se specifickymi poruchami uceni. Pfi préaci s témito
zaky voli specialni pedagogové vhodnou formu reedukace. KP se shoduji v tom, Ze
neexistuje jednotny systém vzdélavani téchto déti, Ze je tfeba volit individualitu ditéte
se SPU a podle toho volit vhodné metody. S tim souhlasi vyrok Bartoniové (2005), ktera
fika, Ze je tfeba pii reedukaci nutné respektovat urcité zasady, zvlastnosti ditéte, jeho
schopnost koncentrace, motivaci k praci a také podporu ze strany rodiny. Nékteré KP
uvedly, ze tyto zaky tzv. ,,doucuji“. Jedna se tak v pripadech, kdy maji zaci latku

rrrrr
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Dalsi skupinu zaka, spadajici do cilové skupiny oslovenych specidlnich pedagogt
tvoti zaci s ADD a ADHD. Pii praci s témito zaky se oslovené KP zaméfuji hlavné na
praci v hodinach. S vyucujicimi se domlouvaji a voli vhodné metody a postupy, mezi
které¢ patii napf. hodnoceni prace, Uprava prostiedi Skolni t¥idy, CastéjSi zarazovani
odpocinkovych aktivit. Dvé oslovené KP majici v péc¢i déti s ADHD se zminily o tom,
ze se spoletné¢ s pedagogicko-psychologickou poradnou podilely na vytvoreni
individualniho vzdélavaciho planu. KP, které pracuji s témito zaky, se shoduji na tom,
ze je zde velmi dilezita spoluprace s rodici. S tim souhlasi také Zelinkova (2003), ktera
ve své publikaci zminuje, ze je dilezité, aby rodice svym détem zajistili pravidelny
denni rezim, ktery zahrnuje dostatek spanku, zdravou stravu a pravidelnou pfipravu na
vyucovani v klidném prostfedi. Autorka také zmifnuje, ze je vhodné, aby se déti
s ADHD vénovaly néjaké zajmové Cinnosti, ve které bude zazivat ispéch a navaze jiné
nové socialni kontakty. To koresponduje s Matéjckovo zakladnim pedagogickym
pravidlem, které zni: ,,Zaridit véci tak, aby je dité udélalo dobre a my je za to mohli
pochvalit, nepripustit vSak, aby udélalo néco Spatné a my je méli za to trestat. Trest
pouze zastavuje — odména buduje!* (Matgjcek, 2001, s. 57) Také v zahrani¢ni literatute
se docteme, Ze je dilezité, aby dité zazilo uspéch. Napft. autorka Rief (2016) pise, Ze je
obzvlast dulezité zazit uspéch ve Skole, coz vede k budovani sebeucty a sebevédomi.

Treti vyznamnou skupinou zakl, se kterymi pracuji osloveni Skolni specidlni
pedagogové, jsou zaci s poruchou chovani. Pii préci Stémito détmi se zamétuji
pfedevsim na stanoveni hranic a pravidel v tfidnim kolektivu. Jedna KP se inspirovala u
své kolegyné z jiné Skoly a po jejim vzoru spolecné s tfidni ucitelkou uSily do ttidy
teepee, kam si v ptipadé potfeby mutizou zaci vlézt a uklidnit se. Tento napad se mné
osobn¢ velmi libi a to z osobnich zkuSenosti. Z ptedchoziho zaméstnani v Détském
diagnostickém ustavu se nam pfi praci s détmi, které mély diagnostikovanou poruchu
chovani, osvédc¢ilo vyty€eni jejich vlastniho prostoru, ktery mohly vyuZzivat k uklidnéni,
srovnani se. Jsem presvédcend o tom, ze n¢jaké takové misto by bylo vhodné mit 1 pro
déti bez poruch chovani.

Nejméné zastoupenou skupinou zakl jsou zaci s poruchou autistického spektra, se
kterou ma zkuSenost pouze jedna KP. Jeji zkuSenost vSak neni velkd. KP ma v péci
hol€icku s poruchou autistického spektra teprve od zacatku Skolniho roku a jak sama
tika ,,uci se za pochodu‘. Dle sdélenych informaci byla dulezita spoluprace s rodinou

hol¢icky, kdy se spole¢né¢ domlouvali na upraveé Skolniho prostiedi, zamétovali se na
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osobni pracovni prostor, volili vhodné metody prace a zjist'ovali, co se jim osvéd¢ilo pfi
praci s hol¢ickou v domacim prosttedi. Tyto informace se shoduji s principy
strukturovaného udeni, o kterém hovoii napf. Zampachova, Cadilova a kol. (2012).
Autorky ve své publikaci hovofi o strukturovaném uceni, mezi jehoz principy patii

individualizace, strukturalizace, vizualizace a motivace.
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6 Zavér

Cilem této bakalaiské prace bylo popsat roli specidlniho pedagoga na zakladni
Skole.

Z vyzkumu je ziejmé, Ze role specidlniho pedagoga je v pedagogickém tymu
dilezita. Ostatni ¢lenové pedagogického tymu v ném maji oporu a povazuji ho za
odbornika, diky kterému je prace s détmi posunuta na vyssi uroven. Piestoze ostatni
¢lenové pedagogického tymu chtéji po specialnim pedagogovi obcas zazraky, citi se
v tymu dobfe. Stejné tak od ostatnich pracovniki citi, Ze je mezi nimi vitany a dilezity.

Dle ziskanych informaci se Cinnosti, které specialni pedagog déla v kazdodennim
zivoté, opravdu shoduji s naplni prace dle zminéné vyhlasky. Mezi nejéastéjsi ¢innosti,
které specidlni pedagogové vykonavaji, patii diagnostické a intervencni. Dodévaji ale,
ze velkou Cast prace jim zabird stale se zvySujici administrativa, kterou povazuji za
jednu z nejvétsich prekazek pii praci. Nejvetsi prekazkou v praci je dle oslovenych
specialnich pedagogu nedostatek ¢asu na ptimou praci s détmi. Dalsi vice zminiovanou
¢innosti byla depistaz, které se oslovené komunikacni partnerky vénuji v ramei zapist
do prvnich tfid a na zacatku $kolniho roku. Oproti tomu Se preventivnim aktivitim
vénuje méné jak polovina oslovenych specidlnich pedagogli. Osloveni specidlni
pedagogové nejcastéji pracuji s détmi se specifickymi poruchami uéeni, S poruchami
chovani a s détmi s ADD a ADHD.

Vzhledem k tomu, Ze pozice specialniho pedagoga na Skolach je v soucasné dobé
v souvislosti s inkluzi chténd, chtéla jsem zjistit, jak probiha jejich ¢innost v redlném
zivoté a zda se napli prace a cilova skupina shoduje s pfedstavami a s odbornou
literaturou.

Zaveérem bych chtéla fict, Ze povazuji za vyznamné a dilezité, Ze se specialni
pedagogové citi v tymu dobte, jelikoZ je to dle mého jeden z predpokladt k tomu, aby

odvadeli tuto naroc¢nou praci kvalitné.
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8 Seznam

priloh

Piiloha €. 1 - Preventivni aktivity Skolniho specidlniho pedagoga

Primarni preventivni aktivity

Skola

Besedy, podpora skolniho klimatu, volnocasové aktivity, spoluprace s odbornymi
institucemi - besedy, informace, zfizeni volitelnych hodin tzv. osobnostné-socialni

vychovy, podpora sportovni ¢innosti

Ptipravka zakt pted vstupem do 1. tfidy, edukaéni kurzy pro ptredskoléky, podpora
vytvateni pratelského prostfedi v tfidnich skupinach, pfijimajictho klimatu, podpora
zdravych vrstevnickych vztahi, podpora tolerance, protidrogova prevence, sebepoznani a

podpora zdravého sebepojeti, organizovani adaptacnich pobytt pti pfechodu na 2. Stupen

Utditelé

Besedy pro ucitele, obecné inforaceo zacich se SVP, podpora ucitelii - tiCast na

tiidnickych hodinach, ucast na rodicovskych schizkach

Rodice

Besedy s rodiéi - podpora piistupu k zaktim, adaptace do 1. tfidy, efektivni pfiprava
do skoly, pfechod na 2. stupen, jak zvolit vhodny krouzek, podpora kamaradskych vztahd,
podpora spoluprace rodiny a $koly apod.

Sekund

arni preventivni aktivity

Skola

Projekty $koly na snizeni rizika $kolniho selhavani, projekty na snizeni rizika $kolni
Sikany, schranky divéry pro zvetrejnéni rizikovych jevi, diskusni forum na webovych

strankach Skoly

Pozitivni klima ve tfidach se zaky se SVP, projekty na minimlizaci agrese, piipravka
zakll ohrozenych rizikem Skolniho selhavani pred vstupem do 1. tfidy, organizovani
programu Efektivni uéeni u zakt ohrozenych rizikem $kolniho selhavani, sledovani skolni

uspéesnosti zakl se socialnim znevyhodnénim

Ucitelé

Ucast pii zapisech do 1. tfidy, vyhledavani 74kd s rizikem pocateéniho $kolniho
selhavani, prace s zaky s rizikem Skolniho selhdavani (rozvoj funkci, podpora
motivovanosti), vyhledavai zaka s logopedickymi obtizemi, konzultace ucitelim, jak
pracovat s problémovymi zaky, pomoc pifi vedeni a analyze tzv. vychovného deniku,
sociometrické Setfeni v problémovych tiidach, depistaz zakl ohrozenych rizikem Skolniho

selhavani a prace s nimi (zaci vylouceni z tfidniho kolektivu)

Rodice

Konzultace u ohrozenych zakl, mediace ve vztahu ucitel-rodi¢ u zaka ohrozenych
rizikem Skolniho selhdvani, umoznéni pfitomnosti rodic¢t pii podplrnych programech pro

zaky ohrozené rizikem Skolniho selhavani (pfenos metod do domaci piipravy)

Zdroj. Kucharska et al. (2013)
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Priloha 2: Scénar k rozhovoru

a c w N e

10.

11.
12.

13.

Scénar rozhovoru

Jak dlouho pracujete jako Skolni specialni pedagog?

Na jaky uvazek na této pozici pracujete?

Jak vnimate svoji pozici/roli v pedagogickém tymu?

Jak vnimate vztah ostatnich pracovnikii ke své pozici?

Jakym zptsobem probiha komunikace mezi vami a ostatnimi pedagogickymi
pracovniky?

S jakymi subjekty jako Skolni specialni pedagog spolupracujete?

Vnimate pii své praci n&jaké problémy ¢i rizika? Pokud ano, mulzete uvést
konkrétné, o jaké se jedna?

Pti jakych situacich se na vés obraci ostatni pracovnici Skoly?

Co je vasi hlavni ndplni prace obecné?

Je po vas nékdy vyzadovana ¢innost (Cinnosti), ktera nesouvisi s vasi pozici?
Pokud ano, o kter¢ se jedna.

S jakou cilovou skupinou zaki pracujete?

Dostavate se pti své praci do kontaktu s détmi, které nespadaji do vasi cilové
skupiny? Pokud ano, muzete konkretizovat, o jaké déti se jedna a s jakymi
problémy ptichazeji?

Jaké formy prace vyuzivate?
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Piiloha 3: Informovany souhlas

Jiho¢eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich
Zdravotné socialni fakulta

Obor: Specialni pedagogika — vychovatelstvi

INFORMOVANY SOUHLAS

pro bakalafskou praci: Role specialniho pedagoga na zakladni skole

autor bakalarské prace: Lucie Doubkova

Vazena pani,

obracim se na Vas s prosbou o spolupraci. V soucasné dobé vypracovavam
zavereCnou praci s nazvem Role specidlniho pedagoga na zakladni Skole. V ramci této
prace provadim vyzkum, jehoZ cilem je popsat roli specidlniho pedagoga na zékladni
Skole, zanalyzovat jeho napli prace a popsat postaveni specidlniho pedagoga
v pedagogickém tymu na zékladni Skole. Vyzkum bude realizovan pomoci rozhovori,
nasledné bude u ziskanych dat provedeno otevien¢ kodovani, kdy se analyzovany text
rozdéli na jednotky, kterym bude ptidélen urcity kod. Vzniklé kody pak budou sdruzeny

do jednotlivych kategorii a naslednég interpretovany.

Prohlaseni
Prohlasuji, ze souhlasim s Ucasti na vySe uvedené bakalatrské praci. Souhlasim s tim, ze
vSechny ziskané udaje budou pouzity jen pro ucely bakalaiské prace a Ze vysledky

vyzkumu mohou byt anonymné publikovany.



9 Seznam pouzitych zkratek

ADD

ADHD

IVP

KP

OSPOD

PLPP

PPP

RVP

SPU

SVP

Attention Deficit Disorder (porucha pozornosti)

Attention Deficit Hyperaktivity Disorder (porucha pozornosti
s hyperaktivitou)

Individualni vzdélavaci plan

Komunikaéni partner

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té¢lovychovy
Organ socialné-pravni ochrany déti

Plan pedagogické podpory
Pedagogicko-psychologicka poradna
Ramcovy vzdélavaci program

Specifické poruchy uceni

Stiedisko vychovné péce

Skolské poradenské zafizeni

Skolni vzdélavaci program
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