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Bakalaiska prace

Bakalafska prace se zaméfuje na potieby a dovednosti ditéte s odliSnym matefskym
jazykem v pribéhu prvniho roku dochazky do mateiské Skoly v Ceské republice.
Teoreticka ¢ast popisuje podminky pro spravnou piipravenost vSech ucastnikli procesu
vstupu ditéte s odliSnym matetskym jazykem do mateiské Skoly. Je zde zminéna
Skolska legislativa vénujici se problematice vzdélavani déti cizinct, problematika
adaptacniho procesu a podpurnych opatieni. Prakticka ¢ast je zalozena na piipadovych
studiich, ve kterych je zmapovan rozvoj jazykovych i ostatnich kompetenci dvou déti
s odliSnym matefskym jazykem v obdobi prvniho roku v mateiské skole (obsahuje

vstupni a vystupni diagnostiku) a popsana pedagogicka intervence.
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Bachelor degree Thesis

The bachelor thesis focuses on the needs and skills of a child with a different mother
language during the first year of attendance at kindergarten in the Czech Republic. The
theoretical part describes the conditions for the proper readiness of all participants in
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There is mentioned the school legislation dealing with the education of children of
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1. Uvod

Pro svou bakalaiskou praci jsem si jako téma vybrala inkluze déti s odliSnym
matefskym jazykem z toho divodu, Ze se stouto problematikou denné setkdvam
V praci jiz Sestym rokem. Inkluze déti s odlisSnym matefskym jazykem je v dnesni dobé
velmi diskutované téma, které se dotyka témét vSech Skolskych zatizeni. Z dostupnych
dat statistickych ro¢enek se pocet téchto déti v mateiskych skolach témér ztrojnasobil.
Nejcastéji jsou to déti z Ukrajiny, Vietnamu a Slovenska. Jedna se bud’ o déti, které se
v Ceské republice narodily, nebo se se svou rodinou piistéhovaly. V obou piipadech
maji ale spolecné to, Ze vétsina z nich ¢eskym jazykem nehovofi a nerozumi mu. Tyto
rodiny pochazeji ze zcela odlisné kultury a jejich mateisky jazyk se tomu ceskému
viibec nepodoba. Navic ve vétsing pripadu ani rodice téchto déti sami nevédi, jak cesky
vzdélavaci systém funguje, co mohou ocekavat a pozadovat. Dité tedy opravdu
nastoupi do zcela nového prostiedi, o kterém nic nevi a zazije si svijj ,,kulturni Sok*.
Proto je nutné byt jako matetskéd Skola a pedagog pfipraven na skutecnost, Ze dité
cizince nastoupi do nasi tfidy. Je nutné podniknout takova opatieni, abychom ditéti
poskytli podnétné a ptivetivé prostiedi a predesli tak pocitim netspéSnosti diky

neporozumendi.

Cilem teoretické Casti prace je popsat legislativni oporu pro vzdélavani déti
s odlisnym matefskym jazykem, problematiku adapta¢niho procesu ditéte s odlisnym
matefskym jazykem V matetské Skole Vv pribéhu prvniho roku ve zcela pro ngj
neznameé instituci, zakladni podpiirn4 opatieni a podminky pro spravnou ptipravenost
na predskolni vzdélavani vSech ucastnikl tohoto procesu.

Praktickéd ¢ast je vénovana kvalitativnimu Setfeni, na jehoz zaklad¢ zjist'uji,
jakych pokrokd ve vSech vzdélavacich oblastech mize dité s odliSnym matefskym
jazykem dosahnout za prvni rok predskolni dochazky. Setieni jsem realizovala formou
pozorovani a rozhovorli na mém pracovisti v Matefské Skole Srdicko v Praze 12.
Matetska Skola je umisténa v okrajové casti sidlist¢ Modfany, v blizkosti
vietnamského velkoobchodniho centra a trznice SAPA. Kazdym rokem k nam
nastupuji hlavné déti vietnamského a ukrajinského piivodu, ale také se setkavame

s détmi slovenské, bulharské, ruské a rumunské narodnosti.



2. Déti s odliSnym matefskym jazykem v MS
2.1 Vymezeni pojmu odliSny matersky jazyk

V legislativé tykajici se spoleéného vzdélavani cizinci se setkavame s pojmem
cizinec, ktery je dle cizineckého zakona definovano jako ,,0s0ba, kterd neni statnim
obcanem Ceské republiky, véetné obcana Evropské unie (. 326/1999 Sb., §1,

v aktudlnim znéni).

V dnesni dob¢ se ale organizace zaméfené na inkluzivni vzdélavani, napf.
META o0.p.s., Narodni ustav pro vzdélavani, Narodni institut pro dalsi vzdélavani,
snazi prosadit spiSe termin dité s odliSnym matefskym jazykem (dale jen dité
s OMJ), a to hlavné proto, Ze déti, které neovladaji ¢estinu, nemusi vzdy byt soucasné
1 cizimi statnimi pfislusniky. Narodni Ustav pro vzdélavani zahrnuje pod termin Zaci
s OMJ jak ,,deti/zaky - cizince tak i déti, které maji Ceské statni obcanstvi, ale disponuji
zadnou nebo omezenou znalosti cestiny. Mohou to byt jak deti ceskych rodicii s ceskym
statnim obcanstvim, které dlouhodobé pobyvaly v zahranici, tak i déti zijici v Ceské

republice, které v rodiné a s rodici komunikuji jinym jazykem™ (NUV, 2018, nestr.).

Termin odliSny matetsky jazyk by mél tedy vice vystihovat, Ze tyto déti
pochézeji z odlisného kulturniho a hlavné jazykového prostfedi, tedy doma a v
blizkém okoli svych pfibuznych a znamych se ve vétsin€ pripadi hovoii pouze jejich
matefskym jazykem. Hlavnim problémem je tedy naucit se ceskému jazyku

porozumét, hovofit jim a osvojit si u€ivo béznych predmétii praveé v ¢eském jazyce.
2.2 Cizinci v Ceské republice

V dnes$nim svéte, kdy maji lidé riznych narodnosti moznost svobody pohybu témét po
celém svété, je migrace velmi Castym jevem. Organizace Nesehnuti ve svém projektu
0 multikulturnim souZiti uvadi jako hlavni diivody migrace neptiznivé ekonomickeé
podminky, §patné zivotni prostiedi, chudobu nebo pouze nespokojenost s mistem, kde
se ¢lovek narodil (Multikulti challenge, 2018). Migrace se také hojné tyka Ceské
republiky (dale jen CR), stejné jako ostatnich statii. Podet cizincdl s trvalym nebo
dlouhodobym pobytem v CR, dle dat Ceského statistického tfadu, se od vzniku
samostatného Ceského statu znisobil vice nez 6krat (1993 — 78 tisic cizinci,

2016 — 493 tisic cizincl) a stale pribyvaji (CZSO, 2017). Proto se ¢im dal Castéji



setkavame s problematikou déti s OMJ i v matefskych Skolach. Data ze statistické
ro¢enky Skolstvi ze Skolniho roku 2016/2017 ukazuji, Zze déti cizinci tvotily ve vSech
matefskych Skolach 2,6 %, tj. 9 494 z celkového poctu 362 653 déti. Nejvetsi Cast
téchto déti ma vietnamské, ukrajinské, ruské nebo slovenské obcanstvi. AvSak
zastoupeni mezi integrovanymi détmi maji téméf viechny staty svéta (MSMT, 2018).
Témet 40% z celkového poctu déti cizincl v matefskych skolach, tedy pocet necelych

4000 déti, zaznamenavame na uzemi hlavniho mésta Prahy (Inkluzivni skola, 2018).
2.3 Cizinci v hlavnim mésté Praze

Neni prekvapivé, Ze nejvétsi koncentrace cizinctl je v hlavnim mésté Ceské republiky
Praze. Posledni dostupné statistické tidaje uvadi, ze pocet cizinct s pobytem v Praze
je 184 264. Pokud se jedna o jednotlivé pocty - ukrajinska narodnost v poétu 47 278,
slovenskd narodnost 29 068, Rusko 22257 a Vietnam 12212 (CZSO, 2017).
Jednotlivé ¢asti hlavniho mésta Prahy se mohou vyrazné lisit poCty a narodnosti
cizincd, kteti v dané lokalité Ziji. Nejvice pocetné zastoupené ndrodnosti se seskupuji
Vv okrajovych c¢astech hlavniho mésta Prahy (CZSO, 2017). Zajimavym jevem je
napiiklad oblast méstské &asti Prahy 12, kde je pocet déti s OMJ v MS tak vysoky,
ze z celkového poctu déti dochazejicich do predSkolniho zatizeni tvofila tato skupina
déti 12,5% (Praha 12, 2017). Tuto situaci fesi matef'ské Skoly ¢erpanim rliznych grant
a dotaci z Mistnich ak¢nich plant. Jednd se o doucovani ¢eského jazyka jako druhého
jazyka, vyuzivani sluzeb tlumocnika, logopedicka interakce, asistent pedagoga (MAP
Praha 12, 2018). Kazda narodnost ma sva specifika a s tim je spojen mnohdy i velmi

odlisny zpusob prace s détmi téchto obyvatel hlavniho mésta ve Skolskych zatizenich.
2.4 Vzdélavani cizinc v materskych Skolach dle legislativy

Vzdélavani déti cizincti upravuje Skolsky zdkon ¢&. 561/2004 o predSkolnim,

zakladnim, sttednim, vy$S$im odborném a jiném vzdélani.

Ttidu matetské skoly nebo matetskou Skolu se vzdéldvanim v matetském
jazyce narodnostni mensiny pro pfisluSniky nadrodnostni mensiny lze zfidit v obcich,
ve kterych byl ziizen vybor pro ndrodnostni mensiny. Ttidu lze zfidit, pokud se ptihlési
nejméné 8 déti s prislusnosti k ndrodnostni mensiné. Matetfskou Skolu za predpokladu,
ze vsechny tfidy budou v priiméru naplnény nejméné 12 détmi (¢.561/2004 Sb., §14,

V pozd¢j$im znéni).



Obcané Evropské unie, a tedy 1 jejich déti, maji pravo na pfistup ke vzdélani
za stejnych podminek jako déti ceské. Obcané a jejich déti ze stati mimo Evropskou
unii — ob¢ané tietich zemi, musi nejpozdéji v den nastupu do mateiské Skoly prokazat
opravnénost pobytu na tizemi Ceské republiky (£.561/2004 Sb., §20, v pozd&j$im

znéni).

Vzhledem k tomu, Ze do kategorie déti se specialn¢ vzdélavacimi potiebami
(déale jen SVP) patii 1 déti s OMIJ, tyka se jich také § 16 skolského zakona, ktery
definuje podporu vzdélavani déti, zakt a studentd se specialnimi vzdélavacimi
potiebami - podpiirna opatieni a poradenskou pomoc. Skolské poradenské zafizeni na
zaklad¢ vySetteni ditéte stanovi miru podpirnych opatfeni, ipravu organizace, obsahu,

hodnoceni, forem a metod vzdélavani (€.561/2004 Sb., §16, v pozdé&jsim znéni).

Nové od roku 2016 upravuje pravidla vzdélavani déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami uvedenych v § 16 odst. 9 zékona a vzdélavani zakli nadanych
také vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Stanovuje podpiirna opatfeni a postup pro jejich ziskani

(asistent pedagoga, individualni vzdélavaci plan, specidlni uc¢ebni pomicky).
2.5 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti
predskolniho vé€ku. Déle také vymezuje metody a formy prace, cile a obsah
predskolniho vzdélavani a klicové kompetence. Ramcové cile a zaméry predskolniho
vzdélavani jsou pro vSechny déti stejné, ale pro déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami jsou jeho cile a zaméry upravovany tak, aby se respektovaly individualni
potfeby a moznosti ditéte. Upravy tykajici se déti s odlisnym mateiskym jazykem
nalezneme v &asti ,,Vzdéldavani déti se specidalnimi vzdelavacimi potrebami“(RVP PV,
2017, s. 35). Upravy pii vzdélavani déti s OMJ musime jednoznacné vytvofit zv1asts
u oc¢ekavanych vystupti komunikativnich kompetenci. Nelze oc¢ekavat pii nastupu
dit&te do matei'ské §koly (dale jen MS), které se s Eeskym jazykem doposud nesetkalo
a ani jeho rodie jim ani nehovofi, Ze bude p¥i odchodu do ZS ovladat fe, hovofit
v gramaticky spravné formulovanych vétach, porozumi slySenému slovu nebo bude
vést smysluplny dialog na takové urovni jako dité, pro které je cCeStina matetskym

jazykem. Ddle je také nutna Uprava ve vzdélavaci oblasti ,,Dité a jeho psychika“.



Prvni ze tii podoblasti je oblast zaméfend na jazyk a fe¢. Mezi vystupy, u kterych je

nutné snizit pozadavky a cile pfi vzdélavani déti s OMJ, mohou patiit (RVP PV, 2017):

- spravné vyslovovat,

- pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno,

- vést rozhovor (sledovat fecnika i obsah, ptat se),

- porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku piib¢hu, sledovat d&j
a zopakovat je ve spravnych vétach),

- hodnotit slovni vykony,

- sledovat a vypravét pribéh, pohadku,

- chapat slovni vtip a humor,

- sluchové rozliSovat zacatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech,

- utvofit jednoduchy rym,

- poznat a vymyslet jednoduchéd synonyma, homonyma a antonyma.



3. Adaptacni proces

Faltysova (2017, s. 19) popisuje adaptaci jako ,proces prizpiisobeni se novym
podminkam®, se kterym se setka kazdy cloveék, a opakované ho zazivame v priubéhu

celého lidského zivota, at’ uz se jedna o nastup do nové prace nebo zménu bydliste.

Pfi nastupu ditéte do zakladni Skoly mame dle RVP PV upravené
minimalizované vystupy toho, kterymi by mélo dité disponovat pii pirechodu
z matetské Skoly. V pfipadé nastupu do matetské Skoly pojem zralost nebo
pfipravenost neni pfesné definovan. Niesel a Gribele (2005) uvadi, Ze pojem zralost
k predskolnimu vzdélavani mizeme chapat z vice uhli. Nejenom z Ghlu jakych
schopnosti by mélo dité pro nastup do MS doséhnout, ale také zda samo dité chce do
MS jit a zda ve skupiné ostatnich déti a pedagogicky uzptsobeného prostiedi

vyhledava podnéty.

Nastup do matetské Skoly, tedy prvni kontakt s po¢ate€nim stupném vetejného
a organizovaného vzdélavaciho systému, je pro kazdé dité jednou z prvnich nejvétSich
zmén v jeho zivoté. Dité se setkdva s novymi okolnostmi, na které nebylo doposud
zvyklé. Ocita se ve zcela novém a nezndmém socialnim prosttedi, v nové skupiné
sloZzené ze svych vrstevnikd, musi zvladnout odlouceni od rodict a bezpecného
rodinného prostredi, pfizptisobit se jinému dennimu fadu, novym pravidlim, nové
autorité v podobé¢ ucitelky, naucit se fungovat samo za sebe a utvofit si své postaveni
ve skupiné vrstevnikl. Pro kazdé dité je toto v§echno velmi naro¢nou zménou, avSak
kazdé dité se s tim vyrovnava jinym zpusobem a po jinak dlouhou dobu. Jak dité
proces adaptace zvladne, ovliviiuje mnoho faktori. ,, Kazdé dité totiz zvlada vstup do
Skolky tak, jak to odpovida jeho predchozim zkusenostem, jeho osobnosti
a zvlastmostem* (Haefelle, Wolf-Filsinger, 1993, s. 11). Proces je to tedy velice
individudlni.

Klimes (2017) shrnuje n€kolik zakladnich doporuceni jak usnadnit ditéti nastup
do MS. Prvotné je dilezité, jak je MS pied ditétem od rodi¢t prezentovana. Je vhodné
s nim o nastupu komunikovat jako o udalosti, diky niz dostane novou pfilezitost rtst
a vyvijet se. Jiny zpisob rozhovoru mizeme formulovat jako vypravéni rodinnych
ptibéhi, tedy piibéhti rodiét 0 jejich nastupu do MS. Kazdy rodi¢ by mél ze svych
zkuSenosti byt schopen odhadnout, jak bude jeho dité na Skolku reagovat a podle toho

by mél piizptisobit datum nastupu do MS, délku pobytu, ale také sviij nastup do



zaméstnani. ZvIaste u citlivejSich déti je dobré naplanovat vstup do skolky na jiny den,
nez na prvni Skolni den v zéfi. Faltysova (2017) zmifiuje, ze pfi nastupu v pozdéjSich
moznosti ucitelky vénovat se prichodu ditéte individualné. Obecné se doporucuje
v prvnich dnech napldnovat pobyt ditéte v MS nejdéle tak na 1-2 hodiny a v dalsich
dnech, nejlépe tak po dobu 1-2 tydnu, dité vyzvedavat ze Skolky po obédé. Teprve
potom ho mizeme pomalu pfipravovat na fakt, Ze bude ve Skolce i spat a travit v ni
vetsi ¢ast dne. Dilezité je také dbat na to, aby dité bylo fadn€ odpocaté a vyspané, neni
proto vhodné planovat si den pred nastupem do MS navraty z dovolenych & fyzicky
ve Skolce minimalné tfi dny nudi. Lépe poté oceni nové podnéty, kterych je v matetské

Skole vzdy dostatek.
3.1 Faze adaptace

Proces adaptace je velmi individudlni, je ovliviiovan riznymi vnitfnimi a vnéj$imi

faktory a vzdy probiha v n¢kolika fazich.

Haefele a Wolf-Filsinger (1993) popisuji faze adaptace na zakladé pozorovani
asi 50 novackt v prvnich &tyfech tydnech po vstupu do kolky a dotazii rodi¢i. Cleni

je takto:

- Obdobi orientace (prvni tyden) - obdobi pozorovani a uspotadani chaosu,
ktery dit¢ obklopuje. Nové dité nenavazuje kontakty S ostatnimi a ani se
nezajima o jejich aktivity. SnaZi se soustfedit na pozndvani nového prostiedi

a novych pravidel — uspotadani tfidy, nové hracky, denni rezim, pravidla tfidy.

- Obdobi sebeprosazovani (druhy tyden) - dit¢ je jiz sezndmeno s novym
prostfedim a novymi pravidly, proto jiZ ma ¢as a moZnosti zacit navazovat nové
kontakty, napodobuje chovani jinych déti, zkousi se prosadit v kolektivu déti
a hleda si vném svou roli. Snazi se upoutat pozornost, coz muze vést ke
konfliktu s novacky, ktefi se snazi o to samé nebo s détmi, které chodily do

Skolky pted jejich nastupem a nyni citi moZné ohroZeni své role ve skuping.

- Obdobi zvlastnich opatieni (tieti tyden) - ditéti se jiz podafilo zjistit, jakou
roli ve skupiné zaujimd. Za ucelem zaclenéni se do kolektivu, upevnéni

v

arozsifeni své role vyhledava nové dité vlivnéjsi jedince a snazi se u nich ziskat



oblibu napt. za pomoci darki — bonbontl, obrazkli. Nesnazi se jiz tolik

navazovat kontakty s ostatnimi détmi.

Obdobi vSedniho dne (étvrty tyden) - dité si jiz zvyklo na Skolku, jeji
pravidla, novy denni rezim a prostory. Ustava aktivita v nadbihani oblibenym
détem, dité€ jiz ma v hrubych rysech svou roli ve skupin¢ nastinénou. Zaclenu;ji

se 1 mezi ostatni déti, sptatelily se s ucitelkou.

Niesel a Wilfried (2005) popisuji adaptaéni faze na zakladé védeckého

vyzkumu zaméteného na vstup déti do matetské Skoly provedeného ve Statnim ustavu

pro ranou pedagogiku v roce 1995 v Mnichove¢:

Obdobi orientovani (prvni dny) - p¥ichod ditte do MS mtize doprovazet pla¢
a strach z nezndma. V MS déti pozoruji a vy€kavaji, co se bude dit. Déti nemaji
z4jem o hru s ostatnimi, stoji na okraji skupiny, nejsou pfipravené na to, ze se
budou muset o hracky délit nebo je ptjcit. Na o¢ni kontakt reaguji sklopenim
oci. Projevuje se regresivni efekt v chovani déti, tedy krok zpatky ve vyvoji

pod troven ttiletych déti.

Obdobi zadlenéni (prvni tydny) - necinnost a izolovanost v chovani ditéte
pomalu mizi. Zpocatku se u déti vyskytuje paralelni hra, hrani si vedle sebe ale
ne spolu, a to zvlasté u hol¢icek, které jsou v tomto obdobi vice orientované na
ucitelku nez na ostatni déti. Pomalu za¢ina navazovani kontaktu s ostatnimi
détmi a budovani svého postaveni ve skupiné. Ubyva nerespektovani

spolecenskych pravidel.

Obdobi privykani (prvni mésice) - dale probiha navazovani novych kontaktu,
pfi¢emZ starSi déti tuto nabidku od novych déti spiSe ignorovaly nebo ji
omezily na minimum. Nové déti vylepsuji své postaveni ve skuping a nedélaji
rozdily mezi ostatnimi novymi détmi nebo détmi, které jiz Skolku navstévovaly
pred jejich prichodem. U déti, které nastoupily do MS v pozdgjsim véku 4 — 5

let, se jevily stejné znamky v procesu adaptace jako u déti 3 letych.

3.2 Adaptace ditéte s OMJ

vvvvvv

vzdélavaciho systému a spolecnosti se miizeme dockat, pokud s timto procesem

zacneme jiz v matetské Skole. Matefska Skola neni jen jakymsi ptipravnym stupném



Skoly zakladni a ani zafizenim pro dospélé, za coz jsou povazovany jesle. Matetska
Skola je zatizenim pro déti (Matéjcek, 2007). Neni jiného vzdélavaciho zatizeni, kde
by byl dostatek prostoru a ¢asu na pfirozeny rozvoj ditéte s ptihlédnutim k jeho
individualnim schopnostem, dovednostem a pfipadnym odchylkdm v jeho vyvoji
prostfednictvim nepfirozenéjsi aktivity pfedskolnich déti - hry. Na dilezitost dochazky
déti s OMJ do mateiské skoly, jakozto zakladu Skolské systému, se zaméiuje také
Klein a Becker ve svém vyzkumu ,,Preschools as language learning environments for
children of immigrants. Differential effects by familial language use across different
preschool contexts. Zkoumaji vV ném rozvoj némeckého jazyka u tureckych déti
ve véku 3-6 let, které bez piedchozich zkuSenosti zacaly dochazet do némecké
matetské Skoly, coz se d& srovnavat napt. s dochazkou vietnamskych déti do ceské
matetskeé Skoly. Potvrzuji, ze ¢im delsi dobu stravi dité¢ s OMJ v pfedSkolnim zafizeni,

tim 1épe si osvoji narodni jazyk v ptislusné zemi (Science direct, 2017).

Vsechny faze adaptace se daji aplikovat na béZzné Zivotni situace, bez kterych
se tento proces neobejde. Stejné tak si témito fazemi prochazi i dité¢ s OMJ, mnohdy
ale po delsi dobu nez ostatni déti v MS. Proces adaptace u nich miize trvat 2 mésice,
cely prvni skolni rok a nékdy dokonce i po celou dobu ptedskolni dochazky. Vsechny
nové okolnosti a podnéty, se kterymi se dité pii nastupu do MS setk4, jsou daleko vice
Takové déti vétSinou zazivaji tzv. kulturni Sok, ktery Morgensternova (in Mertin,
Gillernova, eds. 2015) popisuje jako psychologickou dezorientaci, ktera je zpisobena
Spatnym nebo Uplnym neporozuménim vzorcim cizi kultury. Divodem byva
predevSim zcela cizi kulturni prostfedi, vzhledové odlisné osoby neZ ty, s kterymi
se prozatim setkalo, ale hlavné jazykova bariéra, tedy absence jakéhokoliv zptisobu
jak se ze za¢atku s novym okolim dorozumét. Casto se mize stat, e se takové dité
uzavie nebo se v kolektivu dokonce za¢ne chovat agresivné a velmi odmitavé vici
vSem pokusiim o navdzani komunikace ze strany ostatnich déti a pedagogti. Je tedy
nezbytné na dité nevyvijet ptiliSny natlak abychom neptisobili jako ohroZzujici faktor.
Nedilnou soucasti dobfe probihajiciho adapta¢niho procesu je funkéni spolupréace

s rodici ditéte.



3.3 Spoluprace s rodici

Pro Uspésnou adaptaci ditéte je také velmi dualezitd spoluprace s rodici, jelikoz
s nastupem ditéte do matetské Skoly rodi¢ ziskava zcela novou roli — stava se
spoluticastnikem na vzdéldvacim a vychovném procesu ditéte. Je tedy podstatné,
aby skola a rodice byli ve svém pfistupu jednotni. Nejdulezitéjsi je spoluprace rodict
s matef'skou Skolou prave u ditéte s OMJ, a to nejen v prubéhu skolniho roku, ale také
pred samotnym nastupem do MS. Mnoho rodi¢i nevi, jak ¢esky vzdélavaci systém
funguje, co mohou pozadovat, co oCekavat a co si predstavit. Z toho potom mohou
vzniknout nemald nedorozumeéni, kterda mohou mit velky vliv na adaptaci ditéte. Zcela
zasadni bod pfi spolupraci s rodici je komunikace. ,,Nevédi tedy, co se od nich ocekava,
mohou mit nejriiznéjsi obavy, a predevsim je pro né slozité nebo nemozné piné vyjadrit
a formulovat v Cestiné své myslenky. Miize pro né byt velmi stresujici, kdyz se pred
nami pokouseji mluvit, hledaji slova a védi, zZe maji Spatnou vyslovnost i gramatiku
(Linhartovd, Loudovéa Stralczynskd 2014, s. 53). S komunika¢nim problémem
se setkavaji predevsim rodice z asijskych stati, nejvice rodice vietnamské ndrodnosti.

Je dobr¢ jiz od zacatku mit snahu vybudovat s rodi¢i pozitivni vztah.
3.3.1 Pohovor s rodiéi pred nastupem ditéte do MS

Prvni setkdni s rodi¢i a ditétem s OMJ probihd ve vétSin€ ptipadd pii zapisu do
matefské Skoly. Ne vzdy je tady ale dostatek prostoru pro zodpovézeni vSech otazek
a zjisténi vSech dulezitych informacich jak pro nds, tak pro rodice, zvlasté kdyz
prozatim ani neni jisté, zda bude dité do MS piijato. Vétsina MS ma jesté pred letnimi
prazdninami hromadné ttidni schiizky pro vSechny rodi¢e nové€ piijatych déti. Tato
forma poskytnuti informaci je vhodna pokud se jedna o déti cesky mluvicich rodicu.
V piipadé nastupu ditéte s OMJ je idealni udé€lat pfi nastupnim procesu vice krokd.
Jednim z nich, a da se fict i nejdilezitéjsi, je osobni pohovor s rodici ditéte s OMJ. Je
vhodné, aby se toho pohovoru Giastnili oba rodige, feditelka MS a také pedagogicky

personal, ktery bude mit jejich dité na starosti.

Organizace META o.p.s. (2015) ve své metodice poskytuje piehled dulezitych
bodii, na které je dobré se zaméfit pti pohovoru s rodici déti s OMJ. Samotny pohovor
s rodi¢i nema smysl, pokud bychom museli nalézat slozité¢ postupy jak se s rodici

dorozumét. Proto je dobré zajistit si tlumoc¢nika. V pfipad¢€, Ze si rodice privedou
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tlumoc¢nika z fad svych znamych, je dulezité se ujistit, ze tlumocnik opravdu plné
ovlada cCesky jazyk. Prvotné musime rodi¢e sezndmit s Ceskym vzdélavacim
systémem a s koncepci nasi matetské Skoly, s jejim chodem, rezimem dne, pravidly
tfid, stravovanim, Skolnim vzd€lavacim programem a Skolnim fadem. V pribchu
je dobré se neustdle ujistovat, zda doslo ke spravnému porozuméni. Organizace
zamétené na inkluzivni vzdélavani cizincli maji v nabidce tisténé podoby dulezitych
informaci o Ceském vzdélavacim systému a dokladech potifebnych k zapisu.
Poskytnuti informaci o funkci matetské skoly je dulezité zvlasté u rodici vietnamské
narodnosti, jelikoz ve Vietnamu neexistuje zadna forma nasi mateiské skoly, ve které
si déti mohou pies den i hrat a vzdélavani neprobiha formou frontalni a memorovanim,
ale pouze formou hry, rozhovoria a tvofivych procest. Tyto informace jsou dulezité
pro rodice ditéte. Pro pedagogicky persondl jsou dulezit¢ informace o rodiné
a samotném ditéti. Tyto informace jsou kli¢em k vytvofenim dobrého adaptacniho
planu. Metodika organizace META o.p.s. (2015) opét uvadi dulezité body, na které
se zaméfit:
- Jak dlouho v Cesku Ziji - poskytne nam predbézny pohled na to, zdali méli
moznost se jiz ¢aste¢né obeznamit s ¢eskou kulturou a zvyklostmi
- Na jaké urovni ovladaji cesky jazyk - dle toho domluvime zplsob
komunikace a pfedavani informaci v prabéhu skolniho roku
- Jaké zvyklosti a tradice jejich dodrzuji - velmi dulezita informace, jelikoz
ucelem matetské Skoly neni branit détem a rodindm V jejich ndboZenstvi
- Otekavani rodiny od MS
- Informace o ditéti — pfistup rodici k vychové€, spravna vyslovnost jména
ditéte, zajmy ditéte, zplsob ditéte vyjadfovani zékladnich potieb, stravovaci
specifika, zdali do MS nastupuje kamarad ditéte. , KaZdé dité je individualita.
Porozumeét kazdému, poznat jeho potreby, nadani, viohy, zajmy, je nezbytné a

obtizné. Navazat s kazdym ditetem kontakt, ktery je zdkladem uspésné

komunikace, je podminkou adaptace na nové prostredi “ (Lazova, 2013, s. 17).
3.4 Pripravenost pedagoga

Pokud uz predem vime, ze nam do tfidy nastoupi dit¢ s OMJ a doposud jsme se

s takovym ditétem ve tiid¢ nesetkali, je dobré byt jako pedagog na tuto skutecnost
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pfipraven. Nejedna se ale pouze o dusevni pfipravenost, ale také materialni. UzZitecna
nam opét mize byt metodika organizace META o.p.s (2015) nebo také metodika
Narodniho institutu dal$iho vzdélavani (2016).

Je nezbytné¢ vyhledat si dostupné informace o inkluzivnim vzdé€lavani
a osvédcenych metodach a forem vyuky déti s OMJ. Vyhledani zékladnich informaci
o zemi, ze které dit€¢ pochazi a informace o ditéti, které nam rodice poskytli pfi
pohovoru, ndm mohou byt v této piipravé velmi ndpomocné. Déle je vhodné si zjistit,
o jaké podpurné opatieni mtizeme pro dité pozadat a vyhledat dostupné organizace,
ptipadné i jednotlivé osoby, které se integraci déti s OMJ do MS zabyvaji a nebat se

fict si o radu.

Pedagog musi planovat doptedu, zaméfit se na uzptisobeni vSech ¢innosti tak,
aby nedochdzelo k vy€leiiovani déti, ale aby se mohly vSechny zapojit. V neposledni
fadé je také dobré seznameni ostatnich déti se skutecnosti, ze do nasi tfidy dit¢ s OMJ
nastoupi a také je sezndmit vhodnou a pfiméienou formou se specifiky a kulturnimi

odliSnostmi narodnosti daného ditéte.

Neexistuje jedna osvédcend metoda, kterd bude fungovat pii praci se vSemi
détmi s OMJ. S kazdym ditétem je nutné pracovat dle jeho individuality, proto
je vhodné si postupné z kazdé vzdélavaci metody vzit kousek a zkousSet, co na které

dité nejlépe funguje.
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4. Inkluzivni vzdélavani

Ackoliv pro inkluzivni vzdélavani existuje vice definic, nejvice se mi zalibilo pojeti
organizace META o.p.s., kterd velmi jednoduse shrnuje podstatu celého procesu.
., Inkluzivni vzdeélavani znamena zaradit vSechny déti do hlavniho vzdeélavaciho proudu
a odstranovat prekazky, které by jednotlivym détem mohly branit vzdélavat se

spolecne” (META 0.p.s., 2015, s. 17).

4.1 Inkluze

Inkluze, neboli &esky zaclenéni, ma vice zplisobii, pojeti a definic. Casto také byva
v Ceské spoleCnosti zaménovana s integraci. Pokud bych se snazila o sjednoceni
formulaci definice inkluze tak, jak ji ve svych publikacich pojimaji organizace META
0.p.s. (2015) nebo Anderlikova (2014) vyplynulo by, Ze je to dlouhodoby nebo také
nikdy nekoncici proces ne v zacleniovani jedinct, kteti se jakkoliv lisi od bézného
pramérného ¢loveka, ale v osveéte spolecnosti a pochopeni, Ze normalni je rozmanitost
svébytnych osobnosti, které nejsou nuceny spliiovat dané normy. Inkluze by také méla

umoznovat vS§em détem rovnocenny pristup a zapojeni do spolecnosti a vzdélavani.

Krég (in Anderlikova, 2014, s. 44) poukazuje na rozdil mezi inkluzi a integraci:
., Jestlize integraci chapeme zaclenéni dosud vyloucené osoby, inkluze usiluje o uznani
rozdilnosti ve spolecném, to znamend vyhovét individualité a potiebdam vsech lidi. Lidé
nejsou v tomto pojeti rozdélovani do skupin (napr. nadani, postizeni, mluvici odliSnym
jazykem atd.). Zatimco v pojmu integrace jesté zazmiva predchozi vylouceni

ze spolecnosti, inkluze znamend spolurozhodovani a spoluvytvareni pro vSechny lidi
bez vyjimky “.

4.2 Podplirna opatreni

., Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a Skolskych
sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim
podminkam ditéte, Zaka nebo studenta “ (€. 561/2004, §16, odst. 1, v pozd¢€jsim znéni).

Podle rozsahu a obsahu je dale skolsky zakon (€. 561/2004, §16, v pozd¢€jsim znéni)

Cleni na I. - V. stupen:
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- |. stupenije poskytovan Skolou a neni potieba doporuceni Skolského
poradenského zatizeni,
- Il -V. stupen poskytuje Skola na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského

zafizeni a souhlasu zékonného zastupce.

Z legislativniho pojeti patii dit¢ s OMJ do kategorie déti s SVP — zak se
socidlnim znevyhodnénim, tedy ma narok na podpiirna opatieni (¢. 561/2004, §16,
V pozdéjsim znéni). Déti s OMJ maji narok na umisténi do I. — III. stupné podpirnych
opatieni. Tyto opatfeni jsou ditéti pfiznana na zéklad¢ vySetfeni ditéte ve Skolském

poradenském zafizeni (dale jen SPZ) a zatazenim do pfisluiného stupn& podpory.

I. stupeii podpory poskytuje $kola bez doporudeni SPZ a bez naroku na
finan¢ni prostfedky. Jedna se predevSim o upravu organizace vzdélavani ditéte

a o volbu vhodnych pedagogickych a didaktickych postupti.

Do II. stupné podpory patii dle organizace META o.p.s. (Inkluzivni §kola, 2018)
déti s OMJ, jejichz jazykova uroven zhruba odpovida trovni ¢eského jazyk B1 — B2,

a poskytuje tato opatieni:

- uprava obsahu vzdélavani,

- kompenzaéni pomticky,

- specialni ucebnice a pomtcky (ucebnice cestiny pro cizince),

- 1 hodina tydné pedagogické intervence na praci s ditétem nebo tiidou,

- 1 hodina tydné specidlné¢ pedagogické péce poskytovanou specialnim
pedagogem skoly,

- 4 x 15 minut vyuky ceského jazyka jako jazyka ciziho/tyden, nejvyse vSak 80
hodin (ptiloha ¢. 1 k vyhlasce €. 27/2016 Sb., ¢ast A).

V jazykové trovni B1 — B2 by dit€¢ mélo zvladnout vést bez vétsi namahy
konverzaci, ovladat fraze a slovni zasobu ptislusnou k jeho véku, umét vyjadiovat své
potieby, pocity a nazory, rozumét mluvenému slovu i ¢tenému textu, popsat své

z4zitky, zvladnout vypravét ptibéh (MSMT, 2017).

I11. stupen podpory je podle organizace META o.p.s. (Inkluzivni §kola, 2018)
pro déti s OMJ, jejichZ jazykova uroveii zhruba odpovida urovni CJ A0 — A2

a poskytuje tato opatteni:
- uprava vystupt a obsahu vzdélavani,
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- kompenzacni pomiicky,

- specidlni u¢ebnice a pomiicky (ucebnice ¢estiny pro cizince),

- 3 hodiny tydné pedagogické intervence z toho 1 hodina tydn¢ prace se tfidou,

- 1 hodina tydné specidlné¢ pedagogické péce poskytovanou specialnim
pedagogem skoly,

- asistent pedagoga,

- podpora vyuky dalSim pedagogickym pracovnikem v rozsahu 0,5 tvazku
(mize to byt napft. specialista na vyuku Cestiny jako druhého jazyka),

- podpora Skolnim psychologem nebo $kolnim specialnim pedagogem v rozsahu
0,5 tvazku,

- 4 x 15 minut vyuky ¢eského jazyka/tyden, nejvyse vSak 110 h (ptiloha ¢&. 1
k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., ¢ast A).

V jazykové urovni A0 — A2 by dité mélo zvladnout predstavit se, popsat sebe
a své okoli, porozumét zdkladnim vyraziim uzivanym v bézném zivoté, pokladat
otazky a reagovat na otdzky jemu polozené, rozumét zakladnim sdélenim, ktera ale

musi byt pronesena pomalu a zietelnd (MSMT, 2017).

4.2.1 Asistent pedagoga

Jak je jiz vySe zmin€no, na asistenta pedagoga (dale jen AP) ma ze zakona pravo dite,
které je SPZ zafazeno do IIL stupné podpory. Legislativné se tato funkce opira
pfedev§im o zdkon ¢.561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$Sim
odborném a jiném vzdélavani a o zakon ¢.563/2004 Sb. v aktualnim znéni
o pedagogickych pracovnicich. Stru¢ny popis funkce AP poskytuje ve své publikaci
Kendlikova (2016). AP je pedagogicky pracovnik, ktery je zaméstnancem $koly nebo
Skolského poradenského zatfizeni. Jeho funkci Ize zfidit na zdkladé souhlasu
ptislusného krajského titadu a to feditelem Skoly, ktery také stanovuje jeho népln prace
a zafazeni do ptislusné platové tiidy. AP spolupracuje s ucitelem a pracuje na zaklad¢

jeho pokyndi.

Zékladni ¢innosti AP jsou definovany vyhlaskou ¢.27/2016 Sh., kde v §5 jsou
uvedeny hlavni ¢innosti AP. Od 1. ledna 2018 tuto vyhlasku upravuje vyhlaska
¢. 416/2017 Sh., kterou se ¢innosti AP stanovuji dle jejich dosazené kvalifikace, a to

ve dvou urovnich.
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Prvni uroven zahrnuje AP s kvalifikaci dosazenou vys$sim, vy$§im odborném
nebo stfednim vzdélanim s maturitou bud’to s pedagogickym zamétfenim, nebo
doplnénym o celozivotni vzdélavani zaméfené na pedagogiku, studium pedagogiky
nebo akreditovany kurz pro AP (8.563/2004, §20, odst. 1, v pozd&jsim znéni). Cinnosti
AP:

- piima pedagogicka ¢innost pii vzdélavani a vychove podle piesné stanovenych
postupt a pokynti ucitele nebo vychovatele zaméfenou na individualni podporu
zékl a prace souvisejici s touto piimou pedagogikou ¢innosti,

- podpora zakd v dosahovani vzdélavacich cili pti vyuce a pii pfipravé na
vyuku, 74k je pritom veden k nejvyssi mozné mife samostatnosti,

- vychovné prace zaméfené na vytvareni zékladnich pracovnich, hygienickych

a jinych navyki a dals$i ¢innosti spojené s nacvikem socidlnich kompetenci.

Druhé troven se tyka AP s kvalifikaci dosazenou ukonc¢enym zakladnim nebo
sttednim vzdélanim zaméfenym na piipravu asistentl, nebo doplnénym o studium
pedagogiky nebo akreditovaného kurzu pro AP (€.563/2004, §20, odst. 2, v pozdé&jsim

znéni). Cinnosti AP:

- pomocné vychovné prace zamétené na podporu pedagoga zv1asté pii praci se
skupinou zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami,

- pomocné organizacni Cinnosti pifi vzdélavani skupiny Zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami,

- pomoc pii adaptaci zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami na Skolni
prostiedi,

- pomoc pii komunikaci se zaky, zdkonnymi zastupci zaki a komunitou, ze které
zak pochazi,

- nezbytnou pomoc zakiim pii sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pfi
akcich potfddanych Skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zépisem do
Skolského rejsttiku uskutecnuje vzdélavani nebo skolské sluzby,

- pomocné vychovné prace spojené s nadcvikem socidlnich kompetenci zaki se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Prace AP tedy nespociva pouze v individualni praci se ditétem se SVP, ale jeho

ukolem je predevsim podporovat jak ucitele, tak vSechny déti. Pro efektivnost tohoto
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podpiirného opatieni je diilezité nejenom prijeti AP détmi, ale pfedev§im ucitelem.

Veskera prace AP by méla byt na zaklad¢ dobré komunikace a spolupréce s ucitelem.
4.2.2 Individualni vzdélavaci plan

Dal$im podplirnym opatienim je individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP).
K vypracovani IVP pro dité v MS piistupujeme tehdy, pokud ho poradenské zaiizeni
zatadi jako souc¢ast podptrného opatieni. Zelinkova (2007) definuje IVP jako zdvazny
pracovni material slouzici vSem, ktefi se podileji na vychové a vzdélavani
integrovaného zéka. Jedna se tedy o dokument, ktery upravuje obsah vzdélavani ditéte
a o¢ekavané vystupy. Zohlednuje individualitu ditéte, jeho schopnosti a dovednosti
s ptihlédnutim k jeho znevyhodnéni. Na vypracovani IVP se podili ucitel, AP a feditel
Skoly, rodice jsou snim sezndmeni, mohou ho pifipominkovat a s vyslednym

materialem musi souhlasit.
4.2.3 Specifické pomucky

Organizace META o.p.s. (2015) ve své metodice jmenuje zakladni specifické
pomiicky ke vzdélavani, které nam pomohou pfi vzdélavani dité s OMJ v MS. Patii
k nim napt. komunika¢ni karticky, graficky znadzornény rezim dne a pravidla tiidy.
Vesker¢é tyto zminované pomtcky si miizeme vytvofit sami nebo zakoupit napiiklad
na webovych portalech organizaci zabyvajicich se vzdélavanim déti s autismem nebo
na webovych strankach firem, které distribuuji a prodavaji pomicky piimo pro

logopedy.

Komunikaéni karticky jsou pfi integraci V dneSni dobé€ jiZz béZnou praxi.
Karticky znadzornuji zakladni predméty v okoli ditéte, ale také grafické znazornéni
zakladnich ¢innosti, které praktikujeme v priibéhu celého dne. Jedna se tedy o grafické
znazornéni predev§im obleceni, jidla, napojii, Cinnosti, aktivit a kaZdodenné
pouzivanych véci. Karticky mohou poslouzit jak pfi komunikaci ucitele s ditétem,
tak 1 pfi komunikaci ditéte s uCitelem. Dité diky nim mtze vyjadfit své potteby, uci se
jejich prostfednictvim pojmenovavat predméty denni potteby, riizné ¢innosti a jevy
v Ceském jazyce. Obrazek totiz ditéti pomaha ve snadnéjSim zapamatovani si slov
a pojmi. Pokud jsou ve tfid¢ bézné dostupné komunikacéni karticky, miize je vyuzivat
nejen dit¢ s OMJ pii komunikaci s pedagogem nebo AP, ale tyto karticky mohou

pouzivat i vrstevnici ve tfidé v komunikaci s ditétem s OMJ.

17



Diky graficky znazornénému rezimu dne pomoci piktogramu aktivit a ¢innosti
uleh¢ime ditéti orientaci v ¢ase. Lépe se poté orientuje v tom, které¢ ¢innosti budou
jeste nasledovat a pripadné mu také davaji ndhled toho, co vSechno jesté probéhne pred
tim, nez si ho rodi¢e vyzvednou. Podobné je tomu i s pravidly tidy. Ulehcuji ditéti
pochopeni toho, co je ve tfid¢ vhodné a nevhodné délat. Davaji mu nahled na
vSeobecna spolecenskd pravidla chovani v nasi kultufe a spole¢nosti, protoze kulturni

a spolecenské navyky spojené s jeho narodnosti mohou byt zcela odlisné.
4.3 Komunikace s ditétem

Pokud mame ve t¥id¢ dit¢ s OMJ, je nezbytné, aby se nejprve vSichni pedagogicti
pracovnici, ktefi S dit€tem pracuji, dohodli na jednotném postupu pii komunikaci
s ditétem. Kromé pfipravenych komunikacnich karticek, piktogramii a dalSich
pomticek usnadiiujicich pocatecni proces komunikace s ditétem s OMJ je tieba
zamyslet se nad nasim jazykovym projevem. Na co je nutné se v jazykovém projevu
zam¢éfit, nam opét poskytuje nahled organizace META o.p.s (2015). Je vhodné volit
Vv prvnich tydnech jednoslovné vyrazy spojené s piktogramem, obrazkem nebo piimo
s predmétem ¢i Cinnosti. Slova by méla byt volena v zakladnim gramaticky spravném
tvaru, neni vhodné pouzivat zdrobnéliny. Dit¢ s OMJ mize zpocatku reagovat tak,
ze odmitd pouzivat Ceska slova, ale zacind pomalu rozumét jednotlivym vyrazim.
Potom muZeme pfistoupit k pouZivani jednoduchych vét, ale i nadéale se snaZime
je spojovat s piktogramy, obrazky nebo pantomimou. VSichni pracovnici ve tiidé by

m¢éli pristupovat k ditéti jednotné.
4.4 Jazykova podpora

Pti praci s dit¢tem s OMJ v Ceském Skolstvi je nejdulezitéjsi jazykova podpora
a rozvoj komunikacénich kompetenci. ,,Pro dité je rozhodujici, na jaké urovni budou
Jjeho jazykové schopnosti pii ndastupu do ZS a to do znacné miry predurci priibéh celého
dalstho vzdelavani ditete” (META 0.p.S., 2015, s. 86). Kazda osoba v dne$nim svété
pottebuje k Zivotu komunikaci s ostatnimi lidmi. Podporou v osvojovani si zakladnich
slov a slovnich spojeni ditéti s OMJ umozni snadnéji se adaptovat nejen na noveé
prostiedi, ale 1 zapojit se mezi své vrstevniky, ktefi hovoii pro ného nezndmym
jazykem. Metodika organizace META o.p.s. (2015) pro préci s ditétem s OMJ v MS

¢leni jazykovou podporu na tfi skupiny:
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Podpora skupinova, v ramci béZného dne zahrnuje predevsim zohlednéni
ditéte s OMJ jiz pfi planovani ¢innosti. Zejména se snazit ¢innosSti v prub&éhu
celého dne vhodné propojovat jazykem a pantomimou. VyuZzivat nazornosti,
komentovat aktualni déni a opakované¢ si ovéiovat, ze dit€¢ rozumi Cinnosti,
kterou provadi a zna divod, pro¢ ji pravé dela. Predevsim ze zacatku Skolni
dochazky ditéte volit takové Cinnosti, které nepotiebuji zdlouhavé a slozité

slovni instrukce. Opakovat zakladni fraze, které vyuzivame kazdy den.

Podporu individualni Ize provadét, pouze pokud se nam pro ni podaii zajistit
vhodné personalni a organizaéni podminky. Vhodné je postupovat
systematicky, doptfedu si individualni blok napldnovat a stanovit si jeho cile.
MiulzZzeme se pii ném zaméfit na ovéfeni porozuméni tydennimu tématu,
¢innostem, se kterymi se dité v pribchu dne setkalo, rozsifovani slovni zdsoby
nebo se zaméfit na gramatickou spravnost fe¢i. Individualni podporu Ize
pojmout formou b&Znych dennich &innosti v MS — rozhovor, hra, uéeni se

pisnickdm a basnickdm, vytvarné a pohybové ¢innosti.

Podporu rozvoje CDJ lze zajistit také v ramci vzdélavacich kurzi. Ty je
mozné zrealizovat v ramci MS pro viechny déti s OMJ, které do ni dochazeji,
jestlize mame v personalu osobu, ktera ma s vyukou CDJ a jejim rozvojem
zkuSenosti. Nebo doporucit rodicim kurzy v nasem okoli, které vede expert na

vyuku CDJ.

19



5. Prvni rok ditéte s OMJ v materské Skole

5.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jakého pokroku je dit¢ s OMJ schopno
dosahnout v priibéhu prvniho roku v MS, na jaké Grovni v jednotlivych vzdélavacich
oblastech déti jsou pii nastupu do MS a zda jsou i pouze za jeden $kolni rok schopny

dosahnout vyrazného pokroku v jazykové a feCové oblasti.
5.2 Charakteristika MS

Vyzkumné Setieni jsem provadéla v Mateiské Skole Srdicko v Praze 12, ve které
pracuji jako pedagog ve tiidé cervené srdicko. Tato matetskd Skola je Ctyitiidni statni
zafizeni urcené pro predskolni vzdélavani déti od 3 do 6 let. Nachazi se uprostied
sidlisté, v okrajové casti Praha 4 — Modfany. V blizkém okoli je Kamycky les,
Modrianska rokle a feka Vltava. Prilehlou ¢asti Modfan je méstska ¢ast Praha - Libus,
ve které se nachazi vietnamské velkoobchodni a kulturni centrum SAPA. Vzhledem
K tomu, Ze v&tSina zaméstnanci a obchodniki tohoto centra bydli v této méstské ¢asti,
patii nase matetska Skola mezi spadové Skoly pro jejich déti. Diky tomu se témér kazdy
rok setkdvame pii zapisu se zadateli o pfijeti pravé vietnamské ndrodnosti.
Momentaln€¢ v matetské Skole pracuje 8 ucitelek a 3 AP k détem se zdravotnim
postizenim nebo se specialnimi vzd&lavacimi potiebami. Skola ma jiz mnohaletou
zkuSenost s integrovanim a inkluzi déti jak se zdravotnim postizenim, tak i déti ze
socio-kulturné¢ znevyhodnéného prostiedi. Vsechny 4 tfidy jsou heterogenni

a napInéné poctem 28 déti.
5.3 Vyzkumné metody

Vyzkumné Setfeni jsem provadéla pomoci kvalitativniho vyzkumu. Formou téméf
kazdodenniho pozorovani a rozhovori s vybranymi détmi s OMJ jsem méla moZnost
zjistit, jakych pokroki jsou schopny dosahnout, jakym chybam se pfi praci s nimi
vyhnout a jaké metody prace se nejvice osvédCily. Ob¢ déti vybrané k vyzkumnému
Setfeni jsou déti s odliSnym matetfskym jazykem, a ob¢ také prvné nastoupily do Ceské

matetské Skoly. K Setfeni byly pouzity tyto metody:
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1. metoda pozorovani

dlouhodobé pozorovani probihajici v prostorach matetské skoly

pozorovani pii volné hie, samostatnych a skupinovych ¢innostech
- pozorovani zamérné i nezameérné

2. metoda rozhovoru

skupinovy i individualni rozhovor

fizeny 1 neformalni rozhovor
5.4 Pripadova studie

Jméno: Adam
Vék: 3,11 let pii nastupu do MS

Diagnéza: Dité s odliSnym matefskym jazykem. Vietnamska narodnost.
5.4.1 Osobni a rodinna anamnéza

Chlapec pochazi z uplné rodiny a je jedinacek. Jedna se o chlapce vietnamské
narodnosti, tedy o dit¢ s odliSnym matefskym jazykem. Maminka hovoti velmi dobie
Cesky, avSak tatinek ani chlapec ¢esky nehovoii viibec a ani ¢esky moc nerozumi. Pred
nastupem do Geské MS navstévoval rok vietnamskou Skolku v prostfedi prazské
trznice Sapa. Do nasi MS nastoupil ve véku 3 let a 11 mésict. U chlapce se kloubi
pocatecni stydlivost a velmi Ziva povaha. I pfes naSe opakovana doporuceni dité neni
prozatim v péci zddného logopeda a ani nenavstévuje Zadné kurzy vyuky ceského
jazyka pro cizince. Mimo mateifskou Skolu s nim pouze ¢astecné pracuje na zlepSeni
urovné Ceskeého jazyka Ceskd chiiva, kterd ale nema zadné predchozi zkuSenosti ani

vzdélani pro vyuku ceského jazyka pro déti s OMJ.
5.4.2 Vstupni diagnostika

Chlapce jsem poznala na zac¢atku Skolniho roku v zafi 2016 pfi jeho nastupu do mé
tfidy v MS Srdi¢ko v Praze 12. Diky tomu jsem méla moZnost ho sledovat po cely jeho
prvni rok v &eské MS.

Po pocatecnim pozorovani v priibéhu mésice zari jsem zaznamenavala Uroveil
jeho schopnosti a dovednosti do naSich zaznamovych archa (viz. ptiloha A) pro
vékovou kategorii 3 — 4,5 roku, které jsou sestavené dle Bednatové a Smardové (2015).

Vypliujeme je kazdému ditéti a slouzi nam k piehledu o zlepseni, zpomaleni ¢i
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stagnaci vyvoje ditéte. V ramci pozorovani pii vstupni ale i vystupni diagnostice, jsem
hodnotila tyto oblasti: zakladni schopnosti a dovednosti — body 1-10, feCovy rozvoj a
mluvni projev, socidlni dovednosti, rozvoj osobnosti ditéte, vytvarny projev a jemnou
a hrubou motoriku. Zbyvajici oblasti: zakladni schopnosti a dovednosti — body 11-15

a matematické pojmy jsem hodnotila pfi pfimé praci s ditétem.

U chlapce byly béhem prvniho mésice znat velké problémy s adaptaci
zpusobené pravdépodobné roz¢arovanim z ciziho prostiedi, které pro né bylo
absolutné cizi a nesrozumitelné. Pii rannim piichodu do Skolky nastavaly plactivé
chvilky pfi louceni s rodi¢i, coz vétSinou negativn€ poznamenalo celkovou chlapcovu
naladu na n€kolik dalSich hodin. V situacich, kdy si chlapec nevéd¢l vibec rady ¢i byl
zmateny z toho, co se kolem n¢&j déje, casto upadal do hysterickych plactivych
zachvatl bezmoci, coz mélo za nasledek uplné vyc€erpani a odvijela se od toho veskera
jeho aktivita a ¢innost po cely den. Adam mél problém piizplisobit se pro né¢j novému
fadu nasi skolky. M¢l potize pochopit, ze rano chodime do krouzku, kde si povidame,
potom zpivat ke klaviru, cviéit, pracovat do center aktivit. M&l problém pochopit,
ze cely den je uspotadan do né&jaké posloupnosti, ktera se pravidelné opakuje. Z rodiny
nebyl pravdépodobné viibec zvykly na jakoukoliv pravidelnost, dislednost ani

posloupnost.

Zakladni schopnosti a dovednosti

Ackoliv Adam k nam nastupoval skoro 4 lety a jiz dfive nav§tévoval matefskou Skolu,
bylo pro nas velkym ptekvapenim, Ze nezvladal vétSinu sebeobsluZznych c¢innosti
zahrnujicich zejména oblékani a svlékani, obouvani, smrkani a sebeobsluhu pfi
stolovani. Samostatné tyto ¢innosti nebyl schopen viibec provést, a kdyz jsem to po
ném vyzadovali, nasledovaly jiZ vySe zminéné zachvaty bezmoci. AvSak pokud byl
chlapec v dobrém citovém rozpolozeni tak pii pracovnich a ostatnich ¢innostech,
pii kterych se nepotieboval dorozumivat slovné, nijak zvlaSt nezaostaval v tempu
vzhledem k ostatnim détem. Také si dokazal rychle zapamatovat svoji znacku - motyla,
ktera slouzi k oznaceni jeho pytle na obleceni v Satn€, mista na sezeni u stolu, nebo
K pfifazeni na tabuli zda jde domii po obédé nebo po spani. Osvojil si tak pro néj nové
slovo ,,Motyl“. Co se tyka zakladnich znalosti jako je rozpoznavani barev, znalost
zvifat, rostlin nebo pojmenovani pohadkovych postav, nebylo mozné tyto kategorie

hodnotit vzhledem k jazykové bariéte.
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Reéovy rozvoj a mluvni projev

Hned od zacatku bylo znat, ze Adam s ¢eskym jazykem nepftisel viceméné viibec
do kontaktu. Celkova jeho slovni zasoba Ceskych slov obsahovala pouze slova ,,dobry
den, na shledanou, ano a ne“, ktera ho naucila matka a vysvétlila mu, k ¢emu
se pouzivaji. U ditéte nebyly téméet zadné schopnosti a dovednosti k hodnoceni.
Jedinou vyjimku tvofila schopnost vést rozhovor, ktery Adam pfiblizné po 2 tydnech
dochazky byl schopny ¢astecné vést, ackoliv jeho odpovédi byly prevazné omezené
na slova ano a ne, pfipadné¢ se nadm snazil situaci vysvétlovat vietnamsky. Pii
pozorovani ditéte s rodi¢em bylo vidét, ze vietnamsky chlapec komunikuje bez vétSich

problémd.
Socialni dovednosti a rozvoj osobnosti ditéte

V téchto dvou oblastech jsou vysledky z pozorovani velmi omezené. Opét se jako
hlavni diivod pro nemoznost objektivn¢ hodnotit projevuje jazykova bariéra a zcela
cizi prostfedi s naprosto odliSnym fadem, zvlasté v oblasti socidlnich dovednosti.
V oblasti rozvoje osobnosti ditéte pfedpokladdm, Ze k vysledkim v pasmu
podpriméru dochazi také z toho diivodu, Ze je chlapec jedinacek a jeho vychova byla
spiSe liberalni. Dit¢ bylo dle dosavadni komunikace s rodi¢i zvyklé, Ze veskeré
sebeobsluzné ukony vykonavali pravé rodice, dité nebylo vedeno k tomu, aby zvladalo
jednoduché ukony adekvétné jeho veku, vrodiné neexistovala z4ddnd pravidla
a mantinely vymezujici jeho chovani a dité vlastné vyrastalo v prosttedi, kde si mohlo
délat to, co chtélo a pokud mélo n&jakou potiebu, tak si kiikem nebo slovné o ni feklo

a rodi¢i byla ihned uspokojena.

Jeho adaptace probihala velmi pomalu i1 pfesto, Ze mu s vétSinou cinnosti
pomahala AP. V dob¢ vyhrazené spontannim hram vyhledaval hlavné takové ¢innosti,
u kterych mohl byt sam a zaroveil ani vétSinou nechtél, aby se k jeho hie kdokoliv z
déti ptidal. Pokud uz se zajimal o ¢innosti a hry, které provozovaly ostatni déti, Slo
pouze o pozorovani zpovzdali. Veskeré konflikty nebo nespravedInosti vii¢i své osobé
tesil pouze fyzicky — bouchanim, kopanim ¢i plactivymi zachvaty. V jedné kategorii
ovSem chlapec proti ¢asti ostatnich déti vynika. A to se tyka schopnosti fict NE, coz
se muze zdat jako ne moc podstatna schopnost, ale po mém pozorovani jsem zjistila,
7e mnoho déti ma problém ftici NE, pokud se jim néco nelibi a na svém NE trvat, coz

se Adama netykalo.
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Matematické pojmy

V této oblasti Adam opét vynikal v ¢innostech, ve kterych se nepotfebuje dorozumivat
jako je tfidéni, pfifazovani a vkladani. K pochopeni zadani ¢innosti stacila pouze
nazornd ukazka. I pfes veskerou moji snahu prostfednictvim gest, vysvétlovani
¢i nazorné ukazky jsem opét nemohla zbyvajici kategorie hodnotit, ackoliv si myslim,
ze by je Adam ve svém mateiském jazyce zvladl zcela na Grovni odpovidajici jeho

véku.
Vytvarny projev

Adamtv vytvarny projev je pro hodnoceni velmi rozporuplny. Pokud se jedna
o jakoukoliv samostatnou kresbu ¢ehokoliv, byl vysledek této ¢innosti pro nas velkou
zahadou. Ackoliv jsme mu vzdy ukazali obrazky, snazili se kresbu vysvétlit ¢i jsme
mu ukazovali ostatni déti, jak a co kresli, vzdy byl vysledkem pouze papir pokryty
¢maranici vzniklou krouzivymi pohyby tuzkou nebo pastelkou. Adam ani nikdy nesel
v dob¢é spontannich her do ateliéru kreslit sam z vlastni iniciativy. Ale pokud
se jednalo o praci se §tétcem, temperami ¢i vodovkami dle ptedlohy, byl vysledek jeho

prace piekvapiveé dobry. To samé platilo i u technického tvoteni.
Hruba motorika

V oblasti hrubé motoriky nemél Adam Zadné vyrazné nedostatky proti ostatnim détem
svého veéku. Pokud jsme v rdmci télovychovnych Cinnosti stavéli opi¢i drahu, zvladl
jeji prekazky pirekonat bez vétSich problémi.. Problémy nastdvaly opét pouze
Vv ¢innostech, kterym nerozumél nebo si nebyl jisty, zda chape dany ukol, coz se tykalo
hlavné skupinovych pohybovych her. Co se tyka télesného vyvoje a urovné

pohybovych dovednosti, nedochazi zde k zddnému opozdéni ve vyvoji.
Jemna motorika

Oblast jemné motoriky byla naopak ponékud slabsi. Jeho uchop ptiboru a 1zice byl na
urovni ro¢niho ditéte (chop ptiboru byl do hrsti bez pouziti palce), a podobné tomu
bylo i u pastelek a tuzek, kdy je uchopoval do pésti, nebyl zde ani naznak $petkového
uchopu. Pfi stithani ¢i valeni a kouleni z modeliny bylo znat, Ze se s témito ¢innostmi
nejspiS dosud nesetkal, stejné jako manipulovat s niizkami také viibec neumél a bylo
vidét, Ze je z toho velmi rozpacity.
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5.4.3 Pedagogicka intervence

Pti zaclenovani Adama do kolektivu byl velmi ndgpomocny AP, ktery ve tfid¢ ptisobil
u dvou déti se SVP. Druha osoba na tfid€ byla velmi uzitecna hlavné ze zacatku Skolni
dochazky, kdy Adam ¢asto mival zachvaty z neporozuméni situaci, a bylo potieba,

abych se vénovala ostatnim détem.

V zati 2016 jsme s Adamem, vzhledem k jeho povaze a problémem s adaptaci,
nejdiive pracovali pouze v ramci bézného denniho programu. Ke komunikaci jsme
vyuzivali pfedev$im komunikaéni karticky, pantomimu a graficka znazornéni. Bylo
dilezité nejdiive s nasimi postupy seznamit rodice, aby je mohli doma chlapci
vysvétlit. Nejprve jsme se zamé&fili na porozuméni dennimu fadu a béznym dennim
¢innostem (napt. svaeni, cvieni, myti rukou, dojit si na zachod, ptfevlékani se).
Obrazky s grafickym znazornénim jsme vyvésili na tabuli ve tiid¢ tak, aby byly co
nejvice dostupné jak pro nas, tak pro Adama. Pokazdé, kdyz nasledoval prechod
z jedné ¢innosti do druhé jsem bud’ ja, nebo AP chlapce vzali k této tabuli, ukazali si
a pojmenovali ¢innost, kterd skoncila a kterd bude nésledovat. Pfi vysvétlovani situaci
a pokynl jsme V piimé komunikaci s nim nejcastéji volili dorozumivani formou
holych nebo jednoslovnych vét, které jsme doprovazeli gestikulaci a pantomimou.
V rannim komunitnim kruhu, kdy si poviddme o tom, co budeme dany den délat a o
tydennim tématu bézné vyuzivame obrazky a nazorné pomicky k tématu, coz davalo
Adamovi alespoii ¢astené predstavu o tom, o ¢em si povidame. Pokud byla moZznost,
sedél Adam u AP, ktera jemu a détem se SVP doplnovala vyklad ucitelky a snazila se
podnécovat jejich pozornost. Stejné tak to bylo 1 u ostatnich dennich ¢innosti, kterym

Adam zprvu pouze jen piihliZel a nezapojoval se.

V nésledujicich mésicich pomalu ptestaly ustavat chlapcovy plactivé zachvaty,
pomalu si na tiidu a kolektiv zacal zvykat a méli jsme tak vice prilezitosti s Adamem
pracovat. Pomalu jsme v ptimé komunikaci zacali pouzivat jednoduché véty.
U vyraza, kterym uz Adam porozumél, jsme omezili vyuzivani komunikacnich
karti¢ek a chlapce pii jednotlivych pozadavcich podporovali pantomimou. Nékolikrat
V tydnu jsme si vyclenili ¢as, kdy jsme s chlapce podporovali formou individualni
interakce, zejména pii spontanni hie se stavebnicemi nebo jinymi hrackami jsme
komentovali a pojmenovavali jednotlivé kroky ¢innosti, které Adam provadél.

Postupné se samovolné zacal zajimat o pojmenovani pfedmétl v ceském jazyce

25



otazkou ,,Co je to*, coz s nasi dopomoci vedlo k rozsifeni slovni zasoby. V ramci
zadavani pokynt celé skupiné jsme po urcité dobé jiz pouze cekali, zda dany pokyn
uréeny celé skupin¢ déti zaregistruje, pochopi a v piipadé, Ze se tak stalo, jsme mu jiz
individualné pokyn neopakovali. Pfi spontannich hrach ve tfidé i na Skolni zahradé
jsme se formou pozorovani snazili regulovat pfipadné naznaky vyclenéni ze hry
s vrstevniky tak, ze jsme mu V situacich, kdy si byl Adam nejisty, pomohli domluvit
jeho zapojeni do hry s ostatnimi détmi. Celkova pedagogickd intervence nejen
pedagogi z kmenové tiidy, ale i1 ostatnich zaméstnancti Skoly, sméfovala predevsim
K rozvoji slovni zasoby a komunika¢nich dovednosti v ¢eském jazyce, coz ve vysledku

vedlo i ke zdarnému priabéhu adaptace Adama.
5.4.4 Vystupni diagnostika

U Adama nastal v priabéhu jeho dochazky ve vsech oblastech velky posun. I kdyz stale
pretrvava nedostate¢na slovni zdsoba a Spatnd gramatickd spravnost feci, je nyni
chlapec schopny komunikovat jak se svymi vrstevniky, tak s dospélymi. Reaguje na
pokyny ur¢ené pro skupinu. Vyrazné se zlepsila sebeobsluha, zcela zmizely i plactivé
zachvaty bezmoci. Chlapec ted’ plisobi daleko vyrovnanéji a spokojenéji ve vSech
oblastech. Nasel si ve tfid¢ kamarady, se kterymi si spole¢né zvladne vybit sviij zivejsi
temperament. S kamarady, ale i s dospélymi komunikuje gestikulaci, jednotlivymi
slovy, nebo holymi vétami napt. ,,Pijdeme spinkat?*, “Adam dneska hodny*, ,,MiSa
bouchnul Lukas®, ,,Ne ¢aj, prosim vodu®. Stal se z n¢j velmi sdilny chlapec, ktery
by si velmi casto rad povidal a sam se snazi nachazet cestu k tomu, jak s ostatnimi

efektivné komunikovat.

Se svou zasobou ¢eskych slov dokaze jiz omezené sd€lovat své pocity, ndzory,

potieby a zaroven také rozumi, co mu druhy ¢lovek Cesky tika.

Naucil se rozpoznavat zakladni barvy a zvifata, zakladni matematické pojmy
(maly x velky, hodné¢ x malo), orientuje se v Ciselné fadé¢ do 5, umi vyjmenovat
popotfadé vSechny dny v tydnu, pojmenovava predméty ve tfidé i mimo ni a také
¢innosti, které bézn¢ ve Skolce vykonavame — stiihat, spinkat, jdeme ven apod..

jednoznacné rozlisit co je spravné a co je Spatné. To se projevuje pfevazné pii volnych
hrach déti, kdy se stava, Ze v legraci né&jaké dité postuchuje, strka, skadli apod.
a neodhadne tak, ze v urcité situaci a k uré¢itym détem je toto chovani spise nevhodné
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a dochazi tak ke vzniku konfliktt. Nésledné po zdsahu pani ucitelky nerozumi celé

situaci — proc dité place, proc je to, co udélal Spatné, pro¢ se pani ucitelka zlobi.

Pti vytvarném projevu jsme piisli na zasadni véc, a to ze pii samostatné kresb¢
Adam jednoduse nevi jak na to, jakym zptisobem zacit a jak pokracovat. Proto jsme

s nim zacali individudlné pracovat a zacali jsme ho ucit kreslit od zakladd ¢aru po Care.

Zlepsila se také hrubd motorika, Adam nyni daleko Iépe rozumi cvi¢ebnim
ukoniim, dokéaze je 1épe napodobit a lépe se mu dafi pfizptisobovat se novym
pohybovym hram. Nejvice se mu libi rizné honic¢ky a béhaci hry. V jemné motorice
se zlep$il uchop tuzky, technika prace s ntizkami - Adam jiz velmi pékné stiiha jak
podle rovnych ¢ar, tak i zaoblené tvary. Dale se také vyrazné zlepsil uchop piiboru,

ktery umi cely spravné pouzivat a zdroven si ho také spravné nachystat.
5.5 Pripadova studie €. 2

Jméno: Anna
Vék: 3,8 let pti nastupu do MS

Diagnéza: Dité s odliSnym matefskym jazykem — ukrajinsky jazyk.
5.5.1 Osobni a rodinna anamnéza

Divka pochazi z rodiny, kterou tvofi matka, otec a jeden sourozenec — bratr Roman, 9
let. Maminka, tatinek i bratr hovoii plynule ¢eskym jazykem, ale s ukrajinskym
pfizvukem. Anna ma &eské obéanstvi, v Ceské republice se narodila, aviak ¢eskym
jazykem nehovoii a nerozumi mu, ackoliv maminka cesky hovoifi a na divku
Vv prostorach matetské Skoly 1 ¢esky mluvi. Do matetské Skoly divka nyni dochazi

prvnim rokem a mimo ni nenavstévuje Zadné kurzy ¢eského jazyka ¢i logopedie.
5.5.2 Vstupni diagnostika

Divka nastoupila do Matetské Skoly Srdicko v Praze 12 do mé tfidy Cervené srdicko
vzafi 2017. Stejné jako u ptredchozi piipadové studie jsem v pribéhu zafi
zaznamenavala Uroven jejich schopnosti a dovednosti do nasich zaznamovych archti
(viz. priloha B) pro vékovou kategorii 3 — 4,5 roku. Z pozorovani v prub&hu prvnich
tydnii se divka jevila jako velmi izkostliva osoba, plac a stesk ji doprovazel v pribehu

celého dne, odlouceni od rodi¢u bylo velmi tézké. Jinak divka pusobila jako ticha,
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stydlivéjsi a spise introvertni jedinec. Pti pfichodu do tfidy si téméf s ni¢im nehrala
a tak to také bylo po cely den, i kdyz ji byla nabidnuta aktivita, jako je napf. kresleni,
omalovanky, manipulacni stolni hry, puzzle. Spise jen zpovzdali pozorovala déti a u
ucitelky se témer neustale ujiStovala, zda si pro ni maminka pfijde. Pfi skupinovych
¢innostech se opét zapojovala spiSe pozorovanim, samovolné zadnou aktivitu
nevyvinula. Zaroven je Anna malé a drobné postavy, proto nebudi dojem, Ze je to

témer Ctyrleté dité. Také proto mi chvilku trvalo, nez jsem si plné uvédomila

a zaclenila si ji spravné mezi starsi polovinu déti ve tfidé.

Rekla bych, Ze drobna postava souvisi s potizemi, které jsem zpozorovala
v oblasti stravovani vzhledem k tomu, Ze to, co divka v prib¢hu dne snédla, bylo
opravdu minimalni mnozstvi potiebné pro dité tohoto véku. Déti nechavame, aby si
samy urcovaly, jak velkou porci jidla sni. U Anny se jednalo o suché chleby, bez
jakékoliv pomazanky o velikosti 1x1cm, nebyla zvykla konzumovat zadné ovoce nebo
zeleninu a pii obéde¢ ji stacila napt. 1 kosti¢ka brambory. Po rozhovoru s maminkou
jsem se dozvédéla, Ze uz od narozeni méla Anna problémy s dostate¢nym pftijimanim
potravy a tuto skute¢nost jiz konzultovala s pani doktorkou. Ta ji pouze poradila,
at’ dava divce jist pouze to, co ji chutna. V jejim jidelnicku se tedy zprvu objevovala

pouze 4 oblibena jidla. Zadnou diagnézu détska lékaika nestanovila.

Velmi rychle jsem zpozorovala problém s porozuménim ceskému jazyku.
Divka rozuméla ¢aste¢né pouze zakladnim frazim, které jsem ¢asto musela dopliovat

o pantomimické ztvarnéni, abych se ujistila, Ze doopravdy chépe, co ji fikdm (jdeme

se oblékat, umyj si ruce, jdeme na zachod, jdeme jist, chces pit?).
Zakladni schopnosti a dovednosti

Anna do matefské Skoly nastupovala témét 4 letd, ale vétSinu sebeobsluznych ¢innosti
zahrnujicich zejména oblékani a svlékani, obouvéni, smrkani a sebeobsluhu pii
stolovani nezvladala. Samostatné tyto ¢innosti nebyla schopna provést a pii obcasném
setkani v Satn¢ s maminkou pfi rannim pfichodu bylo vidét, ze to od ni doma neni
vyzadovano. Tato skuteCnost se mi potvrdila pfi rozhovoru s maminkou, ktera
potvrdila, Ze ji vzdy rads$i pomize tim, Ze to za ni udéla. Pravidelné pii obédech
a svacinach Anna odchazela od stoleCku sednout si na koberec nebo se opét nékolikrat

ptiSla ujistovat k ucitelce, Ze si pro ni maminka pfijde. Mimo to byla také velmi
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nest’astna z jidla, které bylo k dispozici. Je mozné, Ze ani leckteré jidlo neznala napf.

chléb namazany pomazéankou, a velmi se toho bala, ackoliv ji nikdo nenutil.

Se zapamatovanim své znacky - mysi, ktera slouzi k oznaceni jejiho pytle na
obleceni v Satn¢, mista na sezeni u stolu, nebo k piifazeni na tabuli zda jde domi po
obéd¢ nebo po spani, neméla viceméné problém. Co se tyka zakladnich znalosti jako
je rozpoznavani barev, znalost zvifat, rostlin nebo pojmenovani pohadkovych postav,
bylo obtizné tyto kategorie hodnotit. Pojmenovani zvifat a pohadkovych postav
neznala skoro zadné. Znala pouze kocCku, psa a princeznu. Pii rozhovorech na tato
témata musely byt otazky konstruovany tak, aby na né byla mozna jednoslovna
odpovéd nebo odpovéd’ stylem ano x ne. Hlavné bylo diilezité doplnit i pantomimické
ztvarnéni. DalSi moZnost zjiStovani znalosti bylo ptat se tak, aby mohla odpovéd’
pouze ukazovat na ptikladu, zvlaste u zjiStovani znalosti barev — ,,Kterd barva je zluta?
Zluta jako sluni¢ko venku za oknem, podivej se na n&“. I tak nedokéazala barvy

spravné pojmenovat nebo ukazat.
Reéovy rozvoj a mluvni projev

Ackoliv Anna Zije v Ceské republice od narozeni, jeji Ceskd slovni zasoba je
minimélni. Ceskym jazykem nehovoii a pfevazné mu ani nerozumi. Pouze diky tomu,
ze Cesky a ukrajinsky jazyk patii do stejné skupiny jazyka — slovanské jazyky, divka
CasteCné rozumi slovim, ktera jsou stejna nebo podobna jak v Ceském tak
Vv ukrajinském jazyce. Pfi rozhovoru s jeji maminkou mi bylo sdéleno, ze pfiblizné do
3 let divka nemluvila viibec. Pfed nastupem do MS stravila 3 mésice u babicky na
Ukrajin€, kde se naucila rozumét ukrajinskému jazyku. Jesté vétsi zmatek v divce
nejspis plsobi ta skute¢nost, Ze doma vSichni hovoti ukrajinskym jazykem, ale pokud
jdou ven, tak na vetejnosti hovoii rodice na divku ¢eskym jazykem.

v

Diky odliSnému matefskému jazyku a jeji stydlivéjsi povaze se Anna pfilis
nezaclenovala do kolektivu a s ostatnimi détmi pievazné nekomunikovala. I pfi
komunikaci s uc¢itelkami a maminkou jsem vypozorovala, Ze jeji mluvni projev nebyva
pfili§ obsahly a chybi spravna vyslovnost jednotlivych hlasek a gramatické spravnost
feci. VétSinou se s divkou muselo komunikovat tak, aby nemusela odpoveéd’ slozité
vymySlet, nejlépe tak, aby jeji odpovéd mohla byt jednoslovna, nebo ve formé
ano x ne. Pii spole¢ném uceni se novym basnim a pisnim se snazila opakovat slova,

ale bylo znat, zZe jejich vyznam nechape.
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Socialni dovednosti a rozvoj osobnosti ditéte

V téchto dvou oblastech jsou vysledky hodnoceni velmi rozporuplné. Jako hlavni
divod pro nemoznost objektivné hodnotit se projevovala jazykova bariéra a zcela cizi
prostiedi s naprosto odliSnym fadem, zvlasté v oblasti socidlnich dovednosti. V obou
oblastech hraje velkou roli div€ina stydliva, ticha az introvertni povaha a velké citové
pouto mezi ni a maminkou. Diky tomu bylo pro divku velmi tézké odloucit se od
rodi¢d, a¢koliv jeji maminka dbala na to, aby nastup do MS byl pozvolny a celkovy
&as straveny v MS se pomalu a postupné prodluZoval z odchodu po dopoledni sva¢ing
az po odchod po obé&dé¢. Dité bylo dle dosavadni komunikace s rodi¢i zvyklé,
ze veskeré sebeobsluzné ukony vykonavali pravé rodice, dité nebylo vedeno k tomu,
aby zvladalo jednoduché ukony adekvatné jeho vé€ku. Proto také nebylo ani vyrazné
vedeno Kk dalsim schopnostem jako napf. pfijmout povinnost, dokonéit ¢innost,

prizpusobit se situaci. Vychova divky probihala spise formou k jeji libosti.

Jeji adaptace v prvnich tydnech probihala velmi pomalu. V dobé vyhrazené
spontannim hrdm nevyhleddvala zadné Cinnosti. O hry ostatnich déti nebo zaclenéni
se do skupiny nejevila vyrazny zdjem, pouze déti zpovzdali pozorovala a ptevaznou
cast dne travila v blizkosti ucitelky. Komunikace mezi dité¢tem a uclitelkou byla
omezena pouze na spolecné feSeni jejich plactivych zachvatd. Pfi komunikaci
s vrstevniky nenavazovala zpocatku téméf zadny kontakt, teprve aZ po n¢kolika dnech
zacala velmi omezené komunikovat s kamaradem, se kterym se znala jiz ze svého

bydlisté, téZ ukrajinské narodnosti.

Ostatni schopnosti rozvoje osobnosti se hodnotily velmi téZce vzhledem
K tomu, ze v prvnich tydnech nebyla divka kvtli svému stesku po matce schopna téméf

Zadnych ¢innosti.
Matematické pojmy

Tato oblast se u Anny obtizné hodnoti. Samostatné zvlada tiidit predméty dle barvy
nebo velikosti a vkladat tvary do spravnych otvort. Zjevné rozumi i zakladnim
pojmum 0 velikostech. K pochopeni zadani Cinnosti byla ale nutna nazorna ukazka
s pantomimickych a slovnim doprovodem. I pies veskerou moji snahu prostrednictvim
gest, vysvétlovani €1 nazorné ukéazky, jsem opét nemohla zbyvajici kategorie hodnotit,

nejsem si ani jista, zda by ve svém rodném jazyce tyto pojmy divka znala.
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Vytvarny projev

Vytvarny projev divky byla opét kategorie, ktera se obtizné hodnotila. Pokud se jedna
0 samostatny vytvarny projev, zatim v MS Zadny neni. V dobé spontannich her jsem
nezaznamenala, Ze by divka §la do ateliéru kreslit z vlastni aktivity. Stejné tak se
obtizn€¢ hodnoti 1 kresba na urcité téma, jelikoz prevazn¢ divka danému tématu
nerozumi. Ackoliv jsem k tématu vzdy ukazala obrazky, individudlng jsem se snazila
kresbu vysvétlovat nebo jsem ji ukazovala ostatni déti, jak kresli, ¢asto zustaval papir
témet prazdny nebo na ném bylo pouze nékolik neurcitych Car a kruht. Zvladla
ale nakreslit ,,maminku‘ v podob¢ jednoduchého hlavonozce. Pokud se jednalo o praci
se Stétcem za pomoci temper a vodovek dle pfedlohy nebo technické tvoteni, byly jeji
vysledky rozporuplné. Praci se Stétcem a ostatnim vytvarnym materialem zvladla,
ovSem stale chybélo porozuméni €innosti. Ze vSech téchto pracovnich a vytvarnych

¢innosti bylo vidét, Ze je z toho velmi rozpacitd a nevi si s tim rady.
Hruba motorika

V oblasti hrubé motoriky nema Anna zddné vyrazné nedostatky proti ostatnim détem
svého veéku. Pouze ji vzhledem k jeji drobnéjsi a mensi postaveé délalo mensi potize
spravné stfidani nohou. Pokud jsem s détmi v ramci télovychovnych ¢innosti stavéla
opici drahu, zvladla jeji pfekazky piekonat. Problémy nastavaly pouze v ¢innostech,
kterym nerozuméla nebo si nebyla jista, zda spravné chape dany tkol, coZ se tykalo
hlavné skupinovych pohybovych her. V oblasti télesného vyvoje a trovné pohybovych

dovednosti nedochéazi zde k Zadnému vyraznému opozdéni ve vyvoji.
Jemna motorika

Oblast jemné motoriky byla ponékud slabsi. Spravné uchopeni piiboru ¢i pastelek
zvladala pouze po uprave tichopu ucitelkou, ichop poté ale nemeénila. Ohledné stfihani
¢i valeni a kouleni z modeliny bylo znat, Ze se s témito Cinnostmi nejspi§ dosud
nesetkala. Zachazet s ntizkami viitbec neuméla, at’ se jednalo o samovolné stfihani do
papiru & vystfihovani predkresleného tvaru. Spetkovy tchop pii manipulaci

s drobnymi pfedméty byl v pofadku, s touto ¢asti jemné motoriky neméla divka potize.
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5.5.3 Pedagogicka intervence

Pii zaclenovani Anny do kolektivu nebylo mozno vyuzit AP, ackoliv ve tridé, kam
Anna dochazi, jsou umistény déti se SVP. AP pro tyto déti se nepodatilo sehnat.
Z diavodu velkého poctu déti ve tiide a déti se SVP bez AP, bylo velmi obtizné vénovat
se Ann¢ individudlng pfti jejim zaclefiovani do kolektivu a rozvoji jeji slovni zasoby

a komunikac¢nich dovednosti.

V zati 2017 jsem s Annou, vzhledem K jeji introvertni povaze a problémem
s adaptaci, pracovali pouze v ramci bézného denniho programu. Ke komunikaci jsem
vyuzivala pfedevS§im komunikacni karti¢ky, pantomimu a grafickd znazornéni. Bylo
dilezité nejdiive s nasimi postupy seznamit rodice, aby je mohli doma divce vysvétlit.
Zpocatku jsem se zaméfila na porozuméni dennimu fadu a béznym dennim ¢innostem
(napf. svaceni, cviceni, myti rukou, dojit si na zachod, pfevlékani se). Obrazky
s grafickym zndzornénim jsem vyvésila na tabuli ve tfid¢ tak, aby byly co nejvice
dostupné jak pro ucitelky, tak pro divku. Pokazdé, kdyz nasledoval pfechod z jedné
¢innosti do druhé, jsem divku vzala Kk této tabuli, ukazala jsem si a pojmenovali
¢innost, ktera skoncila a kterd bude nasledovat. Pti vysvétlovani situaci a pokyni jsem
v pfimé komunikaci s ni nejcastéji volila dorozumivani formou jednoduchych vét,
které jsem doprovazela gestikulaci a pantomimou. V rannim komunitnim kruhu, kdy
si povidame o tom, co budeme dany den d¢lat a o tydennim tématu, béZné vyuzivame
obrazky a nazorné pomucky k tématu, coz davalo Anné ¢aste¢nou predstavu o tom,
o ¢em si povidame. Pokud to bylo mozZné, sedéla divka vedle mé, abych ptipadné
mohla podnécovat jeji pozornost. Stejné tak to bylo i u ostatnich dennich ¢innosti,

kterym Anna pouze jen ptfihlizela a nezapojovala se, coz ptevazné pietrvava dosud.

V nasledujicich mésicich jsem se zaméfila na podnécovani divky
Kk jednoduchym ¢innostem a hram, zejména pii spontannich hrach, kdy pietrvavalo
pouhé pozorovani ostatnich déti. Na tyto podnéty malokdy reagovala aktivné.
Postupné jsem omezila vyuzivani komunikacnich karti¢ek pfi béznych kazdodennich
¢innostech, kterym divka jiz porozuméla. V rdmci moznosti jsem se snazila vyclenit
si ¢as na podporu rozvoje divky formou individualni interakce, zejména pti prohlizeni
knizek, coz byla jedna z mala ¢innosti, ktera divku na chvili zaujala. | nadale jsem se
snazila komentovat a pojmenovavat jednotlivé kroky ¢innosti, které Anna provadéla.

V ramci zadavani pokyni celé skupiné jiz na zadani spravné reagovala, a proto jsem
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ji ho jiz nemusela individualné opakovat. Od biezna 2018 také divka dochazi 1krat
tydn€¢ na skupinové lekce doucovani cCeského jazyka snasim logopedickym
preventistou. Celkova pedagogicka intervence nejen pedagogu z kmenové tiidy, ale i
ostatnich zaméstnanct Skoly, sméfovala predevsim K socializaci a k rozvoji slovni

zasoby a komunikac¢nich dovednosti v ¢eském jazyce.
5.5.4 Vystupni diagnostika

V pribéhu dochazky divky do nasi matetské skoly vykazovala divka po 8 mésicich jiz
znatelné posuny. A to i vzhledem k tomu, Ze vétsi ¢ast zimy divka byla nemocna a do
Skolky nedochazela. Nejvyraznéjsi zlepSeni je v oblasti sebeobsluznych ¢innosti
a schopnosti odlou¢eni se od rodi&t. Piichod do MS jiz nedoprovazeji plaétivé scény,

divka pfichazi klidn4, vyrovnana, s ismévem a zvladé bez problém1 i celodenni pobyt.

Divka se jiz zvladne samostatné oblékat i svlékat z veskerého obleceni, zapina
zipy u mikiny a také se obuje a vyzuje, i kdyz se stale velmi Casto stava, Zze boty obouva

na nespravnou nohu.

V oblasti stravovani si jiz zvladne urcit takovou poreci jidla, kterou sni. Veskeré
jidlo se snazi alesponl ochutnat, véetné pomazanek a omacek, i kdyz stale se diky
nizkému pfijmu potravin jevi podvyzivené. Zvlada jiz respektovat zakladni
spolecCenské navyky pfii stolovani, od stolu jiz samovoln€ neodchazi. Zlepsil se také
uchop ptiboru a snaha pouzivat pti konzumaci hlavniho jidla cely pfibor — vidli¢ku
anlz.

V priibéhu dne jiz zacala omezené komunikovat se svymi vrstevniky ve tfidé,
hraje si formou hry ,,vedle sebe‘ a Castecné se 1 zapojuje do volnych her déti. Stale ale
prevlada pozorovani kolektivu déti a vyhledavani castého kontaktu s ucitelkou. Potize
S porozuménim Ceskému jazyku pfetrvavaji. DokaZze porozumét zakladnim
kazdodennim frazim v MS, ale postrada porozuméni kontextu rozhovoru a tydennimu
tématu. Zacina hovotit v jednoduchych ¢astecné srozumitelnych a spravné gramaticky
postavenych vétach. Vyjadii své potieby, pojmenuje potize, se kterymi se v prib¢hu

dne setka a snazi se situaci vyfesit.

Rozezna zakladni barvy a vétSinu i spravné pojmenuje, stejné je to i se zvifaty.
Klasické pohadkové postavy stale prevazné nezna. Pii konzultaci s maminkou

v mésici listopadu jsme se domluvili, Ze star§i bratr, ktery mluvi ¢esky velmi dobte,
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bude na divku doma hovofit hlavné ¢eskym jazykem. Déle od biezna 2018 divka
navstévuje lkrat tydné skupinové lekce doucovani ceského jazyka vedené
logopedickym preventistou v nasi MS.

Do ftizenych ¢innosti se divka jiz také zapojuje, ma vétsi zdjem o vytvarné
a pracovni tvofivé aktivity. Je ale nezbytny individualni ptistup k divce, vSechny
¢innosti spravné a co nejjednoduseji vysvétlit a fazovat je. Zlepsil se spravny uchop
ntzek a technika prace s nimi. Samostatné si také pii volnych aktivitich chodi do
ateliéru kreslit, nejvice ji bavi prace se Sablonami, ve kterych jsou vyfezané tvary

zvitat a také si oblibila omalovéanky s pohddkovou tématikou.

Upevnila se také znalost zakladnich matematickych pojmi a zlepsSeni se
projevilo i v oblasti porovnavani velikosti. S pomoci jiz zvladne napocitat do 3.

Z geometrickych tvari rozezna kruh/kolo a Ctverec.

Jemna a hruba motorika se spravné rozviji a odpovida jejimu véku.
5.5 Shrnuti

V obou ptipadovych studiich figurovalo dit¢ s OMIJ, pfiblizné stejného veku, jiného
pohlavi a ndrodnosti, bez pfedchozich znalosti ¢eského jazyka a ¢eského vzdélavaciho
systému. Situace ve tfid¢ byla pro ob& déti stejna v tom, ze nastoupily do tiidy, kde
vétSinu jejich spoluzakl tvotily také noveé nastoupivsi déti stejného veéku. Rozdil,
a podle mého nazoru velmi vyrazny, byl v tom, Ze v pfipad€ dochazky chlapce ve tfidé¢
figuroval navic AP, u divky tomu tak nebylo. Tento markantni rozdil byl velmi
znatelny pii mé praci a je jasné, ze pritomnost AP ve tfidé miize jednoznacné zajistit

v

jednodussi praci pro ucitele a kvalitnéj$i individudlni podporu pro ditéte s OMJ.

Pii porovnani kultur obou narodi a struktury jazyka vietnamského
vietnamsky. I pfesto se lépe adaptoval a v rozvoji Ceského jazyka zlepsSil prave
vietnamsky chlapec. Je ovSem tézké toto hodnotit vzhledem ke zcela rozdilnym

povaham obou déti.

vvvvvv

zacatku Skolni dochazky zacal o déni kolem sebe aktivné zajimat a zkoumat ho. Sam
se snazil rozvijet svou Ceskou slovni zdsobu, naucend slova a jednoduché fraze si

pamatoval, snazil se je vyuZzivat ve spravnych situacich a v jednoduchém rozhovoru
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snimi vhodné pracovat. Také v ostatnich oblastech doSlo k vyraznému zlepSeni

zvlasteé pak v samostatnosti a sebeobsluze.

Divka s introvertni povahou také dosahla vyrazného zlepSeni v sebeobsluze
a samostatnosti. AvSak adaptacni proces u ni je delsi a stale neukonceny. Své okoli
a déni ve tid¢ prevazné jen pozoruje a aktivné se o n¢j prili§ nezajima. O kolektivni
¢innosti a hry jevi zajem minimalné. Pfi individudlnich a skupinovych rozhovorech
malokdy pochopi obsah sdéleného slova. Na otdzky se sice snazi odpovidat v ¢eském
jazyce, Casto se ale jednd o odpovédi nelogické. Zatimco s chlapcem bylo mozné
naplanovat si pravidelné individualni interakce, s divkou to bylo mozné pouze
narazov¢ a velmi nepravideln¢, coz mize mit i za nasledek nedostatecné porozuméni

divky ¢eskému jazyku.

V obou piipadech se velmi pozitivné osvédc¢ily komunikaéni karticky, graficka
znazornéni i pantomima. Bylo ale dilezité, aby rodice s t€émito postupy dit€ seznamili.
Predevs§im pfi pantomimickém ztvarnéni by se dit€é mohlo zacit bat nebo nechépat
situaci. Velmi dulezit¢ pro komunikaci s obéma détmi bylo i upraveni mého
mluveného projevu. Zvlasté pti komunikaci s détmi s OMJ je nutné dbat na to, aby si

dité hlasku ¢i pojem nezafixovalo Spatné.

V prvnim roce ptedSkolni dochazky je urcit€¢ mozné dosahnout u ditéte velmi
vyraznych zlepSeni. Z vyzkumu vyplyvd, Ze nejvétSich zlepSeni déti dosahly
pfedevS§im v samostatnosti a sebeobsluznych cinnostech. Pfi spravnych podnétech
a postupech je také mozné dosahnout vyraznych pokrokli v jazykovém rozvoji ditéte.
Zvlasteé pti adaptaci ditéte s OMJ je dulezité dbat na individualni pfistup a nezapominat
na individualitu kazdého jedince. Je ale velmi narocné tyto pozadavky napliovat
jednim pedagogickym pracovnikem ve tfid¢ pii poctu 28 déti, ve které jsou mimo déti

s OMJ také déti se SVP.
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6. Zaver

Bakalaiska prace se zaméiuje predevSim na problematiku adaptacniho procesu
a podporu ditéte s OMJ v GspéSném zvladnuti tohoto procesu. V teoretické Casti se
nejprve pomoci statistickych dat zamétuji na objasnéni toho, pro¢ je vzdélavani
cizinctl tak aktualnim tématem v celé Ceské republice, ale pfedevsim pak v hlavnim
meésté Praze a v Mé&stské ¢asti Praha 12, kde pracuji a s touto problematikou se denné

setkavam. Déle se zamétuji na aktudlni legislativni oporu pro vzdélavani déti s OMJ.

V dalSich c¢astech se snazim vystihnout podstatu uspéSného zaclenéni ditéte
s OMJ, a to predevsim kvalitni prib&h adaptacniho procesu, kterym si projde kazdé
dité, které nové nastoupi do MS. U déti s OMIJ se jedna o totozny proces, &asto ale
zdlouhav¢jsi a s nutnosti vétsi interakce dospélého. Také se zaméfuji na pojmy inkluze,
inkluzivni vzdéldvani a na podplrna opatfeni, kterd lze pro dit¢ s OMJ ziskat.
Objasiiuji 1 dalsi tzv. stavebni zaklady pti inkluzi, kterymi jsou piipravy na dochazku

ditéte s OMJ do MS jak pro ugitele, tak i pro rodi¢e a ditg.

Praktickou ¢ast jsem realizovala formou vyzkumného Setfeni v matetské Skole,
ve které pracuji. Po dobu jednoho Skolniho roku jsem méla s obéma détmi moZnost
pracovat a pozorovat jejich pokroky téméf kazdy den. DilleZité pro mé bylo zaméfit se
na to, jakych pokrokil predev§im v ramci jazykového rozvoje muize dité, které se
s Ceskym jazykem dosud p#ili$ nesetkalo, dosahnout v bézné mateiské Skole. Velkym
prekvapenim pro mé byly vysledky vyzkumného Setfeni a zjisténi, Ze vyraznéjSiho
zlepSeni v fecové a mluvni oblasti dle mého nézoru dosahl vietnamsky chlapec.
Pozitivni vysledky ale pfisuzuji jeho aktivni povaze a pfedev§im tomu, Ze ve tfid¢ byl
AP, se kterym jsme méli ¢as se chlapci dostatetné¢ veénovat. I piesto jsem ale
predpokladala, Ze u divky se vyraznéji zlepsi porozuméni ceskému jazyku vzhledem
k podobnosti naSich jazykt. Myslim, ze obé déti mohou v Ceském vzdélavacim
systému uspét. Dillezité ale je, aby se na jejich rozvoji pracovalo jak ve MS, tak i

doma.

Pti zpracovavani této prace jsem si obohatila své dosavadni znalosti nejen
Vv oblasti inkluzivniho vzdé€lavani, ale i v metodach a formach prace s détmi s OMJ.
U piipadovych studii jsem méla moznost diikladné se zamyslet nad pokroky déti, které
Clovek bézné 1 prehlizi a také zhodnotit, zda mé interakce a pedagogicka intervence

pfi praci s détmi s OMJ je efektivni a dostacujici.
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http://www.msmt.cz/dokumenty-3/zakon-c-561-2004-sb-o-predskolnim-zakladnim-strednim-vyssim
http://www.msmt.cz/dokumenty/aktualni-zneni-zakona-o-pedagogickych-pracovnicich-k-1-zari
http://www.msmt.cz/dokumenty/aktualni-zneni-zakona-o-pedagogickych-pracovnicich-k-1-zari

Seznam pf¥iloh

Priloha A

Priloha B
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Priloha A

OSOBNI/ LIST DITETE

Jméno, pfFijmeni: Adam
Vék: 3,11 let pfi nastupu do MS

Lateralita: Pravak

Diagnostika: Dité s odliSnym materskym jazykem. Vietnamska narodnost.

Zakladni schopnosti a dovednosti

srvs

Zari

Cerven

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Pozna svou znacku

Sebeobsluha

Zaklady stolovani

Hygienické navyky

Pfimérené pracovni tempo

Schopnost postarat se o své véci

X | X | X | X [X [X

Oblece si a vysvlékne si
jednoduché obleceni

Obuje si a vyzuje boty

L(®| N | |RIWINIE

Zvladne se samo vysmrkat

=
o

Uklada véci na spravné misto

[y
[N

Pojmenuje rodinné pfrislusniky

[E
N

Rozezna zakladni barvy

[E
w

Zna zakladni zvirata

[E
P

Rozezna strom / kef / kytka

X | X [ X [X

Umi pojmenovat pohadkové
postavy

[EEN
v

Recovy rozvoj a mluvni projev

svs

Zari

Cerven

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Primérena slovni zasoba

X

Gramaticka spravnost reci

x

Schopnost vést rozhovor

Sdélovani svych pocitt, zazitk(

Schopnost reprodukce

Prednést kratkou basen

Nk wINIE

Zazpiva 3 popévky

X | X | X [X




Socialni dovednosti

svrs

Zari

Cerven

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Komunikace s vrstevniky

Komunikace s dospélymi

Schopnost zaclenit se do skupiny

Schopnost spoluprace

Spolecenské ndvyky

X | X | X [ X [X

Ohleduplnost a tolerance

Schopnost fict ,,NE“

Schopnost fesit konflikt

O ¥ N R IWIN

Schopnost odlouceni se od
rodice

=
©

Poprosi a podékuje

[E
=

Pozdravi a rozloudi se

Rozvoj osobnosti ditéte

svs

Zari

Cerven

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Citova stabilita

X

Respektovani pravidel autority

X

Schopnost pfizplsobit se situaci

PojwiNE

Odliseni spravného a
nespravného

Schopnost pfijmout chybu

Schopnost pfijmout povinnost

Schopnost dokoncit ¢innost

Schopnost vyjadfit svlj nazor

L0 N3

Samostatnost v rozhodovani

Sebehodnoceni a sebereflexe

Matematické pojmy

svs

Zari

Cerven

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Maly / velky

Hodné / malo

Kratky / dlouhy

Uzky / Siroky

Nejmensi / nejvétsi

Méné / vice

Zna zakladni geometrické tvary

X [ X | X | X | X |[X [X

Tridi podle velikosti

OO NI R W INE

T¥idi podle barvy

[EEN
©

Seradi prvky dle velikosti

[EEN
=

Pocitd do 3

X | X [ X [X

=
g

Vkladani predmétd do shodnych
otvor(




Vytvarny projev Zar . Cerven .
Ano | Spomoci | Ne [JAno | Spomoci | Ne
1. | Nakresli postavu - hlavonozec X X
2 Kresli kruhy / linky / ¢ary X X
3 Kresli silnéjsim grafickym « «
" | materidlem ve velké plose
Spravné zachazi se Stétcem a
4. X X
barvou
5. | Nanasi barvu na celou plochu X X
Hruba motorika Zan . Cerven .
Ano | Spomoci | Ne [JAno | Spomoci | Ne
1. | Prekracovat rGzné prekazky X X
2. | Podleze prekazku X X
3. | Kopne mic na cil X X
4. | Stoj najedné noze — 1 sekunda X
5. | Chyceni mi¢e obéma rukama X
Chlize po schodech — stfidani
6. X X
nohou
7. | Skok snoZmo X X
Jemna motorika Zar Cerven
Ano | Spomoci | Ne |[JAno | Spomoci | Ne
Umi spravné drzet lZici a
1. v X X
pouZivat ji
5 Umi spravné drzet nlzky a « «
pouZivat je
3. | Valivalecky a kuli¢ky z plasteliny
4. | Spravné drzi tuzku
5. Manipulace s drobnymi « «

predméty




Priloha B

OSOBNI LIST DITETE

Jméno, pFijmeni: Anna
Vék: 3,8 let pfi nastupu do MS

Lateralita: Pravak

Diagnostika: Dité s odliSnym materskym jazykem — ukrajinsky jazyk

Zakladni schopnosti a dovednosti

svs

Zari

Duben

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Pozna svou znacku

Sebeobsluha

Zaklady stolovani

Hygienické navyky

Pfimérené pracovni tempo

Schopnost postarat se o své véci

X | X | X | X [X [X

Oblece si a vysvlékne si
jednoduché obleceni

Obuje si a vyzuje boty

Lo N | |RIWIN e

Zvladne se samo vysmrkat

=
e

Uklada véci na spravné misto

[y
[y

Pojmenuje rodinné pfislusniky

X | X | X | X

[EEN
N

Rozezna zdkladni barvy

[E
w

Zna zakladni zvirata

[E
P

Rozezna strom / ket / kytka

Umi pojmenovat pohadkové
postavy

[EEN
v

Recovy rozvoj a mluvni projev

svs

Zari

Duben

Ano

S pomoci

Ne

Ano

S pomoci

Ne

Pfimérena slovni zasoba

X

Gramaticka spravnost rfeci

X

Schopnost vést rozhovor

Sdélovani svych pocitt, zazitk(

Schopnost reprodukce

Prednést kratkou basen

NV R W N e

Zazpiva 3 popévky




Socialni dovednosti Zar Duben
Ano | Spomoci | Ne |[JAno | Spomoci | Ne
1. | Komunikace s vrstevniky X X
2. | Komunikace s dospélymi X X
3. | Schopnost zaclenit se do skupiny
4. | Schopnost spoluprace
5. | Spolecenské navyky X X
6. | Ohleduplnost a tolerance X X
7. | Schopnost fict ,,NE” X
8. | Schopnost resit konflikt X
Schopnost odlouceni se od
9. .y X X
rodice
10. | Poprosi a podékuje X X
11. | Pozdravi a rozlouci se X
Rozvoj osobnosti ditéte ZaH p Duben p
Ano | Spomoci | Ne |J]Ano | Spomoci | Ne
1. | Citova stabilita X X
2. | Respektovani pravidel autority X X
3. | Schopnost pfizplsobit se situaci X X
Odliseni spravného a
4, ., X X
nespravného
5. | Schopnost pfijmout chybu X X
6. | Schopnost pfijmout povinnost X X
7. | Schopnost dokoncit ¢innost X X
8. | Schopnost vyjadfit svlij nazor X X
9. | Samostatnost v rozhodovani X X
10. | Sebehodnoceni a sebereflexe X X
Matematické pojmy ZaH p Duben p
Ano | Spomoci | Ne [JAno | Spomoci | Ne
1. | Maly/ velky X X
2. | Hodné / malo X X
3. | Kratky / dlouhy X X
4. | Uzky / Siroky X X
5. | Nejmensi/ nejvétsi X
6. | Méné / vice X
7. | Zna zakladni geometrické tvary X X
8. | T¥idi podle velikosti
9. | TF¥idi podle barvy
10. | Seradi prvky dle velikosti
11. | Po¢itd do 3
1. Vkladani predmétd do shodnych « «

otvoru




Vytvarny projev Zar . Duben .
Ano | Spomoci | Ne [J]Ano | Spomoci | Ne
1. | Nakresli postavu - hlavonozec X X
2 Kresli kruhy / linky / ¢ary X X
3 Kresli silnéjsim grafickym « «
" | materidlem ve velké plose
Spravné zachazi se Stétcem a
4. X X
barvou
5. | Nanasi barvu na celou plochu X X
Hruba motorika Zan . Duben .
Ano | Spomoci | Ne [JAno | Spomoci | Ne
1. | Prekracovat rGzné prekazky X X
2. | Podleze prekazku X X
3. | Kopne mic na cil X X
4. | Stoj na jedné noze — 1 sekunda
5. | Chyceni mi¢e obéma rukama
Chlize po schodech — stfidani
6. X X
nohou
7. | Skok snoZmo X X
Jemna motorika Zar Duben
Ano | Spomoci | Ne |[JAno | Spomoci | Ne
Umi spravné drzet lZici a
1. v X X
pouZivat ji
5 Umi spravné drzet nlzky a « «
pouZivat je
3. | Valivalecky a kuli¢ky z plasteliny
4. | Spravné drzi tuzku
5. Manipulace s drobnymi « «

predméty

vi




