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UvVOD

wHra je pro dité praci, je jeho povolanim, jeho Zivotem.

P. Kergomard

Cilem diplomové prace s nazvem ,,Hra jako metoda pii osvojovani kli¢ovych kompetenci
Vv Ceském jazyce na 1. stupni zdkladni Skoly* je zjistit, napliiovani klicovych kompetenci
vymezenych v Rdmcovém vzd€lavacim programu pro zékladni vzdélavani prostfednictvim
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk.

Diplomové prace je rozdélena na Cast teoretickou, kde jsme se snazili postihnout danou
problematiku po strance teoretické a popsat témata relevantni k danému tématu a v empirické
¢asti jsme zpracovavali vysledky dotaznikového Setfeni.

Prvni kapitola popisuje reformy ceského primarniho vzdélavani od roku 1989 az po
soucasnou Skolskou reformu.

Druha kapitola pojednava o oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kterd zaujima vyznamné
postaveni ve vychovné vzdélavacim procesu.

StéZejni kapitolou diplomové prace je kapitola tieti, kterd se vé€nuje klicovym kompetencim
vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Kompetenci Zaka
Vv primarni §kole, rovnéZz kompetenci ucitele v primarni Skole a jejich interakci.

Ctvrta kapitola je zaméfena na vyuéovaci metody v kontextu kurikularni reformy, predev§im
aktivizujici metody a jejich klasifikace.

V paté¢ kapitole se zaméfujeme na definovani pojmu hra. Hra jako vyucovaci metoda.
Clenéni didaktické hry a jeji charakteristické znaky. A vyznam didaktické hry.

Sesta kapitola je soulasti empirické &asti. Prostfednictvim dotaznikového Setfeni bylo
zjiStovano, zda Ize pomoci didaktickych her napliovat Zakovy klicové kompetence formulované
VvV Rdmcovém vzd€ldvacim programu pro zakladni vzdélavani. Empirické Setfeni zkoumané
problematiky bylo zakonfeno vyhodnocenim dotazniku vyplnénych uciteli prvniho stupné
zakladni skoly.

Zaveéry a diskuse k dotaznikovému Setfeni jsou obsahem Sesté kapitoly ptredkladané

diplomové prace.



1 ZAKLADNI VZDELAVANI ZAKU NA 1. STUPNI

Zakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvaret a postupné rozvijet kliCové kompetence a
poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecného vzdelani orientovaného zejména na situace blizké
Zivotu a na praktické jednani.

Cilem zékladniho vzd€lavani je umoznit zakiim osvojit si strategie uc¢eni a motivovat je pro
celozivotni uceni. Podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovéani a k feSeni
problémt. Vést zédky k oteviené komunikaci a rozvijet u zakl schopnosti spolupracovat.
Vytvétet u zakli potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani zivotnich
situaci. UCi zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za né¢
odpovédny. Rovnéz vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturach a
duchovnim hodnotdm. A v neposledni fadé poméhat zakiim poznévat a rozvijet vlastni

schopnosti v souladu s realnymi moznosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a

dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni zivotni a profesni orientaci (Jetabek, Tupy, 2007).



1.1 Reformy ¢eského primarniho vzdélavani po roce 1989

Po roce 1989 dochézi v oblasti Skolstvi k vin¢ politickych a spolecenskych zmén. Tyto zmény
sméiovaly k proméné Ceského vzdélavaciho systému vV moderni demokraticky systém, ktery by
zachoval domadci tradice a zaroven by byl vsouladu se zékladnimi vyvojovymi trendy
zapadoevropského skolstvi.

Na zékladnich Skolach byl pfedem stanoven obsah uceni na podkladé pedagogického a
didaktického rozpracovani odborného zdkladu jednotlivych vyucovacich pfedmétd podle
prislusného védniho oboru a spoleenskych pozadavki doby. Obsah vyucovéani byl obecné
povazovan za spravny a ukolem ucitelil bylo tento obsah ptedat zakiim. Jadro obsahu tvorily
véené informace, poznatky. Doslo-li ve Skoldch k zméndm, Slo vétSinou o to, jakym zpisobem
dany obsah zdkiim pifedat. Jakou metodou ucitelovy prace. Hlavnim cilem bylo ptedavat
poznatky co nejkvalitnéji, zajimavou formou, efektivné. CoZ se datilo nékdy vice, n€kdy méné.

V prvni poloviné devadesatych let vznikd fada odbornych materiald. A ty se shoduji
V nutnosti zasadni zmény, jez by méla obsahnout vSechny prvky vzdélavaciho systému. Dilezité
je prolindni vnéj$i a vnitini reformy. Vnéj$i by méla vytvafet podminky, otevirat prostor a
podporovat vnitini reformu, tedy promény probihajici uvnitt skol, v pojeti Skolniho vzdélavani,
funkci a roli Skoly, cili a obsahu vzd€lavani, v pojeti vyucovaciho procesu. Principy
humanizace, demokratizace a liberalizace jsou klicové principy, na kterych ma byt budovano
Ceské skolstvi (Spilkova, 2005).

Mezi vyznamné dokumenty, které vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské
republiky (dale jen MSMT CR) pati Standard zakladniho vzdé&lavani. Vznikl vroce 1995
V navaznosti na dokument Kvalita a odpovédnost. Cile jsou formulované v rovin€¢ poznatk,
dovednosti, kompetenci a hodnot, které¢ by si Zaci méli osvojit. Obsahové jadro zakladniho
vzdélavani je vyjadreno prostfednictvim kmenového uciva. Kmenové ucivo je chapano jako
zavazna soucast jednotlivych vzdélavacich programil na trovni zdkladniho Skolstvi.

V letech 1996 a 1997 byly vytvofeny tii programy pro zakladni vzdélavani, a to vzdélavaci
programy Zakladni Skola (1996), Obecna Skola (1997) a Narodni Skola (1997), které umoznily
vyuku diferencovat (Mandk, Janik, Svec, 2008).

Program Obecnd Skola znamenal vyrazny pokrok v kurikularni oblasti. Zakladnim
vychodiskem pro volbu obsahu a strategii vyuovani, pro vysi pozadavki jsou potteby a vékové
i individualni moznosti zak. Casové druhym vzdélavacim programem byl program Zakladni
Skola. Svou koncepci v mnohém piipominal dosavadni kurikularni dokumenty a stal se nejvice

rozsifenym programem v celostatnim métitku. Zakladem programu Narodni Skoly byly principy:
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cilem vzdélavani je vychova svobodného clovéka; vychova a vzdélavani musi sméfovat
k praktickému Zivotu; vzdélani musi poskytovat globalni pohled na svét. Soucasti vzdélavaciho
programu je Katalog forem a metod prace, ktery je zasobnikem napadli, metodickych a
didaktickym materidli pro ucitele (Spilkova, 2005).

V letech 2001 — 2004 vznikl klicovy dokument Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni
vzdelavani (dale jen RVP ZV). Konkretizuje pozadavky statu vymezenim zakladniho ramce
Vv podobé cilli, obsahu a ocekavanych vystupti v oblasti zakladniho vzdélavani. Vyznamnym
trendem v koncipovani kurikula je také duraz na individualizaci cilt, a tedy i vysledki
zakladniho vzdélavani, kterd je v Ramcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani
prezentovana jako snaha usilovat o ptredpokladané vysledky na urovni osobnostniho maxima
kazdého Zzika v zavislosti na jeho individudlnich moZnostech. Novy kurikuldrni dokument

otevira prostor pro promény vyucovani a uceni (Spilkova, 2005).

1.2 Vzdélavaci kurikulum

Pojem kurikulum se jiz za dob Jana Amose Komenského uZzivalo, postupné vSak vymizel, a
ve dvacatém stoleti opét pronikl z angloamerického prostiedi do pedagogické terminologie. Rada
naSich specialistii zabyvajici se teorii obsahu vzdélavani a sledujici vyvoj ve svété si byli
védomi, Ze V Evropskych zemich se jiz od Sedesatych let dvacatého stoleti intenzivné rozviji
interdisciplinarni oblast ozna¢ovana jako curriculum research and development, ¢esky vyzkum a
vyvoj kurikula. Po roce 1989 se konecné problematika kurikula v¢lenila do ¢eské pedagogické
védy a vzdélavaci politiky.

Pedagogicky slovnik popisuje: ,, Anglicky — curriculum. Rozlisuji se tri zakladni vyznamy
pojmu. Vzdeélavaci program, projekt, plan. Pribeh studia a jeho obsah. Obsah veskeré
zkusenosti, kterou Zdci ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a
hodnoceni. Pojem nebyl v ceské pedagogice pred rokem 1989 pouzivan. Jeho zavedeni a
prislusna teorie ma vyznam pro komplexni Feseni cilu, obsahu, metod, zpiisobu organizace a
hodnoceni Skolského vzdélavani. Je pojem vyssiho Fadu neZ ucebni osnovy, ucebni plan, obsah
vzdelavani, ucivo, které nepokryvaji obecny vyznam pojmu kurikulum.* (Pricha, Walterova,

Mares, 2009, s. 136)



Pojem, ktery byl u nas ve spojeni s vychovou a vzdélavanim do konce osmdesatych let
dvacatého stoleti téméf nezndmy. V soucasné dobé predmétem zvySené¢ho zajmu pedagogu.
Kurikulum muZzeme chapat jako pohyb, ktery doprovazi vyvoj ditéte. Planovanou, zamérné
vyty€enou a nasmeérovanou cestu, pti jejimz absolvovani ziskava dité zkusenosti, a to v zavislosti
na svych schopnostech i zajmu. Obsahuje v sob¢ procesy, prostfedky i podminky k dosazeni cile.

V moderni pedagogice chapeme kurikulum jakozto obsah vzdélavani. Jsou rozliSovany tfi
roviny, kde se kurikulum analyzuje (Pricha, 2005):

Zamyslené kurikulum — obsah vzdé€lavani (témata uciva, jez jsou planovana), operacni Uroven
tohoto obsahu (Cinnosti, které maji zaci a ucitelé v planovanych tématech uciva provadét, jaké
predpokladané dovednosti maji v disledku toho ziskéavat), rozvoj zakovskych postojl, z4jmu a
motivaci.

Realizované kurikulum — ulivo skutecné predané zakiim konkrétnimi uciteli v konkrétnich
Skolach a ttidach.

Dosazené kurikulum — ucivo, které si zaci skute¢n€ osvojili, jsou to znalosti zakt v piisluSnych
pfedmeétech, zjiStované specidlnimi testy pro mefeni vzdélavacich vysledki.

Kurikulum je také chédpano jako vzd€lavaci program, pldn nebo projekt vychovné
vzdélavaciho pisobeni — vytyCeni sméru, délky a cile trasy. Obsahova naplii vychovné
vzdélavaciho ptisobeni, vSe, co byva zahrnuto v osnovach a metodickych piiruckach — kudy trasa
povede, kde se da zrychlit, ¢eho si zvlasté v§Simnout a co lze pominout. Také je chdpano jako
dosazeny vysledek, zkuSenost, kterou si dit¢ v pribéhu vychovné vzdelavaciho plisobeni podle
urcitého kurikula osvoji, vSechno, co dit¢ ve Skole ziskalo, vCetné usili, které ke splnéni ukolu
vynalozilo, a co mu umozni pokracovat v dalsi cesté (Opravilova, Gebhartova, 1998).

Kurikulum hled4 odpovédi na zakladni otazky pedagogické teorie a praxe. Lze je jednoduse

formulovat v odpovédich na nasledujici otazky:



Otazka Vychodisko kurikula Kategorie

Pro¢ cile, potteby, hodnoty, perspektivy Cile, funkce

Koho zvlastnosti  vé€kové, socialni, etnické, | Charakteristiky uc¢iciho se

sexualni, typologické

Co poznatky z oblasti védecké, umélecké, | Obsah
praktické
Kdy ¢asovy rozsah, ro¢nik, ¢asova jednotka Cas
Jak strategie uceni, metody vyuky, | Metody, postupy

komunikace, organizace uceni, mimotiidni

¢innost

Podminky legislativa, fizeni, vybaveni, prostiedi, | Organizace

klima, spoluprace, materialy

Vysledky hodnoceni, prostiedky, kontrola, vyuziti Kontrola, hodnoceni
Tab. 1: Sirsi paradigma kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 15)

1.2.1 Modely kurikula

Termin model se Vv pedagogice pouziva Casto, avSak v obecném vyznamu jako slovniho
obratu. Je chapan jako synonymum k vyraziim: koncepce, teorie, schéma, typ, ptiklad, vzor,
obraz. Ma vyjadtit uréity myslenkovy konstrukt, ktery oznacuje soubor piibuznych jevim
vztahtl, vlastnosti, aniz v§ak mnohdy existuje objektivné odpovidajici readlny objekt, ktery je
modelovan. Model je spojovacim ¢lankem mezi realitou, hypotézou a teorii (Manak, Janik, Svec,
2008).

Teorie i praxe skoly pfinaseji nespocet modell kurikula. Pro nase Gcely vyzdvihneme model
kurikula podle Valisové a kolektivu (2011). Jedna se o dva typy. Prvni je oznacen jako racionalni
a cile zprosttedkujici. Vzdélavaci aktivity jsou orientované na pfedem vymezené cile, vyzaduje
jejich pfesnou strukturaci a jasné formulace. Druhy je nazyvan participacni, vstticny.
Predpoklada, Ze hlavnim problémem je vytvoieni podminek pro interakci mezi Zzdkem a
obsahem.

Cile jsou definovany v kategoriich hodnot a kompetenci (byt tolerantni, spolupracovat),
Vv klicovych dovednostech (komunikovat, ucit se, fesit problémy). Také v praktickych ¢innostech
(pecovat o prostiedi, vlastni zdravi). Je zde vidét obrat od uzivané cilové triady védomosti —
dovednosti — navyky k hierarchii ciltt hodnoty — dovednosti — védomosti.

-6 -



Jadro obsahu tvofi obsahové oblasti: jazykova a komunikacni, spolecenskovédni,
ptirodovédna, technicka, tvofivé a konstruktivni ¢innosti, té€lesna a vyrazova, moralni vychova.
Vyznamnym momentem kurikula jsou prifezova témata: osobnostné socidlni vychova, medialni
vychova, multikulturni vychova. Vyucovaci predméty jsou specifické kurikularni formy.

Zajimavé rozdéleni se jevi i podle Matiaka, Janika, Svece (2008):

Fundamentalni model kurikula

zékonodarce, filosof ideologie, kultura, potieby
Subjekt
Mod

koncepce vzdélavani

Obr. 1: Fundamentalni model kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 18)

Subjektem ve fundamentadlnim modelu je tvirce (S), ktery ideové vymezuje obsah vzdélani
(O), a to na zaklad¢ spolecenské situace, kultury, vladnouci ideologie, cilti edukac¢niho procesu a
formuluje poZadavky na ideal osobnosti (M). Virtudlni pfedstava, snazi se nastinénou koncepci

uskutecnit.

Konstitutivni model kurikula

tvirce kurikula vyroba, véda, teorie vzdélavani
Subjekt
Mod

osnovy, vzdélavaci program

Obr. 2: Konstitutivni model kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 19)



Model vyristd z fundamentalniho a stanovi konkrétni pozadavky na vzdélani v dané
spoleCnosti. Subjektem je statni orgdn, odborna komise, manazer, politik — organizator, ktery
zvazuje spolecenské cile, podminky, zajmy, potieby a prosazuje odpovidajici kurikulum v ramci

vzdélavaciho systému.

Realizovany model kurikula

ucitel vzdélavaci proces, predméty, zak

Subjekt

A
v

/

vyuka, metodika

Mod

Obr. 3: Realizovany model kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 20)

Subjektem je wucitel, ktery se na predchozich modelech nepodilel, avsak z modelu
fundamentélniho vychézi, model konstitutivni respektuje. Objektem modelu je edukac¢ni situace,
vyuCovaci predmét, ucivo a hlavné zdk, osvojujici obsah vzd€lani. Ramcové vzdélavaci
programy poskytuji uciteli vétsi volnost, uc¢ivo do urcité miry mize upravovat, obménovat,
redukovat ¢i dopliiovat.

Rémcovy vzdé¢lavaci program v prifezovych tématech vyZzaduje inovativni pfistup k ucivu,
le¢ ucitel mnohdy pokracuje v tradicnim postupu. Piekonat stereotyp vykonavatele direktivnich
predpist, vyzaduje znalost kurikula, zavaznost obecnych urcujicich determinant, aby byli
schopni se aktivné podilet na neustadlém tvofivém zdokonalovani. Uvedené modely maji tomuto

pochopeni aktivni spoluti¢asti napomahat.



1.2.2 Zakladni rysy kurikularni politiky

Systém narodniho kurikula vymezuje obsah vzdélavani, znamé z ucebnich plana a ucebnich
osnov. Stanovuje standardy vzdélavani z cilovych standardd, z evaluacnich standarda. Zajistuje
ziizeni a fungovani instituci a néstrojl, jimiz se realizuji predeslé slozky, kontroluje a hodnoti.
Vytvéii vztahy mezi systémem narodniho kurikula a vefejnosti, pfedev§im rodi¢ovskou (Pricha,
2005).

Soucasna kurikularni politika se nazyva participacni a obsahuje tyto zékladni rysy (Valisova,
Kasikova, 2011):

Viceuroviiovost kurikula — tvoteno na tfech zakladnich trovnich, kterymi jsou stat, Skola, tfida.
Vzriist monitorujici ulohy statu - stat €ini rozhodnuti o narodnim rdmci kurikula a vytvaii
pojistky, zajiStujici jeho plnéni. Ndrodni kurikulum ma tyto podoby — od ramcového
vzdelavaciho planu az po detailni programy vyuky.

Systéem hodnoceni a zkousek jako vystupnich standardii — systém je nezéavisly na Skole a slouzi
jako ndstroj pro zachovani dostatecného prostoru pro kurikuldrni diverzitu a zajisténi
prostupnosti skol.

Tezistem tvorby kurikula se stavd Skola — dochazi k individualizaci kurikula, realizace a
odpovédnost za kvalitu je pln¢ v kompetenci skol, to vyzaduje systém podptirnych struktur, a to
profesionalnich instituci, skupina expertll projektujici modelové kurikula a pecuji o vzdélavani
feditelli kol a uciteld v této oblasti. A také kurikularni management ptimo ve Skolach s diirazem
na tymovou praci ucitelt.

Obsah kurikula se vyviji, méni a pfizpisobuje stavu spolecnosti, urovni kultury a potiebam
zivota. Mezi uciteli nebyva pfili§ popularni procitat dlouhé tivody osvétlujici smysl reformy.
Pokud se ma soucasna reforma zdafit, ucitelé by méli:

vvvvv

e yjasnit si dle nové vymezenych cilli vzdélavani, co povazuji za nejdilezitéjsi ve své

e vyucovat tak, Ze vedle védomosti bude vyuka rozvijet i sloZzit¢j$i dovednosti a celozivotni
postoje zéka

Zaci by méli ve $kole pouzivat ziskané védomosti k pfemysleni, k rozhodovani, k jednani

S druhymi, k praci pro radost, nebot’ svét, do kterého dospéji, bude od kazdého mladého ob¢ana

vyzadovat velkou schopnost fesit neo¢ekavané situace, stykat se s lidmi, na které nejsme zvykli,

uzivat zafizeni, které se teprve vyvijeji, ¢i budou teprve objevena.



1.2.3 Standard v kurikularnim dokumentu

Standard je dalsi kategorii pedagogického projektovani, pojem, ktery se uzce vaze ke
kurikuldrnim otazkam.

Vytvoteni vzdélavacich standardd se stalo kliCovym pozadavkem ceské vzdelavaci politiky
v letech 1992 — 1993. Objevovaly se formulace pozadujici ,,statni standardy* pro hodnoceni
vzdélavacich vysledkl, kontrolu standardni urovné vzdélavani, stanoveni standardd pro
jednotlivé typy Skol. Dnes ma ceské zakladni skolstvi k dispozici komponenty vytvaiejici
narodni kurikulum, Jsou to cilové standardy a kmenové ucivo. Tyto slozky jsou formulovany
Vv ustiednich, celondrodnich dokumentech Cilové standardy a kmenové ucivo pro zakladni
vzdélavani (1994), Standard zakladniho vzdélavani (1995), jednak ve vzdélavacich programech
tti koncepci zakladni Skoly (Pricha, 2005).

Cilovy standard je soubor zamySlenych, spoleCensky zadoucich vzdélavacich cila
primétenych vékovému stupni a zralosti zakli a pozadavkim na vzdélanostni a osobnostni profil
absolventa vzdélavani. Je to soubor obecnych specifickych cili ve smyslu uzlovych bodi
vzdélavaci drahy, cilovych piedstav o zddoucim vysledku vychovy a vzdélavani na jednotlivych
typech skol, ro¢nicich, predmétech, pozadovaného vystupu (ValiSova, Kasikova, 2011).

Kmenové - zakladni ucivo se chape nastroj, kterym se usiluje o dosazeni obecného cilového
standardu a specifickych vzdélavacich cilli jednotlivych pfedméth. Je zdvaznou soucasti
vzdélavacich programt. ZajiStuje také prostupnost a nadvaznost vzdélavani zakid v zédkladnim a
sttednim Skolstvi.

Cilové standardy a kmenové ucivo jsou solidnim zakladem pro ramec narodniho kurikula
zakladniho Skolstvi. AvSak systém doplituje dalsi slozka a to evaluacni — hodnotici standardy,
méfi, jak cilovych standard dosahovéno.

Cilové standardy a kmenové ucivo ma v soucasné dobé podobu kompetenci, coz je soubor
znalosti, dovednosti, navykl a postoji. Tyto kompetence jsou pouzitelné v riznych ucebnich i
praktickych ¢innostech a situacich. Souhrnné se tyto kompetence nazyvaji klicové kompetence a

jsou vyjadieny v Ramcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani (dale jen RVP ZV).
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Vzdélavaci cile Kompetence Konkrétni ulohy

Pozadované schopnosti, | Modely kompetenci | Postupy vedouci k dosazeni
dovednosti, postoje, | tykajici se oboru, jeho | pozadovanych kompetenci -
motivy, zajmy —|rozsahu a Urovné — | reprodukce poznatkl, pouziti
principy, pojmy, fakta pozorovani, srovnavani V novych souvislostech

Tab. 2: Strukturni prvky vzdélavacich standardd (Matiak, Janik, Svec, 2008, s. 37)

1.3 Kurikularni dokument Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani

~Ramcové vzdeélavaci programy vychdzeji z nové strategie vzdelavani, kterd zdiirazinuje
klicové kompetence, jejich provdzanost se vzdeélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickéem Zivoté. Vychazeji z koncepce celoZivotniho uceni. Formuluji
ocekavanou uroven vzdélani stanovenou pro vsechny absolventy jednotlivych etap vzdélavani.
Podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelii za vysledky vzdélavani. *
(Jetabek, Tupy, 2007, s. 10)

Postupnd proména kurikuldrnich dokumentti vyustila ve vznik Rédmcového vzdélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavéani, ktery spliiuje parametry moderné pojatého ,,narodniho
kurikula®. Novy kurikularni dokument pfestavuje kli¢ovou podminku k proméné ceské primarni
Skoly v §ir§im méfitku, k proméné didaktické koncepce vyuCovani, zejména z hlediska metod a
strategii vyuky (Spilkova, 2005).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani je strukturovéan takto (Jetabek, Tupy,
2007):

CAST A

Vymezeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani v systému kurikuldrnich
dokument.

CASTB

Charakteristiku zakladniho vzdélavani.

CASTC

Pojeti a cile zakladniho vzdélavani, Klicové kompetence, Vzdélavaci oblasti, Prifezova témata,

Réamcovy ucebni plan.
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CASTD

Vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami, Vzdélavani zakli mimotadné nadanych.
Materialni, personalni, hygienické, organizacni a jiné podminky pro uskute¢iiovani Ramcového
vzdélavaciho programu zakladniho vzdélavani. Zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho
programu.

Klicovy dokument, ktery konkretizuje pozadavky v oblasti zakladniho vzdélavani v podobé
cilii, obsahu a ocekavanych vystupt, kterych ma zak dosahnout. Mezi hlavni tendence programu
patii vybavit zdka souborem klicovych kompetenci, zohlednéni potieb a moznosti zakt ve
vzdelavani, uplatiovani variabilnéjs$i organizace a individualizace vyuky, vytvafeni pfiznivého
socialniho, emocionalniho i pracovniho klimatu zalozen¢ho na ucinné motivaci, spolupraci a
aktivizujicich metodach. Ptedkladd Pojeti zdkladniho vzdélavani na prvnim a druhém stupni
zakladni Skoly. Stanovi Cile zdkladniho vzdélavani, Klicové kompetence. Obsah vzdélani je
koncipovan do vzdélavacich oblasti, coz mé& podporovat obsahovou integraci, propojovani
poznatkd, lepsi chapani mezipredmétovych vztahli a souvislosti. Dlraz na syntézu se projevuje
zafazenim prafezovych témat.

Vzdélavaci obsah zdkladniho vzdélavani je v Ramcovém vzdélavacim programu zékladniho
vzdélavani rozdélen do deviti vzdelavacich oblasti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou tvoreny
jednim vzdélavacim oborem nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi obory:

Jazyk a jazykova komunikace - Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk

Matematika a jeji aplikace — Matematika a jeji aplikace

Informacni a komunikaéni technologie — Informaéni a komunikacni technologie
Clovek a jeho svét — Clovék a jeho svét

Clovék a spole¢nost — Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi

Clovék a piiroda — Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemé&pis

Uméni a kultura — Hudebni vychova, Vytvarna vychova

Clovék a zdravi — Vychova ke zdravi, Télesna vychova

Clovek a svét prace — Clovek a svét prace

(Jetabek, Tupy, 2007, s. 18)
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Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich oborii se ve Skolnich vzdélavacich programech
dale c¢leni do vyucovacich predméti. Tak, aby osvojené ucivo zajistovalo rozvoj klicovych
kompetenci. Na u¢ivo navazuji priirezova témata, dopliujici kurikulum o aktualni problematiku
spolecnostniho zivota soucasného svéta. Jejich vybér a zarazeni do prace Skoly musi byt
Vv pribéhu vzdélavani na zakladni Skole vSechna tato témata do vyuky zatazena (Mandk, Janik,
Svec, 2008) :

Vychova demokratického obcana

Osobnostni a socialni vychova

Environmentalni vychova

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Interkulturni vychova

Prifezovéd témata jsou ve vzdélavani novym prvkem, umoziuji Zaklim pochopit svét, ve
kterém ziji a zit budou. Ucitelim otevira moznost, aby spoleéné se svymi zaky sdileli cestu
poznani, umoznovali rozSifovat poznani o nové uhly pohledu. Poskytuji pfilezitost pro
individualni rozvoj a uplatnéni 74k i pro jejich vzajemnou komunikaci a spolupraci (Sikulova,
2008).

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a jeho principy (Jetabek, Tupy, 2007):
Navazuje na ramcoveé vzdélavaci program predSkolniho vzd€lavani a je vychodiskem pro
koncepci ramcoveé vzdélavacich programi pro stfedni vzdélavani. Vymezuje vse, co je spolecné
a nezbytné v povinném zékladnim vzdé¢lavani zaka. Specifikuje klicové kompetence, jiz by méli
zaci dosdhnout na konci zdkladniho vzd€lavani. Vymezuje vzdélavaci obsah — ocfekavané
vystupy a ucivo. Zatazuje jako zévaznou soucast zdkladniho vzdélavani prifezova témata.
Podporuje komplexni pfistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, piedpokldda volbu rtznych
vzdélavacich postupil, odliSnych metod, forem vyuky a vyuziti vSech podpiirnych opatfeni ve
shod€ s individualnimi potfebami zakid. UmoZiluje modifikaci vzdélavaciho obsahu pro
vzdélavani zakl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Je zdvazny pro stfedni Skoly pfi
stanovovani pozadavku pfijimaciho fizeni pro vstup do stfedniho vzdélavani.

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani piinasi zasadni zménu do kurikula
zakladni Skoly svym zfetelem k individudlnim vlastnostem zaku. Posiluje decentralizaci Skolstvi
a zvySuje autonomii Skol tim, ze Cast rozhodovacich pravomoci a odpovédnost za kvalitu
vzdélavani pfendsi z urovné stitu na uroven Skoly. V zasadnich otazkach klade jasné
pozadavky, na druhé strané umoziiuje jejich dotvareni podle konkrétni situace. Je to otevieny
dokument, ktery se bude neustale dopliovat podle ménicich se potieb spolecnosti, potieb a

z4ymu zaki, zkuSenosti ucitelti se SVP, v urcitych casovych etapach.
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1.3.1 Skolni vzdélavaci program

Reforma ceského vzdé¢lavaciho systému otevira Skolam piileZitost vytvofit si vlastni Skolni
vzdélavaci program, ktery odpovida jejim moznostem a potiebam. Je to Skolsky dokument, ktery
je vsouladu se Skolskym zakonem, vychazi z ramcové vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdelavani, a kterym kazda skola realizuje zékladni vzdélavani.

Skolni kurikulum dle Pedagogického slovniku znaéi (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s.
300): ,,Skolni vzdéldvaci program konkrétni Skoly zpracovany na zdkladé ramcového
vzdelavaciho programu. Zahrnuje zpravidla priority a specificnosti Skoly, kutikularni nabidku —
povinné, volitelné a nepovinné predmeéty, mimotridni aktivity, zpiisoby organizace Skolského
Zivota a zpiisoby realizace vztahu Skoly s rodici Zakii.*

Tvorba Skolniho vzdé€lavaciho programu v sobé zahrnuje roviny:

Rovinu legislativni - povinnost vytvorit Skolni vzdélavaci program statem stanovenych pravidel.
Pedagogickou rovinu — spoluprace uciteld, sestavovani vychovnych a vzd€lavacich strategii
Skoly, profesni zdokonalovani uditelii a zvySeni odpoveédnosti za vlastni praci.

Rovinu evaluacni — systém hodnoceni Zaka i pro autoevaluaci $koly.

Rovina spolecenska - Skolni vzdélavaci program jako prostiedek propagace Skoly, reakce na
potieby regionu, trhu prace (ValiSova, Kasikova, 2011).

Skolni vzdé&lavaci program pro zékladni vzdélavani a jeho zasady pro jeho zpracovani
(Jetabek, Tupy, 2007):

Skolni vzdé&lavaci program je zpracovan v souladu sRamcovym vzdélavacim programem
zékladniho vzdélavani pro celé obdobi zakladniho vzd€lavani nebo pro jeho ¢ast. Vymezuje
rovnopravny pristup k zakladnimu vzdélavani pro vSechny Zaky s povinnosti Skolni dochazky.
Umoznuje realizaci diferencovaného a individualizovaného vyucovani pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, 1 pro Zdky mimofadné nadané. Probiha realizace vzdélavaciho obsahu
s ohledem na ve€kové zvlastnosti zakd, utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci. Dochazi
k napliiovani cilt zakladniho vzdélavani stanovenim vychovnych a vzdé¢lavacich strategii na
urovni Skoly. Umoznuje ucitelim rozvijet tvofivy styl prace. Je vytvafen jako staly material,
pfipadné zmény v ufebnim planu a v ucebnich osnovach nesmi negativné zasdhnout do

vzdélavani zakt jiz v zapocatém cyklu. Dodrzuje stanovenou strukturu.
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Struktura $kolniho vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani ma predepsané nalezitosti,
podle kterych si pak $kola vytvari své vlastni Skolni vzd€lavaci programy. Osnovu nalezneme

VvV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

Obecné nalezitosti Skolniho vzdélavaciho programu jsou:
Identifikacni udaje - nazev Skolniho vzdélavaciho programu, piedkladatel. Ziizovatel, platnost
dokumentu.
Charakteristika skoly - tiplnost a velikost Skoly, vybaveni Skoly, charakteristika pedagogického
sboru, dlouhodobé projekty, mezinarodni spoluprace, spoluprace s rodi¢i a jinymi subjekty
(Skolskou radou, skolskymi poradenskymi zatizenimi).
Charakteristika skolniho vzdélavaciho programu — zaméfeni $koly, vychovné a vzdélavaci
strategie, zabezpe€eni vyuky 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, zabezpeceni vyuky
zakd mimotadné nadanych, zaclenéni prifezovych témat (vycet vSech prufezovych témat a jejich
tematickych okruhi).
Ucebni plan — tabulace u¢ebniho planu, poznamky k u¢ebnimu planu
Ucebni osnovy — nazev vyufovaciho predmétu, charakteristika vyucovaciho predmétu,
vzdélavaci obsah vyucovaciho predmeétu.
Hodnoceni zZakii a autoevaluace skoly — pravidla pro hodnoceni zakd, autoevaluace Skoly
(NeleSovska, Spacilova, 2005).

Cilem ptfedkladané prace jsou klicové kompetence v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdélavani prostfednictvim vzdélavaciho oboru Cesky jazyk. Vzdélavaci obor Cesky

jazyk se promita ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

-15-



2 JAZYK A JAZYKOVA KOMUNIKACE

Jazyk je nejcastéji definovan jako nejdokonalejsi a nejuzivangj$i prostiedek lidského
dorozumivéni. Pojmenovani jazyk, které v naSem vyznamu vzniklo metonymickym pfenesenim
slova jazyk svyznamem ,organ lidského t€la podilejici se podstatnou mérou na tvorbé
artikulované feci®, uzivame v raznych vyznamech a vyznamovych odstinech: jazyk matetsky,
jazyk odborny, jazyk umélecky, jazyk povalecné literatury, jazyk hovorovy, jazyk ptirozeny a
umely.
Jazykovéda, jiz je jazyk predmétem védeckého zkoumani, vymezila tfi zédkladni vyznamy
pojmu jazyk:
e jazyk ve smyslu langue, systém znaki pouzitelnych pro jazykovou komunikaci
e jazyk ve smyslu parole, praktické jazykové komunikaty, jimiz vyjadiujeme své postoje
k okoli

e jazyk ve smyslu langage, lidska schopnost zvladnuti systému znakd v praktickych
promluvach — spojeni langue + parole
(Hubacek, Jandova, Svobodova, 2002)

Komunikace je sdélovani informaci, myslenek, pociti. Z pedagogického hlediska je dulezita
socialni komunikace, kterd mize probihat pomoci mluvené feci, psaného a tiSténého slova,
obrazového materidlu, gest, véetn¢ znakové teci (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

V Zivoté i ve Skole se dité potfebuje u¢inné dorozumivat slovem i pismem. Proto je hlavnim
cilem Skoly naucit déti Cist a psat, osvojit si zdklady pravopisu a gramatiky a pouzivat jazyk
Vv praxi. To, ¢im maji v ¢estiné déti projit je rozepsdno v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdélavani ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace zaujima stéZejni postaveni ve vychovné
vzdélavacim procesu. Sméfuje k utvaieni a rozvijeni klicovych kompetenci tak, ze vede zaka
Kk pochopeni jazyka jako historického jevu, v némz se odrazi historicky a kulturni vyvoj naroda.
Rozviji kladny vztah k matefskému jazyku. Vede k vniméni a osvojovani jazyka jako
mnohotvarného prostiedku k ziskavani a pfedavani informaci a ke sdileni Ctenarskych zazitk,
rozvijeni pozitivniho vztahu k literatuie. Také k ziskavani rGznych zdrojii a k zvladnuti prace
S jazykovymi a literdrnimi prameny i s texty rizného zaméteni. Jazykové vyucovani vybavuje
zaka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji sprdvné vnimat rtizna jazykova

sd€leni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatiovat i prosazovat vysledky svého
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poznavani. Odrazi se ve vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, popiipadé
Dalsi cizi jazyk. Tyto obory jsou nutné pro kvalitni jazykové vzdélani a také pro UspésSné
osvojovani poznatkii v dalSich oblastech vzdélavani (Jerabek, Tupy, 2007).

K tématu piedkladané prace se nejvice vztahuje vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura,
kterému se budeme vénovat v nasledujici podkapitole. Cizi jazyk neni pfedmétem naSeho

zkoumani.

2.1 Cesky jazyk a literatura

Cesky jazyk patii k pilitim primarniho vzdélavani. Vyuka &eského jazyka jako jazyka
matefského a vychova ke c¢tenaistvi zdédily na pocatku devadesatych let dvacatého stoleti
dominantni pozici ve Skolni vyuce. Pies veskeré civilizaéni zmény posledniho pilstoleti zistava
1 na zacatku nového stoleti dovednost Cteni a psani zakladnim kamenem vzdé€lani a prostiedkem
vzdélavani i kulturniho rozvoje (Spilkova, 2005).

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je pro prvni stupen zékladni
Skoly rozdélen na prvni obdobi zahrnujici prvni tfi ro¢niky zdkladni Skoly a na druhé obdobi - 4.
a 5. ro¢nik zakladni skoly.

Tradi¢ni slozky pfedmétu reprezentuje (Jetabek, Tupy, 2007):

Komunikaéni a slohova vychova uéi zaky vnimat a chapat riizna jazykova sdéleni. Cist
S porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zéklad¢ ptfecteného ¢i slySeného
textu rtizného typu vztahujiciho se k nejriiznéj$im situacim. Analyzovat text a kriticky posoudit
jeho obsah.

Jazykova vychova vede zaky k pifesnému a logickému mysleni. Dochazi zde k uplatnéni a
prohloubeni dovednosti porovnavat rizné jevy, jejich shody a odliSovat, téidit je podle urcitych
hledisek a dospivat k zobecnéni. Zaci ziskaji potiebné védomosti a dovednosti k osvojovani
spisovné podoby ¢eského jazyka.

Literarni vychova rozviji zakladni ¢tenaiské navyky 1 schopnosti tvofivé recepce, interpretace
a produkee literarniho textu. Prostiednictvim etby Z4ci poznavaji zakladni literarni druhy. Zaci

se uci formulovat vlastni ndzory o precteném dile a postihovat umélecké zameéry autora.
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2.2 Charakteristika predmétu

Cesky jazyk a literatura ma stéZejni misto ve vychovné vzdélavacim procesu. Dobra trovefi
jazykové kultury patii k podstatnym znakim vSeobecné vyspélosti absolventa zakladniho
vzdélani. Pojeti vyuCovacich pfedmétl, cile, rozsah uciva vymezuji ucebni osnovy. Ucebni
osnovy se odvijeji od ucebniho planu, coz je Skolni dokument, ktery uspotfadava ucivo do
urcitych celkd, stanovy vyucovaci predméty a urcuje jejich sled a ¢asovou dotaci.

Ucebni osnovy doporucuji zékladni metody a formy vyuky. Obsahovad dimenze kurikula se
stava piimou komponentou vzdélavaciho procesu, orientuje se na jednotlivd témata, poznatky,
data, dovednosti, které si ma zak osvojit.

Ucebni osnovy obsahuji: nazev vyuCovaciho predmétu; charakteristiku vyucovaciho
pfedmétu; vzdélavaci obsah vyucovaciho predmétu.

Ndzev vyucovaciho predmeétu by mél byt pro zaky, rodi€e i uitele srozumitelny, struény, mél by
predjimat vzdélavaci obsah.

Charakteristika vyucovaciho predmétu by méla korespondovat s charakteristikou vzdélavaci
oblasti rdamcového vzdélavaciho programu zdkladniho vzdélavani, na jejimz zéklad¢€ je predmeét
vytvafen. A také s Givodni charakteristikou Skolniho vzd€lavaciho programu. Podstatnou casti
charakteristiky je obsahové, Casové a organizani vymezeni predmétu. Dale jsou uvadény
vychovné a vzdélavaci strategie, kterymi ucitelé budou utvaret a rozvijet klicové kompetence
zakl. Soucasti jsou informace o tom, z jakého vzdélavaciho oboru predmét vznikl, jaké Casti
jinych oblasti /obortl, jejich &asti a tematickych okruhtl prifezovych témat integruje (Sikulova,
2008).

Vzdeldavaci obsah vyucovaciho predmétu. To jsou ocekavané vystupy z Rdmcového vzdelavaciho
programu zakladniho vzdélani. Tyto vystupy popisuji konecny stav védomosti a dovednosti
zaka. Soucasti vzdélavaciho obsahu pfedmétu jsou prifezova témata — tematické okruhy spolu

S konkretizaci naméta a ¢innosti.

-18 -



V predmétu Cesky jazyk ucitel rozviji klicové kompetence strategiemi, které¢ s individualné
volenou mirou podpory a dopomoci zakovi umozni:

Rozvijet feCové schopnosti, mysleni, emocionalni a estetické vnimani. Rozvijet feCové
schopnosti. Osvojovat si a rozvijet spravné techniky ¢teni a psani, prohlubovat a zdokonalovat
¢tenatské dovednosti, ¢ist s porozuménim, orientovat se v textech rizného zaméteni. Utvaret
vztah k cetbé. Osvojovat si zaklady pravopisu - Kompetence Kk uceni.

Resit problémy, dokondovat tkoly, uéit se vyslovovat jednoduché zavéry, vyhledavat
informace vhodné k feSeni problému. Rozvijet tvofivost a vlastni napady. Pracovat s chybou jako
s ptilezitosti hledat sprdvné feSeni, poznat vyznam kontroly. Vyhleddvat informace vhodné
k feSeni problému. Pfekonat nezdar a piekazky - Kompetence K resent problému.

Dorozumivat se v béZnych komunikacnich situacich, sd&lovat své nazory. Upeviiovat
srozumitelné vyjadfovani Ustni 1 pisemnou formou spisovného jazyka. Ziskavat sebedivéru pii
vystupovani na vefejnosti. Kultivovat sviij projev - Kompetence komunikativni.

Rozvijet pozitivni vztah k matefskému jazyku. Pfi feSeni zadanych tkold spolupracovat a
vzajemné si pomahat - Kompetence socialni a personalni.

Zapojovat se do kulturniho déni Skoly. DodrZovat zékladni pravidla slusného chovani. Zazit
uspéch. Chapat a poznavat rozdily mezi lidmi. Upevilovat tolerantni jednani a chovani.
Nacvicovat chovani v situacich ohrozeni vlastniho zdravi a bezpecnosti druhych - Kompetence
obcanska.

Snazit se o dokonceni prace v dohodnutém case a kvalité. Utvaret si pracovni navyky. Zvladat
jednoduché samostatné 1 tymové Cinnosti. Dodrzovat vymezena pravidla. Bezpecné pouzivat

pomucky a vybaveni Skoly - Kompetence pracovni.
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3 KLICOVE KOMPETENCE

Klicové kompetence se staly fenoménem dne$ni doby a divodem, pro¢ je zaclenovat do
oblasti vzdélavani byla snaha zvysit kvalitu vzdélavani a jeho efektivitu. Hovofit se o nich zacalo
jiz v sedmdesatych letech dvacatého stoleti v némecké pedagogice. Piedstavuji obecné

dovednosti, které jsou dilezité v fadé studijni, pracovnich i osobnich zivotnich situacich.

3.1 Vysvétleni pojmi ,,klicové kompetence*

,,Kompetence - schopnost, zpiisobilost, kvalifikace. Vybavenost osobnosti pro kvalifikované
jednani v dané oblasti cilového zaméreni, pripravenost osobnosti pro zodpovédné plnéni ukolii,
probléemii, vyplyvajicich z pozadavkii spolecnosti, a to s ohledem na podminky, v nichz se
osobnost nachdzi - vékové, pracovni, funkceni.* (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 28)

Kli¢ové kompetence se vymezuji jako ,, souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojiu a
hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.” (Jetabek, Tupy,
2007).

Ve vztahu k zakovi vnimame klicové kompetence jako komplexni ,,vybavu®, kterou zak
Vv pritbéhu zakladniho vzdélavani ziskd. UmoZzni mu efektivnéji jednat a vyuzivat v§eho, ¢emu se
naucil. Klicové kompetence nemohou nahradit odborné znalosti, avsak mohou vést k jejich
lepsimu vyuzivani (Sikulova, 2008). Kli¢ové kompetence piedstavuji idealni stav, o ktery by
meli ulitelé spoleéné se zaky usilovat. AvSak schopnosti zakl a jejich osobni dispozice jsou
ruzné, méli by mit ulitelé zaroven na paméti, Ze ne vSichni zaci jich mohou dosdhnout v plné
mife. Miru osvojeni klicovych kompetenci ovliviiuje typ osobnosti Zdka. Zda je Zak introvert,
extrovert apod.

Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny zéky souborem klicovych kompetenci na
urovni, kterd je pro n¢ dosazitelnd, a piipravit je tak na dal$i vzdélavani a uplatnéni ve
spole¢nosti. Osvojovani kli¢ovych kompetenci je proces dlouhodoby a slozity. Sviij pocatek ma
jiz v predskolnim vzdélavani, pokracuje v zakladnim a stfednim vzdélavani, dotvaii se v dalSim
prabehu Zivota. Klicové kompetence, které Zaci dosdhnou na konci zakladniho vzdélavani, tvori
neopomenutelny zaklad zaka pro celoZivotni u€eni, vstup do Zivota a do pracovniho procesu.
K utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci musi sméfovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah

1 aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji (Jetabek, Tupy, 2007).
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Rozbalovani kli¢ovych kompetenci je postup, umoziujici uciteli si uvédomit, jaké cinnosti
nebo aktivity pro zaka zvolit, aby tu kterou kompetenci u néj utvarel, rozvijel, posiloval. Kazda
klicova kompetence se rozviji tak, ze dil¢i védomosti a dovednosti zdka ziskané pii riznych
prilezitostech se propojuji a nabaluji na sebe. Kompetence je tieba zkonkrétnit tak, aby bylo
jasné, jaké ¢innosti mé zak zvladnout.

Pii planovani vyuky se ucitel zamysSli nad tim, které kompetence budou u zdka
prostfednictvim obsahu vyucovani rozvijeny (Sikulova, 2008). K tomu si potiebuje kompetenci
rozlozit na fadu dil¢ich dovednosti, znalosti, postojli, z nichz se kompetence sklada. Ucitel umi
pojmenovat, co vSechno dovede zdk, ktery rozviji ur¢itou kompetenci. Planuje vyuku pomoci
¢innosti pro zaky, v tom je rozdil proti tradi¢nimu pojeti vyuky — zvladdnout ucivo, seznamit zaka
S tématem. Na vlastni aktivni ¢innost zakd zbyvalo mdlo ¢asu. Ano, ¢innostni a dovednostni
ptistup ke vzdé€lani je Casoveé ndro¢ny, rozlozi-li si ucitel kompetenci az do roviny zakovych
¢innosti, usnadni mu to naplanovat hodinu tak, ze obsah bude korespondovat s formulovanymi
dil¢imi cili, zarovenn mu to umozni hodnotit zdkovu préci a uroven dosazenych dil¢ich cilt.

Pracuje-li pedagog s kli¢ovymi kompetencemi, musi se neustile zamySlet nad tim,
prostfednictvim jakych aktivit, metod a forem prace si zaci postupné osvoji klicové kompetence?
Tyto postupy jsou ve Skolnim vzdélavacim programu oznacovany jako vychovné a vzdélavaci
strategie. Jsou cilené¢ formulovany a sméfovany k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci

zakl a prochazeji napfi¢ celym vychovnym a vzdélavacim procesem ve Skole.

3.2 Kompetence Zaka v primarni §kole

Ramcovy vzdélavaci program stanovuje pro predSkolni, zakladni 1 gymnazidlni vzdélavani
stejné klicové kompetence. Kompetence na sebe promyslené navazuji, uroven postupné graduje
s tim, jak vyspéli jsou Zaci na jednotlivych stupnich vzdélani.

WV etapé zdkladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni; kompetence
k Feseni problémii; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a persondlni; kompetence

obcanské; kompetence pracovni. “ (Jetabek, Tupy, 2007, s. 14)
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Kompetence K uceni

Ucitel u¢i zaky vyhledavat a pracovat sinformacemi z riznych zdroji. Pouzivat odbornou
terminologii, symboly a znaky. Vede zaky k samostatnému mysleni, vyjadfovani, rozviji u nich
feCové schopnosti, emocionalni a estetické vnimani. Ve vyuce zapojit vSechny smysly zaku.
Pouzivat nazorné pomucky, modely, obrazky. U¢i zaky osvojit si zdkladni pracovni dovednosti a

navyky z riznych pracovnich oblasti a naucit je pracovat podle navodu.

Kompetence k FeSeni problémii

Ucitel podporuje zdky v samostatném fteSeni problémi s vyuzitim ziskanych védomosti a
dovednosti. Vede zaky k piekonavani nezdarti a prekazek, vzéjemne¢ si radit a pomdhat. Rozviji u
zakl jejich tvofivost a vlastni napady. UCi Zaky obhgjit sva feSeni a zhodnotit své postupy,
poznat vyznam kontroly. A rozpoznavat situace ohrozujici télesné a dusevni zdravi vlastni 1

druhych. Osvojit si poznatky, jak jim piedchazet a varovat druhé.

Kompetence komunikativni

Ucitel vede Zaky ke komunikaci s dosp€lymi, uciteli, spoluzéky, respektovat jejich ndzor, 1 kdyz
je odlisny. Vnimat i mimojazykovou komunikaci a vyuzivat ji. U¢i zaky ke kultivovanému a
smysluplnému Gstnimu i pisemnému projevu. Formulovat a klast otazky k danému tématu. O
tématu diskutovat a umét obhdjit svilj nazor, zaroven reagovat na myslenky a ndzory, podnéty
druhych. U¢i vystupovani na vetejnosti, ¢imz si zvySovat sebediivéru a sebevédomi. Pfipadné

konflikty a nedorozuméni poklidné fesit. Rovnéz rozsifovat slovni zasobu z4k.

Kompetence socidlni a persondlni

Ucitel uci Zaky podilet se na vytvateni pravidel pfi praci, pfi praci ve dvojicich a ve skupinéch.
Dohodnuta pravidla dodrzovat, chovat se v duchu fair-play. ReSenim piiméfenych tkoli
dosahovat u zaku pocitu sebeuspokojeni, sebetcty a zazivat pocity uspéchu. U¢i zaky pochopit a
prijmout za své zasady na kulturnich akcich. U zaku usiluje o rozvoj tolerance, spoluprace a
vzajemné pomoci, ve skupin€ zazivat rizné role. Vede k pochopeni sportu jako prostredku

k navazovani socialnich kontaktl. K pravidelnému pohybovému rezimu.
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Kompetence obCanské

Ucitel vede zéky k respektovani presvédceni druhych lidi prostfednictvim stanovenych pravidel
chovani tfidnich kolektivli a za své chovani nést odpovédnost. Usiluje o aktivni zapojeni do
kulturniho déni Skoly. Vede zaky k respektovani pozadavki na kvalitni Zivotni prostiedi a
drobnymi ¢innostmi se podilet na jeho ochrané. K dodrZzovani pravidel bezpecnosti, predchazet
riznym nebezpecim a chranit si své zdravi. NacviCovat chovani za mimotadnych udalosti. U¢i
zéky budovat ohleduplny vztah k pfirodé, méstu, obci, druhému, sobé samému. Vede zaky

k pochopeni spole¢enskych norem.

Kompetence pracovni

Ucitel vede zéky k dodrzovani pravidel, k planovani ukold, postupt. UEi je vzajemné
komunikaci, spolupraci. Motivuje k aktivnimu zapojeni do pracovnich aktivit, k bezpe¢nému
uziti materialii, nastroji a vybaveni. Vede k dodrzovani zdsad hygieny a bezpecnosti pfi praci ve
Skole 1 v bézném zivote. Snazi se o vytvoreni kladného vztahu zakd k manualnim ¢innostem.

Ruznymi formami seznamuje zaky s profesemi.

Kli¢ové kompetence zak rozviji a vyuziva ve vSech vyucovacich predmétech, jsou to jisté
univerzalni zpusobilosti. Takové kompetence slouzi zdkovi v kazdém piedmétu 1 v dal§im
zivoté. Nebot' osvojovani klicovych kompetenci je proces dlouhodoby a slozity. Klicoveé
kompetence tvofi neopomenutelny zaklad zaka pro celozivotni uceni, vstup do pracovniho

procesu, vstup do Zivota.

3.3 Kompetence uditele v primarni Skole

Profese ucitele je jednou z nejstarSich v kulturnich déjinach lidstva. Jiz v antickém svéte byla
jasné vyclenéna mezi jinymi profesemi. Ucitel je osoba, kterd napomdha procesu vzdélavani,
jeden ze zékladnich ¢initelti vychové — vzdélavaciho procesu. Naplni této profese je duchovni
¢innost. Smyslem ucitelstvi je predavani kulturniho dédictvi z generace na generaci a uvadéni
novych generaci do svéta dospélych. VétSina pedagoglh bere své povolani jako poslani.
Predpokladem Ucinnosti prace ucitele je védét, co jeho zakiim v u¢eni poméaha a mit dovednost

to v praxi uskutecnovat.

-23-



Pedagogické dovednosti jsou logicky souvisejici Cinnosti ucitele, které podporuji zakovo
uceni. Rozlisujeme tfi dilezité prvky téchto dovednosti (Kyriacou, 1996). Védomosti zahrnujici
ucitelovy poznatky tykajici se daného oboru, zakl, kurikula, vyucovacich metod, nejriznéjSich
faktorti, jez mohou mit vliv na vyucovani a uceni, a jeho védomosti o vlastnich pedagogickych
dovednostech. Uvazovani a rozhodovani v pribéhu pifipravy na vyucovaci jednotku, béhem ni i
po ni, zaméfené na co nejlepsi dosazeni vzdélavacich cilti — vysledki. Cinnost, chovani uditele,
jehoz cilem je napoméhat uceni zaku.

Déle autor poklada za diilezité a zakladni tyto pedagogické dovednosti. Planovani a piiprava,
vybér vyukovych cilii dané ucebni jednotky, volba cilovych dovednosti, které maji zaci na konci
hodiny zvladnout. Realizace vyucovaci jednotky; uspésné zapojeni zakti do ucebni Cinnosti.
Rizeni vyulovaci jednotky; fizeni a organizace uéebnich ¢innosti béhem uéebni jednotky.
Kéazen; dovednosti potiebné k udrzeni potradku, feSeni nezadouciho chovani zaki. Hodnoceni
prospéchu zakii; hodnoceni vysledk zaka. Reflexe vlastni prace a evaluace; sebehodnoceni,
dovednosti potiebné pro hodnoceni vlastni pedagogické prace, s cilem ji v budoucnu zlepsit.

V soucasné dobé jsou v poptedi zajmu kompetence a znalosti ugitele (Matiak, Janik, Svec,
2008). Vychozim pojmem jsou kompetence. Obecné termin oznacuje piedpoklad, zpusobilost,
dispozice k jakémukoliv jednani. Ve strukturalnim pohledu kompetence chapana jako Siroké
spektrum dovednosti vyssiho fadu a chovani. Jsou projevem schopnosti zvladat neptedvidatelné
situace, zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje. Pro¢ je pojem kompetence v modé? Ukazuje se,
ze faktografické znalosti a rutinni dovednosti ¢lovéku nepostacuji k tomu, aby byl schopen
adekvatné jednat v problémovych situacich, do této situace se dostavaji 1 ucitelé.

Pedagogicky slovnik charakterizuje kompetence ucitele jako: ,,Soubor védomosti, dovednosti,
postojii a hodnot dulezZitych pro vykon ucitelské profese. Vztahuji se k profesni, obsahové a
osobnostni slozce standardu ucitelstvi. Patii knim kompetence pedagogické a didaktické;
oborové predmeétové; diagnostické a informacni; socidlni; psychosocialni a komunikacni;
manazérské a normativni; profesné a osobnostné kultivujici.* (Priicha, Walterova, Mares, 2009,

s. 129)
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Mezi slozky profesni kompetence ucitele nalezi kompetence odborné — pfedmétové, védecké
zaklady danych predméti. Kompetence psychodidaktické, motivovat k pozndvani, aktivizovat
mysleni, vytvaret priznivé socidlni, emocionalni a pracovni klima, fidit procesy zadkova uceni.
Kompetence komunikativni, vztah k détem, k rodi¢im, koleglim, nadfizenym. Kompetence
organizacni a fidici, planovat a projektovat svou ¢innost, udrzovat fad a systém. Kompetence
diagnostickd a interven¢ni, mysleni zaka, jak jedna a pro¢, pfi¢iny, problémy, jak mu pomoci.
Kompetence poradenska a konzultativni, vztah k rodi¢ciim. Kompetence reflexe vlastni ¢innosti,
ja a moje ¢innost (Spilkova, 1996).

Projektové zmény v pojeti Skoly, vychovy, vyucovani vyzaduji nové modely udlitelské
pfipravy. V této souvislosti bylo vytvoteno velké mnozstvi navrhii na radikalni zmény v profesni
ptipravé ucitelt. Co je tfeba ud¢lat? Strucéné shrnuto, ulitelskd zptsobilost mé byt zalozena na
dosazené odborné piipravenosti, absolvovani nastupni praxe. Na osobnostnich piedpokladech

pro vykon ucitelské profese.

Profil vzdélani ucitele:

e odborné-predmétovy

e pedagogicko-psychologicky - zaklad pro ucitelské puisobeni

e vSeobecny — obecné znalosti ucitele

e prakticky — nacvik dovednosti ve vybranych zatfizenich
(Prtcha, 2005)

Ucitel by mél byt profesional, vysoce citlivy a také velice odpovédny. Musi o své praci
premyslet a hledat nové metody, formy prace. Pedagog hleda nové cesty a svoji praci
vyhodnocuje. Mnozi uditelé zjistuji, ze jim predchozi studium neposkytlo takové védomosti a
dovednosti, které patii k béznym ¢innostem uciteld. Typické administrativni prace — vypliovani
ttidnich vykazii, korespondence se Skolskymi Ufady. Proto musi neustdle studovat dostupnou
literaturu, ptirucky. Umét komunikovat s rodic€i, uciteli a zaky, hodnotit u¢ebni vykon Zéka. Tyto

kompetence jsou ptedpokladem kvalitniho vykonavani pedagogické profese.
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3.4 Interakce ucitel — Zzak v primarni Skole

V ramci vnitini promény Skoly existuje predstava, ze zdk by m¢l byt aktivnim cinitelem
v edukacnim procesu. Z tohoto vyplyva, ze by méla byt aktivita rozd€lena stejnym dilem mezi
ucitelem a zZakem.

Vztah ucitel — zak. Mezilidsky vztah, ktery ovlivituje prabéh i vysledek ucitelova vyucovani,
zakova uceni, kvalitu jejich spoluprace. (Pricha, Walterova, Mares, 2009) Je dan socidlnimi
rolemi. Také konkrétnimi zvlaStnostmi obou aktéri — pohlavi, v€kem, osobnostnimi rysy,
postoji, ocekavanim, zvlastnostmi vyucovaciho pfedmétu a uciva, délkou a frekvenci
vzajemnych setkavani.

Meéni se role ucitele a zédka. Ustupuje dominantni postaveni ucitele ve vyucovani. Dité je
pojiméno jako svébytna osobnost s vlastni identitou, vlastnim vidénim svéta. Tato pozice Zaka se
stava zékladem pro partnersky, komunikativni pfistup k zékovi zalozeny na vciténi, pochopeni,
ucté a respektu. Dochazi k vétsi spolupraci mezi ucitelem a zdkem. Hodnotova komunikace mezi
ucitelem a zdkem souvisi na vytvareni pozitivni socidlni, emociondlni a pracovni atmosféry
vyucovani. Znakem kvalitni komunikace mezi ulitelem a Zdkem je vytvofeni pozitivniho
socialniho klimatu ve tfidé. Ovliviiuje ho svym pfistupem k zdktim, zpisobem komunikace se
zaky, pojetim metod a prostiedkii vyuky, zpiisobem hodnoceni (Nelesovska, Spacilova, 2005).

V zajmu vytvofeni kladnych ocekavani u zaka je tieba zajistit, aby Zaci méli dobré minéni o
svych ucebnich schopnostech. Dobré minéni mizZe ucitel do jisté miry podpofit tak, ze Zakiim
poskytne realistické ptileZitosti k dosaZeni uspéchu a nabizi podporu a povzbuzeni ve chvilich,
kdy maji potize (Kyriacou, 1996). Pro vytvotfeni vzajemné Ucty je podstatné, aby zaci zietelné
vidéli, ze je ulitel kompetentni. Dovednosti uplatiiujici se pfi vytvareni ovzdusi vzajemné tcty a
kontaktu jsou ve Skolach cenény, maji vyznamny vliv na celkové klima ve Skole.

Ucitel md byt vzorem pro zdky. MéEl by mit vSechny klicové kompetence, které jsme
v pfedchazejici podkapitole uvadéli zazité tak, aby je mohl dal zprostfedkovat Zakovi. Chceme-
li, aby dana Cinnost byla pro zéky zajimava, méli bychom o ni v jejim prab¢hu sami dévat najevo
z4jem. UCcitel doprovazi zédka na cesté poznani, nabizi, inspiruje, pomahd, vybavuje pocitem

sebeucty a sebediivéry. Je tedy predevsim facilitditorem zZakova uceni a vyvoje.
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4 VYUCOVACI METODY V KONTEXTU KURIKULARNI
REFORMY

Po roce 1989 doslo vnaSich Skoldch k vyznamnym zménam, a to zvlast€¢ na Skolach
zakladnich. Doslo k odstranéni nékterych nejpaléiveéji pocitovanych problémui — k deideologizaci
obsahu vzd&lavani, uvolndni zavaznosti centralnich norem. Skoly ziskaly samostatnost
Vv rozhodovani o organizac¢nich, finan¢nich, kurikularnich a také personalnich otazkach. Ucitelé
zkouseli nové metody prace, ménil se vztah k ucivu jednotlivych pfredméti a Casto i u¢ivo samo
vznikaly nové koncipované ucebnice.

Obecné uvahy o novém pojeti cilli a obsahu primarniho vzdé€lavani se promitaji do predstav o
konkrétni podobé kurikularnich dokumentti. Meznikem v kurikularni politice bylo vytvoieni
Standardu zakladniho vzd€lavani, ktery pro oblast primarniho vzdélavani vymezuje nové cile,
k nimzZ je tfeba sméfovat, a to na urovni zaka, jeho kompetenci a dal$ich o¢ekavanych kvalit.
Réamcové vymezeni obsahu uciva v podobé klicovych oblasti bylo velkou zménou oproti pojeti
normativnich a detailn€ propracovanych ucebnich osnov s pfesn¢ stanovenym konkrétnim
obsahem. Postupnd proména kurikuldrnich dokumentti vyustila ve vznik Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Novy kurikularni dokument ptedstavuje
klicovou podminku k proméné ¢eské primérni Skoly, k proméné¢ didaktické koncepce vyucovani,
zejména z hlediska metod a strategii vyuky (Spilkova, 2005).

Rémcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavani zdaraziuje klicové kompetence, které
maji zakim poskytovat spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani. Chceme-li, aby doslo
K napliovani kompetenci, musime zptusob vyuky danym zménam pfizpisobit. Klicové
kompetence mizeme rozvijet prostfednictvim vyucovacich metod. Avsak ucitel si klade otazku,
které¢ vyu€ovaci metody odpovidaji sou¢asnym pozadavkiim na vzdélani? Kazda metoda, pokud
je pouzita promyslené a funkéné, ma svij pedagogicky efekt. Spravna volba vyucovaci metody
vyznamné prispiva ke zvysSeni motivace zaku, rozvoji kli¢ovych kompetenci a tvotivosti zak.

Kurikularni reforma klade diiraz na vySS$im zapojeni studenta do vyukového procesu a na
posileni role pedagoga. Proto se ve vzdélani stavi na mnoZzstvi vhodné propojenych poznatkti a
klade se velky diraz na dovednosti, které maji nad¢asovy vyznam, nebot’ diky nim se mizeme
zak prizpasobit potiebdm dalSiho vzdélavani 1 budouciho zaméstnani. K témto dovednostem
patii umét se ucit, feSit problémy, umét komunikovat s lidmi, dokézat ovladat techniku a
poznavat, rozvijet vlastni schopnosti. V soufasné dob& Zivotni praxe utvrzuje, ze si Clovek

nejvice zapamatuje, co sam prakticky vyzkousSel, na co sam pftiSel, o ¢em hovofil, diskutoval.
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Diky tomu se Casté&ji zatazuji do vyuky aktivizujici metody, které vychazeji z aktivni prace zaku
ve skupinach. A proto je vhodné vénovat témto metoddm pozornost, ve které se budeme zabyvat

charakteristickymi znaky a jejich klasifikaci.

4. 1 Aktivizujici metody

Planovat, organizovat a fidit vyuku tak, aby k plnéni vychovné vzdélavaciho cile dochazelo
prostfednictvim vlastni poznavaci c¢innosti zakti jsou zakladni charakteristické znaky
aktivizujicich metod.

Tyto metody podporuji intenzivni prozivani, mysleni, jednani a vzbuzuji zajem o uceni.
Kladou diraz na samostatnou praci zakt a jejich spolupraci s ucitelem, kreativitu mysleni,
flexibilitu. Z zakt posluchacti se stavaji GiCastnici v uéeni, ktefi se zkuSenostmi nauci daleko vice
nez pii jednostranném pouziti tradicnich frontdlnich vyukovych metod.

Podminkou pro uspés$né zvladnuti a zaclenéni aktivizujicich metod do vyucovani je dilezité
podat zakim o daném tématu urcité védomosti, informace. UcCitel se musi pfipravit na to, ze jsou
tyto metody naro¢né na organizacni piipravu, vyrobu materidli ¢i pomiicek a vyzaduji vice
vyucovaciho ¢asu. Ucitel by mél také pfekonat dominujici postaveni ve tfid¢ a direktivni fizeni a
spolupracovat se zakem.

Zvlastni misto pfi rozvoji samostatnosti a tvorivosti zakll maji aktiviza¢ni metody vyuky.
V riizné mife uplatiiuji problémovy pfistup k u€eni. Jsou zaloZeny na bazi heuristického piistupu
K u¢ivu, obsahuji v sob¢ silny naboj motivace. Maji vyznamné misto v systému metod vyuky,
nemohou byt v8ak pouzivany jednostranné, izolované nebo samoucelné.

Na ucitele kladou zvySené naroky, ¢asové jsou narocné. AvSak ve vychovné vzdélavaci praci
maji nezastupitelny vyznam svou aktivaéni potenci, dynamizujicim ndboje a komplexnim
plUsobenim na osobnost zdka (Manak, 2003).

Pro Gidely této prace se jako nejvhodngjsi jevi tfidéni podle Manaka, Svece (2003). Ktefi se
soustfedi jen na hlavni reprezentanty téchto metod, které pfedstavuji jasné vyhranéné skupiny
jako komplementarni soucast a inovativni dopln€k tradi¢nich metod. Do aktivizujicich metod
nalezi metody diskusni; metody heuristické — reseni problémii; metody situacni; metody

inscenacni a take didaktické hry.
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4. 1.1 Metody diskusni

Béhem naseho zivota jsme soucasti ruznych kolektivii. Pro dobie fungujici kolektiv je
dalezita vzadjemna komunikace vSech ¢lenti. Méli by se tcastnit diskusi, obhajovat své nazory a
také pochopit motivace a myslenky druhych. Pro nacvik téchto dovednosti mohou byt vyuzity
diskusni metody.

Diskusni metody navazuji na metodu rozhovoru. Cilem této metody je aktivni spoluucast
vSech ucastnikli skupiny na feSeni dané lohy nebo problému. Zucastnéni si navzdjem vymeénuji
nazory na dané téma, na zaklad¢ svych znalosti uvadéji pro sva tvrzeni argumenty, a vysledkem
je feseni daného problému. Pfedmétem komunikace je vzdy néjaky problém.

Tyto metody mizeme vyuzit i pii vyuce, kdy jsou vhodné k upeviiovani uéiva procvi¢ovanim
a opakovanim. Témata diskuse miize ucitel zadat z4kim s uréitym casovym piedstihem
Vv pisemné, ustni formé, aby se zaci mohli na diskuzi Iépe pripravit. Diskuse pied zacatkem
vykladu zaky motivuje a pii vykladu zvysuje jejich pozornost. Po vykladu uciteli poskytuje
zpétnou vazbu pro informaci, zda Z4ci latku pochopili, zda se v ni spravné orientuji a maji nazor

na danou problematiku.

4. 1. 2 Metody heuristické

Metody heuristické jsou téZ oznaCovany jako metody samostatného feSeni problému.
Vychazeji z védy, kterd se nazyva heuristika.

Heuristika (z feckého heuréka — objevil jsem, nalezl jsem) je véda zkoumajici tvlir¢i mysleni,
ale také heuristickd ¢innost, tj. zplisob feeni problému (Manak, Svec, 2003).

Jednd se o moderni odborny termin, ktery v sobé obsahuje slova jako poznavat, odhalovat,
objevovat vSe v urcitém prostiedi, co je vyznamné pro Zivot. Tato metoda je ¢asov€ naro¢nd a
kvili didaktické slozitosti vhodna pro zkusené ucitele. Ucitel zaktim poznatky piimo nesdéluje,
ale vede k tomu, aby si je sami samostatné osvojovali. V zacatcich jim pomaha, radi a jejich
»patrani* fidi a usmériiuje. Pomoci heuristickych metod se ucitel snazi zaky motivovat rliznymi
technikami, které maji podporovat hledani, objevovani. A to formou kladeni problémovych
otazek, expozici riznych rozporl a problémi, seznamovani se zajimavymi situacemi a ptipady. |
kdyz u zakt dochéazi pomoci téchto technik k osvojovani potiebnych védomosti a dovednosti,

neznamena to, ze mohou zcela nahradit v§echny metody. Zaci nemohou z casovych divodi vse

sami znovu objevovat.
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4. 1. 3 Metody situac¢ni

Jsou zalozeny na piehledné, fesitelné, pfiméfené a vhodné problémové situaci. Odrazi urcitou
redlnou udalost, zobrazuje komplex vztahii a okolnosti, zpravidla ma vice feseni. Cilem je
analyza ptedlozené situace.

(Manak, Svec, 2003, s. 119) ,, Analyzovand uddlost nemd pouze charakter obtizné ucebni
ulohy vicemeéné odpovidajici pozadavkiim osnov, ale kromé kognitivniho usili také vyZaduje, aby
se zdci pr¥i jejim reSeni ucili promyslené jednat a zviadat problémy, které prinadsi praxe. Postup
reSeni dané situace je sice obdobny jako pri problému do znacné miry zbaveném situacniho
kontextu, ovSem protoze predmétem analyzy jsou prave tyto vazby, je realizace situacni metody
obtizna.

I kdyZ se situacni metody jevi jako statické, jelikoZ zachycuji problém v daném okamziku a
zak nema moznost dale sledovat problém, jak by se dal vyvijel, po aplikaci situa¢ni metody
muze ucitel na zavér ukazat feSeni problémové metody v praxi n€kolika zpusoby:

e textovou podobou
e audioukédzkou
e videoukéazkou

e pocitacovou podporou

4. 1. 4 Inscena¢ni metody

Inscenaéni metody se nazyvaji metody hrani socialnich roli. Pfedstavuji redlnou situaci, v niz
Ucastnici piimo jednaji jako opravdovi aktéti zivé skuteCnosti. V pfedvadéné dramatizaci
problémovych piipadii se prohlubuje osvojené ucivo, objastiuji se otazky lidskych osudd,
osvétluji se motivy a city lidi, umoziuje se pochopit a prozit hloubku mezilidskych vztahd.
Inscenace pro Zdky znamena ziskat nové prozZitky, osvojit si adekvatni zplsoby chovéani a
jednani a také se seznamuji s formami vystupovani typickymi pro budouci profesi.

Inscenace mohou byt bud’ strukturované, kdy je scénai rozpracovan az na jednotlivé role,
nebo nestrukturované, scénaf je struény. Bez rozpisu roli. Zaci musi byt se situaci, kterou maji
predvadét, seznameni. Méla by byt jednoducha a zahrnovat dvé az ¢tyfi postavy. Ve slozitéjsich
pfibézich je dobré vyuzivat hrani roli ve dvojicich. Dilezité¢ je také zacinajicim ,hercim®

pomahat a povzbuzovat, pozorovat jejich vykony jako podklad pro zavére¢né hodnoceni.
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Velkym piinosem inscenanich metod nespociva v pfedvedeni dramatické kreace, ale
Vv procesu, ktery k ni vede, a také v postojich, které vyvolava. Nevyhodou téchto her je, ze zaci
obcas neberou hrani roli ptili§ vazné a inscenace povazuji pouze za zébavu.

Kurikularni reforma klade diiraz na vysSim zapojeni studenta do vyukového procesu a na
posileni role pedagoga. Proto se ve vzdé€lani stavi na mnozstvi vhodné propojenych poznatka a
klade se velky duraz na dovednosti, které maji nadCasovy vyznam, nebot’ diky nim se mizeme
zak prizpisobit potiebam dalSiho vzd€lavani i budouciho zaméstnani. K témto dovednostem
patfi umét se ucit, feSit problémy, umét komunikovat s lidmi, dokazat ovladat techniku a
poznavat, rozvijet vlastni schopnosti. V soucasné dobé zivotni praxe utvrzuje, ze si Clovek
nejvice zapamatuje, co sdm prakticky vyzkousel, na co sdm piiSel, o ¢em hovofil, diskutoval.
Diky tomu se Castéji zafazuji do vyuky aktivizujici metody, které vychazeji z aktivni prace zaki

ve skupinach.

4. 1. 5 Didaktické hry

Hra je podstatnym rysem celého evolu¢niho procesu. U c¢lovéka je to jedna ze zékladnich
forem cCinnosti, pro niz je charakteristické, ze je to svobodné volena aktivita, ktera nesleduje
zadny zvlastni ucel, ale cil a hodnotu ma sama v sobé&. Didakticka hra si zachovava vétSinu
znakl ,hrovych® cinnosti, takze Zaci si jistou omezenost didaktické hry danou jejim
usmérnovanim a cilovou orientaci pfi spravném pedagogickém vedeni ani pfili§ neuvédomuji.
Velkou ulohu tu ma motivace zaku, ktera jako dynamizujici faktor ptekonava didaktické zasahy
do hry, pokud nepiekroc¢i snesitelnou miru, protoze urCitym regulaénim faktorem jsou také
dobrovolné akceptovana pravidla, ktera nékteré hry obsahuji (Manak, Svec, 2003).

Didakticka hra je postavena na feSeni problémovych situaci, rozviji aktivitu, samostatnost a
mysleni. Hra na zaky plisobi velmi silnou motivaci, proto mohou fesit, prostiednictvim hernich
situaci, 1 znacné slozité problémy. Zasadou je ovSem dodrzeni urcitych pravidel, podminek.

Didakticka hra umoziiuje Zakiim plnou seberealizaci.
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5 HRA

Hra je zalezitost svobodného a dobrovolného rozhodnuti zicastnénych a méla by zlstat
pfedev§im hrou, zdbavou a potéSenim. Hra je zdrojem novych, neopakovatelnych zazitkl, pti
nichz se projevuji v§echny slozky dusevniho zivota — rozum, fantazie i city, a rozviji se tak naSe
osobnost. Hrou se u déti muze stat ¢innost, ktera je zaméfena na jakykoliv druh objektu. Muze si
hrat s jinymi détmi, s hrackami, ale i s nejriznéj$imi vécmi, které kolem sebe naléza, se zviraty,
S rostlinami. Prostfednictvim her si osvojuji rizné dovednosti a ziskavaji nové poznatky o svém
okoli.

Pedagogicky slovnik vymezuje tuto definici: ,,Hra — forma cinnosti, ktera se lisi od prdce i od
uceni. Clovék se hrou zabyva po cely Zivot, avsak v predskolnim véku ma specifické postaveni —
Jje vudcim typem cinnosti. Hra ma radu aspektii: aspekt pozndvaci, procvicovaci, emocionalni,
pohybovy, motivacni, tvorivostni, fantazijni, socialni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky.
Zahrnuje cinnosti jednotlivce, dvojice, malé skupiny i velké skupiny. Existuji hry, kjejichz
provozovani jsou nutné specialni pomiicky (hracky, herni pomiicky, sportovni ndcini, ndstroje,
pristroje). Vetsina her md podobu socialni interakce s explicitné formulovanymi pravidly
(danymi dohodou aktérii nebo spolecenskymi konvencemi). Ve hie se mnoho poZornosti vénuje
Jjejimu priibéhu (hry s prevahou spoluprdce, s prevahou soutézeni).“ (Prticha, Walterova, Mares,
2009, s. 92-93)

Hra jako jedna z hlavnich cinnosti ditéte je ucinnym, nesCetnymi generacemi ovéfenym
pomocnikem pfi jeho vychové a vzdélani. Pti hie se dité nejen formuje, ale i projevuje. Proto
hledame zpiisob a miru, jak détskou hru ovliviiovat a jak jeji pomoci zprostfedkovat détem
materidlni 1 duchovni kulturu spolec¢nosti, aby byly schopny pochopit jeji zékonitosti a osvojit si
rad, ktery je ovlada. S hrou se setkavame v kazdodennim Zivoté a povazujeme ji za jeho
samoziejmou soucast (MiSurcova, Fiser, Fixl, 1980).

Hra patii mezi potfeby ditéte, ke hrani her neni zapotiebi zadna komplikovana sekundarni
motivace, a presto hru budou déti vykonavat ze vSech svych sil a schopnosti. Hra dokaze
mobilizovat aktivitu déti tak, jako maloktera jina ¢innost. Hra je komplexni ¢innosti, stejné jako
Zivot, ¢cimz vychovava pro Zivot 1épe nez roztrhané fragmenty védomosti, které détem zpravidla

pfedavame (Houska, 1991).
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5.1 Hra a jeji vyvoj

Hra provazi lidskou spole¢nost od vzniku dé€jin. Doklady o tom nachdzime v archeologickych
vykopavkach i v pozd¢jsich pamatkéch literarnich.

Z mladsi doby bronzové pochazeji chrastitka, v détskych hrobech ze sidlist’ loveti mamuta se
objevuji malé keramické panenky a hlavicky zvitat, miniaturni nastroje a vyzbroj, o nichz se
domnivame, ze s nejveétsi pravdépodobnosti slouzily jako hracky.

Od nejstarsich dob vSak mame rovnéz dikazy, ze existovaly i hry s pravidly, podobné nasim
dnednim spolecenskym hram, které se uz vyznacovaly urcitymi vychovnymi zameéry. Nejstarsi
stolni hru go, dolozenou jiz pted Ctyimi tisici lety, idajné vynalezl ¢insky cisaf pro svého syna,
aby ho naucil strategii mysleni.

V biblickém mésté Ur v Sumerskeé ti$i podobné jako v hrobce Tutanchamonové se nasly hraci
desky podobné tém, které se pro urcité hry uzivaji dodnes.

Nejvice se podstatou hry zabyvali filozofové a psychologové koncem devatenictého a
pocatkem dvacatého stoleti. Nékteii badatelé spatfovali ve hie projev zvlastni vrozené sily a
energie, kterou dit¢ potiebuje vybit, jini v ni vidéli druh funkéniho cviceni, v némz se dité,
podobné jako zviteci mladé, pripravuje pro budouci zivot), dalsi nachazeli ve hie zvlastni projev
vyvoje, podle né¢hoz dité jako jedinec opakuje vyvoj celého druhu.
predevsim proto, Ze ma potfebu ucasti na zivoté¢ dospélych, hra mu poméha zmocnit se svéta,
porozumét mu, pochopit ho. Hra vyplyva z naléhavé potieby ditéte orientovat se ve sveété podle
svych sil a moZnosti, pfind$i mu maximalni citové uspokojeni a ptijemny duSevni stav, ktery je
pro vznik pocitl a vlastnosti nezbytnych pro zdravy vyvoj osobnosti nutny. Hra odraZi stupen
jeho fyzického a psychického rozvoje. Naznaluje procesy zrani nervovych struktur i vlivy
pusobeni socidlniho prostiedi.  Dité si hraje pfevazné tak, jako samo chce, kdy chce a s ¢im
chce. Milizeme mu sice ve hie branit, ale nikdy ho nemtZeme piimo donutit, aby si proti své viili
hralo. Pravé spontannost, pocit volnosti a dobrovolnosti, snimiz ke hie pfistupuje, jsou
charakteristickym znakem hry.

Pozoruhodné nazory na hru nachazime v odkazu J. A. Komenského, ktery ji zaclenil do své
pedagogické soustavy a objasnil jeji mnohostranné moznosti pfi vychové déti a mladeze.
Komensky pokladdal hru u nejmensich déti za stejné diilezitou pro jejich zdravy vyvoj jako
vyzivu a spanek. Hra slouzi détem jednak k pobaveni, jednak k obohaceni znalosti a rozvoji
smyslti a mysleni. Hravy zplisob uceni je pro predSkolni vék viibec nejpiimérengjsi: od spontanni
hravé ¢innosti maji byt déti postupné prevadény k zamérné, ticelné praci.

-33-



U vétsich déti je hra prospésnd pro télesné zdravi a dusevni Cilost. Radost, typicka pro hru, by
méla najit misto i ve Skole, aby také uceni bylo piijemné a zabavné (MiSurcova, FiSer, Fixl

1980).

5.1.1 Klasifikace her

Hra je Cinnost rozmanitd a mnohotvarna, tudiz se v didaktické teorii setkavame s celou fadou
pokustu o Kklasifikaci her. Zde uvedeme pravdépodobné nejucelenéjsi Klasifikaci podle
Opravilové, Gebhartové (1998):

e hry se rozliSuji podle schopnosti, které se ve hie rozvijeji - smyslové, pohybové,
intelektualni

¢ podle typu ¢innosti — napodobovaci, dramatizujici, konstruktivni, funkéni

e mista — interiérove, exteriérové

e podle mnozstvi ucastnikli — individualni, parové, skupinové

e dle veéku — kojenecké, batoleci, hry predskolaka

e podle pohlavi — div¢i, chlapecké

Pro pedagogické tcely se jevi ¢lenéni her z hlediska organizaniho (NeleSovska, Spacilova,
2005) na hry tvofivé: ulohové ¢i ndmétové (ndpodoba cinnosti dospélych), dramatizacni
(pohadka, situace, divadelni hry), konstruktivni. A na hry s pravidly: hry pohybové, hry
didaktickeé.

Podstatou tvofivych her je odraZet okolni zivot, déti si samy urcuji cil, obsah a pravidla.
Ulohové, namétové hry: maji za tikol rozvijet naméty, situace z b&Zného Zivota. V podstaté se
jedna o jiz zminéné hry roli.

Konstruktivni hry: rozvijeji predstavivost, pozorovaci schopnosti, ptibliZzuji pracovni ¢innost, uci
je organizovat. Uplatiiuje se prace s rliznym materialem.

Dramatizacni hry: jsou specifickym druhem her v primarni Skole. Dé¢ti dramatickou formou
napodobuji pohadky a ptibehy nebo vyjadiuji stanovené napady a namety.

Hry s pravidly maji dany obsah, pravidla i postup. Do urcit¢ miry omezuji tvofivost déti a
nekdy je velmi obtizné rozlisit hranici mezi hrami tvotfivymi a hrami s pravidly.

Pohybové hry ptispivaji k zdokonalovani pohybl i moralnich vlastnosti, pfindSeji radost,
uspokojeni a zdbavu. Zname hry chiizi, béhem, skokem, hry zavodivé (MiSurcova, Fiser, Fixl,

1980).
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Didaktické hry jsou zaméfeny na rozvijeni rozumovych schopnosti, upeviiovani poznatkd,
dovednost jejich uplatnéni, rozviji smyslové vniméani a myslenkové procesy. PtinaSeji zabavu,
radost ze hry, zvysuji aktivitu a motivaci zakt (NeleSovska, Spacilova, 2005).

Psychologie klasifikuje hry na nepodminéné reflexni neboli intuitivni, senzomotorické,
intelektualni a kolektivni.

Rada her potiebuje materialni podnét - hmotny predmét, at’ jiz skuteénou véc z okoli ditéte,
nebo predmét pro hru specialné¢ urCeny — hracku. Pomaha ditéti vytvaret predstavované
podminky ve hie tim, ze odrazi v realistické nebo stylizované formé svét, v némz dité zije.
Hracka motivuje jeho Cinnost tak, aby se v ni mohlo plné a vSestranné projevit a vyzit. Hra a
hracka podnécuji fantazii ditéte a tvorivé mysleni, podporuje télesny rozvoj a pfipravuje na

spole¢ny Zivot s ostatnimi lidmi (MiSurcova, FiSer, Fixl, 1980).

5.1.2 Hra jako vyufovaci metoda

Vyucovaci metody proSly dlouhym historickym vyvojem. M¢enily se v zavislosti na
historicko-spole¢enskych podminkach vyucovani, na charakteru skoly jako vzdélavaci instituce.
Ta reprezentovala uréitou epochu, v zavislosti na pojeti vyu¢ovaciho procesu v jednotlivém
historicky chapaném obdobi (Viska, 2009).

Pedagogicky slovnik popisuje: ,,Vyucovaci metoda (vyukova metoda) je postup, cesta,
zpiisob vyucovani (fec. methodos). Charakterizuje cinnost ucitele vedouci Zdka k dosaZeni
stanovenych vzdelavacich cilii. Existuji riizné klasifikace metod, napv. podle fazi vyucovaciho
procesu (utvareni, upeviovani, proveérovani védomosti), podle zpiisobu prezentace (slovni,
nazorné, praktické), podle charakteru specifické cinnosti (metody uplatiiované v jednotlivych
vyucovacich predmeétech). Obecné tiidéni metod vyuky je podle zpuisobu interakce mezi ucitelem
a Zaky: frontalni, skupinové, individualni. Jednotlivé pedagogické smeéry a koncepce
alternativnich Skol prosazuji specifické vyucovaci metody, které povazuji za optimalni —
dialogicka metoda, frontalni vyucovani, skupinové vyucovani, ucitelovo pojeti vyuky, vyucovaci
styl, multimedialni metoda. “(Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 355)

Za zakladni a nosnou metodu, zejména v niz§ich ro¢nicich, by méla byt piijimana hra. Nebot’
hra patfi mezi potfeby ditéte, ke hrani her neni zapottebi Zadnd komplikovana sekundarni
motivace, a presto hru budou déti vykonavat ze vSech sil a schopnosti. Pfi hie dochdzi, podobné
jako pti hypndze nebo tviréim védeckém ¢i uméleckém vykonu, k Zasnému soustiedéni. Hra je
komplexni ¢innosti, stejné jako Zivot, ¢imZ vychovava pro zivot 1épe nez roztrhané fragmenty

védomosti, které détem zpravidla predavame (Houska, 1991).
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Hrou se dité u¢i poznavat sebe i okolni svét, jejim prostfednictvim se rozviji i socidlni vztahy
mezi ¢leny skupiny, utvaii se klima tfidy. Hru mtze ucitel vyuzit jako G¢innou diagnostickou
metodu, kterou zjist'uje nejen stav védomosti a dovednosti, ale i uroven rozvoje citove, volni a
socialni stranky kazdého ditéte a vztahy ve tiidé (NeleSovska, Spacilova, 2005).

V soucasné dobé mnohé inovac¢ni proudy akcentuji vyznam hry jako vyucovaci metody. Od
pocatkt 60. let 20. stoleti nabyva hra na popularité jako jedna z didaktickych metod. Jsou
aplikovany i pti praci se zaky stiednich a vysSich $kol. Ruzné druhy her pouzitelné ve
vyucCovani: didaktické hry, hry s pravidly. Oba typy ukazuji, Ze zak se u¢i zachovavat stanovena
pravidla, coz podporuje nejen zdkovu socializaci, ale vede zaka k sebekontrole. Poznavani a
uceni probihaji nendsilng€, za spontanniho z&jmu (Viska, 2009).

Znacnou oblibu si ziskaly kratsi, jednodussi hry, které I1ze stavebnicovym systémem zatfazovat
do riznych fazi eduka¢niho procesu, v nichz mohou plnit riizni funkce bez nebezpeci ¢asového
zdrzeni nebo odklonu od hlavniho programu. Univerzalné pouzitelné hry jsou: rozhodovaci,
kvizy, soutéze, problémové lohy, hry pro uceni socidlnim dovednostem, hrani roli, simula¢ni
hry. Zvlastni skupinu pfedstavuji hry pro osvojovani jazykovych a komunikacnich dovednosti
pfi vyuce cizim jazyklm, které vyvolavaji chut hovofit cizim jazykem a zapojovat se do
ptitazlivych aktivit, pfi nichz si zaci Casto ani neuvédomuji, ze soucasné se zabavou probiha také
uceni.

Hra ve vyuce nemiiZze byt bez cile, protoZe jako veskery edukacni proces viibec by méla
pfispivat rozvoji socidlnich, kognitivnich, kreativnich, télesnych, volnich a estetickych
kompetenci zaka. Pti vyuzivani hrovych aktivit ve vyuce je nutno si uvédomit, ze mezi hrou a
ucenim pies mnohé shodné rysy existuje také urcity rozpor, nebot’ jestlize hra nesleduje presné

vymezené cile, vyuka je vzdy ze své podstaty cilové orientovana (Manak, Svec, 2003).
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5.2 Termin ,,didakticka hra*

Pedagogicky slovnik uvadi: ,,Analogie spontanni cinnosti deti, ktera sleduje (pro Zdaky ne vzdy
zjevnym zpiisobem) didaktickeé cile. Miize se odehravat v ucebné, télocvicne, na hiisti, v prirode.
Ma sva pravidla, vyZaduje prubézné rizeni, zavérecné vyhodnoceni. Je urcena jednotlivciim i
skupinam Zaki, pricemz role pedagogického vedouciho miva Siroké rozpeti od hlavniho
organizatora az po pozorovatele. Jeji prednosti je stimulacni ndboj, nebot’ probouzi zdjem,
zvySuje angazovanost zZakii na provadenych cinnostech, podnécuje jejich tvorivost, spontaneitu,
spolupraci i soutézivost, nuti je vyuzZivat ruznych poznatkii a dovednosti, zapojovat Zivotni
zkuSenosti. Néekteré didaktické hry se blizi modelovym situacim z redlného Zivota.” (Prucha,
Walterova, Mares, 2009, s. 51)

Didaktickda hra ma strukturovany charakter. Jde o ¢innost sjasnymi pravidly. Spojuje
spontanni détskou c¢innost s cilevédomou praci a u€enim. U hry lze najit rytmus, harmonii,
napéti. Pomoci hry lze cvicit nejriznéjs$i dovednosti, simulovat nejriznéjsi situace nastavajict
Vv redlném zivoté. Hrou si rozSifujeme zkuSenosti a obohacujeme vlastni Ziti.

Didakticka hra je pro dité pfirozena Cinnost, ktera mu poskytuje poznatky a dovednosti
formou hry a pomahé ptekonavat i ty nejvétsi obtize pii vyuce. Didakticka hra nepfindsi jen
zabavu, ale podporuje v détech soutézivost, snahu vyniknout, zvitézit, posiluje jejich

sebevédomi, smysl pro spravedlnost, sebeovladani (Santlerova, 1993).
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PRIPRAVENOST ZAKA
| piekazky
informace, pravidla,
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prabéh, fesenti
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vychozi situace, Zpétna vazba vysledky hry
cil hry

seberealizace

vedouci hry

Obr. 4: Didakticka struktura hry (Manak, Svec, 2003, s. 127)

5.2.1 Ttidéni didaktickych her

Hry lze tfidit z n€kolika hledisek. Rlzni autofi maji rizné ndzory na tfidéni didaktickych her.
Zatim vSak neexistuje tfidéni, které by platilo obecng&. Mezi nejvice uzivana kritéria patii:

e kritérium subjektu hry
RozliSujeme hry zvitat a lidi, hry mlad’at a dospé€lych, hry individualni a skupinové.

e kritérium objektu hry
Hry s riznymi objekty, hry s hrac¢kami, rostlinami, se zvitaty.

e kritérium zpUisobu zachazeni s objektem hry
Co dité pti hie déla, kdyz s hrackou manipuluje. Pak jde o hru praktickou — stavéni z kostek. O
hru poznavaci — navlékani kruhovitych tvarii na ty¢ku. Ci o hru symbolickou — pojmenovavani
véci kolem sebe.

e kritérium motivace a Zivotniho vyznamu
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RozliSujeme hry motivované vyvojovymi potfebami a hry rekreaéni — béhani, houpani, hra
S micem

(MiSurcova, Severova, 1997)

Didaktické hry lze délit podle délky trvani na kratkodobé - trvajici i jen nékolik minut a
dlouhodobé - ekonomické hry.
Déleni her:
e neinterakéni hry — kazdy hra¢ hraje sdm za sebe, vysledek neni zavisly na spolupraci a
také na vzdjemném ovliviiovani jednotlivych hracia
e interak¢ni hry — hraci na sebe vzajemné ptisobi, také spolu komunikuji, dorozumivaji se a

svym jednanim a postupy se ovliviiuji

Neinterakcni hry — zalozeny na zamezeni vzdjemného ovliviiovani hract. Herni tymy i
jednotlivei tesi stejny problém, a to za stejnych podminek. A to rizné kiizovky, presmycky,
kvizy, védomostni a diagnostické testy, pexeso, otazkové hry, dopliovacky, slepé mapy,
domino, deskové hry s tkoly, Sifrované texty, skryta slova a dalsi. U¢itel obchazi hrace, sleduje
jejich praci, kontroluje dodrzovani pravidel a na konci sd€li hracim spravné vysledky, feseni.
Interakcni hry — GCastnici jsou svym pocindnim a rozhodnutim ve vzajemné interakci. Svym
jednanim se vzdjemné ovliviluji. Reaguji na tahy svych protivnikl a ptizptsobuji své chovani
okamzité herni situaci. Pokud jsou interakéni hry sloZité, hraji vyznamnou roli vztahy uvnitt
hracich tymut, schopnost d€lby prace, ukoll, integrace. Do této kategorie her patii tzv.
ekonomické hry.

Ekonomické hry — slouzi k vycviku piedev§im vedoucich pracovnikii na vyssi arovni fizeni.
Jejich zékladem byly hry vojenské a simulacni vale¢né hry. Zamétuji se na chovani slozitych
systému jako komplexnich celkii. Hovofime o metod€ vyuky fidicich pracovnikti v postupném
dynamickém rozhodovani, které se provadi v simulovanych podminkach vyjadienych pomoci

kvantitativnich tdaji a ukazateli. Ekonomické hry mohou mit mnoho variant (Kotrba, Lacina,

2007).

-39-



(Viska, 2009) Didaktické hry zahrnuji velké mnozstvi aktivit, proto je ¢lenime:

e interak¢ni hry, svobodné hry (s hrackami, stavebnicemi, simulace €innosti), sportovni a
skupinové hry, hry s pravidly, spolecenské hry. Patii sem i mySlenkové a strategické hry,
ucebni hry

e simulacni hry (hrani roli, konfliktni hry, loutky, manasci, feSeni piipadi)

e scénické hry, rozliSeni mezi hrac¢i a divaky, jevisté, rekvizity, specidlni obleceni

(divadelni hry, divadelni pfedstaveni)

5.2.2 Charakteristické znaky didaktické hry

Pokud vyuzivame didaktické hry ve vyucovani, vhodné pro ucely motivace, opakovani a
procvicovani, musi kazda hra obsahovat urcité body:
e didakticky cil
e pravidla
e obsah
Predpokladany efekt, ceho chceme pomoci hry dosahnout — didakticky cil. Na zaklad¢ ¢eho se
bude hrat, podminky hry — pravidla. A motivaéni ramec, pfitazliva ¢innost — obsah.
Pro opakovani hry je vhodna podrobna dokumentace. K tomuto ucelu slouzi metodické listy,
které by mély mit zakladni popis kazdé hry:
e nazev hry, autora, dobu vzniku
e pomicky ke hie
e strucnd, srozumitelnd a jednoznacéna pravidla
e pedagogicky cil, instrukce pro ucitele
e zpusob hodnoceni vysledkt a pribéhu hry
e rlzné varianty a modifikace hry
e poznamky
e poznadmky na diskusi se studenty

(Kotrba, Lacina, 2011)

Zakladnimi prvky didaktické hry jsou (NeleSovska, Spacilova, 2005): ukol ve hie, ktery je
podiizen didaktickému cili. Cinnost ve hie je pfesné uréena a vymezena. Pravidla ve hfe, co
muze dit¢ délat a co ne. Vysledek hry, coz je feSeni tkkolu, momentem je hodnoceni vysledku i

prabehu hry a odmeéna.
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Je nutné dodrzovat urcitad pravidla, respektovat vékové a individudlni zvlaStnosti zakt. Obsah hry
musi byt adekvatni prostfedi, pomiickdm, metoddm. Dulezitd je dobrd organizace, vysvétleni

pravidel. Na zavér vyhodnoceni, zda hra splnila stanoveny cil.

5.2.3 Jednotlivé ¢asti didaktické hry

Diilezita je metodicka piiprava hry. Jedna se o didaktické Uipravy, aby hra splnila o¢ekavany
ucel:

e vytyCeni cili hry - kognitivnich, socidlnich, emociondlnich, ujasnéni divoda pro
volbu konkrétni hry

e diagnoza pripravenosti zakd - potiebné védomosti, dovednosti, zkuSenosti, pfiméfena
narocnost hry

e pravidla hry - jejich znalost zaky, jejich upevnéni, jejich obména

e vymezeni ulohy vedouciho hry - fizeni, hodnoceni, svéfeni funkce Zaklim je mozné, az
ziskaji zkuSenosti

e stanoveni zptisobu hodnoceni - diskuze, otazky subjektivity

e 7ajisténi vhodného mista - uspofadani mistnosti, iprava terénu

e piiprava pomiicek, materidlu, rekvizit - moznosti improvizace, vlastni vyroba

e ureni casového limitu hry - rozvrh pribéhu hry, casové moznosti ucastnikt
promysleni pfipadnych variant

(Maniak, Svec, 2003)

5.2.4 Didakticka hra jako motiva¢ni prvek

Motivaci chapeme jako souhrn ¢initeldl, ktefi podnécuji, sméfuji a udrzuji aktivitu ¢lovéka.
Vznika na zéklad¢ urcité potieby a sméfuje ¢innost ¢loveka k jejimu uspokojeni.

(Pricha, Walterova, Mares, 2009) motivace je souhrn vnitinich i vnéjSich faktort. Tyto
faktory spoustéji lidské jednani, aktivuji ho, dodavaji energii. Jednani sméfuji urcitym smeérem,
udrzuji ho v chodu, navozuji hodnoceni vlastniho jedndni a prozivani, vlastnich Uspéchii a

neuspéchil, vztaht s okolim.
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Ve Skole hovotime o tfech zdrojich motivace, které se ve vyucovani uplatiiuji a rozvijeji. A to
jsou potieby poznavaci, socialni a vykonové.
Poznavaci — piirozené potieby zaka (vnitini motivace), ¢innost sama uspokojuje potiebu. Zaka
predmét bavi, zajima a u€eni pro n¢j predstavuje zdroj poznani. Potieba ziskat nové poznatky,
vyhledavat nové informace a potieba vyhledavani a feSeni problému.
Socidlni — postaveni zdka ve tfidé. Snaha zdka dosahnout urcitého postaveni v zdkovském
kolektivu. Potifeba pozitivnich vztahti — lasky, pratelstvi, mezilidské shody, harmonicka
atmosféra. Potfeba vlivu — moci. Motivuje chovani jedince sméfujici k fizeni ostatnich lidi.
Vykonové potieby — potieba uspésného vykonu a potfeba vyhnout se neuspéchu ¢i potieba
vyhnout se i uspéchu.
(Nelesovska, Spacilova, 2005)

RozliSujeme tfi hlavni vlivy plsobici na motivaci zakl ve tiidé:

e vnitfni motivace

Do jaké miry se Zaci zapojuji do Cinnosti proto, aby uspokojili svou zvédavost a zdjem o

probirané téma, nebo aby ziskaly schopnosti a dovednosti pii plnéni pozadavk, které jsou na

n¢ kladeny.

e vngjsi motivace

Ugast na &innosti, aby jedinec dosahl ur¢itého cile, ktery mu skyta uréitou odménu z hlediska

samotného tkolu.

e ocekavani uspéchu

Do jaké miry Zaci citi, Ze v urcité ¢innosti budou mit pravdépodobné uspéch (Kyriacou,

1996)

Je zajimavé, ze se ve Skole stale setkdvame s motivaci zapornou (Spatna znamka, trest), Ci
neucinnou a nevhodnou. Disledkem je to, Ze Zdka nebavi uceni, nemé zdjem o Skolni praci, nudi
se ve skole, ¢i ma strach. Zavisi to pouze na uciteli primarni Skoly, aby se pokusil vytvofit

kladny vztah k jeho osobg, k uceni a ke vzdélavani viibec.
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5.2.5 Didakticka hra a jeji vyznam

Hra vychazi ze skuteCnych zazitka ditéte, je do jist¢é miry jejich pfimym odrazem.
Spontannost, samoucelnost, zdanlivda bezcilnost, symbolicnost a fantasticnost jsou prave
dikazem, Ze dit¢ své realné zazitky dovede voln€é kombinovat a podle svych zkuSenosti pretvaret
tak, aby tvofily most mezi jeho piedstavou a chténim a mezi realitou. Napoméh4 navazovat
kontakt s dospélymi i s vrstevniky, vede ke spolupraci, modeluje realné socialni situace, piispiva
Kk utvareni roli. V Zivoté ditéte je hlavni ¢innosti. Znamena to, Ze pravé jejim prostiednictvim se
nejpevnéji rozvijeji prvni vztahy a svazky utvarejici se jednoty osobnosti ditéte. Je tedy cestou
k pochopeni lidského konani, formou zivotni praxe i zdravé existence ditéte samotného.
Provadéni hrové Cinnosti a potéSeni z n¢ho je vlastnim cilem ditéte. Vysledek hry se jevi jako
néco, co ditéti umoziluje, aby mohlo provadét hru, kterd ho bavi.

Didakticka hra zapojuje zaky velice intenzivné do vyucovaciho procesu a pfinasi uvolnénou,
tvofivou atmosféru a emocni prozivani, které je z hlediska uceni dulezité. Podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani 1ze hrou napliovat klicové kompetence zaka.
A to jsou kompetence kuceni, kfeSeni problémi, komunikativni, kompetence socialni a
personalni, obCanské, pracovni.

Didakticka hra je jeden ze zptsobl, kdy s pomoci hry a zdbavy muzeme déti vzdélavat,
predavat jim zkuSenosti a dovednosti. Rozvijet u nich komunikaci, smyslové a citové vnimani.
Ucit je spolupraci, dodrzovat pravidla, znat uréité postupy. Pracovat a zazivat Gispéchy. Lze ji
zafadit v ramci vSech pfedmétid primarni Skoly. Vhodna je ve fazi motivovani, pii osvojovani
nového uciva. Ale 1 pfi opakovani a procvicovani uciva. Didaktickd hra ma Siroké uplatnéni ve

vychovné vzdélavacim procesu.
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6 DOTAZNIKOVE SETRENI

V empirické casti diplomové prace je zpracovani dotazniku na téma ,,Hra jako metoda pfi

osvojovani klicovych kompetenci v ¢eském jazyce na 1. stupni zékladni Skoly.

6.1 Cile vyzkumného Setieni

Cilem diplomové prace je zjistit, napliovani klicovych kompetenci vymezenych
vV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani prostiednictvim vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk.

Cilem empirické casti prace bylo vyzkumem zjistit, zda lze pomoci didaktickych her
napliiovat kli¢ové kompetence formulované v Ramcovém vzdéladvacim programu pro zékladni
vzdélavani. Jejich zatfazovani uciteli do predmétu Ceského jazyka. Jak Casto a v jaké fazi

vyucovaci hodiny.

6.2 Metody Setieni

Jako vyzkumnd metoda byla zvolena metoda dotazniku, kterd slouZi k hromadnému
ziskavani udaji o velkém poctu odpovidajicich. Zpusob pisemného kladeni otazek a ziskavani

pisemnych odpovédi (Gavora, 2000). Dotaznik viz ptiloha €. 1.

6.3 Charakteristika respondentu

Pro distribuci vyzkumného nastroje byla zvolena varianta osobniho pfedani dotaznikd.
Dotaznikové Seteni bylo provedeno na zékladnich Skolach Olomouckého kraje. Osloveni ucitelé
byli jak z plnoorganizovanych skol, tak ze Skol malotfidnich ¢i venkovskych. Celkem bylo
osloveno 120 uciteld prvniho stupné zdkladni Skoly. Z daného poctu se zucastnilo 93
respondentli. Z divodu anonymity se v dotazniku neuvadéla jména respondentt ani Skoly, na
kterych respondenti pusobi. Vzhledem ktomu, Zze doslo k osobnimu kontaktu, navratnost

dotazniki byla vysoka.
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DEMOGRAFICKE UDAJE

Jste: muz / Zena

Moznosti Absolutni ¢etnost | Percentudlni hodnoceni
muz 1 1%

zena 88 95%

neodpovédelo | 4 4%

Tabulka ¢. 3

neodpovédélo jste: mui / iena
4%

Graf¢. 1

Dilci zaver: Z tohoto grafu vyplyva, Ze na prvnich stupnich zékladnich Skol ubyvé takzvany
muzsky element. Pro¢ tomu tak je, to je otazka pro sociology. Mlzeme se pouze domnivat, ze

feminizace Skolstvi je vysledkem nedostatecného finan¢niho ohodnoceni ucitelské prace.
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Délka Vasi pedagogické praxe:

Moznosti Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
0-4 17 18%

5-9 13 14%

10-14 6 6%

15-19 10 11%

20- 24 11 12%

25-29 11 12%

30 a vice 10 11%

neodpovédélo | 15 16%

Tabulka ¢. 4

Pedagogicka praxe

m0-4
m5-9
m10-14
m15-19
m20-24

m 25-29
30 a vice

M neodpovédélo

QGraf ¢. 2

Dilci zaver: Nejvice pedagogl je v kategorii délka pedagogické praxe 0 — 4, coz svédci o
omlazovani pedagogického tymu. Nejméné se zaradilo do délky praxe 10 — 14. Dalsi kategorie
jsou zastoupeny relativné stejnym procentem. PrestoZze byl dotaznik anonymni, na tuto otazku

neodpovédelo 15 respondentd.
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Vase praxe probiha na: malotridni / plnoorganizované skole

Moznosti Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
malotiidni 27 29%

plnoorganizovana | 62 67%

neodpoveédélo 4 4%

Tabulka ¢. 5

Skola

neodpovédélo
4%

Graf ¢. 3

Dilci zaver: Z grafu je patrno, Ze 67% respondentil je zastoupeno v plnoorganizované skole. 29%

pak na malottidni $kole. Na tento dotaz nereagovali 4% respondentl.
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Ucite: ve mésté / na vesnici

Moznosti | Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
ve mésté | 68 73%

na vesnici | 25 27%

Tabulka ¢. 6

Graf ¢. 4
Moznosti Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
malotiidni ve mésté 14 15%
plnoorganizovand ve mésté¢ | 54 58%
malotiidni na vesnici 13 14%
plnoorganizovana na vesnici | 12 13%

Tabulka ¢. 7

Dilci zaver: Celkem u¢i ve mésté 68 respondentd. Z toho 14 na malotfidni Skole a 54
respondenti na plnoorganizované $kole. Na vesnici u¢i celkem 25 respondentt, z toho 13 na
malotiidni Skole a 12 respondentii na plnoorganizované skole. Z tohoto vyplyva, Ze je nejvice

respondentli zastoupeno ve méste, nejméné pak na vesnici.
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6.4 Formulace a vyhodnoceni problémovych otazek

Na zékladé formulace vyzkumného cile byly stanoveny nasledujici problémové otazky:

Otazka ¢. 1: Predpokladame, ze ucitelé vyuzivaji hru jako metodu pii osvojovani klicovych
kompetenci v ¢eském jazyce na 1. stupni zakladni skoly.

Zaver: Ucitelé vyuzivaji hru jako metodu pfi osvojovani kli¢ovych kompetenci v ¢eském jazyce
na 1. stupni.

Toto bylo potvrzeno na zaklad¢ otazky ¢. 6. 95% respondentli tvrdi, ze vyuZzivaji hru jako

metodu pfi osvojovani klicovych kompetenci v ¢eském jazyce na 1. stupni.

Otazka ¢ 2: Ptredpokladame, Ze ucitelé s delSi pedagogickou praxi nad 10 let, zafazuji
didaktickou hru jednou za tyden.

Zaver: Ucitelé s delsi pedagogickou praxi nad 10 let, zatazuji didaktickou hru dvakrat do tydne.
Toto bylo vyvraceno na zakladé otazky ¢. 3. Kdy pouze 6 respondentii zafazuje didaktickou hru
jednou za tyden. Dvakrat do tydne zatfazuje didaktickou hru celkem 24 respondentd s delsi

pedagogickou praxi nad 10 let.

Otazka ¢ 3: Piedpokladame, Ze ucitelé pred zavedenim Skolniho vzdélavaciho programu
pouzivali didaktickou hru Castéji.

Zaver: Ucitelé pred zavedenim Skolniho vzdélavaciho programu pouZzivali didaktickou hru
Castéji.

Toto bylo potvrzeno na zaklad¢ otazky ¢. 8. 67 % respondenti vyuzivali didaktickou hru ¢astéji

pred zavedenim Skolniho vzdélavaciho programu.
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6.5 Analyza ziskanych dat

DOTAZNIK
Otazka ¢. 1: Vyuzivate didaktické hry ve své vyuce?
e ANOXNE

Moznosti | Absolutni ¢etnost | Percentudlni hodnoceni
ANO 93 100%

NE 0 0%

Tabulka ¢. 8

NE
0%

Graf ¢. 5

Dilci zaver: Oblibenost uciteldl vyuzivat hry ve vyu€ovani je patrné z grafu. 93 respondenti, coz
je 100% odpovédelo kladné.

Cim je to zptisobeno? V souvislosti se zménami ve $kolstvi hledaji uéitelé metody,
vyzdvihujici predevsim vlastni poznavaci ¢innosti zaka, jeho tvofivost, samostatnost. Mezi n¢

fadime didaktické hry.
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Otazka ¢. 2: Jaké didaktické hry nejCastéji pouzivate v hodindch ¢eského jazyka?

e ) obdoba televiznich soutézi b) tajenky c) feseni Gloh d) prace s textem e) jiné

MozZnosti Absolutni ¢etnost

TV soutéze | 32

tajenky 72
feSeni uloh | 41
prace s 84
textem

jiné 38

Tabulka ¢. 9

BTV soutéie

H tajenky

1 FeSeni uloh

M prace s textem

M jiné

Graf ¢. 6

Dilci zaver: V této otdzce mohli respondenti zatrhnout vice odpovédi. NejCastéji pouzivaji
V hodinach ceského jazyka praci s textem, tuto variantu volilo 84 respondentli, 72 tajenky.
Nejméné pouzivané jsou TV soutdZe — 32 respondentii. Reseni uloh 41 a jiné 38 respondenti.

Pti dodrzovani riznorodosti vzdélavaci nabidky je prace s textem vhodnym obohacenim

¢innosti déti na prvnim stupni zékladni Skoly.
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Otazka ¢. 3: Jak Casto zatazujete didaktickou hru v ¢eském jazyce?

e a) kazdou vyuc€ovaci hodinu b) jednou za tyden c) dvakrat do tydne

MozZnosti Absolutni ¢etnost | Percentudlni hodnoceni
kazdou vyucujici hodinu | 36 39%
jednou za tyden 18 19%
dvakrat do tydne 39 42%

Tabulka ¢. 10

B kazdou vyucovaci hodinu M jednou zatyden  mdvakrdtdotydne ®

Graf¢. 7

Dilci zaver: Didaktickou hru v ¢eském jazyce nejcastéji zatazuji respondenti dvakrat do tydne
42%, kazdou vyucovaci hodinu 39% a 19% didaktickou hru zatazuji jednou za tyden.
Z hlediska pedagogické praxe:

Moznosti kazdou vyucovaci hodinu | jednou za tyden | dvakrat do tydne
0—9let 11 respondenti 7 9
10-30avice | 21 6 24

Tabulka €. 11
Dilci zaver: Pedagogoveé s pedagogickou praxi vyssi jak 10 nejcastéji didaktické hry zatazuji

dvakrat do tydne. Celkem 24 respondenti. 15 respondentti nevyplnilo délku pedagogické praxe.
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Otazka ¢. 4: Do které faze Vasi vyuky zatrazujete didaktickou hru?

e a) motivace b) osvojovani uciva c) upeviiovani uc¢iva d) kontrola

MozZnosti Absolutni ¢etnost

motivace 68

osvojovani uciva | 30

upevinovani u¢iva | 80

kontrola 33

Tabulka ¢. 12

B motivace
M osvojovani uciva
M upevnovani uciva

M kontrola

Graf ¢. 8
Dilci zaver: Upevilovani uciva je faze vyuky, do které ucitelé zatazuji didaktickou hru nejcasté;ji.

Celkem 80 respondentli tuto variantu uvedlo. Do faze motivace — 68 respondentli. Do faze

kontroly didaktickou hru zafazuje — 33 respondentti a do osvojovani uc¢iva — 30 respondent.
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Otazka ¢. 5: Je pouzivani didaktickych her ve vyucovani v souladu s Ramcovym vzdélavacim

programem zékladniho vzdélavani?

e ANO X NE
MozZnosti Absolutni éetnost | Percentualni hodnoceni
ANO 88 95%
NE 3 3%
neodpovédelo | 2 2%

Tabulka ¢. 13

NE neodpovédélo
2%

Graf ¢. 9

Dilci zaver: ANO — 95% respondentt je piesvédceno, Ze pouzivani didaktickych her je v souladu
s Ramcovym vzdelavacim programem zékladniho vzdelavani (dale jen RVP ZV). 3% NE, neni
utvrzeno Vv tom, ze pouzivani didaktickych her je vsouladu sRVP ZV. 2% respondentd

neodpovédélo, zatim v této polozené otazce nema jasno.
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Otazka ¢. 6: Lze pomoci didaktickych her napliiovat klicové kompetence formulovanych

vV Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani?

e ANO X NE
MozZnosti Absolutni éetnost | Percentualni hodnoceni
ANO 88 95%
NE 4 4%
neodpovédeélo | 1 1%

Tabulka ¢. 14

neodpovédélo
1%

Graf ¢. 10

Dilci zaver: ANO — 95% ucitell tvrdi, Ze lze pomoci didaktickych her napliiovat klicové
kompetence formulovanych v Rdmcovém vzd€lavacim programu pro zdkladni vzdélavani. 4%

NE, nelze didaktickymi hry napliovat kli¢ové kompetence. 1% neodpovédélo.
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Otazka ¢. 7: Jakymi zptsoby ¢i metodami si ovéfujete plnéni klicovych kompetenci?

Moznosti Absolutni Cetnost
ustni + pisemné ovérovani 53

hry 27

rozhovor 16

projekty 16

metodou kritického mysleni 12

zaci zhodnoti sami 8

neodpovédelo 7

dramatizace 4

Tabulka ¢. 15

B Ustni + pisemné ovérovani
B hry

M rozhovor

M projekty

B metodou kritického mysleni
M Zaci zhodnoti sami

M neodpovédélo

B dramatizace

Graf ¢. 11

Dilci zaver: Plnéni kliCovych kompetenci si u€itelé ovéfuji ustnim + pisemnym oveéfovanim — 53
respondentl. Hry jsou na druhém misté — 27 respondentti. Rozhovor, projekty — 16 respondentt.
Metoda kritického mysleni — 12. Zaci zhodnoti sami — 8 respondentii. Dramatizace — 4. Na tuto
otazku €. 7 neodpovédelo 7 respondenti. Jak je vidét z grafu klicové kompetence formou hry si

ovéiuje 27 respondentl.
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Otazka ¢. 8: Pied néastupem Skolniho vzdélavaciho programu jste vyuzivali Castéji didaktické hry

ve své vyuce?

e ANO X NE
MozZnosti Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
ANO 62 67%
NE 25 27%
neodpoveédeélo | 6 6%

Tabulka ¢. 16

neodpovédélo
6%

Graf ¢. 12

Dilci zaver: Na tvrzeni, zda ucitelé pied nastupem Skolniho vzdélavaciho programu vyuzivali
Castéji didaktické hry ve své vyuce, odpovédéla vétsi ¢ast dotazovanych, ze ANO — 67%.
Zavedeni Skolniho vzdélavaciho programu nemélo vliv na ucitele, didaktické hry pouzivali i pied
skolnim vzdélavacim programem (dale jen SVP). NE — 27% - tyto respondenty ovlivnilo

zavedeni SVP. 6% neodpovédélo.
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Otazka ¢. 9: Reaguji Zaci na didaktické hry kladné?

e ANO X NE
MozZnosti Absolutni ¢etnost | Percentualni hodnoceni
ANO 89 96%
NE 0 0%
neodpovédélo | 4 4%

Tabulka ¢. 17

NE neodpovédélo
0%

4%

QGraf ¢. 13

Dilci zaver: ANO, zaci kladn€ reaguji na didaktické hry odpovédélo 96% respondentl. 4%
respondentli na tuto otdzku neodpovédélo. Z jakého divodu nereagovali, mizeme se domnivat,

ze otazku ptehlédli.
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Otazka ¢. 10: Z jakych zdroju Cerpate didaktické hry?

e Q) z internetu b) z uéebnic ¢) z odbornych publikaci d) hledam inspiraci u kolegi

e) hry si vymyslim sam

Moznosti Absolutni ¢etnost
z internetu 74
z ucebnic 61
z odbornych publikaci 52
hledam inspiraci u kolegt 68
hry si vymyslim sam 71

Tabulka ¢. 18

M z ucebnic

B z odbornych publikaci
 hleddm inspiraci u kolegt
B hry si vymyslim sdm

Mz internetu

Graf ¢. 14

Dilci zaver: Z vysledkl Setfeni je ziejmé, ze nejCetnéji respondenti didaktické hry cerpaji
zinternetu — 74. 71 respondentti si hry vymysli sami, 68 hleda inspiraci u svych kolegu.
Z odbornych publikaci 52 a z u€ebnic celkem 61 respondentt.
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Otazka ¢. 11: Muzete nékteré své oblibené a ovéiené zdroje, ze kterych Cerpate didaktické hry,

uvest.

Dilci zaver: Tato otdzka byla v dotazniku posledni, oteviend a dopliujici. Vyplnilo ji 72
respondenttt — 77% a kolonku nechalo prazdnou 21 respondenti — 23%. Ucitelé uvedli tyto
zdroje: internet, knihy, ucebnice, publikace, pracovni sesSity, détské casopisy, odborné seminaie

DVPP, pohadky, vyukové programy na PC, interaktivni tabuli. U internetovych zdroji uvadéli:

e WWW.Ivp.cz
e www.vyukovematerialy.eu
e www.estranky.cz

e www.moderniucitel.cz

e www.webzdarma.cz

e www.shorovna.cz

e www.mojeskola.net

e www.veskole.cz

e www.predskolaci.cz

e www.detskestranky.cz

e WWW.SCi0.cz

e www.virtualniknihovna.cz
e  WWW.ewa.cz

e www.ucenionline.com

e Www.tvorivyamos.cz

e WW\W.icreative.cz

Zajimavy se jevi portal rvp.cz, ktery slouzi jako metodicka podpora uciteldl, kteti se zde
mohou navzajem inspirovat, podporovat a informovat o svych zkusenostech. Je to ulozisté vSech
typta ptispévk, praktické tak i teoretické povahy. Tento metodicky portal je spravovan
Narodnim ustavem pro vzdélavani, poradenskym zafizenim a zatizenim pro dalsi vzdélavani

pedagogickych pracovnikd v Praze.
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6.6 Shrnuti dotaznikového Setieni

Pfi zamysleni nad vysledky empirické casti piedkladané diplomové prace je mozné
konstatovat, ze didaktickd hra ma nezastupitelnou ulohu ve vzdélavani nejen na 1. stupni
zakladni skoly.

Na zaklad¢ dotaznikového Setfeni, které bylo predlozeno ucitelim 1. stupné zakladnich Skol
Olomouckého kraje, Ize vyvodit urcité zavéry. Muzeme konstatovat: Ucitelé vyuzivaji hru jako
metodu pifi osvojovani klicovych kompetenci v Ceském jazyce na 1. stupni. Ucitelé s delsi
pedagogickou praxi nad 10 let, zafazuji didaktickou hru dvakrat do tydne. UCcitelé pied
zavedenim Skolniho vzdélavaciho programu pouzivali didaktickou hru Castéji.

V nasem dotaznikovém Setfeni jsme dosli k zavéru, zZe ulitelé vyuzivaji didaktické hry ve své
vyuce. V hodinach ¢eského jazyka nejéastéji pouzivaji praci s textem. Didaktickou hru v ¢eském
jazyce zatrazuji dvakrat do tydne a to do faze vyuky upeviiovani uciva. Lze také konstatovat, ze
pouzivani didaktickych her ve vyucovani je v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro
zakladni vzdélavani. Déle lze také potvrdit fakt, ze pomoci didaktickych her lze napliiovat
klicové kompetence formulovanych v Rdmcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani.
Ucitelé si ovétuji plnéni klicovych kompetenci nejéastéji istnim a pisemnym ovérovanim. Také
vyuzivaji her, rozhovort a projektl. Lze ovétovat i metodou kritického mysleni, nebo sami zaci
zhodnoti. Popfipad¢ dramatizaci. Dal$im zjisténim je, Ze didaktické hry ucitelé vyuzivali 1 pred
nastupem Skolniho vzdélavaciho programu. Kladnym zjist€énim je informace, Ze Z4&ci na
didaktické hry reaguji kladné. Ucitelé didaktické hry cCerpaji z internetu a to z portalu
WWW.IVp.cz, Www.estranky.cz.

Predkladana diplomova prace méla za cil zjistit, zda jsou napliiovany klicové kompetence
vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani prostfednictvi
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk. Je zfejmé, Ze jsou napliovany klidové kompetence
vymezenych v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdé€lavani prostiednictvim

vzdélavaciho oboru Cesky jazyk.
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ZAVER

Jak bylo konstatovano jiz v uvodu, cilem diplomové prace s nazvem ,,Hra jako metoda pfii
osvojovani klicovych kompetenci v ¢eském jazyce na 1. stupni zdkladni Skoly* je zjistit,
naplnovani klicovych kompetenci vymezenych v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani prostiednictvim vzdélavaciho oboru Cesky jazyk.

Vysledky dotaznikového Setfeni dokazuji, Ze dochdzi k naplnovani kliCovych kompetenci
vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani v oboru Cesky jazyk.
Lze tici, ze doslo k naplnéni cili predkladané diplomové prace, avsak je nutné dodat, ze klicové
kompetence prorustaji vSemi aktivitami na 1. stupni zdkladni skoly, vSemi piedméty, nelze pouze
pfedmétem Cesky jazyk. Ale 1 prostfednictvim didaktickych her, které rozviji klicové dovednosti,
védomosti, schopnosti.

Je vSak nutné na tomto misté upozornit na skutecnost, ze je nutné rozvijet dovednosti u déti
jiz v predskolnim vzdélavani, pres zakladni a stfedni vzdélavani a postupné se dotvari v dal$im

prabehu zivota.
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SEZNAM PRILOH

Priloha ¢. 1
DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli!

Dovoluji si Vas pozadat o vyplnéni dotazniku k mé diplomové praci na téma: Hra jako
metoda pri osvojovdni klicovych kompetenci v Ceském jazyce na 1 stupni Z5.
Dotaznik je anonymni. Udaje budou zpracovany a vyuzity vyhradn& pro uéely mé diplomové
prace.

Deékuji Vam za Vas Cas straveny vypliiovanim nésledujicich otazek.

Milena Hol&akova, studentka oboru Uditelstvi pro 1. stupenn ZS, Univerzity Palackého
v Olomouci.

Zatrhnéte nebo vyplfite, prosim, ndsledujici ddaje, mlZete zakrouZkovat, &i

zndzornit i vice z nabizenych poloZek:

Jste:muz / Zena

Délka Vasi pedagogické praxe:

Vase praxe probihd na: malotfidni / plno-organizované skole
Ucite: ve mést€ / na vesnici

v/ /7

1) Vyuzivdte didaktické hry ve své vyuce?
ANO x NE

2) Jaké didaktické hry nejCastéji pouzivate v hodindch ceského jazyka?
a) obdoba televiznich soutézi

b) tajenky

c) feSeni tloh

d) prace s textem

e) jiné

3) Jak Casto zarazujete didaktickou hru v Ceském jazyce?
a) kazdou vyucovaci hodinu

b) jednou za tyden

c) dvakrat do tydne
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4)Do které fdze Vasi vyuky zarazujete didaktickou hru?
a) motivace

b) osvojovani uciva

¢) upeviovani uciva

d) kontrola

5)Je pouzivani didaktickych her ve vyucovdni v souladu s Rdmcovym vzdéldvacim

programem?
ANO x NE

6)Lze pomoci didaktickych her naplfiovat klicové kompetence formulovanych

v Rdmcovém vzdélavacim programu zdkladniho vzdéldvani?
ANO x NE

4

7)Jakymi zplisoby ¢i metodami si ovérujete plnéni klicovych kompetenci?

8)Pred ndstupem Skolnitho vzdélavaciho programu jste vyuZivali Castéji
didaktické hry ve své vyuce?
ANO x NE

9)Reaguji Zdci na didaktické hry kladné?
ANO x NE

10)Z jakych zdroji Eerpdte didaktické hry
a) zinternetu

b) zucebnic

€) z odbornych publikaci

d) hledam inspiraci u kolegti

e) hry si vymyslim sam

11)MlZete nékteré své oblibené a ovérené zdroje, ze kterych Eerpdte
didaktické hry, uvést:
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Jméno a prijmeni: Milena Holcakova

Katedra: Primarni pedagogika

Vedouci prace: PhDr. Martina Fasnerova, Ph.D.

Rok obhajoby: 2012

Nazev prace: Hra jako metoda  pfi

osvojovani klicovych
kompetenci v ¢eském jazyce
na 1. stupni ZS

Nazev v angli¢tiné: The game as the educational
method to acquire the key
competencies in  Czech
language at primary school

Anotace prace: Diplomova prace pojedndva
o didaktické hie jako o
vyukové metodé a jejim
vyuziti ve vyuce na 1. stupni
zakladnich Skol. Vyzkumna
¢ast pfindsi informace o
vyzkumném Setfeni, jehoz
cilem bylo zjistit vyuziti a
Cetnost zatfazeni didaktické
hry do vyuky. Funkce
didaktickych her.

Kli¢ova slova: Hra, metoda, klicové
kompetence
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Anotace v angli¢tiné:

The Annotation:

This thesis dissertation the
didactic game as the
educational method and its
use in education at 1st grade
of basic schools. The
research section provides
information about  the
research study whose aim
was to determine the
frequency of use and
inclusion of didactic games
in teaching. Features didactic
games.
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competencies
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