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1. Uvod a cile prace

,, Pocitace jsou k nicemu. Dokazi pouze poskytovat odpovedi. *

Takto se o pocitacich vyjadril Span€lsky sochat a malif Pablo Picasso (1881-1973). I kdyz
tento vyrok pfisel v dobé, kdy pocitace vypadaly diametralné¢ odlisné¢ a nedosahovaly
takového vykonu jako dnes, ztotoZiiuje se s nim stale mnoho lidi. Casto se na pogitade nahlizi
jako na nastroj, ktery zabiji lidskou kreativitu. Nékdy jsou tyto obavy opravnéné. Lidé
skute¢n¢ vice spoléhaji na pocitace, chytré telefony a dal$i elektroniku. S pouzivanim
pocitaci vsak neprichdzi pouze negativni dopady, ale také mnoho pozitiv a potencialu.

Velkym ptinosem mohou byt i ve vyuce. Na Skolach se béZné€ vyucuje informatika,
psani na stroji nebo ucetnictvi. Potencial pocitacové techniky je vSak daleko vétsi. Tato
diplomova prace se zabyva jejich vyuzitim ve vyuce zeméepisu na 2. stupni zakladnich skol.
Na jednotlivé hodiny se musi ucitelé fadné prichystat. Aby byla vyuka pro déti zazivna, je
vhodné, aby vyuzivali dostate¢né mnozstvi zajimavého materialu. Pfiprava na hodinu vsak
muze zabrat spoustu ¢asu. Je v§ak naprosto klic¢ova k tomu, aby hodina byla smysluplna a
prinesla zadané vysledky. Nékdy ovSem ucitel neni schopen pfipravé vénovat tolik Casu,
kolik by si predstavoval. A pomoci pro ucitele mohou byt pravé pocitace a jejich vyuzivani.
Psani této prace predchazelo dikladné prozkoumani digitalniho prostredi, konkrétné€ rizné
online mapové zdroje. Ty mohou pro dnesni d€ti a pro moderni Skolstvi pfedstavovat
ptirozenéjsi zdroj informaci nez nékteré tradi¢ni, zab&hlé¢ pomucky.

Tato prace se tedy zaméfila na dva hlavni cile, které mohou s ptipravou na hodiny
zemé&pisu pomoci. Prvni z nich je vytvofit 2 didaktické pomticky, které budou aplikovatelné
ve vyuce. Jsou v digitalni podobé a v prostiedi ArcGIS. Jedna z pomicek byla zaméfena na
uchopeni problematického zemépisného tématu tak, aby poskytla odliSnou variantu
probirani dané latky. Druhé aplikace byla vytvofena naopak na téma, které ucitelim takové
problémy nedéla. Naopak. Tuto variantu autor zvolil, aby pro ulitele zemépisu nebyla
atraktivni pouze vytvorend aplikace, ale celkové prostiedi ArcGIS a mozZnosti, které
poskytuje. Aby se aplikace dotykaly Zadoucich témat, vzniklo dotaznikové Setfeni, které se
na problematické oblasti vyuky zemépisu dotazuje piimo ucitelii na zdkladnich Skolach.

Druhym hlavnim cilem bylo analyzovani online mapovych zdroji. Téch je na

internetu k dispozici opravdu veliké mnozstvi a mnoho z nich v sob¢ skryva také didakticky



potencial. Tyto zdroje mohou pro ucitele predstavovat snadno dosazitelné podklady pro
samotnou vyuku. Zde se autor pokusil vybrat jednotlivé aplikace podle tématiky RVP a
piehledné je usporadat s jednotlivymi popisy aplikaci — pro vyuku jakych témat jsou vhodné,
co obsahuji atd. Tento seznam pomucek miize slouzit jako dalsi zdroje ptiprav pro ucitele
zemépisu. Staci jen navstivit pfislusnou stranku, vybrat si podle aktualni potieby a vyuzit
tyto zdroje.

Diplomova prace obsahuje nékolik ¢asti. Prvni se zaméfuje na teoretickd vychodiska
prace. Soucasti je rozbor literatury, spojeny se samotnym tématem prace a jeji metodika.
Literatura se dotyka problematiky vyuky zemé&pisu na 2. stupni ZS a tvorbé didaktickych
(ucebnich) pomicek pro vyuku.

Rozbor literatury nasleduje metodika prace. Zde je rozebrana tvorba dotaznikového
Setfeni, analyzy online mapovych zdroji, tvorby mapovych aplikaci a pracovnich listl. Pro
samotnou metodiku bylo stézZejni rozebrat témata uvedend v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani. Témata slouzila pro tvorbu analyzy mapovych zdroji a
také pro tvorbu otazek v dotaznikovém Setieni pro ugitele. Zde byly navic pouzity Skolni
vzdélavaci programy dvou zékladnich skol v Pisku.

Prakticka Cast prace je vénovana rozboru problematickych oblasti vyuky zemépisu,
a pfedev$im dvéma hlavnim cilim této prace. Tedy samotné analyze online mapovych
zdroj, které vychazeji z témat ukotvenych v RVP ZV a mapovym aplikacim S pracovnimi
listy. V posledni ¢asti se pak autor vénuje zhodnoceni vyznamu ArcGIS ve vyuce zemépisu

na ZS.



2. Diskuze s literaturou

Pii zpracovavani metodiky prace byla vyuzita literatura z riznych zdroja. Tvorbu
dotaznikového Setfeni popisuje nékolik autortl. Z téch ¢eskych jde predevsim o Cihdka
(2014). Ten se zabyva spravnou formulaci otazek tak, aby byl dotaznik logicky uspoiadan.
Dale zkouma ta Setfeni, které pro svlij vyzkum vyuzivaji Skaly. Jako inspirace poslouzilo
méfeni Evropského socidlni prizkumu, které podobnou stupnici vyuzilo ke zjisténi
spokojenosti s mirou demokracie ve Velké Britanii. Tento zdroj zprostiedkovali ve své praci
DeCastellarnau a Saris (2014).

K analyze mapovych zdroju pfispéla napiiklad literatura od Blahy (2012), ktery
zdiiraznuje dulezitost digitalnich uc¢ebnich pomticek. Do rozdéleni podle jednotlivych témat
byl vyuzit Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani MSMT (2016). Ten také
pomohl pii dikladnéjsim zkoumani vybranych mapovych zdroji. Zde nebyla vyuzita pouze
témata zemepisu, ale i ostatnich pfedméti druhého stupné, véetné téch prurezovych. Dalsi
zkoumanou oblasti byly cile, kterych mapovy zdroj pomize dosdhnout. Konkrétné jde o
Bloomovu taxonomii cild. Tento termin je vyuzivéan jiz fadu let. Prace Medlika (2011)
poslouzila jako nastroj pro analyzu cili jednotlivych aplikaci. Posledni pomuckou pii
zahrani¢nich autort Wanga a Honga (2011) a Mobrakiho (2014).

Pti tvorbé mapovych aplikaci byly dodrzovany zasady, o kterych hovoti naptiklad
Valovicova a kol. (2012) nebo Rambousek (2014). Oba autofi si stoji za tim, Ze aby byly
didaktické pomiicky uzitecné (mezi které aplikace patii), je potfeba aktivizace déti.
Rambousek dale hovofii o diilezitosti samostatnych praci. Proto je pravé na samostatnou
ginnost 74kt jedna z pomuicek vytvofena. Tvorbé pracovnich listii se vénuje napiiklad Simik
(2011), ktery zdtraziuje dulezitost vyuziti induktivni metody. Osvaldova (2017) zase klade
diiraz na spravné sestaveni listu. Jeho funkce byla zkoumana slovenskymi autory (Zacok a
Schlarmannova, 2005), které dale rozebral Gullach (2014). Druhy ucebnich uloh se zabyvaji
autofi Vosickova a Franzova (1998), Pricha (2001), Tyrmakova a kol. (2005), ktefi je
rozliSuji do 4 kategorii — roztfid’ovaci, pfifazovaci, s volenou a tvofenou odpovédi. Mares a
Kftivohlavy (1995) tlohy rozdélili podle rozsahu pouze na otazky oteviené a uzaviené.

Pii zkouméni problematiky vyuky zemépisu na zékladnich Skolach byly pouzity
pouze zdroje spojené s Ceskym Skolstvim. Nejvice informaci bylo pievzato z RVP ZV
(MSMT, 2016). Samotnym RVP ZV se zabyva také Skalkova (2007), ktera fesi zaroven

definici kli¢ovych kompetenci. Definuje také Skolni vzdélavaci programy, které z RVP



vychazeji. Zemépisna ast RVP je rozdélena do sedmi tematickych okruht. Kromé MSMT
se pro popis nékterych témat pouzily také ucebnice zemépisu vydavatelstvi Nova Skola
(Hiibelova a kol., 2013), vyuzivanim geografickych informaci se vénuji Foltynova a kol.
(2010) a Moldan (1996) zase vyzdvihuje diilezitost mezinarodnich organizaci, at’ uz pro
spolecenské a hospodaiské prostiedi svéta, tak také pro ochranu piirody. Terénni vyuku
popisuji Hoffman a kol. (2011), ktefi navic zdGraziiuji jeji ndzornost a diilezitost pro vyuku
nejenom zemepisu, ale 1 dalSich predméti.

Priifezova témata jsou soucasti prace Misafové a Hercika (2013). Ti na piikladech
propojuji zemépis s ostatnimi predméty. Poukazali na moznost spoluprace predméta nejen
v ramci jedné vzdé€lavaci oblasti, ale ze zemépis piesahuje do oblasti vyuky svétovych
jazykt, matematiky, tlesné vychovy atd. Cerny (2006) se zamysli na tim, jak zefektivnit
vyuku zemépisnych témat. Navrhuje naptiklad vyuzivani projektového vyucovani nebo
zavedeni nového predmétu pro priifezova témata.

Na nedostatky tradicniho pojeti vyuky poukazuji autorky Kiihlnova (1999) a
Zormanova (2012). Prvni jmenovana tvrdi Ze, aby vyuka byla smysluplna, je potfeba zaméfit
pohled ucitele na potieby zakl a netravit ¢as pouze plnénim ucebnich plant. Valovicova a
kol. (2012) ji doplnuji a zaroven zdiraznuji kvalitu znalosti s jejich naslednou aplikaci
Vv zivoté. Postavenim uditele se zabyvaji Patty (2009) nebo Kalas a kol. (2013), kteti se diky
zapojenim pomucek do vyuky stanou Zaklim pomocniky a partnery.

Ucebni pomicky patii mezi didaktické prostiedky. Témi se zabyva mnoho
autort.. Jejich vyhody naptiklad popisuje Bartek (2010) a definici se vénuji Rambousek
(2014) a Dostal (2008), ktery je déli na nematerialni a materialni prostiedky. Mezi materialni
patii vyucovaci metody, organizac¢ni formy vyu€ovani, didaktické zasady a pedagogickeé
mistrovstvi. Témi se ve svych publikaci vénuji Dostal (1988), Malach (2003), Vickova
(2006), Zormanova (2012) a Kalas a kol. (2013).

Materialnim prostiedkiim se opét vénuji Dostal (2008, 2010) a Rambousek (2014).
Ti se ve svych definicich mirn€ rozchéazeji, kdyz Dostal (2008) mezi materialni didaktické
prostiedky fadi Skolni vybaveni, vybaveni edukétora a edukanta, didaktickou techniku a
ucebni pomtcky. Oproti tomu Rambousek (2014) pouzil kategorii Sest. Mezi né patii
zafizeni, metodické pomicky pro ucitele, didaktickd technika, Skolni potfeby, vyukoveé
prostory, prostiedi a u¢ebni pomtcky. Zaroven je ale dalezité, Ze mezi n¢ oba pocitaji u¢ebni

pomtcky.
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Klec¢kova (2011) zminuje efektivitu ucebnich pomucek. Uvadi to na ptikladu
pyramidy uceni. Ta ukazuje, ktera z metod vyucovani je nejefektivnéjsi. Bartek (2010) a
Dostal (2010) zase poukazuji na to, jakym zptisobem funguje piirozena percepce informaci
a jakym zplsobem jsou jednotlivé smysly pii vykladu zapojeny. Spoleéné pak vSichni
vyzivaji, aby byl ve vyuce zapojen ne jenom sluch déti, ale i ostatni smysly.

Dutlezité jsou pro praci digitalni pomtcky. Mossberger (2007) a Kalas (2013) se
svymi kolektivy se zabyvaji definici slova ,,digitalni*“. Oba také hovoii o dnesni dobé¢ jako o
,digitalni dobe®, kde dokonce prvni z nich definuje ,,digitalniho ob¢ana* jako n¢koho, kdo
denné vyuzivé internet. Vyuzivanim pocitact a dalsich elektronickych zafizeni ve vyuce se
zabyvaji Cernochova a kol. (1998), Bartka (2010) a Remondino (2011). Zamy3li se nad
potencidlem pocitaci ve vyuce a jaké jsou jejich hlavni vyhody. Kalas$ a kol. (2013) ve své
knize uvadé¢ji nejcastejsi problémy, které zabranuji ucitelim pocitace ve vyuce vyuzivat.
Mezi né patii nedostatek technické podpory, stara technologie, nedtiivéra uciteli v nové
technologie, jejich nechut’ ménit zab¢hlé metody a postupy, nedostatek zkuSenosti uciteli
nebo jejich predchozi Spatné zkuSenosti. Spolecné s Klementem (2010) se vénuji vzdélavani
uciteld, které tyto problémy mlize minimalizovat.

Digitalni pomucky jsou vyuzitelné také diky internetu. O jeho dulezitosti hovoii
Mossberger (2007). S nim souhlasi také Dobrovska (2005) a Chromy (2011), ktefi vSak
zminuji kromé pozitiv, také jeho negativni vlivy na déti. Pomoci internetu jsou rozvijeny i
produkty GIS. Ty definuje Kubi¢ek (2008) podle rozboru piekladu zkratky GIS — tedy
geografickych informacnich systému. Karvankova (2013) hovofi o jejich zapojeni do vyuky
a zminuje také oblasti, které se diky jejich vyuzivani rozviji. Pravé diky lepsi dostupnosti
internetu dochézi i K rozsifovani programt GIS. Tento fakt podporuji zahrani¢ni autofi
Alesheikh a kol. (2002), Fu a Sun (2010). Mezi webové sluzby patii také ArcGIS. Jeho
funkce a vyhody vysvétluje zakladatel spole¢nosti Esri, Jack Dangermond (2010). Mezi ty
patii samotné vytvareni mapovych aplikaci, analyza prostorovych dat, nebo vytvareni skupin

¢1 komunit, které si mohou mezi sebou mapové zdroje sdilet.
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3. Metodika prace

Tato kapitola je vénovana metodice prace. Je rozdélena do tii podkapitol, kdy je nejprve
rozebrana tvorba dotaznikového Setfeni. Ten byl vyhotoven v digitalni podobé a skrze
internet oslovil uditele zemé&pisu. Setfeni nasleduje metodika analyzy online mapovych
zdroju, které, stejné jako predesla podkapitola, vychazi z témat RVP ZV. Aby byl rozbor
mapovych vrstev ¢i aplikaci co nejdikladnéjsi, byla vyuzita analyza SWOT a Bloomova
taxonomie vyukovych cilii. Posledni podkapitola se zabyva tvorbou mapovych aplikaci a

pracovnich listi, které jsou soucasné jednim z vystupt celé diplomové prace.

3.1.Metodika tvorby dotaznikového Setieni

Pro vybrani vhodné tématiky didaktickych pomiicek bylo vytvoieno dotaznikové Setfeni. To
se dotazovalo na nejproblémovéjsi oblasti vyuky zemépisu na 2. stupni ZS. Pii tvorbé
dotazniki je ditlezité védét, pro koho je dotaznik uréeny. V tomto piipad¢ se tedy zaméfil na
uditele zemépisu na druhém stupni ZS. Jednalo se spi$e o kvantitativni vyzkum, ze kterého
je mozné nékteré udaje zobecnit (Skodova 2013, cit. dle Cihak, 2014). A&koliv autor
nedostal velké mnozstvi odpovédi, poskytl dotaznik, vzhledem Kk jasnym vysledkiim,
smérodatné informace.

Pii tvorbé otazek byla dilezita jejich spravna formulace. Mély by byt srozumitelné,
jednoznaéné a konstruované tak, aby se vztahovaly ke konkrétnim problémam (Cihdk,
2014). Jelikoz mélo Setfeni zjistit problematickd témata zemépisu, muselo byt nejdiive
rozdéleno do jednotlivych témat. K tomu z &asti poslouzila RVP ZV zaméfena na vyuku
zemépisu. Pouhé RVP nestacilo, proto vzal autor v ohled jesté SVP dvou zékladnich kol
v Pisku, konkrétné ZS Josefa Kajetana Tyla a ZS Edvarda BeneSe. Z téchto dokumentti
vzesly daleko jasné€jsi a piehlednéjsi udaje, které byly dale rozdeleny na co nejkonkrétnéjsi
zemepisnd témata.

Setfeni probihalo formou on-line pomoci aplikace Survio. On-line metoda byla
zvolena proto, aby oslovila vétsi mnozstvi ugiteld z riiznych mist Ceské republiky. Dotaznik
byl distribuovan pomoci e-mailovych adres, které autor zjistil z internetovych stranek
jednotlivych $kol. Postupné odpovédéli ucitelé z kraje Jiho¢eského, Stiedoceského,
Plzenského a Vysociny. Ne kazda Skola uvadéla e-mailové adresy svych zaméstnancli na
webu, proto byla distribuce dotazniku pomérné komplikovana. Celkem bylo osloveno 73

ucitelt, na dotaznik jich odpovédélo rovnych 30 z nich.

12



Otazky v dotaznikovém Setfeni byly konstruované jasné. Ke kazdému tématu byly
vyuzity 8kély, tedy uréité stupnice odpovédi. Skaly Ize rozdglit podle vztahti mezi hodnotami
na kvantitativni, nominalni a ordinalni (Rezankova 2007, cit. dle Cihak 2014). Dale podle
cile na preferen¢ni a hodnotici nebo podle formy — slovni, grafické nebo Ciselné. V tomto
ptipad¢ se tedy jednalo o Skaly:

e Kvantitativni
e Hodnotici
o Ciselné

Ke kazdé z nich byla piifazena Skala od 1 do 5 a ucitelé méli odpovidat podle toho,
jak je toto konkrétni téma slozit¢ zakomponovat do bézné vyuky. Inspiraci pro vybrani
tohoto zptisobu méfeni obtiznosti vyucovaného tématu byl Evropsky socidlni prizkum
(DeCastellarnau a Saris, 2014), ktery zkoumal spokojenost s mirou demokracie ve Velké
Britanii. Skala vSak byla zkricena z pavodnich 10 stupiit na 5. 1 znamenala velice
jednoduché na uchopeni, 5 pravy opak, tedy velice problematické a obtizné na uchopeni.
Autor dostal uzitecné vysledky a jako jasné nejproblematictéjsi téma vyslo téma polednik,
rovnobézek a casovych pasem, a praveé na to zaméfil svoji prvni aplikaci. Nezistalo jen u ni,
autor se také rozhodl vytvofit aplikaci na téma, které naopak vyslo jako velice snadno

uchopitelné. Nejlépe dopadly vyuky jednotlivych svétadill, konkrétné Jizni Ameriky.

3.2.Metodika analyzy online mapovych zdroji

Mapové zdroje jsou nedilnou soucasti vyuky zemépisu. Témi nejtypictéjsimi priklady jsou
globy, nasténné mapy a zejména Skolni atlasy (Hatle a Kucerova, 2013). Ty poskytuji velké
mnozstvi informaci a pokud se s nimi Zaci nauci zachazet a dobfe se v nich orientovat,
mohou byt détem velkou pomoci. V dnesni dob¢ je vSak otazkou, zda neexistuji efektivnéjsi
zpusoby mapovych zobrazeni. Autofi Blaha a Ptacek (2015) uvadéji nekteré nedostatky
atlasti, na které ucitelé upozoriiuji. Jde naptiklad o nedostatek praktickych materiala
Vv atlasech, na kterych by bylo mozné ukazat princip map a jejich fungovani. Déle tvrdi, ze
nektefi ucitelé by velice uvitali, kdyby si mohli na webu vyhledat stazitelné mapy, které by
poté vyuzili ve vyuce. Jsou také ucitelé, kteti by radi vyuzili prostorovych dat, aby mohli
jejich zaci pracovat na pocitaci a vytvaret si svoji vlastni mapy (Blaha a Ptacek, 2015).
Problémy jsou zietelné napiiklad u hospodaiskych map regionil, které se vyskytuji pouze

V menSich méritkach.
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Je pravdépodobné, ze se budoucnost vyuky zemépisu neobejde bez zarazeni
digitalnich map. Diky svému odlisnému vyuziti by se mély ve vyuce aktivné vyuzivat i pies
obcasné pochybné kvality kartografickych zobrazeni (Blaha a kol., 2015). Mapy jsou velice
dalezité 1 pro ostatni predméty na Skolach. Havelkova a Hanus (2015) to demonstruji na
ptikladu pfedmétu biologie. V jeho vyuce hraji mapy velice dulezitou roli. Dokonce mohou
zaci narazit na druhy map, se kterymi bézné pii vyuce zemépisu nepracuji. Ptikladem jsou
mapy obrysové, bodové a také mapy sitoveé. Vyuzivaji se pro popisy a zobrazeni areala
vyskyti ur¢itych taxont.

V dnes$ni dob¢ vzniké velkd vétSina map pomoci pocitace a informaéni technologii
digitalni cestou. K tomu jsou vyuzivany kartografické programy a na jejich podkladech
vznikaji nové digitalni produkty (Bldha, 2012). Pravé tyto produkty autor dale zkoumal a
snazil se je rozttidit podle vyuzitelnosti jednotlivych mapovych zdroji. Pfesnéji feceno, ke
kterym tématim vyuky zemépisu se zdroje hodi.

Aby byla orientace v téchto zdrojich co nejjednodussi, byla vyuzita témata z RVP
ZV a ke kazdému tematickému celku bylo ptifazeno minimalné pét mapovych zdroju.
Vyjimku tvofila témata 1 (Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie), do
kterého se mohou zakomponovat prakticky vSechny zdroje, a posledni téma RVP — Terénni
geograficka vyuka, praxe a aplikace. Nékteré mapové aplikace byly velice rozsahlé a
obsahovaly velké mnozstvi informaci. Proto jsou nékteré z nich v tabulce zastoupené vice
neZ jednou.

Pro dikladnéjsi analyzu nékterych zdroji byly vyuzity tyto zkoumané aspekty.
Prvnim z nich opét vychéazi z RVP ZV. Konkrétn€ jsou zdroje zkoumané tak, aby bylo jasné,
pro jaké téma jsou vyuzitelné. U nekterych ptipadi se nejednd pouze o vyuku zemépisu, ale
i o dalsi pfedméty na ZS. Nejéast&jsi je spojitost s pfirodopisem. Né&které aplikace svym
obsahem lze zatadit také mezi priifezova témata.

Druhy aspekt zkoumani vybranych aktivit souvisi s vyukovymi cili. Medlik (2011)
tvrdi, Ze je velice dulezité, aby si ucitelé pro kazdou vyucovaci hodinu néjaké cile stanovili.
Pii jejich urcovani je diileZité zohlednit v€k vyucovanych déti a spravné jim je pfizplsobit.
Prace je zaméfena na kognitivni cile. Konkrétné je vyuZzita Bloomova taxonomie, kterd je
piehledné hierarchizovand a postupné splnéni cili efektivné rozviji védomosti zakd.
V analyze je tak ur¢ena hranice, na kterou ma vyuzivany mapovy zdroj moznost dosdhnout.

Zalezi ovSem na tom, k jaké aktivité jsou zdroje vyuzité.
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Poslednim zplisobem prizkumu mapovych zdroji je SWOT analyza. Ta kazdou
zkoumanou aplikaci nebo vrstvu posoudi podle jeji silné a slabé stranky. Kromé toho jsou
také zminény piipadné piilezitosti, které mohou zdroje poskytnout a také hrozby, kterym
muze vyucujici pti jejich vyuziti Celit. Jsou tak zkoumané vnitini 1 vnéjsi stranky téchto
pomucek (Wang a Hong, 2011, cit. dle Mobaraki, 2014). Ty vné&jsi tvofi ptilezitosti a hrozby.
Ty se mohou v praxi odliSovat, jelikoz zalezi na uciteli, jak ptislusny zdroj do vyuky zapoji.
Jednotlivé zdroje se nachazi v externi slozce Vv prostfedi ArcGIS, kterd je pojmenovana
»Mapové sluzby pro vyuku zemépisu“. Zde jsou vSechny zkoumané sluzby piehledné
vlozeny. Autorovym timyslem je tuto slozku rozsifit pro co nejvétsi pocet uciteld zemepisu.
Ti ji pak budou moci vyuzivat jako podkladovy material pro tvorbu vlastnich mapovych
aplikaci, nebo jen dostupné mapy vyuziji ve vyuce. Ve sloZce je mozné vSe hledat pomoci
filtru, ktery je mozné nastavit napiiklad pouze na vrstvy, scény, mapy nebo aplikace, webové
¢i mobilni. UZzivatelé mohou zdroje vyhledavat také diky fazeni podle data zmény nebo

podle klicovych slov, které kazdy zdroj obsahuje.

3.3.Metodika tvorby mapovych aplikaci a pracovnich listt
Tvorbu jednotlivych mapovych aplikaci autor provedl v prostedi ArcGIS. Valovi¢ova a kol.
(2012) zduraznuje dilezitost, aby didaktické pomucky byly pro déti aktivizujicim prvkem.
Rambousek (2014) také zminuje, ze je vhodné, aby mély déti moznost vyzkouset si
samostatnou ¢innost namisto klasické, pasivni vyuky. A pravé jedna z aplikaci, na téma
»Zzemepisna sit’ a Casova pasma‘ byla vytvofena pro samostatnou praci Zaka.

Pro tvorbu byly vyuzity volné dostupné, jiz vytvotené vrstvy. Vétsinou se ale jednalo
o zdroje cizojazyEné. Ty nemusi byt pro déti neptekonatelnou piekazkou. V dneSni dobé si
neznama slova mohou najit v online prekladaci nebo se zeptat vyucujiciho ¢&i svych
spoluzéki. Autor ale chtél, aby vSechny vrstvy byly v ¢eském jazyce. Vyuzil tak data
prislusnych zdroji a pomoci editace zvyraznil dilezité poledniky, obratniky, rovnobézky a
vytvoftil tim zemépisnou sit’, ve které jsou nékteré diilezité informace doplnény. Napiiklad u
rovniku, nultého poledniku nebo obratnikt jsou informace o tom, proc jsou dulezité a ¢asto
obsahuji také hypertextovy odkaz pro dalsi informace. Kromé téchto liniovych ttvart byly
pouzity také utvary plosné. Jednalo se o hlavni pousté svéta, které se nachazeji predevsim
Vv oblastech obratnikti. Dale pomoci plosnych boda byly zobrazeny také tropické destné lesy
v rovnikovych oblastech. Vrstvy , kvadranty” zakim poskytuji informace o hlavnich a

vedlejsSich svétovych strandch.
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K mapové aplikaci patii pracovni list pro déti. Jsou zde jak jednoduché instrukce pro
pouzivani aplikace, tak také zadani jednotlivych ukolt, které maji samostatné vypracovat.
Timto jsou Vv centru déni Zaci, na rozdil od vyuéujictho (Kle¢kova, 2011). Ukoly byly
pfipraveny tak, aby je bylo mozné z map vyplnit pouze s pomoci navodu. Jedna se napiiklad
o urceni bodt a jejich zemépisné polohy, poloha pousti a jejich pfifazeni k obratnikiim nebo
ulohy tykajici se jednotlivych dilezitych poledniki ¢i rovnobézek.

Druhéa mapova aplikace byla vytvofena pro vyuku fyzické geografie Jizni Ameriky.
Aby se neopakoval stejny postup jako u piedeslé aplikace, byla zvolena jina mozZnost, kterou
ArcGIS nabizi. Nazyva se Story Map a da se vyuzit jak pro samostatné studium déti, tak také
pro klasickou frontalni vyuku. Aby vsak byla aplikace co nejvice interaktivni, vytvoril si
autor pro sebe také mapovou aplikaci spojenou s timto tématem. Kromé& novych vrstev zde
byly vyuzity jiz vytvoiené v piedeslé mapové aplikaci. To se projevilo naptiklad u tématu
pousti Jizni Ameriky. V pomocné mapové aplikaci byla vyhotovena také fi¢ni sit’, pohoti a
vyznamné vrcholy Jizni Ameriky. Timto zplGsobem pak na misto dalsiho zbyte¢ného
obrazového materidlu aplikace Cerpala z vlastni map. Ty jsou vlozné v samotné aplikaci
Story Map a je mozna s nimi manipulovat i v ni. Ob&é mapové aplikace pak byly piifazeny
do jiz vytvorené slozky ,,Mapové sluzby pro vyuku zemépisu®.

Hodnoceni vyznamu ArcGIS ve vyuce zemépisu na 2. stupni ZS je pomérné slozité.
Jeho skute¢ny vyznam lze jen téZko zméfit. Autor se proto rozhodl otestovat vytvoienou
aplikaci na zemé&pisnou sit’ a Casova pasma tim, Ze Zaky rozd¢li do dvou skupin. Obé skupiny
budou probirat stejné téma, ale za pomoci odlisnych pomiticek. Jedna skupina prodélala
vyuku pouze pomoci prezentace V programu Powerpoint a s pomoci $kolnich atlast svéta,
druhd pracovala s mapovou aplikaci z prostfedi ArcGIS. Aby dostal autor piehled o
znalostech déti, vytvoril proto test, ze kterého znalosti déti zjisti a navzajem obé& tiidy
porovna.

Pii tvorbé testu bylo potieba urcit, o jaky druh testu pajde. Z tabulky podle Junkové

(2006) je mozné urcit:
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Tab. 1: Druhy didaktickych testi

zjitovaného testem

Druhy didaktickych testi:
KLASIFIKACNI HLEDISKO DRUHY TESTU
meérena clfa.rakteristika rvchlosti RA—
vvkonu y
dukm.lalust pripravy t'.asm a standardizovaneé nestandardizované
jeho prislusenstvi
povaha dinnosti testovaného kognitivni psychomotorické
mira specificnosti uceni vysledicl vyuky studijnich predpokladd

interpretace vykonu

rozlifwici (relativnibho vivkonu)

ovéiici (absolutniho vykonu)

PP . ] prubéiné . : .
Casové zafazeni do viuky wvstupni (f tivn) vystupni (sumativng)
tematicky rozsah monotematiclke polytematicke (souhrnng)
. Cd e il o objektivné kvaziobjektivné subjektivné
mira objektivity skérovani skorovatelné skorovatelné skorovatelné

Zdroj: Junkova (2006), viastni zpracovani

e M¢érna charakteristika vykonu: Grovné

o Zaci nejsou ¢asoveé omezeni.

o Vykon je dan trovni dovednosti ¢i védomosti.

e Dokonalost pfipravy testu a jeho ptisluSenstvi: standardizovan

o Lze o ném hovofit, ze je pfipraven profesionalné¢ — ulohy pfevzaté

Z ucebnice nakladatelstvi Nova Skola.

e Povaha Cinnosti testovaného: test kognitivni

o Test méfi kvalitu poznéni.

e Casové zarazeni do vyuky: vstupni i vystupni

o Vstupni: na zac¢atku pied samotnou vyuky daného tématu, cilem je zjistit

uroven védomosti nebo dovednosti dilezitych pro zvladnuti uciva.

o Vystupni: neboli testy sumativni, na konci obdobi nebo po probrani latky,

poskytuji informace ke zhodnoceni prace nebo zak.

e Tematicky rozsah: monotematicky

o Testovani pouze v rdmci jednoho tematického celku.

e Mira objektivity skorovani: objektivni

o Test je tvofen tlohami, u kterych 1ze jednoduse urcit, zda byly vyieSeny

spravné nebo Spatné.

o Hodnoceni mtze provadét kdokoli.
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Test poskytl pfehled o tom, jak jsou na tom jednotlivé skupiny a jestli dosahuji
podobné znalostni urovné. Pfi sestavovani samotného testu poslouzila jako zdroj
ucebnice nakladatelstvi Nové skoly. Nékteré otazky byly drobné upraveny, ale autor se
chtél drZet toho, co se na ZS obvykle probira. Zarovei §lo o otazky uzaviené, které maji
pouze 1 spravnou odpovéd’, coz mu velice usnadnilo hodnoceni testa.

Po absolvovani samotné vyuky dostali zaci ten samy test, nyni jiz jako test
vystupni. Tyto testy tedy pfinesly informace o tom, jaka byla troven znalosti
problematiky u déti pied vyukou, a o kolik se zlepSily po jejim absolvovani. Hodnoceny
byly tedy jak vstupni védomosti déti, tak také jaky pokrok zaci béhem vyuky udélali a
jakym rozdilem se obé skupiny mezi sebou odlisuji. Toto objektivni hodnoceni pak
poskytlo informace ke zhodnoceni piinosu ArcGIS pro vyuku zemépisu na zakladnich
Skolach. Zaroven poslouzily jako zpétna vazba k vytvotenym aplikacim a ukdzaly na
mezery pro piipadné zdokonaleni aplikace.

Pracovni listy patii mezi dalsi didaktické prostfedky. Podle Fryzové (2014) se staly
nedilnou soucasti kazdodenni vyuky, predev§im diky lepSi dostupnosti informacnich
technologii. Spole¢né naptiklad s ucebnicemi je fadime mezi materidlni didaktické
prostiedky. Na rozdil od pracovnich sesitt, které patii mezi textové pomticky, mohou ucitelé
zatadit konkrétni ucebni tilohy do vyuky a umoznuje jim reagovat na aktualni potteby zakt
ve ttid¢ (Fryzova, 2014). Pracovni listy této prace jsou zalozeny na induktivnim postupu.
Déti tak formuluji obecné vystupy na zakladné konkrétnich piikladii. Vyhybaji se tak
klasickému deduktivnimu postupu, kde jsou informace hned vylozeny €1 demonstrovany
ucitelem, ktery dale uvede konkrétni ptiklady a jejich aplikaci. Induktivni metodou jsou tak
7aci do vyuky daleko vice zapojeni (Simik, 2011). Podle Osvaldové (2017) by mél pii
sestavovani pracovnich listi byt kladen diiraz na jejich spravné sestaveni. Jejich vypliiovani
pak mlZe probihat samostatné, ve dvojicich ¢i dalSich skupindch, nebo vSichni najednou.
Mohou byt také vyuzity V jakékoli ¢asti hodiny, coz také zdlezi na samotné funkci
pracovniho listu.

Funkci pracovnich listl je hned né€kolik. Ne vzdy vSak plni vSechny. Podporuji
ale déti v samostatnosti uc¢eni (Zééok a Schlarmannova, 2005, cit. dle Gullach, 2014).
Mezi funkce patfi tyto:

e motivacni — Vzbuzuje zajem u zakd,
e aplikaéni — jejich vyuzitelnost v praxi, schopnost ptenést teorii do praxe,

e komunikacni — pfedev§im rozvoj slovni zdsoby a porozuméni textu,
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e inovacni — vyuziti nejnovéjsich technickych a védeckych poznatki, které jsou
prubézné doplnované,

e integracni — vazby mezi jednotlivymi piredméty, propojeni spoleénych jevi,
komplexnéjsi pohled na problém,

e regulacni — logickd navaznost uloh,

e kontrolni a usmériiujici — otdzky poskytujici zpétnou vazbu, kontrolu a
sebekontrolu.

Fryzova (2007, cit. dle HladiSova, 2013) urcuje 5 zékladnich typa pracovnich
listd. Stanovila je podle toho, s jakymi cili byly listy vyhotoveny a jaky je jejich ucel. Jde
o pracovni listy zaméfené na opakovani, procvi¢ovani, poukazani na souvislosti, zjisténi
védomosti a ty, které détem pomadhaji zjistit nové informace a jejich zapis. A praveé
posledné zminény typ byl autorem pouzit pro vyhotoveni pracovniho listu k mapové
aplikaci rovnobézek, poledniki, zemépisné sité a casovych pasem.

Vlastni tvorba pracovnich listi pfinasi uzitek také pro jejich zpracovatele. Pti
sestavovani totiz rozviji svoji tvofivost, coZ se nedéje, pokud si ucitel listy pouze stdhne
z internetovych zdroji nebo pouzije material od kolegli. Snaze je také zatadi do vlastnich
plant vyuky, pfizpisobi je zaktim, které osobné znid a vi o jejich pfednostech a
nedostatcich. Otazky poklada détem zptsobem, na které jsou zvyklé a rozumi jim. Miize
je také upravit pro zaky se specidlni poruchou a uleh¢it jim tak praci s jejich
vyplnovanim. Sestavovani listd by mélo byt logické. Autor by mél pouzit jednodussi

Ucebni ulohy poméhaji détem dosahnout urc¢itého ucebniho cile (Priicha, 2001).
Typy tloh je mozné rozdélit do nékolika riznych kategorii (Vosickova a Franzova, 1998,
cit. dle Tymrakova a kol., 2005):

e Roztiidovaci — tyto typy uloh pracuji se spoleénymi znaky pojmul. Zaci je téidi

do urcenych skupin, které spolu sdileji spole¢né znaky. Mohou byt pfidané i

takové pojmy, které nebyly pfimo probirany, Zaci je vSak znaji a rozttidit je

dokéazou.

e Pfifazovaci — pro pfifazovaci tlohy jsou typické spojnicové ¢ary, zapisovani do
tabulek, cislovani nebo napiiklad vybarvovani pojmi rlznymi barvami, kdy
kazda skupina ma svoji barvu. Déti k sobé& pfifazuji pojmy na zakladé znamych

zékonitosti a pravidel.
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e Svolenou odpovédi — zde respondenti odpovidaji na zadavané otazky tak, ze
naptiklad dopliuji zdmérné¢ vynechany text nebo dokoncuji véty. To vSe na
zékladé uvedenych odpovédi z nabidky: spojovanim bodd ve spravném potadi,
ano — ne odpovédi, vybarvovanim, zakrouzkovanim nebo jednoduchym
podtrzenim.

e S tvofenou odpovédi — to jsou otazky s volnou odpovédi. Mohou byt zaméfené
na jednoslovné ¢i viceslovné odpovédi. Na zakladé znamych skute¢nosti a jeva
se déti uci odvozovat riizné souvislosti — naptiklad chybéjici slova, vybarvovani
obrazki, kiizovky apod. (Tymrakova a kol., 2005).

Autofi Mares a Kiivohlavy (1995 cit. dle Netusilova, 2008) déli ulohy podle rozsahu
odpovédi na dvé kategorie:

1. Otéazky oteviené — tyto otazky pomahaji tazatelim i tdzanym podnitit komunikaci.
Tazatel doptedu nevi, jaké zazni odpovédi, jelikoz respondenti mohou odpovédét
jakkoli.

2. Otazky uzaviené¢ — U téchto otazek mulze tazatel odhadnout, jakéd bude odpovéd'.
Neposkytuji v§ak dostatecny prostor pro vlastni nazor a tim spiSe komunikaci tlumi.

Jsou vsak snadnéji hodnotitelné.
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4. Teoreticka vychodiska prace

Teoreticka ¢ast je rozdélena na dvé podkapitoly. Prvni zkouma problematiku vyuky
zemépisu na zékladnich Skolach. Jsou zde diilezité informace tykajici se RVP ZV. Predevsim
jde o klicové kompetence a tematické okruhy zemépisu, které byly vyuzity pfi tvorbé
praktické casti. Druha podkapitola je vénovana u¢ebnim pomiickam. Je zde roztiidéni vSech
didaktickych prostiedkil a déle jiz zaméfeni na samotné pomticky. Dulezitou ¢ast pak tvofi
pomucky digitalni. V neposledni fade je zde pojednavano o vyuzivani pocitacl a 0 prostiedi

ArcGIS.

4.1.Problematika vyuKky zemépisu na Z$

O zemépise, jako o pfedmétu na zakladnich Skolach, Ize hovofit jako o dost rozsahlé vyuce.
Poskytuje totiz znacné¢ generalizovany a syntetizujici pohled na svét tak, Zze v sobé
kombinuje n€kolik mezioborovych prifezovych témat. Zemépis spojuje poznatky ze
spolecenskovédnich, ptirodovédnych a ostatnich vyucovacich pfedméti a zaroveii 1 do nich
zasahuje (Misatrova a Hercik, 2013).

Zemepis rozviji u zak povédomi o nasi planeté¢ Zemi a jeji jedine¢nosti. Diky tomuto
pfedmétu poznavaji krajinu, jeji zakonitosti ¢i ochranu ¢lovékem. Zékladem je schopnost
prace s mapou &i jinym kartografickym zobrazenim. Zak by mél byt schopen se v mapé
orientovat, ¢ist v ni, analyzovat jeji obsah a dale poznatky interpretovat (Valovi¢ova a kol.,
2012). Problematika vyuky zemépisu na samotnych zakladnich Skolach vychazi
z dokumentu Ramcového vzdélavaciho programu.

RVP zV

Ramcové vzdelavaci programy pro zakladni vzdélavani jsou jednim z kurikularnich
dokumentt, které plati v Ceské republice. Manak a Janik (2007) definuji kurikulum jako
veskerou zkusenost, kterou déti ziskaji ve $kole a dalsich $kolnich aktivitach. Dokumenty se
déli na dvé zakladni skupiny podle toho, na kterych trovnich jsou vytvafeny — tedy na statni
a Skolni. RVP patfi na statni tiroveit dokumentti. Ten je spole¢ny pro celou populaci od 6 do
15 let, coz zahrnuje zaky zakladnich $kol a nizsiho gymnazia (Skalkova, 2004). Skalkova
dale zmifuje, ze se RVP ztotoziluje s mezinarodnim usilovdnim spolec¢nosti, kde kladou
naroky na veSkerou populaci vySe zminéného veéku tak, aby dosahli lepsi urovné a kvality
vzdélavani. Zaroven tim zajiStuje prava plnohodnotného vzdélani pro kazdého jedince
spolecnosti. Aby totiz do budoucna stale rostouci spolecnost dobfe fungovala, je kvalitni

vzdélani kli¢ové (Skalkova, 2004).
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Mezi $kolni dokumenty patii Skolni vzdélavaci programy (SVP), které si vytvati
jednotlivé skoly, ale musi byt v souladu s RVP. Ramcové i Skolni vzdélavaci programy jsou
vefejné dostupné dokumenty, ke kterym maji ptistup vSichni zdjemci. V dnesni dob¢é maji
zékladni skoly daleko vice prostoru pro samostatnost, pro vlastni iniciativu a aktivity, které
chtéji provozovat. Tim jde ruku v ruce také zvySend odpoveédnost za kvalitu nabizeného
vzdélavani a za vysledky prace, kterych absolventi dosahnou. Skoly vsak mohou snadné&ji
dosahnout svych vytycenych cilli, zdmért a reagovat na aktualni potieby (Skalkova, 2004).
Kli¢ové kompetence
Nov¢ strategie vzdélavani stale vice zdiraziiuji vyznam pojmu klicovych kompetenci. Na
jejich rozvijeni je kladen stale vétsi duraz. Jejich provazani s nabytymi védomostmi a
dovednostmi nebo jejich uplatnéni v praktickém zivotg, to jsou nejdulezitéjsi zaméry RVP.

Pojem , kompetence* se utvaiel, a nakonec byl pfijat v ramci Skolsko-politickych
uvazovani. Je vSak dilezité si uvédomit, ze se neustdle vyviji a zpfesiiuje se. M¢l by
reflektovat situaci ve vzdélavani v nové etapé spoleCenského vyvoje, socialné¢ ekonomické
a socialné politické etapy. Je proto dulezité podivat se na tento pojem s Sir§im spolec¢enskym
kontextem. V dnesni dob¢ se jedna o obdobi, kde spole¢nost povazuje znalosti za nejcennéjsi
zdroj rustu ekonomie. ,,Kli¢ova kompetence™, jinymi slovy podstatna nebo zakladni
kompetence znamena, Ze musi byt pro celou spolecnost i pro kazdého jedince prospésna a
zcela nezbytna. Umoziuje jedinci zapojeni se do spolecnosti, zlstat nezavislym a fungovat
jak v prostiedich pro ng&j dobie znamych, tak i v téch novych. Navic mu pomahaji naucit se
reagovat na nepfedvidatelné situace. Dale musi €lov€ku své znalosti ¢1 dovednosti stale
aktualizovat, aby byl schopen udrzet krok s nejnovéjsim vyvojem. VSechna prostiedi se totiz
neustale méni a rozviji (Skalkova, 2007). V RVP ZV jsou uvedeny tyto klicové kompetence
(MSMT, 2016): kompetence k udeni, k feSeni problémit, komunikativni, socilni a
persondlni, obCanské a pracovni.

Kompetence k uceni

74k je schopen vybrat a vyuZit efektivni zpiisob uc¢eni, metody ¢i strategie, je ochotny

vénovat se dalSimu studiu,

- umi vyhledat a tfidit informace — chape je a dokaze je propojit, efektivné je vyuziva,

- samostatné experimentuje a pozoruje, vysledky kriticky porovnava a umi z nich
vyvodit zavéry,

- dokéze poznat cile a smysl uc¢eni, ma k nému pozitivni vztah, je si védom piekazek

a problémd, které mu zabraiiuji uceni.
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Kompetence k reseni problémii

vnima rizné situace, problémy ve skole a mimo ni, problém rozpozna a pochopi, je
schopen pfemyslet o jeho pri¢inach, najde zpusob k jeho vyfesSeni,

umi najit spravné informace, které¢ pfispéji k vyfeSeni problému, je vytrvaly a
nenecha se rozladit nezdarem,

problémy je schopen fesit samostatné, pro spravnou volbu zptsobu feseni problému
vyuziva empirické, logické a matematické postupy,

spravnost feSeni ovéii a spravné postupy dokéaze aplikovat pti feSeni novych nebo
obdobnych problém1,

je si védom, ze za sva rozhodnuti si nese zodpovédnost a je schopen si rozhodnuti

obhéjit.

Kompetence komunikativni

V logickém sledu dokaze formulovat a vyjadrit svoje myslenky a nazory,

poslouchd a rozumi druhym lidem, umi na né¢ vhodné zareagovat, zapoji se do
diskuze, obhdji svlij ndzor a podpoii ho vhodnou argumentaci,

porozumi obrazovym materiallim, riznym typtim textl ¢i zaznami, béZnym gestiim,
premysli o nich a diky nim se dokéze zapojit do spolecenského déni,

uziva informacnich a komunikacénich prostfedki a technologii pro efektivni a kvalitni
komunikaci s okolim,
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diky komunikaci vytvaii pottebné vztahy ke kvalitnimu souziti s ostatnimi lidmi.

Kompetence socialni a personalni

je schopen ucinné spolupracovat v ramci skupiny, s pedagogy vytvaii pravidla
spoluprace v tymu, ma pozitivni vliv na kvalitu prace a pfijima svoji roli ve skupiné,
poskytuje pomoc a zaroven si o ni umi fici,

uveédomuje si potiebu efektivné spolupracovat s ostatnimi ¢leny, cenni si zkuSenosti
druhych a ¢erpa od nich poucent,

uvazuje o sob€ pozitivné, ma zdravou sebedliivéru a samostatné se rozviji.

Kompetence obcanské

chova k druhym lidem respekt, vazi si jejich pfesvédceni a vnitinich hodnot, umi o
druhych empaticky pfemyslet, vnimé povinnost zasdhnout proti psychickému i
fyzickému nasili,

rozumi zakladnim principtim, na kterych stoji zdkony spolecnosti a jeji normy, zna

sva prava a povinnosti v ramci Skoly i mimo ni,
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- zodpovédné se rozhoduje a je pripraven poskytnout pomoc v situacich, které ohrozuji
zivot a zdravi ¢loveka,
- je aktivné zapojen do kulturniho déni a sportovnich aktivit, k nasim tradicim, kultufe

a historickym pamatkam se chova s ctou a respektem,

- rozumi pojmu trvale udrzitelného rozvoje, dava si do souvislosti zdkladni ekologické

a spolecenské udalosti a environmentalni problémy, respektuje Zivotni prostredi.
Kompetence pracovni

- respektuje pravidla, bezpe¢né pouziva materidly, vybaveni a nastroje, k povinnostem

a zavazkim se stavi zodpovédné, reaguje na nové nebo meénici se pracovni

podminky,

- vysledky pracovnich ¢innosti hodnoti jak z hlediska kvality nebo funk¢nosti, tak také

Z pohledu zdravi druhych lidi a sebe samého, ochrany spolecenskych, kulturnich

hodnot a zivotniho prostiedsi,

- dovede ucinit rozhodnuti o pfipadném dalsim vzdélavani, které¢ je potieba pro
vysnénou profesi, ptemysli a pfipravuje se na budoucnost,
- orientuje se v zakladnich principech podnikani, je si védom cilu a rizik podnikani,
posiluje svoje podnikatelské mysleni
Vyuka zemépisu patii spolecné s chemii, fyzikou a ptfirodovédou do vzdélavaci oblasti
,,Clovek a piiroda“. Tato oblast poskytuje détem poznatky pro hlubsi porozuméni piirodnim
faktim a jejich zakonitostem. Také jim pomaha Iépe se orientovat v kazdodennim zivot¢.
Kromé vyuky pfirodové€dnych zakonitosti a pfirodnich procesi je velice vyznamné také
rozvijeni dovednosti pozorovat, méfit, badat a experimentovat. Zaci jsou poté schopni snaze
zkoumat pticiny a disledky ptirodnich procesd, jejich souvislosti, vztahli mezi jednotlivymi
ptirodnimi elementy a jak se ovliviiuji. Dovedou si také klast otazky a odpoveédét si na né.
To v§e pomahd k tomu, Ze pro zaky neni vyucovana latka pouze teoretickou disciplinou, ale
uméni nové nabyté poznatky také aplikovat v praxi (MSMT, 2016).

Konkrétné zemépis poskytuje détem komplexni pohled na pfirodu, a predev§im na
vztah ¢lovéka s ni. S tim je spojen také vliv ¢lov€ka na pfirodu — pozitivni ¢i negativni.
Ucitel matedy mozZnost spravné nasmérovat zpisob mySleni déti tak, aby si dobfe
uvédomovaly dusledky lidské ¢innosti na Zemi a v§echny souvislosti s tim spojené.

V RVP ZV je zemépis rozdélen do téchto tematickych celki:
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Obr. 1: Témata zemépisu v RVP ZV

Témata zemépisu v RVP ZV

Geografické

Spolecenské Terénni
Pfirodni Regiony a Zivotni Ceska geograficka
obraz Zemé svéta hospodarské | prostredi republika | vyuka, praxe
prostredi a aplikace

informace,

zdroje dat,
kartografie a

topografie

Zdroj: MSMT (2016), viastni zpracovani

1. Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
Zde se déti dozveédi zakladni terminologii spojenou s geografickou, kartografickou a
topografickou ¢innosti. Mimo to Zaci vytvafi a vyuzivaji osobnich myslenkovych map tak,
aby byli schopni se orientovat v konkrétnich regionech a aby 1épe prostorové vnimali mista,
objekty a jevy v nich. Umi tak popsat a urcit jednoduché vazby, které se nachazi v prostiedi
okolo nich. Uc¢ivo, které si zaci osvojuji vtomto celku je geografickd kartografie a
topografie. Seznami se s globem, jeho méfitkem, zemépisnou siti, zemépisnymi
soufadnicemi, rovnobézkami a poledniky. Déle s obsahem map a zékladnimi mapovymi
pojmy: dtlezité body na mapé, liniové a plo$né utvary, ohniska regiont, sité, uzly, obsah
planti a map. To vie pak umi aplikovat v praktickych cvigenich. (MSMT, 2016). Pii
dodrzovani didaktickych zasad mize ucitel zemépisu Zakiim piedat zdkladni znalosti o této
tématice také pomoci modernich informacnich technologii s vétsim dlrazem na jejich
pochopeni, aplikaci nebo vyuziti v praxi (Foltynova a kol., 2010).
2. Prirodni obraz Zemé

Planeta Zemé poskytuje velice specifické prostiedi. Je to prozatim jediné znamé misto ve
vesmiru, kde prokazateln¢ existuje zivot (Hiibelova a kol., 2013). V tomto celku zéci
zkoumaji postaveni planety Zemé v ramci slunecni soustavy a celého vesmiru. Srovnavaji,
jaké ma vlastnosti a porovnavaji je s ostatnimi vesmirnymi télesy. Dale se zabyvaji tvarem
Zemé, jejimi pohyby a Zivotem na ni (MSMT, 2016). Zkoumaji také krajinnou sféru Zemg
— tedy prostfedi, které zde umoznuje Zivot. Déle rozliSuji jeji jednotlivé slozky a prvky a
také samotné postaveni lidstva vici piirodé (Hiibelova a kol., 2013). D¢ti porovnavaji také
pusobeni endogennich a exogennich vlivii na ptirodu a lidskou spole¢nost. Vyucuje se zde

tématika piirodnich oblasti svéta, geografické pasy nebo vyskové stupné (MSMT, 2016).
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3. Regiony svéta
Z této oblasti by si zdk mél odnést zasadni poznatky o pfirodnich a spolecenskych
charakteristikach regionti svéta, jejich ohrani¢eni a lokalizaci. Zaci jsou schopni lokalizovat
svetadily, svétové oceany a makroregiony. Dale srovnavaji jejich postaveni, urcuji jadrové
oblasti a periferni zony. Regiony dale zkoumaji podle polohy, rozlohy, jejich spolec¢enskych
politickych, kulturnich a hospodaiskych pomért, potencialu a bariér. Dale uvazuji nad
zménami, které ve vybranych regionech nastaly, nastavaji ¢i v budoucnosti nastat mohou a
pro¢ se tak déje. Dilezité jsou také vzajemné vazby oblasti, at’ uz ptirodnich, sidelnich,
podnebnych, tak také jazykovych, kulturnich nebo nabozenskych (MSMT, 2016).

4. Spolecenské a hospodarskeé prostiedi
Zde se Zaci dozvidaji informace o svétové populaci, Urovni jeji prostorové organizaci,
rozlozeni, jeji strukturu, dynamiku a na piikladech jsou schopni vysvétlit pojem
,multikulturni svét”. Dale posuzuji, jak souvisi funkce lidskych sidel s pifirodnimi
podminkami a dovedou vyjmenovat obecné znaky sidel. Je zde zahrnuta také vyuka
svétového hospodaistvi, jeho funkce, lokalizace hlavnich svétovych zdrojii surovin a energie
(MSMT, 2016). JelikoZ je moderni spolegnost stale vice ovliviiovana globalizaci, jsou také
stale vyznamnéjsi mezinarodni instituce. Zaci se dozvédi o nejznaméjiich z nich, napiiklad
o Organizaci spojenych narod a podobné (Moldan, 1996). Zaci umi lokalizovat hlavni
politické zmény a problémy v jednotlivych regionech svéta a jsou schopni vysvétlit pojmy
jako: aglomerace, urbanizace, sidelni systém, demografie, tzemni dé€lba prace nebo Zivotni
Giroven statl. Dokazi také uréit hlavni konfliktni oblasti (MSMT, 2016).

5. Zivotni prostiedi
V této oblasti jsou Zaci vzdélavani pfedevsim ohledné disledki a rizik lidskych a ptirodnich
vlivil na zivotni prostfedi. U¢i se také o riiznych druzich ekosystémil a jejich prostorovém
rozmisténi. Zak je schopen specifikovat jednotlivé disledky a rizika na Zivotni prostiedi a
dokaze uvazovat nad jejich minimalizaci ¢i maximalizaci (MSMT, 2016). Zaci se dozvédi o
moznostech chranit Zivotni prostiedi a jaké jsou efektivni formy ochrany samotné. Velice
vyznamnou roli hraji mezindrodni organizace, které jsou vlivnym faktorem ochrany
(Moldan, 1996).

6. Ceskd republika
Tato oblast neni zaméfena na CR pouze jako jeden celek, ale také na mensi oblasti — kraje a
okresy. Dokonce se zabyvaji jesté mensimi ¢astmi, jako misto bydlisté &i $koly. Zaci zde

hodnoti hospodaiské, kulturni a pfirodni poméry regionu, jaké jsou moznosti jeho dal§iho
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rozvoje a analyzuji jeho vazby k dal$im tzemnim celkiim, pifedevsim v téch hierarchicky
vyssich. Ceskou republiku dale hodnoti vzhledem ke své poloze, zdrojim nebo potencialtim
a porovnavaji je v evropském &i svétovém kontextu. Dale hodnoti, jak je Ceska republika
zapojena do mezinarodniho obchodu a délby prace (MSMT, 2016).
7. Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace

Hofmann a kol. (2011) hovoii o terénni vyuce jako o komplexni formé vyucovani, ktera
zahrnuje progresivni metody. Jako ptiklad uvadéji pokusy, pozorovani, projektové metody
¢i laboratorni ¢innosti. DAl jsou to pfedevs§im tyto formy vyuky — terénni cviceni, exkurze,
Skolni vylety nebo vycvikové kurzy. Témi zaci propojuji ziskané znalosti s praxi (Hofmann
a kol., 2011). V ramci vyuky zemépisu se zaci uci orientaci v terénu, zaklady praktické
topografie a aplikovat poznatky z piedeslych oblasti vyuky zemépisu. Je zamé&fena také na
zasady bezpeéného chovani vici pfirodé a lidem a jak jednat pii nastani mimotadnych
udalosti, naptiklad pfi Zivelnych pohroméach (MSMT, 2016).

Zemepis je také soucasti n€kolika prafezovych témat. Ty maji zakim pomoci
propojovat navzajem ruzné tematické celky, pfiblizit mezipfedmétové vztahy a poskytnout
tak détem komplexni pohled na ptisluSnou problematiku. Prifezova témata s jednotlivymi
predméty jsou naptiklad takova (Misatova a Hercik, 2013):

e fyzika: vesmir, pohyby Zemé¢, zakon gravitace...,
e prirodopis: NP, CHKO, biogeografie (zoogeografie, fytogeografie), biotopy...,
e chemie: sloZeni a znecisténi atmosféry, problematika globalniho oteplovani (vyssi
koncentrace nezadoucich plynit), zne€isténi hydrosféry, biosféry atd.,
e obcansky a spolecenskovédni zdklad: mezindrodni integrace, globalizace,
naboZzenstvi, politika stat apod.,
e d¢gepis: vyvoj sidelniho systému, kolonizovani svéta, vznik 1 zanik stati atd.
Z ostatnich oblasti vzdelavani je zemépis obsahové propojen také s:
e vyuka svétovych jazyku: redlie prislusné zemé.. .,
¢ informacni a komunika¢ni technologie: vefejné mapové zdroje, GIS...,
e matematika: tvorba graft, diagramu, prace s méfitkem mapy...,
e ckonomie: hospodarstvi regiont, globalizace...,
e tclesnd vychova: orientacni b&hy, praktické vyuzivani GPS...,
e vytvarna vychova: tvorba myslenkovych a ostatnich map apod.
Z toho lze snadno vypozorovat ze vyuka zemépisu se dotyka opravdu skoro kazdého dalsiho

pfedmétu na ZS. To jen vypovida o komplexnosti a dileZitosti zemépisu Vv zakladnim
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vzdélani. Zatazeni zemépisu do piirodovédné ¢asti RVP naznacuje, ze jeho obsahem nejsou
v prvé fadé spolecenskovédna témata, ale spiSe ucivo prezentovéano z ptirodovédeckého
pohledu u¢iva. Mozna pravé proto témata, ktera se dotykaji spole¢nosti, jsou ve vyuce ¢asto
prehlizena. Jak viak soucasnou vyuku zemépisu na ZS vylepsit, aby poskytla co
nejkvalitnéjsi informaci v adekvatnim mnozstvi?

Nad touto otdzkou se zamyslel také Cerveny (2006). Zmitiuje, Ze nejéastéj$i model
Casové dotaze zemepisu je 2+2+2+2, coz znamena, ze od 6. do 9. tfidy probihaji dvé hodiny
zemepisu tydné. Nekteré skoly ovSem presly do modelu 2+2+1+1 s tim, Ze osmé a devaté
tfidy maji zem¢€pis pouhou jednu hodinu tydné. To uz je na vyklad celé latky opravdu malo
a zékonité musi piijit redukce ugiva. Cerveny (2005) tedy prichazi s 5 navrhy, jak zefektivnit
zemeépisnou vyuku:

1. zvySenim Casové dotace na ukor jinych predméti,

2. zvySenim Casové dotace bez vlivu na predméty stejné vzdélavaci oblasti,
3. realizaci zemépisnych témat prostiednictvim prufezovych témat,

4. projektovym vyucovanim mimo realizaci prifezovych témat,

5. pokra¢ovanim nebo zavedenim volitelného predmétu.

ZvySenim Casové dotace na ukor jinych pfedmétd by ucitelé zemépisu dostali veétsi
prostor pro realizaci ucebnich pland. V praxi by to vypadalo tak, ze se n¢kterého tématu
ujmou piedméty, které snim souvisi (Cerveny, 2006). Napiiklad v p¥irodopise by se
probiraly témata ochrany ptirody (NP, CHKO...), v chemii slozeni atmosféry, v matematice
by déti pracovaly s méfitkem mapy, prevadély by velikost z map na skutecné vzdalenosti, a
dokonce 1 hodiny télesné vychovy by mohly prevzit zodpovédnost za vyuku navigaci pomoci
orienta¢nich bé&hi.

Druhy zpiisob je vyuzit disponibilni ¢asovou dotaci. Tim by nebyl ubran ¢as ostatnich
pfedmétl ve stejné vzdelavaci oblasti. ZaleZi vSak na vedeni Skoly, jak tuto dotaci vyuZije.
Musi z ni totiz zatidit vzdélavani dalsich oblasti a volitelnych predmétt. Jelikoz ma zemépis
K prifezovym tématim velice blizko, je snaha o realizaci téchto témat tou nejlogictejsi
variantou, jak vylepS$it vyuku zemépisu. Zatazenim témat dojde automaticky ke zvySeni
casu, kdy se budou Zaci zabyvat zemépisnym tématem. Samotna realizace by pak mohla
vypadat takto (Cerveny, 2006):

a) zavedeni nového pfedmétu, ktery bude korespondovat s obsahem jednotlivych
priifezovych témat. Cerveny (2006) dava za piiklad predméty, které by se mohly

jmenovat naptiklad ,,Svét v souvislostech* nebo ,,Globalni vychova®,
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b) spojeni témat podle vzajemnych souvislosti do jednotlivych predméti,
c) realizace projektového vyucovani.

Projektové vyucovani probiha formou jak celoro¢nich projekti, tak také téch
kratkodobych. Svym zptisobem nahrazuje klasickou vyuku, nebo ji alespoii dopliuji.
Cerveny (2006) zmifiuje, Ze nastavaji piipady, kdy jsou projekty realizovany a dotykaji se
souvislosti s fadou témat ostatnich pfedmétti. Proto doporucuje, aby si ucitelé¢ uvédomili,
s kterymi piedméty latky souvisi, které dopliuje a v n€kterych piipadech dokonce vyuku
nahrazuje, a mohli toho vyuzit k efektivnéjS§imu uchopeni tématiky. Posledni moznosti je
zalozeni volitelného predméti, ktery je uzce spjaty se zeméepisem. Vyuka tohoto predmétu,
nebo mozna spise krouzku, by se netykala vSech zakt. Navstévovali by jej hlavné ti, které

zemépis bavi a projevuji zajem o jeho témata (Cerveny, 2006).

4.2.Problematika tvorby u&ebnich pomiicek

Pomoci, jak dosahnout vétsi efektivity vyuky zemépisu, mohou byt kvalitné zpracované
ucebni pomicky. Ty jsou Vv dne$ni dob¢ stale vice zadouci a moderni vyuka se bez nich
neobejde. V minulosti to v§ak bylo ponékud odlisné. Tradiéni pojeti vyuky je pojem, ktery
je v posledni dobé pomérn¢ kritizovan. U¢itelé jsou nabadani, aby do vyuky ptinaseli nové
prvky tak, aby byla co nejzajimavéjsi. Tradiéni vyuCovani charakterizuje naptiklad to, ze je
zde soustfedénost pedagoga na plnéni ucebnich osnov a na obsah vyuky. Ty upfednostiuje
pred potfebami zakl a to, jak déti zvladaji ucivo, je v pozadi. Na to jiz vyucujici nema
dostatek ¢asu i1 energie. Ucitel dale vyuziva vyhradné metodu vykladu a proces uceni je tak
velice pasivni. Ucitel tim predava hotové védomosti a Zaci se je snazi zapamatovat z jeho
vykladu ¢i z ucebnich textli (Zormanova, 2012).

Kiihlnova (1999) shrnuje cile tradi¢ni vyuky na pfedani co mozna nejvice informaci
tak, aby si je déti mohly co nejlépe zapamatovat. Zaroven upozoriiuje, Ze konkrétné nase
Skolstvi vzdy mélo tendenci tradi¢ni byt. To je napiiklad mnohem jednodussi na zkousSeni.
Hodnoceni Slo uplatnit jen tak, Ze se bral v potaz pouze pocet chyb a jinych nedostatkil.
Ucitel tak viibec nenahlizi na déti jako na osobnosti a ma tendenci ignorovat jejich potieby.
S tradi¢nim vyuc€ovani jsou spojena dalsi uskali. U¢itel totiz neni schopny pfizplsobit se
tempu vSech zaki, které je zaméfeno nejCastéji na primérné ¢i slabsi zaky. Tim ti
pokrocilej$i mohou ztracet pozornost a motivaci (Zormanova, 2012).

Kiihlnova (1999) tvrdi, Ze maji-li byt absolventi UspéSni jak v osobnim, tak

profesnim Zivoté, musi byt jejich osobnost rozvijena uplné jinym smérem. JiZ neni zapotiebi
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lidi, kteti se nazpamét’ naucili ndzvy mést, moti, vodnich tokt a jejich zakresleni do slepé
mapy. Potfeba je vSak lidi, ktefi umi kriticky pfemyslet, naslouchat, hodnotit informace,
vyhledavat a pokladat nové otazky, které smeétuji k objeveni novych problému a jejich
feSeni. Je potfeba vzd€lanych lidi, ktefi jsou schopni se samostatné¢ rozhodovat,
spolupracovat a komunikovat (Kiihlnova, 1999). Déti tak museji byt daleko vice zapojeni do
vyucovaciho procesu. Ve spolecnosti uz nejde o kvantitu znalosti, ale zamétuje se vice na
jejich aplikovatelnost pfi feSeni problémi (Valovicova a kol., 2012). Jean Pieaget dokonce
déti povazoval za aktivni konstruktéry jejich vlastniho poznavani. Pfirovnaval je k malym
veédciim, ktefi stale a neunavné tvoii a svoje teorie o realném zivot¢ si sami ovéiuji (Kalas a
kol., 2013).

Seymour Papert v 80. letech 20. stoleti pfiSel s novou teorii uceni se. Pojmenoval ji
konstruktivismus. Tato teorie je spjata s vyukou a je zaméfend vyhradné na zika
vyuzivajiciho aktivni metody. Zaci disponuji dostatkem interaktivnich pomticek, maji
prostor pro objevovani novych informaci, vlastni tvorbu nebo vzajemnou spolupraci mezi
sebou. Ucitel pak zaujima roli pomocnika ¢i partnera, ktery se ¢asto uci spole¢né s détmi
(Kalas$ a kol., 2013). Stale zlstava pro své zaky vzorem, ktery jim poskytuje fadu informaci
a znalosti. Je v§ak daleko vice ,,na Girovni déti*“ a ty ho mohou vice respektovat (Petty, 2009).
Zaci s uditeli tak mohou spole&né (ale i sami za sebe) vytvaiet vlastni produkty uéeni. Tim
se uci planovat, realizovat, premyslet o projektu a pouzivat ho spolu s ostatnimi zaky (Kalas
a kol., 2013). Konstruktivismus poméaha détem prfedevSim v tom, Ze maji moZnost
rekonstruovat spolecnost a jeji aspekty. Snazi se ji porozumét, pochopit jeji rysy a
porovnavat odliSné ndzory na ni (Zormanova, 2012). Ta dale tvrdi, Ze konstruktivismus
pusobi také pozitivné pii budovani vlastni identity. SnaZzi se totiZ porozumét sobé samému a
tomu, kde ve spole¢nosti se nachazi. Tento volné&jsi ptistup Se projevuje také na zacich, ktefi
jsou mnohem samostatnéj$i, drzejsi, suverénn&j$i. BohuzZel, neni to mySleno pouze
V pozitivnim slova smyslu, ale jsou vétSinou pod silnym vlivem nékterého z medii. Ty stale
vice podporuji konzumni zptisob zZivota (Kiihlnova, 1999).

Existuje fada pomucek, at’ uz elektronickych, tak tisténych. Vyuka provadéna pouze
verbalni ¢innosti je povazovana za velice neefektivni a nezazivnou (Dostal, 2008). To se
samoziejme dotyka také vyuky samotného zemépisu. Aby byla co nejefektivnéjsi, je velice
ptihodné vyuzivat novych, netradi¢nich postupti, a pfedevsim také ucebnich pomucek.

Ucebni pomiicky tvoii jednu skupinu didaktickych prostiedki. Obsah tohoto terminu

jesté neni zcela uceleny, proto je pfesna definice tohoto terminu problematickd. Dostal
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(2008) o didaktickych prostiedcich hovofi jako o pracovnich nastrojich pedagoga, které mu
slouzi k fizeni vyucovaciho procesu. Kalhous a Obst (2002, cit. dle Dostal, 2008) uvadi, Ze
prostiedkem v didaktice rozumime vSemu, co ucitelé a Zaci vyuziji k dosazeni vytyCenych
vyukovych cili. Kromé zédkladni a fidici funkce plni prostfedky také funkci didaktickou.
Jsou nazorné, poskytuji moznost komplexnéjsiho pfijmu informaci, funguji také jako stimul
a motivator pro zaky (Bartek, 2010). Didaktické prostiedky také podporuji aktivizaci zaka
k samostatné praci, realizovani uréitych forem vzdélani a také slouzi ke spravnému postoji

k Zaktm pfi jejich fizeni a kontrole (Rambousek, 2014). Zaroven také zpeviuji nové ziskané

.....

komplexnéji (Bartek, 2010).
Obr. 2: Systém didaktickych prostiedki

"DIDAKTICKE PROSTREDKY |

| I

MATERIALNI PROSTREDKY

NEMATERIALNI PROSTREDKY

VYUCOVACI METODY K ]

ORGANIZACNI FORMY K] [ > DIDAKTICKA TECHNIKA
DIDAKTICKE ZASADY | ——— > SKOLNI ZARIZENI

Nematerialni didaktické prostiedky

Obrazek ¢. 2 rozdéluje didaktické prosttedky do dvou kategorii. Prvni z nich tvoii skupina
nemateridlnich didaktickych prosttedkii. Z nazvu je patrné, ze se jedna o takové nastroje,
které nemaji hmotnou podobu. Jsou rozdé€leny do téchto ¢tyt skupin (Dostal, 2008):

1. Vyucovaci metody

2. Organizacni formy

3. Didaktické zasady

4. Pedagogické mistrovstvi
Vyucovaci metodou jsou oznaCovany urcité postupy a navody, diky kterym mohou
pedagogicti pracovnici dosahnout cilii v kterékoliv Cinnosti. Jde o specifickou cinnost
ucitele, kterd vede zaky k dosazeni cilii a rozviji vzdjemnou spolupraci. Ta je potieba

nejenom ze stran pedagogu, ale také zakli samotnych. Proto se do této kategorie pocitaji
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ucebni aktivity zakt. Déti by si mély osvojit svlij osobity styl uceni, ktery jim pomuze pfi
studiu. Je proto vhodné na zacatku kazdé vyucovaci hodiny sezndmit zéky s cili a také
k ¢emu jim dana latka bude prospésna (Zormanova, 2012).

Organizacni forma vyucovani je zplisob usporadani celého procesu vyucovani. Je
ovlivnéna naptiklad metodami vyuky. Jednotlivé formy se mohou od sebe zna¢né lisit,
jelikoz jde 0 zpisob, v jakém vztahu jsou mezi sebou zaci, ucitelé a ucivo. Nejrozsitendjsi
formou je hromadné vyucovani. Jde o tradi¢ni, frontalni vyuku, kde ma ucitel vedouci
postaveni. Zaci jsou stabilné rozmisténi po t¥idé a plni zadani, které jim uéitel ptikazal.
Druhym ptikladem je individudlni uceni, kde je ve vzajemné interakci ucitel pouze s jednim
zakem. Ten pracuje individudln€ a nespolupracuje s oStatnimi. Pro kazdého zadka ma ucitel
jiny postup a doba pro vyuku nemusi byt stanovené doptedu. Dal§im ptikladem je skupinova
forma vyucovani. Zde jsou déti rozdéleny do nékolika skupin, které mohou byt bud’
homogenni — tedy skupinou, kterou tvoii zaci na podobné urovni, nebo skupinou
heterogenni, kde se irovné déti michaji. Vyhodou této formy je, ze se ucitel mize vénovat
détem individualnéji, nez napiiklad u hromadné vyuky a soucasné se Zaci u¢i vzajemné
spolupraci (Malach, 2003). J. Dewey byl spoluzakladatelem problémového a projektového
vyucovani, ve kterém se zaci uci tim, zZe sami tvoii a tim ziskavaji zkusenosti. Vzdélavani je
postaveno na situacich z realného zivota a celkové by mélo podnécovat zvédavost déti.
(Kalas a kol., 2013).

Didaktické ¢i pedagogické zasady jsou klicové pro kazdého ucitele k tomu, aby se
stal kvalitnim pedagogem. Jedna se o zasady, které jsou zalozené na psychologické bazi,
jsou zakladem efektivniho uceni a vychovné-vzdélavaciho plisobeni rodi¢t, ucitelt, skoly a
dalSich vychovatelt. U¢itelé by je méli nejenom stanovovat, ale pfedev§im je dodrZovat
(VI€kova, 2006). Ta dale uvadi tyto zasady: pfimé&fenosti, individuality, postupnosti,
soustavnosti (systemati¢nosti), cilevédomosti, trvalosti, tvofivosti (aktivni, iniciativni,
samostatné), nazornosti, prakti¢nosti nebo vychovnosti (VIickova, 2006).

Pedagogické mistrovstvi casto predstavuje charakteristiku dobrého ucitele.
Zakladem je dosazené vzdélani. Tim se vytvaii mnohem leps$i podminky pro rozvoj
ucitelovych schopnosti a dovednosti a také to, jak nabytou teorii praktikovat v praxi (Dostal,
1988).
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Materialni didaktické prostiedky

Zde se jedna o takové prostiedky, které maji materidlni podobu a slouzi k didaktickym
ucelim. To znamena, Ze spole¢né s obsahem, metodami a formami puasobi ve sméru
dosazeni vybranych cili vyuovani (Rambousek, 2014). Jejich definice se tedy tolik nelisi
od jinych prostredkii.

Dostal (2008) zarazuje mezi materidlni didaktické prosttedky Skolni zafizeni,
vybaveni edukatora a edukanta, didaktickou techniku a u¢ebni pomucky. Rambousek (2014)
tyto prostfedky rozsifil jesté o dvé dalsi kategorie. Nékteré si nazvem odpovidaji, nékteré se
odlisuji jen v ndzvu. Ten pouzil oznaeni: zatizeni, metodické pomiicky urcené uciteli pro
vykon jeho funkce, didakticka technika, skolni potieby, vyukové prostory prostiedi a u¢ebni
pomtcky.

Skolni za¥izeni piedstavuji rtizné druhy prostiedkii, které nejsou bezprostfednd
vazany na obsah vyuky, ale pomahaji ve vyucovacim procesu. Tuto skupinu tvofi napiiklad
laboratorni a méfici piistroje, naradi, Skolni nabytek, aparatury, specialni skolni nabytek a
dal$i nastroje. Patii knim také prosttedky informac¢ni a komunikacni technologie
(Rambousek, 2014)

Metodické pomiucky jsou uréené pro ucitele. Pomahaji mu zlepSovat jeho vykon
jako edukatora. Tuto skupinu tvofi napiiklad odborna literatura z uéitelovy specializa¢ni
oblasti, z oblasti psychologie, filozofie vychovy a pedagogiky, rizné ptiruc¢ky pro ucitele,
testy nebo sbirky uloh. Vztahuji se tedy nejen k obsahu vyuky, ale k ucitelové piiprave,

Didakticka technika je soubor technickych systému a pfistroju slouzicich k uc¢elim
vyuky, které zvyraziuji anebo umoznuji demonstraci ucebnich pomuicek. Pomahaji také
k realizaci jinych forem vzdélavani (napi. projektova nebo individualni forma), umociuji
samostatnou praci déti a optimalizuji kontrolu a zplsob fizeni zZakli. Mezi tyto prostiedky
fadime: Cernobilé i interaktivni tabule, projektory nebo také pocitace. Ackoliv jsou az
napadné podobné zatizenim, jsou natolik specifickd, ze jsou definovana jako samostatna
skupina didaktickych prostfedki (Rambousek, 2014). Interaktivni tabule jsou velice dilezité
prostfedky ve vyuce. Jedna se o dotykové-senzitivni plochu, ktera zprostfedkovava aktivni
komunikaci mezi uzivatelem a pocitatem s cilem zajistit co mozna nejvySsi miru nazornosti
obsahového materialu. Casté je spojeni poéitate a dataprojektoru. Zvlasté uzite¢né jsou

interaktivni tabule tim, Ze uZivatelé mohou ovliviiovat ¢innosti pocitate a spusténych
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programli pomoci mysi nebo touchpadu. S tabuli mize pracovat vice lidi najednou, a
predevsim ji mohou ovladat pfimo Zaci, ne pouze vyucujici (Dostal, 2010).

Skolni potieby tvoii naptiklad sesity, psaci potieby, geometrické pomicky atd. Je
to soubor predmétii, které pouzivaji zaci pti svych grafickych projevech a ke své dalsi ucebni
¢innosti. Pfedposledni skupinou jsou vyukové prostory a prostiedi, tedy télocvicny,
laboratote, u¢ebny nebo dilny (Rambousek, 2014). Mezi n¢ patii i uéebny pocitacové. U
nich by cela fada ucitelt uvitala, kdyby byl pfi vyuce pfitomen jeden z kolegii. Mohlo by se
jednat naptiklad o asistenta pedagoga nebo odborného pracovnika. Ti by u¢iteliim pomahali
pfedevSim piekonat technické problémy, které mohou v ucebné nastat. Pomahal by
vyucujicimu také organiza¢né, mohl by fesit i individudlni problémy zéki, a predev§im by
odlehc¢il predmétovému uciteli jeho praci. Ten by se mohl vice soustfedit na fizeni prace
zaki, hodnotil by vysledky prace a byl by zodpovédny za celkovou realizaci vyukovych cilt.
Vyuzivani pocitacovych uceben je komplikované i kvili tomu, Ze se ¢asto na Skolach musi
predmétovy vyuéujici domluvit s kolegy, aby vibec byla uéebna volna (Cernochova a kol.,
1998). Na mnoha skolach je zvykem, ze se v po¢itacovych uc¢ebnach vyucuje pouze piedmét
informatiky (maximalné¢ matematika, programovani ¢i dal$i technické discipliny). AvSak
prave ucitel zemépisu by mohl vyuzivat uceben vice.

Ucebni pomiicky

Pro tuto praci je vSak dilezité si definovat posledni skupinu materidlnich prostredkd, a to
ucebni pomucky. Mezi né€ patii 1 vypracované mapové aplikace, které jsou soucasti této
prace. Existuje model, ktery ndzorn¢ ukazuje procento zmapovani poznatkli podle toho, jaké
vyukové metody jsou aplikovany. Je vSeobecné zndm pod ndzvem ,,pyramida uceni‘.
Pyramida znazorfuje, které vyukové metody jsou nejefektivnéjsi a z kterych si Zaci tolik
nezapamatuji. Jestlize patii vyklad, ¢teni, audiovizualni metoda a ptedvadéni do pasivni
ucebni metody a zbylé mezi ty aktivni, je ziejmé, které metody jsou pro pfedavani informaci
nejdialezitéjsi. Cim vice jsou déti zapojeny do vyuky, tim jsou vice oslovovany, a to

Vv kterémkoli pfedmé&tu. Jsou totiz v centru déni vyuky (Kleckova, 2011).
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Obr. 3: Pyramida uceni

W N
s

Zdroj: Kleckova (2011), viastni zpracovani

Ve Skolstvi jsou didaktické informace nejcastéji sdélované pomoci verbalniho
komunika¢niho kandlu. Vyzkumy ovSem ukazuji, Ze ptirozené do naseho mozku vstupuji

informace timto zptisobem (Dostal, 2010):

Graf ¢. 1: Prirozena percepce

M sluch
M zrak

M ostatni

Zdroj: Dostal (2010), viastni zpracovdni
Bartek (2010) ve stejné knize uvadi, Ze v tradi¢ni Skole Zaci obdrzuji informace nasledujicim

zpusobem:
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Graf ¢. 2: Percepce informaci béhem vyuky
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Zdroj: Bdartek (2010), viastni zpracovdni

Je vsak dilezité nepodcenovat vyznam ostatnich smyslti béhem didaktické transformace.

Z téchto udaju ale vyplyva, Ze potieba po vizualnich nebo audiovizualnich pomtckach je na

misté. Autofi dale uvadéji jejich hlavni vyhody, mezi které patii:

1)

2)

3)

4)
5)

Upoutavani pozornosti — pfipravené hodiny jsou bez pozornosti déti neefektivni.
ucitel pouzije pii vykladu.

Vnaseji do vyuky zménu — zménou mohou ucitelé zvétsit zajem déti o probiranou
latku.

Napomahaji konceptualizaci — zaci jsou schopni 1épe porozumét pojmiim, které jim
jsou predavany vizualné. Dostal (2010) uvadi piiklad predstaveni si urcitého
vyrobku, které je o mnoho efektivnéjsi z vizudlniho hlediska, kdyz jej ptitomni vidi
nez z piipraveného slovniho popisu, kdy si v§echno musi domyslet.

Jsou snadné¢ji zapamatovatelné.

Jsou projevem zajmu ucitele o vyuku — kdyz travi ucitel mnoho c¢asu jejich
ptipravou, je pro zaky ziejmé, Ze se o tuto problematiku ucitel zajima a neni mu

Ihostejna.

Ucebni pomiicky se od jinych prvk lisi tim, ze maji daleko blize k obsahu vyuky. Pfiblizuji

realitu tak, aby byla pro zaky co nejnazornéjsi a mohli ji 1épe pochopit a porozumét ji. Nejsou

dilezité pouze pro déti. Ucitelim mohou usnadiiovat vyuku a zkracovat ¢as pfiprav na

hodiny (Misafova a Hercik, 2013). Knim fadime pfedevSim ucebnice, Skolni obrazy,

zvukové zaznamy, modelové pomucky nebo prave aplikace (Rambousek, 2014).

Pii jejich spravném zakomponovani do edukac¢niho procesu umoznuji efektivnéji

dosahnout vyty¢enych vzdélavacich cili. Ucitelé mohou vyuzivat u¢innéjSich metod, které
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zaroven respektuji harmonicky rozvoj zakl. Ti pak nejsou vedeni k pouhému pochopeni
verbalné¢ sdélenych informaci, ale mohou vyuzivat redlné piedméty, jejich modely,
napodobeniny, zobrazeni &i symboly. Casto také dovoli zakam, aby piislusnou problematiku
samostatné zkoumaly a experimentovaly. To vSe mulze pomoci k tomu, ze déti ziskaji
pozitivni postoj ke vzdélavani (Dostal, 2008).

Ve vyuce zemépisu jsou stale velice diilezité naptiklad nasténné mapy, globy nebo
Skolni atlasy svéta. Hraji stale dilezitou roli ve vyuce i navzdory nové, digitalni dobé.
Ackoliv je fadime mezi tradicni didaktické pomucky, predstavuji pro vetejnost symbol

geografie a ve vyuce jsou symbolem zemépisu (Blaha a kol., 2015).

Digitalni pomiicky

O dnesni dobé¢ hovoiime jako o digitalni dobé, kde technologie hraje ve svété dalezitou roli.
Mossberger a kol. (2007) dokonce hovoti o digitalnim ob¢anstvi. Digitalniho ob¢ana definuji
jako n€koho, kdo pravidelné a efektivné vyuziva internet, a to na dennim pofadku. To mimo
jiné znamen4, Ze informacni technologie zastavaji jistou pozici v dneSnim civilizovaném
zivoté obyvatel. Ti jej denné vyuZzivaji, pfedev§im skrze internet. Digitalizace oznacuje
proces, ktery transformuje libovolnou informaci do digitalniho zépisu pomoci jednotek a
nul. Slovo ,,digitalni* totiz znamena Cislicovy a je odvozeny od anglického slova digit (cifra),
ale na rozdil od ného se vztahuje na dvojkovou soustavu, a ne na desitkovou. V desitkové
soustave jsou cifry 0-9, v té¢ dvojkové jsou pouze nuly a jednicky. VSechny pocitace a jiné
digitalni zafizeni maji udaje prenesené, ulozené, nebo zpracované pomoci fetézct jednotek
a nul. Jednotlivé polozky téchto fetézcl se nazyvaji bity (Kalas a kol., 2013).

Pomiicky pomoci pocitaci

Seymour Papert si mozna jako prvni uv€domil, jak nesmirny didakticky potencial pocitace
predstavuji. Vyhodou elektronickych vyukovych materidlti jsou podle Bartka (2010)
nasledujici: jejich skladnost a archivace, efektivni modifikovatelnost, snadno dosazitelna
vysoka estetickd troven a také moznost jejich sdileni s ostatnimi uzivateli. Remondino
(2011) uvadi dalsi vyhody digitdlnich pomiicek. Zminuje napiiklad digitdlni mapy
(konkrétné mapy zobrazujici 3D objekty), které mohou snadnéji reagovat na zmény

Vv krajiné, lépe je zobrazovat a poskytuji tak uzivatelim srovnani okamzitého vzhledu oblasti

vvvvvv
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Problémy zabranujici vyuZivani pocitaci
Pric¢in, pro¢ je pouzivani pocitaci a dalSich elektronickych pomucek na Skolach tak
nepopularni, mize byt podle Kalase a kol. (2013) hned n€kolik. Naptiklad:
A. nedostatek technické podpory,
Stara pouzivana technologie a jeji nespolehlivost,
nedavéra v nové technologie,

nechut’ zménit jiz zab&hlé metody a postupy pii vyuce,

mo o

nedostatek zkuSenosti ucitelu,
F. pfedchozi negativni zkuSenosti uciteld.

Autoti dale zduraznuji, ze se tyto bariéry nesmi brat na lehkou vahu. Je tfeba s nimi pracovat,
snazit se je odstranit. Je také potieba, aby ucitelé pochopili, Ze elektronické pfistroje nemusi
byt primarné ucitelova pomticka pro vyklad, ale pfedev§im pomtcka pro samotné zaky.

Dalsim duvodem, pro¢ je dilezité integrovat digitalni technologii do vyuky, je
propojeni s realnym Zivotem déti. Zaci na ZS, piedevsim na druhém stupni, jiz znaji a
pouzivaji celou fadu digitalni technologie. Proto je pro né mnohdy snazsi pochopit latku
z prostiedku, které sami znaji a které denné vyuzivaji. Technologie ve vyuce je mize ke
studiu dale motivovat. Proto by ucitelé méli postupné prekondvat svoje starosti ohledné
digitalni technologie a pokusit se ji do vyucovani zapojit. Tim mohou zéci nabyt dostatek

ptilezitosti i podpory jejich procesu vzdelavani (Kalase a kol., 2013)

Vzdélavani uditeli
Kromé toho, ze by Skoly mély byt vybaveny kvalitnim technologickym zdzemim, je
pfirozeny zpusob, jak piekonavat bariéry branici dostatené technologii vyuzivat. Ma
potencidl minimalizovat nékteré obavy z jejich vyuZzivani, najit efektivn&j$i postup pfi
pfipravé vyucovacich hodin nebo dokonce jako motivace pro samotné ucitele (Kalas a kol.,
2013). Klement (2010) ve své knize popisuje jednotlivé kompetence, ve kterych se mohou
ucitelé déale rozvijet. Jde o kompetence zamétené na obsluhu hardware a software pocitace,
dale kompetence zaméfené na pouziti vypoletni techniky pro tvorbu vzdélavacich
dokumentti, webovych prezentaci a vyukovych programi ve vyuce.

Vzdélavani vSech ucitelit hromadnym Skolenim je pro Skolu zna¢né komplikované.
Je vsak velice efektivni vyuzivat vzajemného vzdélavani uciteld. Diky tomu mohou ti

pokrocilejsi, v této forme vyuky, vyucovat ty méné zkusené. Tim se ucitelé uci nové piistupy
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ve vyuce, pozitivné ovliviiuji klima Skoly a zvySuje se jejich divéra ve vlastni schopnosti a

dovednosti (Kalas a kol., 2013).

Internet

Podobné¢ jako ma vzdélani pozitivni vlivy na miru demokracie ¢i ekonomického rtistu statt,
ma i internet potencial obohacovat spole¢nost jako takovou. Nekteti prizkumnici povazuji
vznik internetu k vynalezu tiskaiského lisu (Mossberger, 2007). Internet je celosvétovy
systém, ve kterém jsou navzajem propojené pocitaCové sité. Tvoii ji miliony uzivateli
pocitact a jinych zafizenich po celém svéte. Internet poskytuje mnozstvi riznych datovych
sluzeb (Kalas$ a kol., 2013). Prostfednictvim internetu dochdzi k pfenosu informaci, dat a
znalosti. Ty je mozno dale vyuZivat a rozvijet. Chromy (2011) zmifluje, Ze takovy objem
informaci s sebou nese pozitivni i negativni rizika. Lidé mohou na internetu narazit na
pochybné ¢lanky, které ovliviiuji dusevni a moralni vyvoj mladeze. Jako ptiklad dale uvadi
stranky, které propaguji rasismus, nasili, xenofobii atd. Proto pokud chce ucitel vyuzit pro
svoji vyuku internet a jeho zdroje, musi se pofadné pfipravit a zvazit, jestli zdroje do vyuky
zapojit (Dobrovska, 2005, cit. dle Chromy, 2011). StéZejni je schopnost pedagogl
s informacemi pracovat, jak je vyhodnocovat a jak digitalni dokumenty spravné integrovat
do vyuky (Chromy, 2011).

GIS — geografické informacni systémy
Tyto informacni systémy jsou dalSim prostiedkem, jak aktivné zapojit zaky do vyuky. Tim,
ze mohou Zaci vytvaret své vlastni jednoduché mapy, pracovat s prostorovymi daty nebo
provadét geografickeé analyzy, je u zaki rozvijené Sirsi spektrum geografickych dovednosti.
Bé&hem pravidelného vyuZzivani GIS v samotné vyuce se déti u¢i nové nabyté znalosti nejen
zkoumat, ale také dale interpretovat a prakticky aplikovat (Karvankova, 2013). Kubicek
(2008, cit. dle Gattermayerova, 2011) rozebiral samotny pojem zkratky GIS:
- geo znamena, ze jde o informace, které se vztahuji k planeté¢ Zemi a které dokdzeme
Vv prostoru lokalizovat. Jedna se o nehmotny ¢i hmotny objekt a k jejich zpracovani
je nezbytné znat jejich geografickou polohu,
- graficky — svymi prostiedky GIS prezentuje data graficky a s uZivatelem komunikuje

vysledky analyz v grafické roving,
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- informacni — GIS pracuji s informacemi. Jde o sbér, uklddani ¢i analyzovani

prostorovych dat, za ucelem ziskadni informaci novych, které uzivatel vyuziva

k dalsimu modelovani,

- systém — integruje programové a technické prostfedky, data, do jednoho systému.
Geografické informacni systémy obohacuji tradi¢ni kartografické produkty o dalsi rozmér.
Jsou digitaln¢ zpracované. GIS vyuziva mnoho geografti a dalSich odbornikli pro svoji
kazdodenni ¢innost. Tyto modernich systémy pracuji s velkym mnozstvim udajt z riznych
oblasti vyulovani zemdpisu. Casto také dochazi k pfesahu do jinych predméti.
V programech GIS jsou napiiklad mapové aplikace, které obsahuji fadu vrstev naraz.
Uzivatel mlize s nimi snadno manipulovat, pfepinat mezi nimi a vybirat si, které jsou pro néj
zrovna nejrelevantnéjsi (Kalas a kol., 2013).

GIS neslouzi jen pro tvorbu map. Klasické mapy dokazi plnit pouze dvé funkce —
ukladani a prezentovani geografickych dat. Oproti tomu GIS dokaZe takové prostorova data
analyzovat, nahrazovat stara data, riznymi zplsoby je prezentovat a tim tak uspokojit Sirsi
spektrum uzivateld, ktefi maji odlisné pozadavky (Gattermayerova, 2011).

Priklady vyuziti GIS:

e obchod: podklady pro hledani novych lokalit restauraci ¢i obchodl. K nému

vyuziva demografickd data — pocet, vzdélani, piijem nebo vékové struktury,

e distribu¢ni spole¢nosti: databaze plynovodii nebo kabelil, analyza a smétrovani
siti,

e ochranné slozky proti pfirodnim pohromam: poskytuji informace o aktualni
situaci, modely povodni, smé&fovani slozek integrovaného zachranného systému
atd.,

e statni sprava: dopravni, volebni analyzy nebo scitani lidu apod.,

e Zivotni prostiedi: zneciSténi ovzdusi, vliv na Zivotni prostiedi.. .,

e Skoly: pomiicka pii vyuce zemépisu (Bfehovsky a Jedlicka, 2014).

Rozsifovani vyuZivani programii GIS probihd pfedevs§im diky internetu. Ten umoZiluje
uzivateliim pfistup k prostorovym zemépisnym informacim (Fu a Sun, 2010). Diky tomu se
rozsifilo povédomi o téchto programech a ty se zaroven pfizplsobily internetovym
moznostem. Ackoliv GIS vzdy poskytoval vynikajici data, nemélo mnoho lidi Sanci se k nim
dostat. Pravé vyvoj webovych serverli zprostfedkujici tyto data, znamenal pro digitalni
internetové systémy veliky krok vpred (Alesheikh a kol., 2002). Mezi webové sluzby patii
také ArcGlIS.
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Tento program slouzi jako portal, ktery spojuje velké mnozstvi informaci
geoprostorovych dat. Jsou zde néstroje, které uzivatelim pomahaji prozkoumat dostupné
mapove vrstvy, navzajem je spojovat a tim vytvaiet nové mapové aplikace. Ty mohou
uzivatelé mezi sebou sdilet. ArcGIS umoziuje také vytvaieni skupin. Mohou byt 1 v ramci
jedné organizace (napfiklad univerzity), nebo skupiny zaméfené na $ir§i okruh uzivatelii
(naptiklad ucitelé zemepisu). Jednotlivé skupiny mohou byt spravované za uréitym ucelem.
Ten muze zGstat utajeny pouze pro ¢leny skupin nebo vetrejné sdilen. Tim se svym zplisobem
stava také socialni siti, ktera propojuje jeji uzivatele. To bylo také hlavni divodem vytvoieni
tohoto prostiedi. Navic se nejedna o slozitou technologii, ale o jednoduchou formu tvorby
map (Dangermond, 2010).

ArcGIS nabizi jedinecné mozZnosti a flexibilni pouzivani analyz, které se snazi bliZit
piedstavdm svych uzivatell. Ti mohou lépe vizualizovat analyzy prostorovych dat. Mohou
také mezi sebou spolupracovat a sdilet mapy, aplikace, fidici panely a rizné piehledy (Esri,
2004). Grant pro podporu vzdélavani do roku 2020 umoznuje vSem zakladnim a stfednim

Skolam ziskat také software Esri zdarma se vSemi vyhodami (ARCDATA Praha, 2019).
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5. Analyza dotaznikového Setieni

Zakladem této prace bylo vytvofeni dotaznikového Setfeni pro ucitele zemépisu na
zakladnich Skolach. Dotaznik mél za cil identifikovat nejproblematictéjsi témata vyuky
zemé&pisu, piedev§im tedy z pohledu toho, jak je pro uditelé naro¢né téma uchopit.
Respondenti byli vyzvani, aby ke kazdé otazce ptifadili na $kale od 1 do 5 stupen obtiZnosti,
jak je uréité téma zemépisu uchopitelné. Skala vypadala nasledujicim zptisobem:

e 1—velmisnadné

e 2—snadné

o 3 —prumérné

o 4—tezké

e 5 velmi tézké, skoro neuchopitelné
Dotaznikové Setfeni obsahovalo 37 otazek. Pii tvorbé dotaznikového Setfeni autor
postupoval tak, ze pouzil zakladni témata z RVP ZV, pro detailnéjsi vystupy je porovnal
s SVP dvou zékladnich §kol v Pisku a z toho v§eho rozdélil vyuku zemépisu do otazek podle
jednotlivych témat. Vzhledem k vyuziti §kal, nebylo jeho vypliiovani viibec ¢asove naro¢né.
53 % respondenti vyplnilo dotaznik v ¢asovém horizontu 2-5 minut, 20 % jeho vyplnéni
stihlo dokonce jesté rychleji, do 2 minut. 5-10 minut to trvalo 17 % z nich. Zbylych 10 %
procent respondentil to zabralo vice ¢asu, coZ mize byt zptsobeno i tim, Ze méli dotaznik
spustény déle, nez probihalo samotné jeho vypliovani. Z oslovenych 73 ucitelti jej vyplnilo
rovnych 30.

Tab. 2: Dotaznikové Seti‘eni

Otazky dotaznikového Setfeni

1. Vesmir a slune¢ni soustava (planety slunecni soustavy)

. Mé&sic — pfirozena druzice Zemé, vyzkum vesmiru, umélé druzice Zemé

. Planeta Zem¢ — tvar, pohyby, ro¢ni obdobi, stfidani dne a noci

. Poledniky, rovnobézky a Casova pasma

n| B~ | WD

. Krajinna sféra a jeji slozky (¢lenéni krajinné sféry, litosféra, atmosféra, hydrosféra,
sveétovy ocean, pedosféra)

. Severni Amerika — poloha a ptirodni pomé&ry (vodstvo, pohoti, mofe atd.)

. Severni Amerika — hospodaistvi (zemédélstvi, primysl, sluzby atd.)

6
7. Severni Amerika — politické poméry (politicka mapa, statni hranice, politické ztizeni)
8
9

. Jizni Amerika — poloha a ptirodni poméry (vodstvo, pohoii, mofie atd.)

10. Jizni Amerika — hospodatstvi (zemédé&lstvi, pramysl, sluzby atd.)
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1.

Jizni Amerika — politické poméry (politicka mapa, statni hranice, politické ziizeni)

12.

Afrika — poloha a piirodni poméry (vodstvo, pohoii, moie atd.)

13.

Afrika — hospodafistvi (zemé&d¢€lstvi, prumysl, sluzby atd.)

14.

Afrika — politické poméry (politicka mapa, statni hranice, politické ztizeni)

15.

Asie — poloha a pfirodni poméry (vodstvo, pohoii, moie atd.)

16.

Asie — hospodaistvi (zemédélstvi, pramysl, sluzby atd.)

17 Asie — politické poméry (politicka mapa, statni hranice, politické ziizeni)

18. Australie a Oceéanie — poloha a ptirodni poméry (vodstvo, pohoti, mote atd.)

19. Australie a Oceéanie — hospodafstvi (zemedelstvi, primysl, sluzby atd.)

20. Australie a Oceanie — politické poméry (politickd mapa, statni hranice, politické zfizeni)

21. Arktida

22. Antarktida

23. Evropa — Fyzicko-geograficka sféra

24. Evropa — Socioekonomicka sféra, Evropska unie

25. Regionalizace a charakteristika statti — severni Evropa

26. Regionalizace a charakteristika statii — sttedni Evropa

27. Regionalizace a charakteristika stati — zapadni Evropa

28. Regionalizace a charakteristika stati — jizni Evropa

29. Regionalizace a charakteristika statti — jihovychodni a vychodni Evropa

30. Ceska republika — poloha a pfirodni poméry

31. Ceska republika — obyvatelstvo

32. Ceska republika — hospodafstvi

33. Ceska republika — piisobeni CR v mezinarodnich institucich a organizacich,
ptfeshrani¢ni spoluprace

34. Ceska republika — jednotlivé kraje CR

35. Spolecensky a hospodaisky zemépis — obyvatelstvo spolecenské sidelni a hospodaiské
poméry soucasného svéta, staty svéta, hlavni mezinarodni politické org.

36. Globalni problémy soucasného svéta

37. Zivotni prostiedi — krajina, prostiedi, typy krajin, spoleenské a hospodaiské vlivy na
krajinu a zivotni prostiedi

Zdroj: vlastni zpracovani
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Vysledky dotaznikového Setieni

Graf 3: Nejobtiznéjsi a nejsnazsi témata zemépisu
37. Poledniky, rovnobézky a ¢asova pasma [ : 77
36. Spoletensky a hospodatsky zemépis | NN .17

35. Globélni problémy sou¢asného svéta | NRNREEIEEEEE o

Otazka

3. Afrika - poloha a ptirodni poméry | NN 1.63
2. Severni Amerika - poloha a pfirodni poméry | 153

1. Jitni Amerika - poloha a ptirodni poméry | I 147

1 15 2 2,5 3 3,5 4

Priimérna hodnota ze skaly

Zdroj: viastni zpracovani

Graf 5: Jizni Amerika — poloha a piirodni poméry (podle poctu v jednotlivych Skalach)

1 - VELMI SNADNE 2 - SNADNE 3 - PRUMERNE 4 - TEZKE 5 - VELMI TEZKE

m Pocet odpovédi

Zdroj: viastni zpracovani

Jako nejsnaze uchopitelna témata se ukazala ta, ktera jsou spojena s vyukou regionalni
geografie svétadilt, presnéji jejich prirodnich poméri. Nejlépe dopadla ponékud piekvapive
Jizni Amerika, avsak i1 ostatni svétadily nezistaly daleko za ni. Jako ,,velmi snadno* a

»snadno* uchopitelnou zvolilo polohu a pfirodni poméry Jizni Ameriky 28 respondentl
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z celkovych 30. Autor piedpokladal, e bude dominovat predeviim vyuka Ceské republiky.
I ta vSak ziistala za ostatnimi regiony svéta.

Jizni Ameriku néasleduje Severni Amerika a Afrika. Opét se jedna o tématiku polohy
a piirodnich poméru téchto svétadili. Jedny z nejhorsich vysledki dosahla témata socialni
geografie. Globalni problémy svéta maji tfeti nejhorsi skore, jeste hif dopadlo téma
»Spolecensky a hospodaisky zemépis®. To mize byt také dano tim, Ze na rozdil od ostatnich
témat je velice rozsahlé. Dotyka se jak obyvatelstva svéta, tak svétového hospodafistvi,
sidelniho systému, stati svéta a hlavnich mezinarodnich organizaci. Jesté hiife, a to pomérné
jednoznacéné, dopadlo téma polednikil, rovnobézek a ¢asovych pasem. To se ukazalo jako
velice tézce uchopitelné. Z grafu lze vycist, ze jako ,,velmi snadné* ¢i ,,snadné* ohodnotili
toto téma pouze dva lidé. Naopak 66,7 % respondentl toto téma oznacilo jako ,,tézké".

Graf 4: Poledniky, rovnobézka a ¢asova pasma (podle poctu v jednotlivych Skalach)

1 - VELMI SNADNE 2 - SNADNE 3 - PRUMERNE 5 - VELMI TEZKE

® Potet odpovédi
Zdroj: vlastni zpracovani
Aplikace nejsou zaméfené pouze na obtizna témata, ale jedna z nich i na to nejjednodussi.
Autor tim chtél demonstrovat, ze i pro ucitele jednoduché téma lze vylozit jinym, modernim
zpusobem skrze digitalni pomucky. U tématu polednikii, rovnobézek a Casovych pasem chtél
autor najit zptsob, jak tuto problematiku détem zjednodusit. Proto se rozhodl pro mapovou

aplikaci, na které budou Z4ci pracovat samostatné, pouze s pocitac¢em a pracovnim listem.
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6. Analyza online mapovych zdroju

Internet poskytuje nepieberné mnoZstvi online mapovych zdroji. V sou¢asné dobé Cesi
bézné vyuzivaji Mapy.cz nebo Google Maps, které nevyuzivaji pouze geografové, ale témef
vSichni obyvatelé. Hujnidkova (2018) ve své diplomové praci provedla dotaznikové Setient,
ve kterém se mimo jiné dotazovala, jaké mapové zdroje uzivatelé znaji a pouzivaji. VSech
140 respondenti oznacilo Google Maps jako mapovy zdroj, ktery znaji a pouzivaji. Mapy.cz
oznacilo 135 respondentd, tedy 96,4 %.

Z téchto dvou mapovych zdroju 1ze snadno uréit soucasnou polohu nebo napiiklad
najit trasu mezi dvéma body. Oba mapové zdroje dokonce umi urcit tu nejrychlejsi trasu
S pouzitim raznych dopravnich prostiedkii — jizdniho kola, auta, letadla nebo pro pési
turistiku. Zaroven také udaji dobu, za kterou ptfeprava probéhne. Samoziejmé lze obé
aplikace vyuzit i pro béznou vyuku zemépisu. Byla by vSak chyba tvrdit, Ze jsou to zdroje
jediné. Proto byla provedena analyza volné¢ dostupnych mapovych zdroju, aby bylo mozné
popsat alespon zlomek jejich poctu a jejich nasledné vyuziti ve vyuce.

Mnoho z map Ize aplikovat do vyuky vice zemépisnych témat i napii¢ kategoriemi
RVP ZV. Proto jsou v tabulce néktera kartograficka zobrazeni uvedena vice nez jednou.
Nejvétsi vyuziti zkoumanych map by mohla piedstavovat vyuka Ceské republiky. Jelikoz
autor pracoval predevsim s ¢eskymi mapovymi zdroji, jsou po vétSinu vztazena pravé na
region Ceska. Pro néktera jin témata ale mohou znamenat ptiklad, ktery Ize zobecnit do
globalniho méftitka. Mnoho aplikaci je zaméteno také na ,,Pfirodni obraz Zemé*. To je dano
zfejmé rozmanitosti kategorie, na které se vaze vétsi mnozstvi vyu€ované tématiky. Naopak
nejméné map se dotykalo vyuky svétovych regiontli a Zivotniho prostiedi.

Pro lepsi piehled byla v platformé ArcGIS vytvofena sdilend slozka pro vetejnost

pojmenovana ,,Mapové sluzby pro vyuku zemépisu“ (odkaz http://arcg.is/OHfgOf). V ni se

nachazi zkoumané zdroje, které mohou ucitelé vyuzit pro vlastni formu vyucovani. V slozce

se nachazeji tyto typy poloZek:

e mapy

e vrstvy

e scény

o aplikace
e nastroje
e soubory
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V samotné analyze jsou zastoupeny predevSim webové aplikace a vrstvy. Aplikace
pro didaktické ucely. Jsou daleko komplexné&jsi a poskytuji mnohem vice informaci. Jejich
ovladani vSsak mtize byt pro zaky pftilis slozité. Proto je tfeba také posoudit, zda se ptislusna
aplikace hodi spiSe pro frontalni vyuku vedenou ucitelem, nebo jestli jsou Zaci schopni
s aplikaci pracovat samostatn¢.

ArcGIS poskytuje (k 12.2.2019) pfes 1 milion samostatnych mapovych vrstev.
Mnoho z nich v sobé ma didakticky potencial pro vyuku na ZS. Bylo potieba proto projit
mnoho vrstev a vybrat ¢ast z nich, které vyuzitelné jsou. UcCitelé mohou vyuzit pro vyuku
jednotlivé vrstvy samostatné. Mohou je ale také pouzit pfi vytvafeni vlastnich mapovych
aplikaci.

Pro stru¢ny piehled byla vytvofena tabulka 3, ktera ukazuje vyuzitelné zdroje pro
vyuku. Zde je vétsi ¢ast mapovych zdroji vybranych tak, aby do kazdého tematického planu
spadaly minimalné 5 z nich. Vétsinu ze zkoumanych tvoii mapové vrstvy, které sami o sobé
takovy didakticky potencial neskytaji. Samoziejmé je moznost, Ze je déti vyuziji k vlastni
tvorbé map, ale je obtizné postavit celou vyucovaci hodinu pouze na jedné mapové vrstve.
Proto prob¢hla druhé analyza, ktera zkoumala piredevsim ty mapové zdroje, které jsou pro
zaky zajimavejsi a skytaji vetsi didakticky potencidl. V téchto ptipadech jde casto o hotové
a v praxi vyzkousené aplikace ptipravené k pouziti.

Pro efektivni vyuku zemépisu je dilezité spravné stanoveni cilli. Ty by mél ucitel
vyty¢€it pii ptipraveé na kazdou hodinu. Pfi jejich tvorbé musi vychazet z cilti obecnych, to je
z RVP ZV a SVP skoly, kde predmét vyucuje. Tyto obecné cile pak zpracuje do konkrétnich
cila tematického celku nebo hodiny. Pfi konstrukci konkrétnich cilti je potfeba zohlednit,
pro jak staré Zaky je ucivo tvofené, jaké jsou jejich schopnosti a moznosti. Proto je nezbytné,
aby ucitel disponoval také znalostmi vyvojové psychologie (Medlik, 2011). Skalkova (2007)
tvrdi, Ze cile musi byt odvozeny jak z individualnich potieb zakt, tak také z potieb
spolecenskych. Dale vidi zaméfeni vzdélavani na nasledujici cile:

e rozvoj ¢lovéka jako individuality,

e zprostfedkovani kultury spole¢nosti,

e vychova k povédomi o zivotnim prostiedi a jeho ochrang (trvale udrzitelny rozvoj
spolecnosti),

e posileni spolecenské soudrznosti zprosttedkovanim vzdélani a rovného ptistupu

k nému, lidskym praviim a multikulturalité,
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e podpora obCanské spolecnosti a jeji demokracie,

e vychova ke spolupréci a partnerstvi...
Kognitivni cile jsou zaméfené piedev§im na rozvoj poznavacich procest. Neni vSak Zadouct,
aby déti poznatky pouze reprodukovaly a nerozumély jim. Mély by v§ak umét novy poznatek
vysvétlit, propojit s tim, co jiZ znaji a aplikovat jej v praxi. Zaci by také méli byt schopni na
danou problematiku formulovat otazky a fesit problémové situace. Kromé kognitivnich, tedy
poznatkovych cill, existuji cile také afektivni a psychomotorické. Afektivni se tykaji hodnot
a postoji, kterymi ucitel pisobi na zdka a mtize jim je predat. Psychomotorické jsou narocné
jak na mysleni, tak také na smyslové vnimani zaka (Medlik, 2011).

Velice znama je Bloomova taxonomie cili. Tato hierarchizovana teorie je
pojmenovana podle amerického psychologa, Benjamina Blooma. Nejcastéji je zobrazovana
pomoci pyramidy, ze které je zminéna hierarchie snadno pozorovatelnd. V priabéhu casu
byla &asto revidovana. Jedna z prvnich, kdo v Cesku referoval o Bloomové taxonomii, byla

Hudecova (2003). Ta ji také do Cestiny prelozila.

Obr 4: Bloomova taxonomie cili

e
VN
AR
AR
AR
AN

Zdroj: vlastni zpracovani

Jednotlivé urovné lze definovat vyuZitim pomocnych sloves. Pokud celou taxonomii
vztdhneme k vytvofené aplikaci polednikli, rovnobézek a Casovych pasem, mohl by
jednoduchy rozbor vypadat takto:

1. Znalost: Na této trovni se déti dovidaji nové terminy a fakta. Jsou také schopni je
kategorizovat a klasifikovat. Déti definuji pojmy, jako jsou napi. polednik, rovnobézka,

zemepisna sit’.
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2. Pochopeni: Déti dovedou uvést priklad rovnobézek nebo poledniki, vysvétli rozdil mezi
nimi.
3. Aplikace: Déti nakresli zemépisnou sit’, zvyrazni hlavni linie a rozlisi hlavni svétové
strany
4. Analyza: Jsou schopni nalézt vztahy mezi jednotlivymi pojmy, porovnaji jejich odlisnosti,
kombinuji rovnobézky a poledniky, ¢imz vytvari zemépisnou sit’.
5. Hodnotit: Zaci provedou hodnoceni vyuky rovnob&zek, poledniki a ¢asovych pasem
v programu ArcGIS, uvedou klady a zapory tohoto zpiisobu vyuky, porovnaji jej s jinym
typem vyuky a navrhnou vylepSeni.
6. Tvofit: Zaci vytvateji vlastni mapové soubory, upravuji je a navrhnou moznou vyuku
jiného tématu v ramci zemépisu.

U v8ech mapovych zdrojii tak byla ur¢ena Groven, na kterou se béhem vyuky mohou

zaci dostat, pokud je zdroj spravné vyuzit.

SWOT analyza

Dalsi pomiticka k dikladnéjSimu prozkoumani ptedstavuje analyza SWOT. Tato zkratka je
odvozena od anglickych nazvl: Strengths (silné stranky), Weaknesses (slabé stranky),
Opportunities (ptilezitosti) a Threats (hrozby). Jedna se o analytickou metodu, ktera rozebira
a identifikuje strategické sméry, jakymi se mize zkoumajici subjekt vydat. Casto je tato
analyza vyuZivand pro ekonomické nebo manaZerské ucely. Hlavni vyhodou analyzy je to,
7Ze se zaobird vnitfnimi a vngjSimi aspekty zkoumaného subjektu — Vv tomto ptipadé
mapovych zdroji. Mezi vnitini aspekty patii silné a slabé stranky subjektu, vnéjsi tvori
naopak pfilezitosti a potenciondlni hrozby (Wang a Hong, 2011, cit. dle Mobaraki, 2014).

Zdroje jsou tak zkoumany témito zplsoby.
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Tab. 3: Zarazeni maioich zdroi'ﬁ Eodle témat RVP ZV

Pfirodni obraz Zemé

Vyikopis CR

Vétrné podminky CR

Svétova more

Poznej krasu svéta

Jeskyné CR

Geomorfologické jednotky CR

Atlas svéta online

Zemétieseni ve sveété

Atmosféra

Vesmirna télesa

Pida v mapach

Sluneéni soustava

Planeta Zemé — Geoid

Zatmeéni Slunce a Mésice

Faze Mésice

Analyza vyskopisu CR

Regiony svéta

Svétova more

Mapy svéta a 3D objekty

Poznej krasu svéta

Atlas svéta online

Konflikty ve svété

Spolecenské a
hospodaiské prostiedi

RozloZeni obyvatelstva CR

Letecké dopravni sit’ CR

Mapy svéta a 3D objekty

Poznej krasu svéta

Historicky GIS

Surovinové bohatstvi CR

Konflikty ve svéte

Zivotni prostiedi

Potenciél vegetace CR

Chranéna tzemi CR

Klimatickd zména pro izemi CR

Surovinové bohatstvi CR

Mapa narodnich parki svéta

Ceska republika

Vyskopis CR

Analyza vyskopisu CR

Vodni toky

Vétrné podminky CR

RozloZeni obyvatelstva CR

Letecka dopravni sit’ CR

Potencidl vegetace CR

Jeskyné CR

Geomorfologické jednotky CR

Chranéna uizemi CR

Historicky GIS

Pida v mapach

Analyza vyskopisu CR

Surovinové bohatstvi CR

Zdroj: MSMT (2016), viastni zpracovani
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1. Historicky GIS

Odkaz: http://www.historickygis.cz/aplikace/mapa.html

Zdroj: www.urrlab.cz

Souhrn

Interaktivni mapova aplikace je zaméfena na vyvoj obyvatelstva mezi roky 1921 a 2011.

Data byla Cerpana ze séitani lidu a zdroj vyobrazuje informace, které znazoriiuje pomoci

grafli a dalSich moduld. VSechny informace jsou udavany pro okresy. Proto lze jednotlivé

okresy mezi sebou porovnavat, hledat spole¢né znaky nebo naopak ty odlisné. Dale je

vhodné Zaky upozornit, na volbu vhodné barvy skaly, aby odpovidala obsahu, jelikoz je

mozné barevnou stupnici ménit. Ta se nachazi v dolni ¢asti legendy. Tato hotova aplikace je

vhodna predevsim pro zaky 9. ro¢niku. Nékteré udaje pro né€ i tak mohou byt velice obtizné.

Zdroj miize byt vyuzit pro frontalni vyucovani, ale predevsim také pro samostatnou praci

74k nebo pro praci ve dvojicich ¢ malych skupinach. Zaci mohou pracovat s daty

jednotlivych okresii a mezi sebou je porovnavat.

Dosazitelna uroven Bloomovy taxonomie: hodnoceni — zaci zhodnoti vyvoj poctu obyvatel

v dané oblasti, které¢ dokazali zanalyzovat a mezi sebou porovnat.

Vhodné pro vyuku téchto témat a informace, které zdroj obsahuje:

o Ceska republika — hospodafstvi

o

Primér, sekundér, terciér

o Ceska republika — obyvatelstvo

o

o

o

o

o

o

Vékova pyramida podle okrest
Index maskulinity

Podil deéti

Podil obyvatel 65+

Index ekonomického zatizeni
Néabozenstvi

Rodinny stav

Vzdélani

Narodnost

o Ceska republika — jednotlivé kraje (okresy)

e Spolegensky a hospodatsky zemé&pis — CR jako modelovy piiklad
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SWOT analyza

Silné stranky: presné informace, moznost volby okresu, nazorny kartogram a moznost
vyuziti pomocnych grafti a modula

Slabé stranky: obtiznost nékterych informaci — index maskulinity..., absence moznosti
vybrat udaje celého kraje CR, a ne pouze okresi

Ptilezitosti: aplikace podporujici samostatnou ¢innost nebo vyucovani ve skupinach

Hrozby: mozZnost nepochopeni tdaji z mapy, zvoleni nevhodné barvy stupnice

2. Sluneéni soustava

Odkaz: http://mgvez.github.io/jsorrery/

Autor: Martin Vézina
Souhrn
Interaktivni pomtcka pro poznavani Slunce a jeho soustavy. Z ni je ptehledn¢ rozpoznatelné,
jak se jednotlivé planety pohybuji, jakou maji rychlost a jakd je jejich obéznad dréha.
Uzivatelé si mohou také zvolit zobrazeni trpasli¢ich planetek a jejich obézné drahy,
zobrazeni pouze vnitinich planet, vztah mezi Mésicem a nasi planetou nebo nahlédnout na
umélé druzice, které na obéznou drahu vyslali lidé. Vhodna pro vyuku zaka 6. tridy.
Aplikace je pomérné obtizna na pochopeni, proto je vhodné spiSe pro frontalni styl vyuky.
DosaZitelna uroveii Bloomovy taxonomie: pochopeni ¢i aplikace — zaci znaji ob&ézné drahy
planet kolem Slunce, jsou schopni uspotadat jednotlivé planety ve sméru od Slunce...
Vyuziti ve vyuce zemépisu:

e Pfirodni obraz Zem¢

o Dusledky pohybti Zemé

Vyuziti ve vyuce fyziky:
e Pohyby téles, sily
e Vesmir
o Pohyb planeta Zemé¢ kolem Sluce

o Pohyb Mé&sice kolem Zemé

SWOT analyza
Silné stranky: graficka Giroven aplikace, moZnosti zobrazeni naptiklad pouze vnitinich planet
— vEtsi prehlednost, moznost zmén pohledi kamery

Slabé stranky: obtizna terminologie, nutnost ovladani anglického jazyka
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Ptilezitosti: moznost interaktivni vyuky Slune¢ni soustavy, kdy Zaci si mohou sami
vyzkouset rizné pohledy do ni, zménu kamer nebo spusténi simulace pohybl planet,
porovnavaji také doby obé&hi objektt kolem Slunce

Hrozby: nepochopeni zadani a obtizné terminologie v anglickém jazyce

3. Analyza vyskopisu CR
Odkaz: https://ags.cuzk.cz/dmr/

Autor: ags.cuzk.cz
Souhrn
Tato hotova aplikace jednoduse a piehledné ukazuje vyskovou ¢lenitost CR. Vyskopis je
rozdé€len v barevném spektru podle stfedni nadmoiské vysky, kdy nejnizsi polohy maji barvu
zelenou a vys$s§i hnédou. Cim nizsi poloha, tim tmavsi zelena a ¢im vyssi poloha, tim tmavsi
hnéda barva. Na zakladé digitalnich modeli reliéfu mohou zaci vypocitavat vyskovy profil
krajiny. MozZnost zobrazeni vyskovych bodi nebo vrstevnic. Je vhodna také k vypoctu
vzdélenosti mezi jednotlivymi body. Jelikoz je mapa ve 2D méftitku a jednd se o hornatou
oblast, neodpovida vzdalenost na map¢€ té skuteéné. Vse si mohou zaci prevést do 3D scény
a pozorovat tak odliSnosti vzdalenosti. Aplikace je idealni pro individualni praci zaka.
Dosazitelna droven Bloomovy taxonomie: hodnoceni az vlastni tvorba — Zzéci vyhodnoti
sklonitost zkoumaného reliéfu a zdivodni rozdily vzdalenosti na mapé a ve skute€nosti.
Mohou také vytvofit vlastni vySkovy profil krajiny.
VyuZiti ve vyuce zemépisu:
e Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
o Jazyk kartografie, vrstevnice
e Ceska republika
o Poloha, ¢lenitost a ptirodni pomé&ry
e Mistni region
o Pfirodni charakteristiky s diirazem na specifika — pfirodni bariéry
e Pfirodni obraz Zemé

o Krajinna sféra — slozky a prvky ptirodni sféry
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SWOT analyza

Silné stranky: pfehlednost mapy a zajimavé vyuziti, moznosti vlastnich vypocta krajiny,
viditelnost z vybranych mist, automatické vygenerovani profilu, moznost pievedeni do 3D
sceny

Slabé stranky: vysoké obtiznost manipulace s mapou

Ptilezitosti: vyuziti pro samostatnou praci zakd, mefeni vzdalenosti na map¢, porovnavani
riznych vySkovych profila oblasti mezi sebou, vytvareni vlastnich profili krajiny

Hrozby: zprvu obtizna manipulace se zdrojem, mozna nutnost jeji demonstrace ucitelem

4. Chranénd izemi CR
Odkaz: http://gis.nature.cz/arcgis/rest/services/UzemniOchrana/ChranUzemi/MapServer
Autor: AOPK CR
Souhrn

Tato mapova vrstva detailné vykresluje jednotliva chranéna tizemi v ramci Ceské republiky.
Jsou také rozdélena do téchto skupin: narodni park (NP), chranéna krajinna oblast (CHKO)
a chranéné pasmo. Je mozné mapu vyuzit jak pro frontalni vyuku, tak pro samostatnou praci
zaki. Idealni pro vyuku v 9. ro¢niku.
Dosazitelna iroveii Bloomovy taxonomie: pochopeni nebo analyza — zaci rozumi pojmim
NP, CHKO a chranéné pasmo, porovnavaji a rozumi rozdéleni chranénych tizemi Ceské
republiky.
Vyuziti ve vyuce zemépisu:

e Ceska republika

o Pfirodni poméry
e Zivotni prostedi

o Vztah pfirody a spole¢nosti, principy ochrany Zivotniho prosttedi

VyuZiti ve vyuce ptirodopisu:
e Zaklady ekologie
o Organismy a prostiedi

o Ochrana ptirody a Zivotniho prostiedi

Prifezové téma:
e Environmentélni vychova

o Ochrana biologickych druhti

54


http://gis.nature.cz/arcgis/rest/services/UzemniOchrana/ChranUzemi/MapServer

e Etickd vychova

o Ochrana ptirody a Zivotniho prostiedi

SWOT analyza

Silné stranky: jednoduché a snadné pro pochopeni, rozdéleni podle typu chranéné oblasti
Slabé stranky: nevyuzity potencial vrstev, chybé&jici ndzvy jednotlivych chranénych oblasti
Ptilezitosti: vhodné pro samostatnou praci zakd, miize byt zdrojem pro vlasti tvorbu
mapovych aplikaci

Hrozby: nedostatek poskytovanych informaci pro Zaky, nutnost vyhledavani nazva

chrnénych oblasti z jinych zdrojli — samostatna prace miiZze zabrat vice ¢asu

5. Vodni plochy Ceské republiky
Odkaz: https://ags.arcdata.cz/arcgis/rest/services/OpenData/ArcCR500 v32/MapServer/0
Zdroj: ArcCR500

Souhrn

Tato mapova vrstva zobrazuje vodni plochy na uzemi CR. Jednotlivé vodni plochy jsou
rozd€leny do nasledujicich typt: jezero, rybnik, vodni nadrz. Vrstva neobsahuje fi¢ni sit’
Ceské republiky. Mapa je vhodna pro vyuku v 9. roéniku a miize byt vyuZita jako soucast
samostatné ¢i skupinové prace. V ni mohou Zaci zkoumat jednotlivé vodni plochy, jak se
jmenuji, kde se nachézi a jaka je jejich nadmotska vyska.
Dosazitelna uroven Bloomovy taxonomie: analyza — Zaci jsou schopni zanalyzovat vodni
plochy Ceské republiky, rozdélit jednotlivé plochy podle typti a lokalizovat je.
Vyuziti ve vyuce zemépisu:

e Ceska republika

o Pfirodni poméry a zdroje

o Vodni hospodafstvi
Prifezové téma:
e Environmentalni vychova

o Vodni zdroje a zmény vyvolané lidskou aktivitou ve vodnim hospodaistvi

SWOT analyza
Silné stranky: plosné znaky jsou oddéleny do jednotlivych typl, zndzornéné plochy jsou
pojmenovany

Slabé stranky: z jezer zvyraznéno pouze Cerné, ostatni viditelné jen z podkladové mapy
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Ptilezitosti: pro skupinovou praci — zjiStovani typi vodnich ploch, Ukoly na nalezeni

konkrétnich rybnikli nebo vodnich nadrzi

Hrozby: pfipadné nenalezeni ostatnich jezer

6. Mapa narodnich parktit USA

Odkaz: https://www.parktrust.org/map-of-national-parks/

Zdroj: parktrust.org

Souhrn

Mapa zobrazujici jednotlivé narodni parky ve Spojenych statech americkych. Je tedy v

anglickém jazyce. Lze ji zakomponovat také do vyuky americkych reélii v AJ. Jelikoz se

zde nachazi i pamatniky vyznamnych bitev, je mapa vyuZitelna také ve vyuce déjepisu,

konkrétné americké historie. Bodové znaky jsou rozdélené podle charakteru chranéného

uzemi:
- zeleny strom predstavuje narodni park
- hnédy nérodni pamatky
- fialovy vyznamné narodni bitvy
- kaStanovy narodni stezky

- modry vyznamné vodni plochy nebo toky

- oranzovy, kterym jsou oznaceny ndrodni rezervace, parky a pamétniky

Dosazitelna drovein Bloomovy taxonomie: analyza — Zaci rozeznaji jednotliva vyznamna

uzemi, jsou schopni je od sebe odlisit.
Vyuziti ve vyuce zemépisu:
e Regiony svéta
o Environmentélni problémy regionii
e Zivotni prostedi

o Vztah ptirody a spole¢nosti

VyuZiti ve vyuce ptirodopisu:
e Zaklady ekologie

o Ochrana pfirody a Zivotniho prostiedi
Prifezové téma:
e Eticka vychova

o Ochrana pfirody a Zivotniho prostfedi
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e Environmentélni vychova

o Ochrana biologickych druhii

SWOT analyza

Silné stranky: rozliSeni typt chranénych oblasti, detailni informace o jednotlivych mistech,
obrazky

Slabé stranky: zaméfeno pouze na USA, informace v anglickém jazyce, pomérné nevhodné
zvolené symboly

Ptilezitosti: samostatna prace — najit a popsat rizné typy oblasti, rozttidit je podle charakteru
atd.

Hrozby: Spatna orientace vV mapé — pomérné velké mnozstvi bodi, nutnost ovladani

anglického jazyka

7. Mapa konflikt ve svété
Odkaz:https://emmeline.carto.com/viz/b69015da-136a-11e5-a64a-
Oe43f3deba5a/embed _map
Zdroj: Carto

Souhrn
svéte. Na mapé jsou zobrazené diagramy, které jsou vSak ponc¢kud zvlastni. Velikost
diagramu totiz odpovida stati konfliktu. Vhodnéjsi by spise byl diagram zavaznosti konfliktu
(pocet obéti). Kliknutim na diagram se uzivatelé mohou dozveédét informace o povaze
konfliktu, kdy vznikl, jaka je nyné&;jsi situace a jaky ma konflikt dopad na spolecnost. UZ pfi
pohledu na mapu mohou zaci ziskat ptehled o prostorovém rozlozeni konflikti. Jako drobny
nedostatek 1ze pro nase uziti oznacit anglicky jazyk, ve kterém je aplikace zobrazovana. To
vSak v dneSni dob& nemusi znamenat nepiekonatelnou piekdzku. Vhodna pro 9. tfidu a
projektové vyucovani, aby mohli Zaci propojit vyuku s praxi.
Dosazitelna troveii Bloomovy taxonomie: hodnoceni a vlastni tvorba — Zaci jsou po
seznameni s pricinami konfliktt schopni jej zhodnotit a navrhnout jeho feseni.
VyuZiti ve vyuce zemeépisu:

e Regionalni spolecenské, politické a hospodarské utvary

o Hlavni svétova konfliktni ohniska
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Prifezové téma:
e Vychova demokratického obcana
o Porozuméni uspotradani spolecnosti a demokratickému zpisobu pfi feSeni
konflikti
e Multikulturni vychova

o Vztahy mezi narody riznych etnik ¢i ndbozenského vyznani

SWOT analyza

Silné stranky: lokalizace a prib&hy konfliktt, pocet padlych obéti a aktualni informace
situace

Slabé stranky: nevhodné pouzity diagram — zvyraziuje dlouhodob¢jsi konflikty a zkresluje
vyznamnost ostatnich

Ptilezitosti: rozdé€leni konflikti podle povahy, poctu obéti nebo podle stafi, zkoumani
lokaliza¢nich faktorti konfliktu, vymysleni zptsobu jeho ukonceni a co je k tomu zapotiebi

Hrozby: nepochopeni konfliktu, zanedbani téch vyznamnych

8. Letecka doprava
Odkaz: https://www.flightradar24.com/WZZ223/203e6c¢11
Zdroj: Flightradar24
Souhrn

Jedna se o radar, ktery sleduje jednotliva letadla a jejich soucasnou polohu. Z ni Ize snadno
vycist, kde se nachdzi hlavni svétové dopravni koridory, kde je intenzivné provozovéna
letecka doprava a kde jsou naopak mista, ktera nejsou tolik propojena s okolim pomoci
téchto dopravnich prostfedkii. Snadno viditelny je také rozdil spoju probihajicich na severni
a jizni polokouli, kde jich je znatelné méné. Tim lze demonstrovat spojitost s hustotou
zalidnéni obou polokouli. Béhem jediného dne radar primérné zobrazi pies 180 000 letd,
vic nez 1 000 aerolinek a ptes 4 000 letist’ svéta.

Mapa je vyuzitelna i diky tomu, Ze je pfizptisobend mobilnim telefontim. Zaci jsou
tak schopni si ji oteviit i pfi vyu¢ovani mimo pocitacovou ucebnu. Z radaru pak mohou
pozorovat, jaké lety probihaji v urcitych lokalitach, zkoumat odkud kam letadla litaji a vse
si také mohou piehrat zpétné. Lety také mohou porovnavat s tim, co zrovna sleduji na
obloze. Proto je aplikace vhodna také do oteviené¢ho prostranstvi. Je ji mozné vyuzit
prakticky pfi vyuce jakéhokoli zemé&pisného tématu na 2. stupni ZS, piedevsim tedy pro

vyuku regiont svéta a dopravy.
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Dosazitelna urovei Bloomovy taxonomie: hodnoceni — Zaci zdivodni letecké trasy podle
mist odletu a ptiletu, vydedukuji hlavni svétové dopravni koridory atd.
Vyuziti ve vyuce zemepisu:
e Regiony svéta
o Makroregiony svéta — socioekonomické pomeéry regionu
e Spolecenské a hospodarské prostiedi
o Globaliza¢ni spolecenské, politické a hospodaiské proces
e Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace

o Cviceni a pozorovani v terénu mistni krajiny

SWOT analyza

Silnd stranka: zobrazeni letadlové dopravy v redlném case, mozZnost vyhledani jednotlivych
letl, z jakého letisté leti, do jaké destinace mifi, casovy harmonogram letl atd.

Slaba stranka: aplikace je v anglickém jazyce, zobrazuje pouze zkratky letist — absence
jednotlivych statd, které je obCas obtizné zjistit, nutnost stranku obnovit po 30 minutach
Piilezitosti: pii dobrém pocasi je vhodna vyuka Vv terénu, prostor pro zaky pro vlastni
zpracovavani dat

Hrozby: ptipadné problémy s ptipojenim na internet — predevs§im tedy pii vyuce mimo dosah
WIFI sité

9. Zemétieseni ve svéte
Odkaz: http://earth3dmap.com/earthquake-live-map/
Zdroj: Esri

Mapova aplikace, ktera zobrazuje vSechna zemétfeseni, které zrovna na Zemi
probihaji. Snadno pozorovatelné jsou zde také oblasti, které jsou tektonicky neklidné a zaci
mohou jasné vidét, ¢im to tak je. JSou tu totiz zvyraznény také hranice jednotlivych
litosférickych desek. Vhodna piedevSim pro vyuku zemétieseni, tektoniky, litosféry ¢i
vnitinich vlivil pii tvorbé zemského povrchu. Tim padem je vyuzitelna predevsim pro Zaky
6. ro¢niku pfi probirdni zemétieseni. PouZit se daji i u vysSich ro¢niki pfi vyuce konkrétnich
regiont ¢i ptirodnich katastrof. V textové Casti je v angli¢tiné mnoho informaci o zemétiesni
a pojmech snim spojenych. Jelikoz aplikace zobrazuje pouze soucasna zemétieseni, je

ponékud na Skodu, Ze v ni nelze najit n€které historicky zdvazné, rekordné silné atd.

59


http://earth3dmap.com/earthquake-live-map/

Dosazitelna urovei Bloomovy taxonomie: porozumeéni az aplikace — zaci chapou spojitost
hranic litosférickych desek s vyskytem zemétieseni, ukazi potencidlni problémové oblasti.
Vyuziti ve vyuce zemépisu:
e Regiony svéta
o Modelové regiony — ptirodni problémy
e Terénni geografickd vyuka, praxe a aplikace
o Ochrana ¢lovéka pti ohrozeni zdravi a Zivota — Zivelné pohromy, opatieni
vuci nim...
e Pfirodni obraz Zem¢

o Krajinna sféra

SWOT analyza

Silné stranky: aktualni informace, zvyraznéna spojitost zemétfeseni s hranici litosférickych
desek a jejich typy rozhrani, 3D model Zemé

Slabé stranky: anglicky jazyk

Ptilezitosti: urceni hlavnich problémovych oblasti svéta, kde zemétfeseni plisobi, spojitost
dalsich tektonickych ¢innosti

Hrozby: neporozuméni texttiim, nutna pripravenost ucitele informace doplnit

10. Klimaticka zména pro uzemi CR

Odkaz: https://www.klimatickazmena.cz/cs/

Zdroj: klimatickazmena.cz

Souhrn

Geoportal, ktery poukazuje na klimatickou zménu, konkrétné na rizné faktory, které jsou
touto zménou ovlivnéné. Je zde naptiklad vyvoj teplot, ale také informace o zeméd¢lstvi,
vodni bilanci nebo o lesnictvi. VSe Ize zobrazit po jednotlivych vrstvach samostatné, nebo
jako cele. Casova osa vyvoje predstavuje také moznost predikce, jelikoZ je vymodelovana
do roku 2090. Pro ucitele a jejich Zaky je uZite¢né také mnozstvi doplityjicich informaci,
které se vénuji mozné adaptaci v uréitych regionech, které by mohly pomoci se s klimatickou
zménou vyrovnat.

Dosazitelna urovein Bloomovy taxonomie: hodnoceni a tvorba — zaci hodnoti stav klimatu
Ceské republiky, usuzuji, zda ke zméné dochazi a jsou schopni vytvofit néhled, jak se tato

problematiky miize dale vyvijet.
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VyuZiti ve vyuce zemépisu:
e Spolecenské a hospodarské prostiedi
o Globalizaé¢ni spolecenské, politické a hospodaiské procesy
e Zivotni prostiedi
o Vztah ptirody a spolecnosti
e Ceska republika
o Hospodarské procesy
o Pfirodni poméry a zdroje
Prifezové téma:
e Environmentélni vychova
o Klimatické zmény
SWOT analyza
Silné stranky: ptehlednd mapova zobrazeni, velké mnozstvi mapovych vrstev, zaméfenost
na aktualni vyvoj klimatu
Slabé stranky: vysoka odbornost terminologie, narocné na pochopeni
Ptilezitosti: naptiklad vytvareni projektt zakt podle jednotlivych vrstev map
Hrozby: nutnost vysvétleni nékterych terminti zakim, moznost nepochopeni informaci

zZ grafii ¢i map

61



/. Mapové aplikace

Praktickd cast se dale vénuje dvéma vytvofenym aplikacim. Ty jsou na zacatku kratce
popsany ve shrnuti, které je zaméfeno také na jejich vhodné zplisoby vyuziti. Dale je ke
kazdé urCena ¢asova dotace, t¢éma v rdmci RVP ZV a klicové kompetence, které jsou aplikaci
rozvijeny. Posledni, nejrozsahlejsi ¢ast je vénovana popisim jednotlivych vrstev, respektive
slidi. Ob¢ aplikace jsou popsané také pomoci obrazkl. K prvni z nich je vyhotoven také

pracovni list, ktery se nachazi v prilohach.

7.1.Mapova aplikace pro vyuku zemépisné sité a ¢asovych pasem

Shrnuti

Mapa byla vytvotena tak, aby pomohla ucitelim i zaktim uchopit problematickou tématiku
zemdpisné sité a asovych pasem. Zaci se pomoci mapovych vrstev seznami se zakladnimi
a vedlejSimi svétovymi stranami, zemeépisnou siti, ziskaji piehled o tom, jak funguji
zemépisné soufadnice a jejich zapis. Dale se dozvidaji o rovniku, obratnicich nebo o
polarnich kruzich. Zjisti, kde se nachazeji, co na nich prevlada za biom nebo jaké staty na
nich (v pfipad¢ polarnich kruhd za nimi) lezi. V posledni ¢ast Zaci pracuji s ¢asovymi pasy,
kde ziskaji pfehled o tom, na kolik ¢asovych pasem je Zemé rozdélena a v jakém z nich se
nachézi Ceska republika.

Kazdy zak by mél byt schopen pracovat samostatné a vyuzivat pouze priloZzeny
dokument se zakladnimi instrukcemi a pracovnimi tlohami. Idealné tedy, aby vyuka
probéhla v pocitacové ucebné, kde bude mit kazdy z zaki vlastni pocita¢. A€koliv probéhne
vyuka samostatné, je dulezité, aby se ucitel v mapové aplikaci orientoval. Proto byl vyroben
také jiz vyplnény pracovni list pro ucitele.

Casova dotace
1-2 vyucovaci hodiny
Téma v ramci RVP ZV
e Zemepis:
o Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
» komunikacni geograficky a kartograficky jazyk — dilezité body,
liniové tvary ¢i plosné tvary a kombinace mezi nimi, prace
s legendou, jazyk mapy apod.

o Pfirodni obraz Zemé
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= Zemé jako vesmirné téleso — svétovy Cas, Casova pasma, pAsmovy
Cas, datova hranice, smluveny c¢as
= systém piirodni sféry na planetarni Grovni — geografické pasy,
geograficka (Sitkova) pasma
» gsystém piirodni sféry na regionalni urovni — ptirodni oblasti
o Zivotni prostiedi
= typy krajin
o Ceska republika
=  zemé&pisna poloha CR
e Fyzika: Pohyby téles
e Matematika: rovnobézky, prostorové tvary — koule X obdélnik

e Informatika a vypocetni technologie

Klic¢ové kompetence
e Kompetence k uceni
e Kompetence k feseni problémi

e Kompetence pracovni

Jednotlivé vrstvy, které mapa obsahuje, jsou:
a) Rozdéleni svéta na kvadranty — SZ, SV, JZ, JV
b) Rovnik a rovnobézky
c) Poledniky
d) Body na mapé¢ — najit soufadnice
e) Dulezité poledniky, rovnik, obratniky a polarni kruhy — uzite¢né predevsim pro
splnéni n¢kterych tkoli pro déti
f) Pousté svéta — kde se nachazi
g) Rovnikovy typ krajiny
h) Casova pasma svéta
I) Nazvy statd v ¢esting
Rozdéleni na 4 ¢asti
Zde autor rozdé€lil mapu na 4 kvadranty —SZ, SV, JZ, JV. Kvadrant je vzdalenost mezi pélem
a rovnikem — tedy ctvrtkruh. Ve zkreslené mapé ma vsak podobu obdélniku. Vrstva byla

zatazena proto, aby jednak déti ziskali orientaci tykajici se zakladnich a vedlejsich svétovych

stran, a také aby se snaze orientovaly vV mapé a v zemépisnych soufadnicich. Jsou zde
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zvyraznéné dulezité hranice jednotlivych kvadrantl. Jedna se tedy o rovnik, nulty a 180.
polednik. Déti mohou na jednotlivé liniové prvky kliknout a néco se o nich dozvédét.
Kliknutim na jednotlivé kvadranty dostanou Zaci informaci o tom, v jaky zemépisnych
delkach a Sitkach se nachazeji.

Obr 5: Kvadrant
-

Zdroj: vlastni zpracovani

Rovnik a rovnobézky

Tato vrstva obsahuje jiz vySe zminény rovnik a dal$i rovnobézky. Ty jsou znazorfiované po
5° akazdy 10. je zvyraznén. Kliknutim na jednotlivé rovnobézky se zakiim zobrazi, v jakych
zemépisnych §itkach se nachazeji.

Poledniky

Dalsi vrstvu ptfedstavuji poledniky. Ty jsou opét zndzornény po 5°, ale zvyraznény je
tentokrat kazdy 15. polednik. Je to ptfedevSim proto, ze mezi kazdym (1 stupném)
polednikem je rozdil 4 minuty ¢asu slune¢niho ¢asu. Na kazdy zvyraznény polednik proto
pfipada rozdil 1 hodiny od toho ptedeslého. Na tento fakt mohou déti piijit v pozdéjsim
ukolu o ¢asovych pasmech. Zde se totiz nachazi ve stiedu skoro kazdého ¢asového pasma

(na pélech) zvyraznény polednik.
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Obr. 6: Poledniky a rovnobézk

2"

Zdroj: viastni Zpracovm'
Body na mapé

Tato vrstva byla vytvorena pouze pro splnéni jednoho tikolu zadani. Je zde 10 bodd na mapé
a zaci maji za ukol napsat jejich zemépisnou polohu. Tu zjisti tim, Ze kliknou na jednotlivé
poledniky a rovnobézky, které jim napovi, v jakych délkach ¢i Sitkach se body nachazeji.
Udaje pak vyplni do pracovnich sesittl.

Obr. 7: Zemépisna sit’ a body v mapé

o

Zdroj: vlastni zpracovani
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Diilezité poledniky, rovnik, obratniky a polarni kruhy

Zde se nachazeji liniové prvky nultého a 180° poledniku, rovnik, obratnik raka a kozoroha
a také severni a jizni polarni kruh. Tyto linie poslouZzi zaktim jako voditko k vypInéni dalSich
zadanych uloh. Rozkliknutim jednotlivych prvka mohou zjistit nékteré¢ dalsi informace.

ruh

Obr. 8: Diilezité poledniky, rovnik, obratniky a

polarni

R Fie

Zdroj: vlastni zpracovaini

Pousté svéta — kde se nachazi
V této vrstve se zaci seznami s poustémi svéta. Touto vrstvou chee autor ukazat, ze vétSina
pousti se nachazi v blizkosti obratnikii, sSamoziejmé az na pousté ledové. Je to dané tim, ze
se Vv oblastech obratnikti nachazeji tlakové vyse, které tla¢i vzduch smérem k povrchu, kde
se otepluje a dochazi tak k jeho vysuseni. Vice se o tom budou Zaci ucit v jinych hodinach
zemepisu.

Je kli¢ovou ke splnéni jednoho zukoll, a to pfifazeni pousti k jednotlivym
obratniktim. Proto je dulezité, aby si déti zapnuly vrstvy ,,Pousté svéta® a také ,,Dulezité

poledniky, rovnik, obratniky a polarni kruhy®, které jim poskytnou na otdzku odpovéd.
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Obr. 9: Pousté svéta

Zdroj: vlastni zpracovani

Rovnikovy typ krajiny

Témét vSude na rovniku, hovotime-li o pevning, se nachazeji tropické destné lesy. Jedna se
predevsim o tii nejveétsi na svéte. Destné lesy Indonésie, Konzsky destny prales, a ptredevsim
tedy Amazonsky.

Obr. 10: Tropické de3tné lesy ve svété

Zdroj: vlastni zpracovaini
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Casova pasma svéta

Tato vrstva ukaze détem, jak je to s pasmovymi ¢asy na Zemi. Cas neni viude stejny, ale
vzajemné se od sebe 1isi. Celkové je 24 ¢asovych pasem, pfi¢emz ten hlavni, podle kterého
se tidi svétovy Cas, se nazyva Zapadoevropsky cas, ktery plati piedev§im pro Velkou
Britanii. Tudy také prochazi ,,nulty polednik®, ktery rozdéluje nasi planetu na zapadni a
vychodni polokouli. Ceské republika lezi ve ,,stfedoevropském Easovém pasmu‘. Ta se 0d
hlavniho ¢asu ligi pouhou hodinou. V CR tak je o 1 hodinu vice, nez je tomu na britskych
ostrovech.

Obr. 11: Casova pasma

I

%

Zdroj: viastni zpraovdm’
Nazvy stati v cestiné

Jelikoz jsou nazvy statt, mofi a ostatnich oblasti na map¢ pouze v anglickém jazyce, rozhodl
se autor pro zakomponovani této vrstvy. Pokud détem nepomtize ani zména podkladové
mapy a nebudou znat ¢esky ekvivalent k anglickym nazvim, mohou si zapnout praveé tuto
vrstvu. Cim vice se pak v mapé piiblizi, tim detailngji bude mapa popisovana. Vrstva je tedy

velice pomocna k feseni nékterych ukold z pracovniho listu.
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7.2.Fyzicka geografie Jizni Ameriky
Shrnuti
Tato aplikace byla vytvofena na vyuku regionalni geografie Jizni Ameriky a jejich
prirodnich poméri. Je vhodna pro studenty a jejich samostudium, ale Ize ji vyuzit také pro
klasickou frontalni vyuku. Leva cast obsahuje textové pole s informacemi. Kdyz jsou
nékteré z nich podtrzené, signalizuje to fakt, Ze obsahuji dal$i informace, obrazek, mapu
nebo dokonce video-. Proto je dobré, kdyz se jimi uzivatelé proklikaji a zjisti, co se v nich
skryva. V pravé ¢asti jsou tyto aspekty zobrazené.
Casova dotace
1 vyucovaci hodina
Téma v ramci RVP ZV
o Zemepis
o Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
* Prace s mapou, zédkladni pojmy kartografie, liniové, bodové a plosné
tvary...
o Pfirodni obraz Zemé
» gsystém piirodni sféry na regionalni urovni — ptirodni oblasti
o Zivotni prostiedi
=  Krajina
= Vztah krajiny a spolecnosti
o Regiony svéta
» Svétadily, oceany a makroregiony svéta
* Modelové regiony svéta
e Vychova k ob¢anstvi
o Mezinarodni vztahy a globalni svét
» Globalizace — globalni problémy
e Piirodopis
o Biologie zivocichi
= RozS§ifeni a vyznam Zivoc¢ichl
o Zéklady ekologie
* Organismy a prostfedi

= QOchrana pfirody a Zivotniho prostiedi
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Klic¢ové kompetence
e kompetence k uéeni

e kompetence komunikativni

Jednotlivé stranky aplikace:
a. Pohoii JA
b. Hlavni vrcholy
c. Reky
d. Vodopady
e. Amazonsky prales

f. Pousté

Pohoii

Prvni ¢ast aplikace je vénovana vyznamnym poho¥im Jizni Ameriky. Re¢ je tedy o Guyanské
a Brazilské vysociné, ale pfedevsim tedy o ¢asti Kordiller nachazejici se v Jizni Americe,
tedy o Andach. K jejich zobrazeni pouzil autor svoji vyhotovenou mapu pohoii JA. Dale
vyuzival obrazového materidlu z internetovych zdroju.

Obr. 12: Pohori Jizni Amerika

@ ot
v Ce
Astory Map Emee
co
Jizni Amerika
AN\
Pohofri
L]
Jsou zde tfi zakladni vyznaméjsi pohori. Brazilska vysocina,
Guayanska vysocina a predeviim pohofi Andy, které se
tdhnou po celém zapadnim pobreZi svétadilu. Ty se dale
déli na dalsi mensi pohori
v

Zdroj: vlastni zpracovani

Hlavni vrcholy

Na jednotliva pohofi navazovala téma hlavnich a dulezitych vrcholti JA. K tomu autor
vytvofil vlastni mapu, kde jsou vrcholy zobrazeny a doplnény zakladni informace. Ty lze
zjistit, pokud se na jednotlivé body zmackne mysi. Mapa by méla détem pomoci lokalizovat
vyznamné vrcholy. Pod jednotlivymi ndzvy hor je napsané ,,foto*. Pokud se uzivatelé chté;ji
podivat, jak ptislusna hora vypada, mohou na tento fadek kliknout a objevi se jim obrazek

hory. Pokud kliknou na jinou horu, opét je to piesméruje zpatky na mapu.
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Obr. 13: Vyznamne vrcholy J iZzni Ameriky 1
—— [ o’o i

Jizni Amerika

Vyznamné vrcholy Jizni Ameriky 1

Pico Cristébal Colén
(foto)

Pico Bolivar

(foto)

Roraima

{foto)

Pico da Neblina
(foto) v nejvyééi hora Jizni polokoule
Bandeira nachazi se v Argentiné
(foto)
Cotopaxi
(Iogo)

Aconcagua

Zdroj: vlastni zpracovani

Obr. 14: Vyznamné vrcholy Jizni Ameriky 2

()
A story Mag [ (] fly Socaoncich
e 3 e
Jizni Amerika

Vyznamneé vrcholy Jizni Ameriky 2

Chimborazo
(foto)
Huascaran
(foto)
Sajama
(foto)

OJOS del Salado
Aconcagua
(foto)

Cerro Torre
(foto)

Zdroj. viastni zpracovani

Reky

A

Dalsi ¢ast aplikace je vénovana fekam Jizni Ameriky. Nejveétsi a nejznameéjsi fekou svéta je

Amazonka. Ta, se svymi ptitoky, odvodiuje znacnou ¢ast celého svétadilu. Podobné jako u
hor i k této ¢asti byla vytvofena mapa hlavnich tokt JA. Kliknutim na kteroukoli feku se
objevi jeji ndzev a v piipadé¢ Amazonky také zékladni informace o ni. Znama je také jeji
fauna, které byl vénovan dalsi list aplikace. Opét jsou v levé Casti oznaceni ¢lenové mistni
fauny. Kliknutim na jejich ndzev se v pravé Casti objevi jejich fotografie ¢i video. Dalsi
fekou je Parana. Na ni lezi hydroelektrarna Itaipt, nejvétsi hydroelektrarny na svété. Kromeé
toho je zde ukazané jeji Gsti v zalivu La Plata, kde se vléva do oceanu. Posledni zminénou
fekou je Orinoko. Uzivatel¢é mohou vidét, v jakych ¢astech svétadilu se nachazi a ktery

vzacny zastupce fauny ji obyva.
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Obr. 15: Reky JiZzni Ameriky
e B
Jizni Amerika

Reky Jizni Ameriky

Jizni Amerika disponuje hustou fi¢nf siti. Dominuje zde
nejvétsi feka svéta - Amazonka. Spolecné s jejimi pfitoky
odvodiiuje témér polovinu celého svétadilu

Amazonka

Délka toku 7062 km
Plocha povodi 6915 000 km?
Pramérny pritok219 000 m#/s
Svétadil Jizni Amerika

.
Earthstar Geograpn cs Il AL

Zdroj: viastni zpracovani

Vodopady

Dalsi ¢ast je vénovana jihoamerickym vodopadim. Ty jsou jedny z nejuchvatnéjSich na
svéts. Nachdzi se zde nejvyssi vodopady svéta — Andélské vodopady (Salto Angel) ve
Venezuele, Iguazu v Argenting a dalsi. Princip funguje stejné. Leva strana aplikace obsahuje
text s informacemi, prava obrazek vodopadu.

Amazonsky prales

Tato rovnikova oblast v poslednich letech trpi t€Zbou dfeva, a proto se jeji oblast neustale
zmensuje. To je ostatné pozorovatelné i v aplikaci. Presto jsou vSak nékteré Casti tohoto
tropického destného lesa jako jedny z poslednich oblasti ¢lovékem nedotCeny. Poskytuji
utocisteé obrovskému poctu druhit mistni flory 1 fauny. Ostatné nekteti jeji ¢lenové jsou
v aplikaci k nalezeni také.

Pousté JA

Posledni ¢ast je vénovana poustim Jizni Ameriky. Zde se autor zaméfil predevsim na dvé
Z nich. Nejsussi poust’ na svété — Atacamu a dale na nejvétsi poust’ svétadilu, Patagonskou.
Nejprve ale autor struéné€ popsal divody jejich vyskytu. Tim zkoumal také klima, studeny
Humboldtiiv proud a vyskyt stacionarni tlakové vyse tohoto uzemi. U jednotlivych pousti se
zam¢étil na jejich lokalitu a zajimavosti. U Atacamy zminil, Ze v jejim stfedu neprselo po

dlouhych 400 let, coz potvrdila sraZkova méteni této oblasti.
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8. Zhodnoceni prinosu ArcGIS pro vyuku zemépisu

Zhodnotit vyznam ArcGIS pro vyuku zemépisu na 2. stupni ZS je velmi slozité. Kromg
vytvareni klasickych map a aplikaci Story map, poskytuje toto prostiedi jesté dalsi zptisoby
vyuky. Uzivatel si mlize vytvofit prezentaci webové mapy, kam zaradi vybrané vrstvy a da
je do jakéhokoli sledu. Ma moznost pouziti dalSich verzi Story Maps. Velice uzitecné jsou
3D scény, ve kterych miize uzivatel pracovat s redlnéjsim tvarem zemského télesa, zkoumat
dopadajici slunecni svit na povrch kuréitému datu a hoding, nebo k nim piidavat jiz
existujici vrstvy.

Obr. 16: 3D scéna ¢asovych pasem a polednikii

Zdroj: vlastni zpracovaini

Autor se rozhodl jednu z aplikaci otestovat piimo ve vyuce zemépisu na zakladni $kole.
Nechal se inspirovat ¢lankem Cerveného (2006), ktery vzhledem k nedostatku ¢asu pro
vyuku zemépisu navrhuje propojeni s ostatnimi pfedméty. K realizaci navic byly potieba
pocitace, a tak davalo smysl je pouzit ve vyuce informatiky. Kazdy zak mél svij pocitac,
pracovni list a pracoval samostatné. Vyucujici informatiky z toho také profitovali. Dé&ti se
totiz ucily pracovat sonline mapovym souborem, tudiz pracovaly i s internetovymi
prohlizeci.

Z4ci byli rozdéleni na dvé skupiny. Jedna absolvovala vyuku latky pomoci vytvoiené
mapové aplikace v prostfedi ArcGIS, druha probirala to samé téma, ale tentokrat pouze za
pomoci Skolnich atlasii svéta a prezentace v Powerpointu. Vyuka probihala vzdy v patek.
To se také projevilo na aktivité zakt, u kterych bylo o néco tézsi udrzet pozornost nez v jiné
dny. Diive neZ probé¢hla instruktaz, provedl autor s zaky jednoduchy test. Chtél tim zjistit,

jak se Zaci orientuji v problematice zemépisné sité¢ a Casovych pasem. Test byl kratky,
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obsahoval pouze devét uzavienych otazek, kde na kazdou otazku byla jedna spravna
odpovéd’. Aby otézky skuteéné obsahovaly informace, které se déti bézné uéi na ZS, vyuzil
jiz vypracované z uéebnice vydavatelstvi Nova Skola (Novak a kol., 2017). Nékteré byly
drobn¢ upraveny. Vysledky z téchto testi poslouzily jako vstupni znalosti déti o této
problematice. Dale jiz mohla prob&éhnout samotna vyuka.

Détem, které byly ve skupin€ vyuzivajici vytvotenou aplikaci, trvalo jen chvili, nez
pochopily princip téchto map. Rychle se ve webové mape dokazaly orientovat, naucily se
prepinat jednotlivé vrstvy a v podstaté tak nepotifebovaly ani zakladni instrukce, které jsou
soucasti pracovniho listu. Stacilo jen kratce zakiim mapu predstavit a ukazat jim, kde nékteré
véci najdou. Vyucovani s online mapami se vSak neobeslo bez problémt. Tim, ze pracovalo
vice zakli na jednou a pocitace byly méné vykonné, se nékomu webové mapy dlouze
nacitaly. To zabralo vice ¢asu, nez autor ocekaval. Také fteSil individualni problémy
s pocitaci, kdy n¢kterym zakim nenab&hly mapy viibec. Dalsi problémy, se kterymi se déti
potykaly, byly spise individualni. Napiiklad:

e nedokazaly najit spravnou vrstvu pro vyfeSeni ulohy,
e nepochopily zadani tlohy,
e nenalezly odpoveéd’ bez ucitelovy pomoci,

e opisovani odpoveédi od spoluzakl na ulohy z pracovnich listt.

.....

informacim v aplikaci. Zaroven bylo vse porovnavano s informacemi z ucebnice Nové
Skoly. Jednalo se o frontdlni vyuku za pomoci Powerpointu. Kazdy z déti mélo po ruce

klasicky tistény Skolni atlas svéta. Vyuka probéhla bez vyraznéjSich problémd.

Vysledky

Aby mohlo dojit k vyhodnoceni ptinosu ArcGIS pro vyuku, byly vyuzity stejné testy,
jako na zacatku. Tim mohlo dojit k porovnani tfid mezi sebou, ale také ke zkoumani pokroki,
které déti béhem necelych dvou vyucovacich hodin udélaly. Skupinu, ktera vyuzivala
aplikaci z prostredi ArcGIS, tvofilo celkoveé 22 déti. Druha méla déti 20. V obou piipadech

autor pracoval stale s plnym poc¢tem déti — nikdo z zakt po dobu trvani testovani nechybél.
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Tab. 3: Procentualni Gispé$nost odpovedi zakt na jednotlivé otazky.

Cislo Skupina s ArcGIS | Skupina s ArcGIS | Skupina bez ArcGIS | Skupina bez
otazky pred vyukou po vyuce pred vyukou ArcGIS po vyuce
1 63,6 95,5 80 80
2 27,3 45,5 50 40
3 81,2 100 60 80
4 40,9 72,7 20 65
5 27,3 72,7 25 45
6 27,3 54,5 30 35
7 45,5 50 30 50
8 50 54,5 60 70
9 36,4 81,8 55 60
Zdroj: vlastni zpracovani
Graf 6: Skupina GIS - pred vyukou
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Zdroj: viastni zpracovani
Graf 7: Skupina bez GIS — pfed vyukou
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Cislo otazky
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Graf 8: Skupina GIS po vyuce

100%
90%
80%
70%
60%
50% .
M Spatné
40%
30% B Spravné
20%
10%
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Cislo otazky

X

Zdroj: vlastni zpracovani

Graf 9: Skupina bez GIS po vyuce
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Zdroj: viastni zpracovani

Pted vyukou dosahla skupina, kterd pracovala s vytvofenou aplikaci, celkové Uspé&Snosti
44,4 % spravnych odpovédi. Druha skupina se pohybovala ve podobnych ¢islech — 45,6 %.

Lze tak tvrdit, Ze obé skupiny zacinaly na stejné trovni. V nasledujici ¢asti jsou rozebrany

jednotlivé ulohy testu.

1) Zakladni svétové strany jsou: Spravna odpovéd’: sever, jih, vychod, zapad
Tato tiloha se di povazovat za jednu z téch jednoduchych. Zaci se maji zamyslet nad
hlavnimi svétovymi stranami. Pokud se pletli, casto volili moZnost: sever a jih. Vychod a
zapad tak do zékladnich svétovych smérh vitbec nezaradili. U skupiny bez ArcGIS nedoslo

k Zadnému posunu a spravna odpovéd’ byla zodpovézena v 80 procentech. V druhé skupiné

76



vSak doSlo k pomérné vyraznému zlepSeni. Spravné odpovédelo 21 déti, pouze jedna Spatna

odpovéd’ a tim padem uspésnost 95,5 %.

2) Polednik je: Spravna odpovéd’: nejkratsi spojnice severniho a jizniho polu po
zemském povrchu
odpoveéd nejcastéji pletly s tvrzenim, ze jde o spojnici mezi vychodem a zapadem. U skupiny
s ArcGIS aplikaci doslo k ur¢itému zlepseni. Oproti tomu zéaci druhé skupiny se nezlepsili
vubec. Naopak. Dokonce dosahli vysledkd horSich. Autor se domniva, Ze je to mize byt
kvtli vykladu o nultém, zakladnim poledniku. Zde o ném hovotil jako o spojnici severniho

vvvvvv

a zapadni polokouli.

3) Nejdelsi rovnobézkou je: Spravna odpoveéd’: rovnik
Déti se nenechaly splést a spravnou odpovéd’ volily Casto. Ve skupiné vyuzivajici ArcGIS
po vyuce dokonce spravné odpoveédélo vSech 22 zakii. Nej€astéjsi chyba u obou skupin bylo
tvrzeni, ze Zzadna rovnobézka neni nejdelsi, jelikoz jsou vSechny stejné dlouhé. To by platilo
o polednicich. Rovnobézky se vsak od sebe velikostné lisi. Na obdélnikovych mapach jsou
vSak zobrazené rovnobézky vSechny stejné dlouhé. Proto je pozitivni, Ze se zZaci nenechali

tak zmast.

4) Zemépisnou sit’ tvofi: Spravna odpoveéd’: soustava polednikll a rovnobézek
U této ulohy doslo celkové k nejvétsimu zlepSeni. Nez se déti dozvédély informace o
zemg&pisné siti a co ji tvori, nejcastéjs$i odpoveéd’ byla, ze se jednd o soustavu soufadnic.
Celkem tuto $patnou odpovéd mélo 18 déti ze 42. Z toho vyplyva, ze déti pied vyukou
potradné nevédéEly, co zemépisna sit’ je a co ji tvofi. Po sezndmeni s tématikou vSak doslo
k zminénému zlepSeni. Dé&ti dostaly do povédomi, jak takova zemépisna sit’ vypada a ze je

to soustava sloZend z polednikll a rovnobézek.

5) Pomoci rovnobézek urCujeme zemépisnou: Spravna odpovéd’: sitku
Tato Uloha d¢lala zakim znac¢né problémy. Ti jako spravnou odpovéd oznacovali
zemé&pisnou délku. Tu oznacilo 27 ze 42 déti. Je ziejmé, Ze jesté pofadné nepracovali s témito

pojmy. Pred vyukou u skupiny, ktera nepouzivala ArcGIS, dosahla uspé$nost spravné

77



odpovédi 25 %. Druha skupina doséhla velice podobnému procentu — 27,3. U ni vSak doslo
Kk rapidnimu skoku Vv uspésnosti odpovédi. Na rozdil od prvni skupiny, kde po vyuce dosahla
uspésnost 45 %, se v ArcGIS skupiné uspéSnost vysplhala az 72,7 procent. Vzhledem
K tomu, ze v pracovnim seSité je uloha na hledani zemépisné polohy 10 bodd, tuto
problematiku zaci daleko vice procvi¢ili nez jejich kolegové z druhé skupiny. Ti se

soufadnicemi sezndmili jen skrze vyklad a hledani ve Skolnim atlase.

6) Pomoci polednikii uréujeme zemé&pisnou: Spravna odpovéd’: délku
Obdobné jako u predeslé ulohy se zakam pletla zemépisna §itka délka. Casto tyto dvé
odpovédi prohodili — napsali tedy zeméepisnou délku k rovnobézkam a k polednikiim zase
$itku. Na rozdil od rovnobézek v§ak v tomto ptipadé nenastalo takové zlep$eni. Zaci se totiz
Casto nechali zmdast pojmem zemépisnd vyska, kterou také oznacovali jako spravnou
odpovéd’. U ArcGIS skupiny vSak doslo ke znatelnému zlepSeni — piesné o 27,2 %, druha

skupina se zlepSila pouze o jednu spravnou odpovéd — tedy 5 %.

7) CR se nachazi na t&chto polokoulich: Spravna odpovéd’: severni a vychodni
Poloze Ceské republiky nebyla vénovana zvlastni pozornost ani v ramci mapové aplikace,
ani u klasické vyuky. Autor se ji nevénoval zdmérn€. Chtél, aby si zaci sami z map
uvédomili, kde se nase zem nachéazi. Pozornost naopak byla vénovana zdkladnim a vedlej$im
svétovym stranam, rovniku, nultému a 180. poledniku, a tak autor spoléhal na to, Ze z toho
7aci polohu CR dovedou vyéist. V tomto piipadé vétsi zlepseni ukazala skupina bez mapové

aplikace. Tady se zaci zlepsili o celych 20 %, ve druhé skupiné pouze o 4,5 %.

8) Celkovy pocet ¢asovych pasem na Zemi je: Spravna odpoved’: 24
Spravné odpovédét na tuto ulohu délalo détem pomérné velky problém, coz mulzZe byt
prekvapujici. Délalo to problém predevs§im skupiné s ArcGIS, kde pied vyukou spravné
odpovédé€la pouhd polovina zakl. Po vyuce razantni zlepSeni rozhodné nenastalo, pocet
spravnych odpovédi se rozsitil pouze o jednu. O néco 1épe na tom byla druhd skupina, které
zaznamenala 10% zlepSeni a po vyuce spravné odpovédélo 70 % déti. Nejcastéjsi chybou
bylo, Ze si déti myslely, Ze je celkové 90 ¢asovych pasem na Zemi, coz si autor nedokaze
vysvétlit. Rozhodné by vSak jednu tlohu tykajici se ¢asovych pasem do pracovniho listu

pridal.

78



9) Kolik hodin je v CR, je-li v Londyng& 13:00? Spravna odpovéd: 14

Tato uloha méla zjistit, jak se Zaci prakticky orientuji v rozdilech ¢asovych pasem. Zaci,

ktefi prosli vyukou bez ArcGIS, odpovédéli spravné v nadpolovicni vétsing jak pred vyukou,

tak také po ni. Doslo vSak k pouze 5% zlepSeni, kdy na konci Zaci méli spravnou tispéSnost

60 %. Ve druh¢ skupin¢ vSak nastalo vyrazné zlepSeni, kdy pied vyukou spravné odpovédélo

pouze 8 déti z 22. Kdyz si vsak déti prakticky vyzkousely na webové mapé praci se zménami

pasmovych ¢astl, dokazalo spravné odpoveédét 81,8 % déti, coz je 18 déti.

Tab. 4: ZlepSeni Zakia u jednotlivych otazek v %

Cislo otazky Skupina s ArcGIS Skupina bez ArcGIS
1 31,9 0
2 18,2 -10
3 18,8 20
4 31,8 45
5 45,4 20
6 27,2 5
7 4,5 20
8 4,5 10
9 45,4 5
Zdroj: vlastni zpracovani
Graf 10: ZlepSeni zaki [%]
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Zdroj: vlastni zpracovani

Ja

M Skupina s ArcGIS @ Skupina bez ArcGIS

Ob¢ skupiny dosahly dle ocekdvani urcitého zlepSeni. Pouze u otazky €. 2, definice

poledniku, se déti, které nevyuzivaly online mapovou aplikaci, o 10 % pohorsily. Tato
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skupina dosahla nejvétsiho zlepseni u otazky ¢. 4 — zemépisna sit’ a co ji tvofi. Zde se zaci
polepsili o celych 45 %. Pied vyukou dokazalo na tuto otazku spravné odpoveédét pouze 20
procent zakli — tedy 4. Po absolvovani jich spravné odpovédélo hned 13, coz je 65 %. DalSiho
vyznamnéjSiho zlepSeni dosahli u otdzek ¢. 3 (nejdelsi rovnobézka), ¢. 5. (pomoci
rovnobé&zek uréujeme) a ¢&. 7 (poloha CR).

Skupina vyuzivajici sluzby ArcGIS doséhla nejvyssiho zlepSeni u otazek €. 9,
prepocet ¢asu mezi Londynem a CR, a u paté otazky. U téchto dvou otazek se Zaci zlepsili
0 45,4 %. Dalsi vyznamné zlepSeni doslo u odpovédi k otazkam €. 1 (hlavni svétové strany)
a ¢. 4. Autor povazuje za nepiinosnéjsi zlepSeni u otazek 5 a 6, které délaly détem velké
problémy a zaroven nikde v pracovnim listu nebylo explicitné uvedeno jejich feSeni.
Nejmensiho progresu Zaci dosahli u 7. a 8. otazky, které se tykaji polohy CR, respektive
poctu casovych pasem. Zde autor ocekédval o néco vyssi zlepSeni.

Celkové se zaci s programy ArcGIS zlepsili 0 25,3 %. Zaci, kteii absolvovali vyuku
pomoci programi Powerpoint a ru¢nich atlasii doséhli zlepseni o 12,8 %. Déti, které
vyuzivali mapové aplikace v ArcGIS a pracovniho seSitu pro svoji samostatnou ¢innost tak
dosahly témét 2x vétsiho zlepSeni nez skupina druhd. Je vSak potfeba dodat, ze velkou
pomoci byl pro né i ucitel informatiky. Byli tak na déti dva a mohli se tak détem individualné

vénovat.
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9. Zavér

Hlavnim cilem této prace bylo vytvoreni 2 interaktivnich mapovych aplikaci v prostiedi
ArcGIS a analyza dal$ich online mapovych zdroju. K jejich naplnéni v§ak musel autor ucinit
urcité kroky. Nejprve musel autor identifikovat problematické okruhy vyuky zemépisu. Tim,
ze dostal odpovéd’ od ucitell v praxi, dokazal problematické oblasti rozpoznat. Vysledky
neposlouzily pouze pro zpracovani mapové aplikace na nejpalCivéjsi téma, ale také pro jeho
osobni povédomi. Z nich je patrné, ktera témata mohou piedstavovat ptipadny problém a
vice se tak na né pfipravit.

Prostudovana odbornad literatura byla rozdélena do dvou hlavnich smér.
Problematiky vyuky zemé&pisu na ZS a uéebnich pomticek. Nejprve bylo rozebrano RVP
ZV, daéle klicové kompetence, které jsou potieba u déti rozvijet, i prostiednictvi zemépisu.
Autor zkoumal také prifezova témata a mezipfedmétové vazby. Dale pak literarni ¢ast
smétoval k aspektiim, které mohou vyuku zemépisu zefektivnit. Zabyval se problematikou
Casovych dotaci predmétu a jak efektivné Cas vyuzivat. V druhé ¢asti teoretickych
vychodisek se vénoval rozdilu mezi modernim a tradi¢nim pojeti vyuky, rozdélenim
didaktickych prostiedkt a dale konkrétné u¢ebnim pomickam.

Prakticka ¢ast byla zamétena, krom¢ vyhodnoceni dotaznikového Setieni, na hlavni
dva cile diplomové prace. Analyza online mapovych zdroji vychazela predevsim ze
zemeépisnych témat RVP ZV. Dostupné mapy byly zatazeny podle jednotlivych témat RVP.
Nékteré zdroje byly popsany podrobnéji, aby se zjistilo, jak jsou didakticky vyuzitelné. Pro
zkoumané zdroje byla vytvofena sdilend slozka na strankdch ArcGIS, kde jsou pfislusné
aplikace, jejich stru¢ny popis a pro vyuku jakych témat se daji vyuZit.

Webové aplikace vytvofil v prostiedi ArcGIS. Prvni z nich byla mapové aplikace na
téma zemé&pisné sit¢ a ¢asova pasma. K ni byl dale vyhotoven pracovni list, ktery zakiim
pomuze téma uchopit. Jedna se o aplikaci, kterou déti pouZzivaji k samostatné ¢innosti. Autor
Powerpoint a Skolni atlasy svéta. Mohl tak porovnavat ob¢ vyukové strategie. Jedné, kde je
V centru on, jako ucitel a zaci jsou tak o néco vice pasivni v rolich posluchact. A druhé, kde
se stal ,,pouhym® partnerem a poradcem déti. VyzkousSel si také spolupraci s druhym
ucitelem, konkrétné s ucitelem informatiky. Mohl tak na vlastni kizi zazit, co to znamena
mezipfedmétova vazba. Samostatnd prace se totiz dotykala jak vyuky zemépisu, tak také
informatiky. Trvala dvé vyuCovaci hodiny. Je v§ak realné samostatnou praci stihnout pouze

za jednu vyucovaci hodinu.
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Druhou didaktickou pomicku vytvofil ve stejném prostiedi, tedy v prostiedi ArcGIS.
Tentokrate se vSak rozhodl pro vytvoreni aplikace Story map, ktera mtize byt vyuzita opét
jako samostatna ¢innost pro déti, nebo prostiedek frontalni vyuky. Neni tak interaktivni jako
predesla mapova aplikace, obsahuje vSak vice textového a obrazového materidlu. Lze ji
snadno srovnavat s typickou prezentaci vytvorenou v Powerpointu. Autor se domniva, ze
vyhodnou je jeji prakti¢nost. Uzivatel mize nahrat spoustu odkazi, které ,,skryje* do textu
a prislusné slovo ¢i slovni spojeni se pierusované podtrhne. Kdyz jej vSak otevie, odkaz
nevyskoc€i na jiné webové strance, ale zlstane v aplikaci Story Map. Autor ji vytvofil na
téma fyzické geografie Jizni Ameriky. Toto téma je mozné probrat béhem jedné vyucovaci
hodiny. Dotykalo se pfirodnich pomérii tohoto svétadilu: pohofi, hor, fi¢ni sité a tropickych
destnych lest.

Obé¢ vyukové aplikace jsou urceny i pro ostatni ucitele zeméepisu. Ti je sice nemohou
upravovat, mohou ale vyuzivat jednotlivé vrstvy map pro svoje ucely. Mohou také vyuzivat
pracovniho listu, se kterym mohou nakladat podle libosti. Zaroven jsou jim k dispozici také
ostatni zkoumané aplikace, kterym mohou pro svou ¢innost nalézt uplatnéni.

Prostredi ArcGIS piedstavuje opravdu obrovské mnozstvi riznych mapovych zdroji.
Spousta z nich mize byt didakticky vyuzita. Testy objektivné ukazaly, Ze pomoci mapové
aplikace dosahli zaci dvojnasobného zlepSeni nez jejich spoluzéaci vyucované klasickou
frontalni vyukou. Jejich vyhody jsou vSak tézko meéftitelné. Tim, Ze si déti vyplilovaly ulohy
samy, se ucily samostatnosti a pocitacové gramotnosti. Je zde ohromny potencial
mezipfedmétové spoluprace informatiky a zemépisu. Pro ucitele zemépisu to mize
predstavovat Cas navic, pro ucitele informatiky zase nové prostredi, které¢ zZakim ukazat a

zpestfit jim tak vyuku.
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11. Prilohy

11.1. Mapova aplikace vyuky Jizni Ameriky

Obr. 17: Pohof¥i JiZni Ameriky
A Story Map m e P

Fmren Svaaponcic
Jizni Amerika

Fix issues in your story x

N\
Pohofi

[ ]
Jsou zde tfi zakladni vyznam&j3i pohofi. Brazilska vysotina,
Guayanska vysotina a predevsim pohoii Andy, které se
tahnou po celém zapadnim pobfezi svétadilu. Ty se dale
déli na dal3i mensi pohofi

v

Zdroj: Viastni zpracovani

Obr. 18: Andy
A Story Map m

Jizni Amerika

Fix issues in your story x

Jihotesks univerzita
v Ceskych Budéjovicich

Andy

Kordillery predstavuji nejdelsi soustavu vysokohorskych
hiebend na svété. Tahnou se na zapadé celého amerického
kontinentu.

Andy je oznaceni pro jejich jihoamerickou &ast - jinymi slovy
jsou to Kordillery leZici v Jizni Americe.

Andy zasahuji na Gzemi téchto statl: Venezuela, Kolumbie,
Ekvédor, Peru, Bollvie, Chile a Argentina

Zdroj: Viastni zpracovani

Obr. 19: Brazilska vysocina

.. v Ceskych Budbpovcich
Jizni Amerika

Brazilska vysocina

Druhym rozsahlym pohoiim svétadilu je Brazilska vysoina.
Jak jeji nazev napovida, tvofi velkou €ast statu Brazilie
(spole¢n& s amazonskym pralesem)

Vy3ka oblasti se pohybuje od 300 m . m. aZ po témér 2 900
mn.m.

V pohofi jsou vypreparované stolové hory, diky rozsahlym
erozim masivu.

Brazilska vysocina je vyznamna svou diverzitou bioma,
klimatickych podminek, druhl pld a existenci mnoha
Zivocisnych a rostlinnych druhd.

Zdroj: Viastni zpracovani
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ocina
P —
Veeskyen Bugejaveich

Obr. 20: Guyanska vys
A Story Map m ..

Jizni Amerika

PN Guayanska vysocina

Stejné jako predesla Brazilska, se jmenuje podle statu, na
jehoz uzemi se rozpina. Guyanska vysocina ale zasahuje
kromé& Guyany také do Venezuely a také do Brazilie (lezi zde
nejvy33i bod Brazilie - vy33i neZ v Brazilské vysotiné)

Jeji hranice mZeme vymezit pomoci fek Orinoka (ze
severu) a pfitokem mocné Amazonky, Rio Negro (jizni
hranice).

V soutasnosti je Guyanska vysotina charakterizovana
soustavou osamocenych meset. Pro tyto stolové hory s
kolmymi skalnimi sténami az 1000 metr( vysokymi, se vZil
mistni indiansky nazev tepui.

Zdroj: Viastni zpracovani

Obr. 21: Vyznamné vrcholy JiZzni Ameriky 1

@ - Coshich Budsjovcich
Jizni Amerika

Vyznamné vrcholy Jizni Ameriky 1

Pico Cristébal Colén

(foto)

Pico Bolivar

{foto) 2

Roraima &8 Aconcagua

(foto) A sk fka: 6959 m n. m
PicodaNebina e o e
gfp(g) B - neivy3si hora Jizni polokoule
Bandeira - nachazi se v Argentiné

(foto)

Cotopaxi

(foto)

Zdroj: Vlastni zpracovani

Obr. 22: Vyznamné vrcholy JiZzni Ameriky 2

Feesr osmomich
Jizni Amerika

Vyznamné vrcholy Jizni Ameriky 2

Chimborazo,
(foto)
Huascarén
(foto)

Sajama

{foto)

Ojos del Salado
Aconcagua
(foto)

Cerro Torre
(foto)

Zdroj: Vlastni zpracovani



Obr. 23: Reky Jizni Ameriky
— (S| :.. e e

Jizni Amerika

Reky Jizni Ameriky

Jizni Amerika disponuje hustou fi¢ni siti. Dominuje zde
nejvétsi feka svéta - Amazonka. Spolecné s jejimi pfitoky
odvodiuje témér polovinu celého svétadilu.

Amazonka

Délka toku 7 062 km
Plocha povodi 6 915 000 km?
Pramérny pritok219 000 m3/s
Svétadil Jiznf Amerika

s €SI

Zdroj: Viastni zpracovani

Obr. 24: Fauna Amazonky

I

A Story Map m .. v Coskych Budpoicich
Jizni Amerika

PN Fauna amazonky

Delfinovec amazonsky
pirafia
arapaima

Zdroj: Vlastni zpracovani

Obr. 25: Parana
A Story Map m ..

Jizni Amerika

Jihotesks univerzita
v Ceskjch Budsjowicich

PN Parand

Parana je po Amazonce druhou nejvétsi fekou v Jizni
Americe

Na jejim toku je vystaveno mnoho hydroelektraren - Itaip(
Je dokonce nejvétdi na svétél!l

Reka Usti (spole¢né se Fekou Uruguay) do zélivu La Plata, ve

kterém jsou dvé hlavni mésta sousedicich zemi - Buenos
Aires (Argentina) a Montevideo (Uruguay)

L]
Dalsi vyznamnou feknou je napfiklad Orinoko, které se
nachazi na severu svétadilu. Poskutuje utogisté velice
vzacnému krokodylu orinockému. Odhaduje se, Ze jim ve
N volné pfirodé preZiva mezi 300 - 1000 jedinci.

Zdroj: Viastni zpracovani



Obr. 26: Vodopady Jizni Ameriky

A story Maf m ... v Ceskych Budbpowcich
Jizni Amerika

Vodopéady

Diky tomu, Ze se na Uzemi JA nachazi rozsahla pohofi a
husta Ficni sit, se zde vyskytuje fada prekrasnych
vodopad(. Za zminku stoji napfiklad tyto:

Andélské vodopady - Venezuela

Gocta - Peru

Zdroj: Vlastni zpracovani

Obr. 27: Pousté Jizni Ameriky
i Sr,),y T . Jihoteskd univerzita

i basaonaich
Jizni Amerika

Pousté

Zapadni brehy omyva |
ochlazuje povrch mofs
severniho Chile a Peru.

Timto je vytvoFena trvald inverze, ktera na sebe vaze
tlakovou wy3i. Ty pak nedovoli srazky a dusledkem toho
jsou rozsahlé pousté na pobfeZi mofe.

Atacama

Atacama - nejsussi poust na Zemi, na rozhrani Peru aZ
centréini Chile.
Udava se, Ze v jejim stfedu neprselo az 400 let.

Patagonska poust - nejvétsi poust svétadilu, 7. nejvétsi na

svété. Nachazi se témér cela na uzemi Argentiny, ¢ast také
v Chile.

Zdroj: Viastni zpracovani



11.2. Testovani znalosti zaki

1.
a)
b)
c)
d)

Zakladni svétové strany jsou:
sever, jih

vpravo, vlevo

sever, jih, vychod, zépad

nahore, dole

Polednik je:
nejkratsi spojnice severniho a jizniho polu po zemském povrchu
spojnice mezi vychodem a zapadem

spojnice mist, kde je stale poledne

Nejdelsi rovnobézkou je:
nulty polednik
rovnik

7adna, vSechny jsou stejné

Zemepisnou sit’ tvori:
soustava soufadnic
soustava polednikil a rovnobéZzek

soustava svislych a vodorovnych ¢ar”

Pomoci rovnobézek urcujeme zemépisnou:
délku
Sirku

vysku



Pomoci polednikli uréujeme zemépisnou:
délku
Sitku

vysku

CR se nachazi na téchto polokoulich:
severni a vychodni

severni a zépadni

jizni a vychodni

jizni a zdpadni

Celkovy pocet Casovych pasem na Zemi je:
24
90
15

Kolik hodin je v CR, je-li v Londyné 13:00?
12:00
13:00
14:00



11.3. Testovani znalosti Zaki — spravné odpovédi vyplnény

Zakladni svétové strany jsou:
sever, jih

vpravo, vlevo

sever, jih, vychod, zapad

nahore, dole

Polednik je:
nejkratsi spojnice severniho a jizniho p6lu po zemském povrchu
spojnice mezi vychodem a zapadem

spojnice mist, kde je stale poledne

Nejdelsi rovnobézkou je:
nulty polednik
rovnik

74dn4, vSechny jsou stejné

Zemepisnou sit’ tvorfi:
soustava soufadnic
soustava poledniki a rovnobézek

soustava svislych a vodorovnych car”

Pomoci rovnobézek urcujeme zemépisnou:
deélku
Sirku

vysku



Pomoci polednikii uré¢ujeme zeméepisnou:
délku
Sitku

vysku

CR se nachazi na téchto polokoulich:
severni a vychodni

severni a zadpadni

jizni a vychodni

jizni a zapadni

Celkovy pocet Casovych pasem na Zemi je:
24
90
15

Kolik hodin je v CR, je-li v Londyné 13:00?
12:00
13:00
14:00



11.4. Pracovni list — zem&pisna sit’, rovnobé&zky, poledniky a ¢asova pasma

Zakladni instrukce k ovladani mapy

Oteviete se mapovy soubor
1. Otevrete si vhodny internetovy prohlizec

2. Zkopirujte si tento link a zadejte ho do vyhledavade: http://arcg.is/Omyv4aW

Podivejte se na ArcGIS online mapovy zdroj a vSimnéte si nasledujicich:

e Mapy
e Sloupce na levé strané obrazovky
e Pridrzeni levého tlacitka mysi mlzZete libovolné pohybovat mapou.

Pokud chcete zménit podkladovou mapu, kliknéte na tuto polozku a vyberte jinou
z nabizenych map

ArcGIS v Rovnobézky, poledniky£asovéd pasma Upravit mapu & Pfihlas
[El Podrobnosti | BEPodkladova mapé | Q
]
Legenda

Bez legendy

@IE;+

0 5000 10000km

[El Podrobnosti | BB Podkladova mapa

(+] Vsimnéte si také . _ v levé horni ¢asti mapy — tim si mapu
K2 muZete pribliZit ¢i oddalit podle vaseho uvazeni.
‘_

(s)

—_—
0 500



http://arcg.is/0myv4W

Jak zapnout jednotlivé vrstvy

[E] Podrobnosti i Pridat ~ | BBPodkiado
Vrstvy budete potiebovat pfi plnéni tkoll. Obsahuji fadu _,‘ =
informaci a pokazdé, kdyzZ néjakou vrstvu zapnete, néco nového od
se Vam na mapé objevi. =
Postup: s s g

1. Musite mit rozkliknutou slozku ,,Podrobnosti” na levé
strasné obrazovky

2. Dale kliknéte na prostfedni okénko ,,Zobrazit obsah
mapy“

3. Kliknéte na kterykoli ¢tverecek

Ndzvy jako” kvadranty”, ,,Rovnik a rovnobézky“ atd. predstavuji
jednotlivé mapové vrstvy

Pokud se Vam rozklikne jind informace, nez
kterou chcete, zmacknéte na tuto drobnou
Sipku. Ta Vds posune na jinou informaci, kterou

nasledné oznadi (v tomto pfipadé je oznacen

Rovnik je nejdel3i rovnob&zka na nasi ”Rovnfk”)
planeté. Spojuje mista, kterd maji nulovou

zemépisnou Sitku. Déle také rozdéluje nasi

planetu na severni a jizni polokouli. Délka

rovniku je okolo 40 070 km.

Rovnik

Prik




Ukoly pro samostatnou ¢innost — pro zaky

1) Zapnéte sivrstvu , kvadranty”

2)

3)

4)

5)

6)

o Co rozdéluje Zemi na severni a jizni polokouli? (jedna linie)

o Co rozdéluje Zemi na zapadni a vychodni polokouli? (dvé linie)

Kterym evropskym hlavnim méstem prochazi nulty polednik?

- napomocnd by Vam mohla byt jind podkladova mapa

a. Londyn
b. Praha
c. Pafiz
d. Rim
Jindfichovym Hradcem prochdtzi.................... polednik. (Kolikaty polednik? Dopln ¢islovku)

Jaka je nejdelsi rovnobézka svéta?

Napis alespon 5 statd, kterymi prochazi rovnik.

Kterymi staty prochazi severni polarni kruh, kterymi jizni polarni kruh?

a) Severni:

b) Jizni:



7) V oblastech obratnikd se nachazi mnoho svétovych pousti. Je tam vysoky tlak a tim malo
srazek. Podle mapy pfirad jednotlivé pousté k obratnikim.

Sahara
Obratnik Raka ) ..
Gibsonova poust
Atacama
Rub al-Chali
Obratnik Kozoroha
Kalahari Dahna

8) Jaky pevninsky biom se nachazi ve vétsiné oblasti na rovniku?

9) Na mapé jsou oznacené body, ke kterym napiste jejich souradnice, tedy jejich zemépisnou
Sitku a délku. (kliknutim na né zjistite, o jaky bod se jedna).

1) 6)
2) 7)
3) 8)
4) 9)
5) 10)

10) Hlavni svétovy ¢as se fidi podle NULTEHO POLEDNIKU. Kolik je hodin v CR, pokud je
v Londyné 16:00?



Ukoly pro samostatnou ¢innost — vyplnéné pro ucitele

1)

2)

Zapnéte si vrstvu , kvadranty”
o Co rozdéluje Zemi na severni a jizni polokouli? (jedna linie)
= Rovnik
o Co rozdéluje Zemi na zapadni a vychodni polokouli? (dvé linie)

= Nulty polednik
= 180. polednik

Kterym evropskym hlavnim méstem prochazi nulty polednik?
- ndpomocna by Vam mohla byt jind podkladova mapa

a. Londyn
b. Praha
c. Pafiz
d. Rim

Jind¥ichovym Hradcem prochazi 15. polednik (Kolikaty polednik? Doplf &islovku)

Jaka je nejdelsi rovnobézka svéta?
e Rovnik
Napis alespon 5 statd, kterymi prochazi rovnik.

e Svaty Tomas a Princliv ostrov, Gabon, Kongo, Demokraticka republika Kongo, Uganda,
Kena, Somalsko, Maledivy, Indonésie, Kiribati, Ekvador, Kolumbie, Brazilie

Kterymi staty prochdzi severni polarni kruh, kterymi jizni polarni kruh?

a) Severni: Norsko, Svédsko, Finsko, Rusko, USA (Aljaska), Kanada, Dansko (Grénsko), Island —
protind nékolik mensich ostravka, které Islandu patfi

b) Jizni: Zadny, pouze Antarktida



8)

V oblastech obratnikd se nachazi mnoho svétovych pousti. Je tam vysoky tlak a tim malo srazek.
Podle mapy pfifad jednotlivé pousté k obratnikim.

Sahara

Obratnik Raka Gibsonova poust
Atacama

Obratnik Kozoroha ub 3t

\ Kalahari

Jaky pevninsky biom se nachazi ve vétsiné oblasti na rovniku?

Dahna

o Tropicky destny les

Na mapé jsou oznacené body, ke kterym napiste jejich soufadnice, tedy jejich zemépisnou Sitku a
délku. (kliknutim na né zjistite, o jaky bod se jedna).

40°s.5.a30°v. d. 6: 35°j.8.a150°v. d.
60°s.5.a15°v. d. 7: 70°j.8.a55°v. d.
40°s.8.a85°v. d. 8: 55°s.8.a125°z. d.
25°j.8.a45°v. d. 9: 50°j.8.a75°z. d.
30°j.8.a25°v. d. 10: 60°s.$.a145°v. d.

10) Hlavni svétovy &as se fidi podle NULTEHO POLEDNIKU. Kolik je hodin v CR, pokud je v Londyné

16:00?

17:00



