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1 Uvod — prot je tieba tato prace

Spolec¢nost 21. stoleti byva odborniky oznacovéna jako informacni, spole¢nost védéni
¢i poznani, Janik (2005) uvadi souhrnny nazev knowledge based society. Manak (2008)
spatfuje pfiznacny rys takové spolecnosti ve znacném naristu informaci, jenz muze vést
ke snaze ziskavat stale nové informace natkor lidskych hodnot. Bélohradsky (2007)
jde se svou spolecnosti nevolnosti jesté dal, dle néj se spole¢nost 0od hodnot odvraci zejména
tim, kdo asjakou motivaci ji vede —média, politika a finan¢ni oligarchie. V horizontu
poslednich zhruba dvou let je pro oznadeni spoleénosti pouzivan piivlastek postfaktickd. Spok
(2016, online) definuje postfaktickou spole¢nost jako dobu, kdy se lidé rozhoduji na zakladé
emoci, chybi jim motivace pro hlubsi zamysleni nad vécmi a udalostmi. Zna¢ny prostor patii
v postfaktické dob¢ virtualni realité. Socialni sité filtruji obsah, nabizeji tak lidem informace,
které chtéji slyset.

At uz se ¢lovek ztotozni s jakoukoli z naznacenych teorii, piipadné pfipusti jejich
kombinaci, vzdy je tu zakladni ptedpoklad spoleCenského vyvoje. Vyvijejici Se spolecnost
prindsi zmény, které v riznych oblastech determinuji nas zivot. V ptipadé vzdélavani se jedna
0 zmény v obecné roviné zahrnujici vzdélavaci strategie a dokumenty na statni i mezinarodni
tirovni, jako je napiiklad Ndrodni program rozvoje vzdeélavini v Ceské republice (2001)
¢i Uceni je skryté bohatstvi (Delors, 1997). V konkrétni roviné Se zmény projevuji Vv ramci
jednotlivych druht a stupnt vzdélavani. Oddéleni obou rovin je zdanlivé, v praxi funguji jako
celek, nebot’ jsou znacné€ provazany, coz ukazuje piedkladana disertacni prace. |kdyz
se vénuji relativné uzce vymezenému tématu — vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni
zaklad — neustdle pracuji s kontextem vzdélavaci politiky, vzdélavacitho systému,
kurikularnich dokumentti a uciteld. Ptirozené¢ se tak do vzdélavaciho oboru promitaji zmény,
které v téchto oblastech nastavaji. Jak?

Muj zdjem, jenz pozd&ji piibral atribut védecky, 0 spolecenskovédné orientované
vzdélavani prameni v epistemologické zkusenosti (Sed'ova, Svaticek, 2013) zazivané v roli
zaka istudenta. Béhem gymnazialni vyuky zakladt spoleCenskych véd i vysokoskolského
studia ptipravujiciho uéitele téhoz piedmétu jsem byvala Casto nejista, k ¢emu v ramci dil¢ich
témat ve vyuce sméfujeme. Primarné byly predavany informace, sporadicky dochazelo
k procviceni dovednosti ¢i ¢innosti zaméfené na postoje. Pti tvorbé diplomové prace jsem
podrobné studovala Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, jehoz vymezeni odkazovalo

ke zna¢né jinym proporcim kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych cilia zaklada



spoleCenskych véd, nez maempirie. Pro¢? V téchvili jsem pomysiné polozila zaklady
vyzkumnému zaméru, jenz predstavuji nyni po péti letech prace v rdmci doktorského studia
ve formé zakotvené teorie.

Hlavnim tématem disertacni prace je vzdélavaci obor Obcansky a spole¢enskovédni
zaklad, cilem je jeho charakteristika. Domnivam se, ze peclivé vymezeni vzdélavaciho oboru
pohledem teorie (kurikuldrni dokumenty) a praxe (ucitel¢) dava zéklad jeho plnohodnotné
realizaci. Abych mohla jako ucitel pfistoupit k vyuce daného vyucovaciho predmétu, musim
bezpecné védét, jak je vymezen, a chapat kontext jeho sméfovani. Odhodlani pifispét védecky
k rozsiteni poznatki je tieba zasadit do teoretickych pfistupti, v nichz se mdj tematicky
ojedin€ly vyzkum nachazi.

Obsahové lze predkladanou disertacni praci zafadit mezi kurikularni vyzkumy, které
jsou v ceském prostfedi navzestupu od 80. let 20. stoleti, zejména pak po roce 2000,
kdy se stavaji svébytnou oblasti vyzkumného zajmu. Vyznamné jsou prace Walterové, 1994,
2004; Prichy 2002, 2006; Manaka, Janika et al. 2005, 2006, 2007 (Janik, 2008). V souladu
s moznymi piistupy ke kurikulu (Pricha, 2009) v sobé mij vyzkumny zamér kombinuje
priméarné rovinu projektovaného kurikula (Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazia, dale
jen RVP G) ikurikula realizovaného (zkuSenosti ucitelt z vyuky), marginaln¢ se dotyka
i dosazeného kurikula. Tematicky je vyzkum nejbliz§i pracim docenta Antonina Starnka,
jenz se aktivné vénuje didaktice spole¢enskovédniho a obCanského vzdélavani; na nékolika
mistech disertacni prace je na Stankovy publikace (zejména prace 2009, 2010, 2015)
odkazovano. Predkladan4 disertaéni prace aplikuje Statikiiv ptistup? k chapani didaktik dil¢ich
spolecenskych véd ve smyslu specifickych teorii 0 vzd€lavani zasazenych do $irSich oblasti
zahrnujicich teorii a praxi v kontextu dané discipliny, viz slozky vzniklych paradigmatickych
modelu v kapitole 5 a 6.

Ve svém vyzkumu vychazim ze Stainkovy (2010) terminologie, kdy hovoii 0 oborové
didaktice obcanského a spoleCenskovédniho zakladu, ndzvu vzeSlém z kodifikovaného
oznaceni vzdélavaciho oboru v RVP G. Benes (2009) upozoriiuje, Ze tento nazev sice vychazi
z kurikularnich dokumentti, nereflektuje vSak piesné obsah oboru. Domnivam  se,
7e terminologie  ,,obdanské  vychovy* obecné jenatolik roztfi§téna  anejasna?,

ze je prehlednéjsi pouzit termin z Kurikularniho dokumentu a jasné ho ve své praci vymezit,

! Stangk (2015) uvadi jako dal$i mozné pfistupy k didaktice: a) zaméfeni na konkrétni témata dil¢ich
spolecenskovédnich disciplin, jeZ jsou ucitelim prezentovana tak, aby z nich mohli vychazet pfi didaktické
transformaci; b) prace s didaktikami jednotlivych obort, vysledkem je pak naptiklad didaktika filosofie
¢i didaktika sociologie.

2 O terminologické nekonzistentnosti oboru a vyudovacich predméti v zakladnim vzd&lavani vice viz Stanék,
2007a.



nez zavadét dalsi novy pojem, i kdyz je z pohledu onomastiky piesny (viz BeneSovo socidalné
humanitni  vzdélavani). Zaroven povazuji navazani najiz pouzivanou terminologii
za konstituujici krok pro oborovou didaktiku. Terminologickym problémem sledované oblasti
je nejen nejednotnost, ale také nepiesnost nékterych pouzivanych nazvi, jez muze vést
ke zkresleni zkoumané reality. Jedna se napiiklad 0 0znaceni spole¢enskovédni didaktika,
nebot’ mezi discipliny spolecenskovédniho vzdélavani patii i déjepis, ten ma vSak svou plné
konstituovanou oborovou didaktiku (naptiklad prace B. Gracové, D. Labischové, F. Parkana,
V. Capka). Nepfesné je ioznadeni didaktika zakladu spoledenskych véd, protoZe termin
odkazuje jednak pouze kjednomu z moznych nazvi vyufovaciho piedmétu, zaroven
je didaktikou ptfedmétovou, jezZ je zacilena na metodickou stranku (Janik, Stuchlikova, 2010).
Pojem didaktika obcéanského vzdélavani pro svou praci odmitam téz, divodem je pfilis
specifické zaméteni na vychovu a vzdélavani obcanil.

| pfese vSe uvedené je chybou konstatovat, Ze naprace Staitka navazuji nebo
Ze je roz§ifuji. Oba sledujeme odlisnou uroven vzdélavani, ktera je v piipadé charakterizovani
vzdélavaciho oboru klicova. Stan¢k se vénuje prostiedi zakladni skoly, ja se orientuji
na gymnazia. | kdyZ gymnazialni vyuka navazuje na obsah zakladniho vzdélavani, je znaéné
odlisna. Masek (2003) upozorfiuje s odkazem naPithovu koncepci obcanské vychovy
ze zacatku 90. let (Pitha, 1992) napfevazujici vychovné zaméfeni na zakladni Skole
inklinujici k praci sideou dobra a k moralnim hodnotam. Naopak na gymnazialni Grovni
se ptechazi od primarniho zaméfeni na ¢lovéka pomoci dil¢ich témat k pohledu tizenému
znalostnim aparatem spolecenskovédnich disciplin (Havlinova, 2014). OdliSnost zaméteni
zakladniho a gymnazialniho vzdélavani je patrna iz nazvi ptislusnych vzdélavacich obort,
V nichz figuruje Vychova k obCanstvi (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavanti,
dale jen RVP ZV) aObcansky a spolecenskovédni zaklad (RVP G). Nazev odkazujici
na obcanstvi smefuje K relativné izkému vymezeni. Jarmara (2013) definuje obcanstvi jako
piislusnost jedince k politické skupiné, k uritému statu, jehoz hlavnim principem je jejich
vzajemny vztah. Prostudovani vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi
ukazuje, ze jsou zde reflektovana i dal§i témata, ipfesto je patrna jejich urcitd sevienost
a vyrazna obcCanska orientace. Naproti tomu oznaceni vzdé€lavaciho oboru na gymnaziu
naznacuje zahrnuti vsech disciplin, jez jsou povazovany v ucebnich dokumentech za ,,zaklad",
ktery vychazi zdfivéjsi podoby kurikuldrniho vymezeni. Rozdily mezi zékladnim
a gymnazialnim vzdélavanim nejsou samoziejmé pouze v terminologické rovin€, vice

viz vyzkumna ¢ast prace, zejména pak kapitoly vénované rozhovorim s uciteli.



Ptinos predkladané disertacni prace spatiuji ve dvou rovinach. V obecném pojeti prace
naznacuje, jak je metodologicky mozné pfistoupit k analyze jakéhokoli vzdélavaciho oboru
realizovaného na gymnaziu. V praci definuji nové pojmy, snimiz je mozné pii analyze
a interpretaci dat universalné pracovat (naptiklad zdkladni a analytickd rovina vzdeélavaciho
oboru, ucitel 1.0, 2.0).

V diskursu oborové didaktiky obcanského a spolecenskovédniho zakladu piispiva
prace k hlubsimu prozkouméni soucasného kurikuldrniho vymezeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad ajeho uditelské reflexi se zietelem k obsahu a cilim
oboru. Podle Stanka (2015, s.336) je tieba realizovat vyzkumy zaméfené na:
,,oborovédidaktickou expertizu v oblasti terminologické, v oblasti obsahu soucasného
kurikula, v oblasti vlastniho vyucovani a Vztahit mezi jednotlivymi aktéry aktudlné nezbytné .
Pravé fundamentalni vyzkumy zaujimaji kli¢ové postaveni pii stale probihajici konstituci
oborové didaktiky ob&anského a spolecenskovédniho zakladu. Obratit pozornost k charakteru
vzdélavaciho oboru a definovat ho je vychozi krok pro vyzkumy smétujici dale, napiiklad
k profesnim kompetencim ucitelii, didaktickym znalostem obsahu ¢i Girovni znalosti zakda.
Ziskané vysledky predkladaného vyzkumu jsou zéroven vyuzitelné pii odborné piiprave
uciteld, a to nejen téch budoucich v ramci studia na vysoké skole, ale i pii profesnim rozvoji
uciteld z praxe v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikt (Viz naznacena aplikace
vysledku v kapitole 7.2).

V neposledni fadé lze za oborovy piinos piedkladané prace oznadit i zvoleny design
vyzkumu, zakotvenou teorii, jenz roz$ifuje metodologické portfolio ptistupt ke vzdélavacimu
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad; navic v metodologickém pojeti zacinajiciho
vyzkumnika.

Na tivod disertacni prace navazuje vytyCeni cili prace, sté€zejni je nasledné rozdéleni
nateoretickou avyzkumnou c¢ast. Teoretickou cast predstavuje tieti kapitola vénujici
se vysvétleni zakladnich termint a pfistupti, s nimiz je pracovano dale. Vyzkumna ¢ast
zastieduje zbyly text. Ctvrta kapitola objasiiuje metodologické uchopeni vyzkumného zaméru.
V kapitolach pét a Sest prezentuji vysledky vyzkumu, které jsou zasazeny do abstraktnéjsich
konstruktii, paradigmatickych modelt, na jejichz zaklad¢é vzniké zakotvena teorie charakteru
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad. Sedma kapitola konfrontuje noveé
vzniklou zakotvenou teorii s tematicky relevantnimi teoretickymi vychodisky a odbornymi
studiemi. Kapitola zaroven naznacuje limity vyzkumu a jeho piesah z védeckého diskursu

do vzdélavaci praxe.



2 Cile disertacni prace

Samotny nazev disertaéni prace Charakter vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovedni zdklad ptedznamenava, k ¢emu text smétuje. Hlavnim cilem disertacni
prace je popsat charakter vzdélavaciho oboru Ob¢ansky a spole¢enskovédni zaklad.

Prosttedkem k dosazeni stanoveného cile je vytvoieni zakotvené teorie ziskané
syntetizujicim pohledem na teoretickou i praktickou rovinu vzdélavaciho oboru Obcanského
a spolecenskovédniho zékladu. Teoretické ukotveni vzdélavaciho oboru piedstavuji oficialni
kurikularni dokumenty statni urovné. Praktickou slozku reprezentuje realizace vzdélavaciho
obsahu sledovaného vzdé¢lavaciho oboru V procesu vzdélavani, o které hovoii kvalifikovani
ucitelé. Vysledna teorie je zakotvena v datech.

Sekundarnim cilem disertacni prace je pfispét vytvofenim zakotvené teorie
k obohaceni oborové didaktiky obcanského a spoleéenskovédniho zakladu o chybéjici
koncept fundamentélniho popisu vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad.
Cilem je zaroven poskytnout zakotvenou teorii podnéty pro profesni rozvoj stavajicich
I budoucich uciteld vyucovacich piedmétt vychazejicich ze sledovaného vzdélavaciho oboru.

Hlavni cil pfedkladané diserta¢ni prace je rozpracovan pomoci dil¢ich cilt ve dvou
hlavnich ¢astech prace — teoretické a vyzkumné.

Primarnim cilem teoretické Ccasti disertaéni prace je definovat stézejni termin
predkladaného pojednani, kterym je vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad.
Zvoleny vzd¢lavaci obor je nahlédnut v kontextu soucasnych oficialnich kurikularnich
dokumentli, dokumentl, které jim ptedchazely, izamySlenych revizi kurikularnich
dokumentl. Dal$im cilem teoretické Casti prace je upozornit na problémy, které spatiuji
v souvislosti se sou¢asnym stavem vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
v roviné terminologické, vyzkumné ¢i praktické realizace. Teoreticka ¢ast ma v neposledni
fade¢ za cil predstavit sledovany vzdélavaci obor v diskursu tuzemskych i vyzkumnych aktivit.
Splnéni vsech stanovenych cilt teoretické ¢asti prace poskytuje vhodné vychozi podminky
pro vyzkumnou cast prace.

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti disertacni prace je vytvofrit v datech zakotvenou teorii,
ktera bude popisovat charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad.
Prvotnim cilem vyzkumné ¢asti je formulovat vyzkumny zamér tak, aby smétoval k dosazeni
hlavniho cile disertacni prace. Diléi cile vyzkumné ¢&asti navazuji na vyzkumny zamér

a zastfeSuji jeho realizaci anasledné vyhodnoceni dle pfesnych metodologickych postupt



za stalé orientace nacil disertacni prace — charakterizovat vzd€lavaci obor Obcansky

a spolecenskovédni zéklad.

Teoreticka ¢ast

Teoreticka Cast disertacni prace definuje stézejni termin predkladaného textu, kterym
je vzd¢lavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Teoretické vymezeni a sjednoceni
pojmového aparatu predstavuje klicové koncepty vyzkumné ¢asti disertacni prace a zavérd,
jez jsou z ni vyvozeny (Sed’ova, 2014).

Sledovany vzdélavaci obor je zasazen dovymezeni Vsystému oficialnich
kurikularnich dokumentu statni i $kolni tirovné; podrobné&ji jsou popsany souc¢asné dokumenty
gymnazialniho vzdélavani vcéetné téch, které jim piedchazely. Dil¢i podkapitoly jsou
vénovany vymezeni obsahu a cili vzdélavaciho oboru, jeho vztahu K prifezovym tématim
stanovenym pro gymnazialni vzdélavani. Pozornost je zaméfena na realizaci vzdélavaciho
oboru Ob¢ansky a spole¢enskovédni zaklad ve skolni praxi, zejména na vyucovaci predméty,
jez naplnuji cile prislusné vzdélavaci oblasti a vzdélavaci obsah zkoumaného oboru.

Vramci fadného teoretického vymezeni vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad je jedna kapitola teoretické ¢asti vénovana vybranym tematicky
relevantnim vyzkumim z tuzemského i zahraniéniho prostfedni, ale i problémim spojenym

S vyzkumnymi aktivitami oboru.

3 Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad

Jiz v uvodu teoretického vymezeni ptichézi jisté problémy pramenici ze skute¢nosti,
S niz Se musi vyrovnat vSechny soucasné spolecenskovédni discipliny. Jedna se 0 ptimy Vvliv
transformace spolecnosti po roce 1989 na podobu skolského systému a obsah vzdélavani.
Stan€k (2009) pfirovnava situaci po roce 1989 k prvorepublikové atmosféte. Znovu se v Ceské
historii dostavaji do popiedi =zesilené Snahy pusobit vychovné naobCany rozvijenim
demokratické spolecnosti a obnovenim (pfipadné zcela zahajenim) dialogu 0 demokratické
vychové aodideologizovani celého Skolstvi. , Takjako povzniku samostatného
Ceskoslovenska v roce 1918, kdy bylo nezbytné nutné ve vychové obcanii nahradit doposud
péstovanou uctu k cisari, habsburskému rodu a trunu uctou a respektem k demokracii
arepublice, vyvstala poroce 1989 naléhava potreba  zrusit  vyuku v duchu

marxisticko-/eninské ideologie. “ (Stan€k, 2008, s. 426). Je proto logické, ze i pfed oborovymi



didaktikami spolecenskovédnich disciplin, ve smyslu teorii zabyvajicich se procesy
vyucovani se zietelem na obor (Janik, 2013, online), stala po transformaci v roce 1989 velka
vyzva. Nejen z hlediska revize obsahu obord, ale i nového piistupu k didaktické transformaci
uciva, ktera je dnes dle Starika (2010) vice pfenesena do kompetenci vyucujicich, tvofi $kolni
vzdélavaci program (déle jen SVP) a osnovy vyucovacich predméti.

Predkladand disertacni prace cili naprostfedi gymnazia, jeden z legislativné
ustanovenych druhii Skoly. Gymnazium zasahuje jak do zakladniho vzdélavani (osmileté
a Sestileté gymnazium), tak do vzdélavani nastiedni Skole (Ctyfleté gymnazium),
coz je oblast, které se vénuji. (Zakon ¢&. 561/2004 Sb., 2017, online) Spolecenskovédni
vzdélavani na gymnaziu bylo oficialné upraveno spolu se vznikem ramcovych vzdélavacich
programi, podrobné&ji viz kapitola 3.2 Ramcové vzdélivaci programy. V piipadé sledovaného
vzdé¢lavaciho oboru neslo pouze 0 zménu obsahovou, ale i 0 terminologickou — zacal se uzivat
novy nazev Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad. V roce 2010, rok po povinném vzdélavani
podle RVP G, hovoii Stanék (2010) 0 oborové didaktice obcanského a spolecenskovédniho
zakladu, ktera se teprve rozviji a konstituuje, na rozdil napiiklad od rekonstituce didaktiky
fyziky ¢i chemie. Pfi¢innou rozdilu je absence ucelené koncepce didaktiky obc¢anské vychovy
(Stangk, 2010).

Hlavnim a jedinym teoretickym vychodiskem pro vymezeni vzdéldvaciho oboru
Obgansky a spoledenskovédni zaklad jsou oficialni kurikularni dokumenty (RVP G a SVP),
nebot’ nazev Obcansky a spoleCenskovédni zaklad zavadéji. Vzdelavaci obor je definovan
rozpracovanim svého vzd€lavaciho obsahu asvych cild. V piipadé Obcanského
a spolec¢enskovédniho zakladu ptedstavuje RVP G monopol, jak vzdélavaci obor definovat
a charakterizovat. Iproto jemdj vyzkumny zamér navrzen tak, abybyla vysledna
charakteristika vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
syntézou teoretického pojeti oficidlnich kurikularnich dokumentti a pohledu uciteli
reflektujicich praktickou ¢ast procesu vzdelavani. Pojmout za vychozi pouze pohled teorie,
nebo praxe by bylo chybné a pro ambici celostni charakteristiky nedostacujici.

Nasledujici kapitoly 3.1—-3.4jsou ve€novany cilim aobsahu sledovaného
vzdélavaciho oboru dle vymezeni oficialnich kurikularnich dokumentt statni a skolni Grovné.
Na toto ukotveni navazuje vyzkumna cast disertaéni prace obsahovou analyzou tematicky
relevantnich ¢asti RVP G (kapitoly 5.1 DVO 1 - Obcansky a spolecenskovedni zdklad
VRVP G znovu a5.2DVO 2-Obcansky a spolecenskovédni zdiklad ajiné obory)
a interpretace hloubkovych rozhovorit s uciteli, kteti vzdélavaci obor popisuji, vymezuji

a hodnoti (podkapitola 5.4.2 Vymezeni vzdélavaciho oboru). Kapitola 3.5 prezentuje
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vyzkumné  snahy, ale i komplikace spojené se vzdélavacim oborem  Obcansky

a spolecenskovédni zéklad.

3.1 Pred Obcéanskym a spole¢enskovédnim zakladem

Vyzkumna cast disertacni prace vychdzi z aktualni podoby teoretické i praktické
stranky vzd¢lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zdklad. Pro podani uceleného
obrazu vzdélavaciho oboru vénuji jednu Kkapitolu stru¢nému historickému pohledu se
zaméienim na ucebni osnovy pied ramcovymi vzdélavacimi programy.

Myslenky vzdélavat v oblastech, jako je spole¢nost, etika ¢i vlastenectvi a obCanstvi,
jsou akcentovany nékolik stoleti, kodifikovanym ptikladem z odborné pedagogické literatury
zacatku 17. stoleti je Velka didaktika Jana Amose Komenského, jez zduraznovala potiebu
znalosti, mravni anaboZzenské vychovy. Cim vice se doba piiblizuje 21. stoleti, tim jsou
do vzdélavani na poli ob¢anské vychovy promitany spolecenské a zejména politické ideologie
fidici stat — duraz na vlastenectvi v dobé Rakouska-Uherska, demokraticka obroda po vzniku
Ceskoslovenska, snahy 0 zachovani svébytnosti pod nadvladou nacismu, pozdgji komunismu.
Jak zminuji vySe, pti konstituovani obéanské vychovy po roce 1989 bylo vychozi pojeti z let
1918-1938 a, jak dodava Stan¢k (2007a), demokraticky se projevujici kratké obdobi na konci
60. let 20. stoleti. Inspiraci pro revizi obsahu novych osnov 90. let byla napfiklad interpretace
kiestanskych svatku, lidovych tradic ¢i pojeti rodiny (Stan¢k, 2007a).

Obecné lze vzor piistupu ke spoleenskovédnimu vzdélavani na gymnaziich po roce
1989 hledat v pozitivistické nau¢né koncepci s diirazem na teoretické poznatky, znalostni
slozku (Stan¢k, 2007a). Jak ale poukazuji dale v textu s odkazem na odborné diskuze, aktualni
podoba kurikularnich dokumentd tento charakter zeslabuje, pfidava znacny dlraz
na formativni stranku. Nejednd Se 0 absolutni odmitnuti kognitivnich cili, coz by bylo
v rozporu s jednou z funkci gymnazia — pfipravit zaky ke studiu na vysoké skole.

Z dokumentti, podle nichz bylo nakonci 90.let aporoce 2000 realizovano
na gymnaziich vzdélavani odpovidajici obsahu dnesniho vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zédklad, pojednam o dvou vybranych — Standard vzdélavani ve ctyrletém
gymndziu (1996, online) a Ucebni dokumenty pro gymndzia (1999). Jedna se o oficialni texty
schvalené Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky (dale jen MSMT),
jez piimo ptedchazi soudasnym kurikularnim dokumentim (RVP G a SVP). Navaznost

je v n¢kterych mistech patrna jak z formulaci, tak i z uspotradani vzdélavaciho obsahu.



3.1.1 Standard vzdélavani ve ¢tyFletém gymnaziu — 1996

Standard vzdeélavani ve ctyrletém gymndziu (1996, online) je vychozim dokumentem
pro gymnazia, autory uéebnich textil, komisi MSMT schvalujici u¢ebni dokumenty a organy
kontrolni a inspekéni Ginnosti®. Dokument vymezuije: ,, cilové a obsahové prvky vzdélavani,
Jjejichz zarazeni do ucebnich planii a ucebnich osnov (...) je podminkou, aby skola mohla byt
povazovana za gymndzium, dale se vénuje vyctu obecné spolecensky zadoucich pozadavkl
na absolventa gymnazia (Standard vzdélavani ve Ctyfletém gymnaziu, 1996, online, s. 2).
Dokument navazuje na Standard zdkladniho vzdélavani iz formalniho hlediska; kmenové
ucivo je konkretizovano a didakticky uspotadano. Standard vzdélavani ve ctyrletém gymnadziu
(1996, online) je vyznamny z pohledu evaluacnich kritérii, ktera jsou vymezena ve dvou
urovnich — absolventska (zavazné pro vSechny) a vyssi (zavazné dle volitelné ¢asti maturitni
zkousky).

Standard je rozdélen nadvé &asti— Vzdelavaci cile gymndzia a Kmenové ucivo
Ve ctyrletéem gymnaziu. Kapitola Vzdelavaci cile gymndzia specifikuje charakteristiku
gymnazia, zam&feni narozvoj poznani, dovednosti a kompetenci, hodnot a postoji. Vycet
dovednosti a kompetenci, jez by si mél absolvent gymnazia osvojit, obsahové koresponduje
s terminem kli¢ové kompetence vymezeny souc¢asnymi kurikularnimi dokumenty (vice nize
v 3.2.1.1 Klicové kompetence a prirezova témata). Kapitola Kmenové ucivo pro vzdeélavani
Ve ctyrletém gymndziu vymezuje tzv.kmenové ucivo, zavaznou ¢ast gymnazialniho
vzdélavaciho programu, je ¢lenéné do vzdélavacich oblasti a obort. Pro téma predkladané
disertacni prace je stézejni spoleCenskovédni oblast tvofena vyucovacimi piedméty zaklady
spolecenskych véd ahistorie. Spolecenskovédni oblast pomaha zakim dle autord vice
se seznamit S kulturnimi, spole¢enskymi, politickymi a hospodairskymi aspekty Zivota.
Vyucovaci predmét zaklady spoleCenskych véd je definovan specifickymi cili a okruhy
kmenového uciva. Mezi specifické cile nalezi schopnost orientovat SeV problémech
soucasného svéta, kriticky vnimat a hodnotit vefejné zalezitosti, obhajovat vlastni nazory
Cireagovat naetické otazky (Standard vzdélavani ve Ctyfletém gymnaziu, 1996, online).
Kmenové ucivo je vymezeno osmi okruhy. Pii komparaci s aktualni podobou kurikularnich
dokumentl statni urovné lze Standard vzdelavani ve ctyrletéem gymndziu (1996, online)

povazovat zarozsahlej$i. DneSni vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskoveédni zaklad

3 Fakticky vliv kurikularnich dokumentii na inspekéni ¢innost potvrzuje doc. PhDr. Zdének Novotny, CSc., mij
$kolitel, ktery piisobil v letech 1995-2002 ve vedoucich funkcich Ceské $kolni inspekce a pozdéji pracoval jako
Clen expertni skupiny se zaméfenim na filosofii posuzujici materidly, jez podnitily tvorbu ramcovych
vzdélavacich programti.



(ani jemu nadiazena vzdélavaci oblast Clovék a spolenost) neobsahuje ekonomicka témata

a neformalni logiku, podrobnéjsi srovnani viz podkapitola 3.3.2 Vzdelavaci obsah.

3.1.2 Ucebni dokumenty pro gymnazia — 1999

Ucebni dokumenty pro gymndzia (1999) jsou platné od 1. 9. 1999 a své pusobeni
vymezuji do konce obdobi, nezbude vytvofeno nové pojeti gymnazialniho vzdélavani
zahrnujici raimcové ucebni dokumenty. Se zfetelem k pfipravované zméné systému vzdélavani
je vtextu nékolikrat explicitné zminéno, ze dokumenty plati pouze ptrechodnou dobu.
Material vymezuje pro viceleta i Ctyfletd gymndazia dva stézejni koncepty — ucebni plan
a ucebni osnovy.

Ucebni plany stanovuji minimalni hodinovou dotaci vyucovaciho pfedmétu, obecné
a konkrétni poZadavky pro dil¢i zaméfeni. Sledovany vzdélavaci obsah (dneSni Obcansky
a spole¢enskovédni zaklad) jerealizovan vramci vyucovaciho predmétu zaklady
spolecenskych véd, kterému je v 1. a 2. roéniku gymnazia pfifazena minimalné jedna hodina
tydné, vrocniku 3.a4.dvé hodiny tydné. Celkovych Sest vyucovacich hodin bé&hem
Ctyfletého studia odpovida zhruba soucasnému vzdélavacimu planu na gymnaziich,
podrobnéji podkapitola 3.4 Vyucovaci predmet, ktery vychazi z raimcového ucebniho planu
(podkapitola 3.3.4 Ramcovy ucebni pldn).

Zvlastni pozornost je v materidlu vénovana zaméteni gymnazii. V souctu se jedna
0 dvanact specifikaci, z nichz stoji s ohledem na téma mého zkoumani za pozornost tematicky
relevantni zamétfeni 79-02-5/76 humanitni pfedméty. Mezi tzv. profilujici pfedméty tohoto
zam&feni patii dé&jepis, zaklady spoleGenskych véd, Cesky jazyk a literatura. Uvedeny
poznamkovy aparat specifickych doporu€eni upozorfiuje na podminku organizace vyuky,
kdy: ,, zdklady spolecenskych véd jsou zarazeny do vSech rocnikit s minimalni casovou dotact
dve hodiny tydné; v ramci volitelnych predmétu realizovat seminare zamérené na jednotlivé
vedni obory (napr. psychologii, sociologii, politologii, logiku aj.)” (Uebni dokumenty
pro gymnazia, 1999, s 19). ZvySeny diraz na zaklady spolecenskych véd a volitelné seminare
spolecenskovédnich disciplin odpovida deklarovanému pozadavku zaméfit se na humanitni
predméty.

Ucebni osnovy predstavené v textu Ucebni dokumenty pro gymnadzia (1999) upravuji
ucebni osnovy z roku 1991 dle Standardu vzdelavani ve ctyrletéem gymndaziu (1996, online)
a aktudlnich potfeb Skol. Zminéné potfeby nejsou Vvtextu dale rozpracovany,

ja zané pokladam legislativni  a spolecensky vyvoj dotykajici se fungovani Skol,
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samospravnych celki 1 ob¢anské spole¢nosti. Ucebni osnovy navazuji na dokumenty
formujici zakladni vzd€lavani (prohlubuji ucivo) aucebni plan pro gymnazia. Ramcovy
charakter osnov poskytuje Skole a uciteli prostor ,, pruznéji reagovat na aktuadlni vzdelavaci
potieby a poskytuje moznosti k dopracovani vlastnich modelu vzhledem k podminkam
Jjednotlivych skol*” (UCebni dokumenty pro gymndazia, 1999, s.25). V citované pasazi jsou
patrné rysy flexibility a moznosti promitnout do realizace vzdélavacich obsahti invenci Skoly
¢iucitele. Tyto skuteCnosti jsou jednou zklicovych podminek soucasnych ramcovych
vzdélavacich programti a SVP, jeZ jsou pozdé&ji uvedeny v platnost.

Ucebni osnovy vymezuji pro 1. — 4. ro¢nik Ctyfletého gymnazia vyucovaci predmét
zaklady spolecenskych véd. Pfedmét je definovan charakteristikou a cili, obsahem uciva
apfistupem k obsahu aorganizaci vyuky. Charakteristika vyucovaciho predmétu
je orientovana na mravni jednani, osvojeni potfebnych socialnich roli a obecné na kultivaci
intelektudlniho a ob&anského védomi. (Ucebni dokumenty pro gymnézia, 1999) Obsah uciva
je vymezen dvanacti tematickymi celky, jez kopiruji dil¢i spoleCenskovédni discipliny.
Obdobné¢ jako U Standardu vzdeélavani ve ctyrletém gymndziu (1996, online) jsou do zaklada
spoleCenskych véd zafazeny i discipliny, jako je neformalni logika a ekonomie, jez soucasny
vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad neobsahuje.

Pasaz vénujici se organizaci vyuky apeluje na multidisciplindrni ptistup k jednotlivym
tematickym celkiim, nutnost odlisit fakta 0od osobniho nazoru, vyuzivat rizné zdroje informaci
spolu s riznorodymi vyukovymi i aktivizaénimi metodami a spolupracovat s odborniky
(besedy, exkurze, spolecenské udélosti apod.). Tuto strucnou ¢ast vymezeni vzdélavaciho
pfedmétu povazuji za vyznamnou, ba dokonce az i klicovou. Diky doporucenim vztazenym
k organizaci vyuky dostava predchazejici vymezeni cile vyucovaciho pfedmétu a vycet uciva
konkrétngjsi navod Krealizaci. UCcitelé actenafi osnov jsou upozornéni na mnohdy
samoziejmé skutecnosti, které jsou vSak pro vyucovaci piredmét informativniho i formativniho
charakteru stézejni (problematika splyvani faktd anazoru, aktivizaéni metody, zapojeni
externistll). V aktualnich  dokumentech jsou tato  doporuceni implementovana
do charakteristiky vzdélavacich oblasti, ¢imz dle mého nazoru zanikaji, ucitelé jim nevénuji

zvySenou pozornost.

3.2 Ramcové vzdélavaci programy

Aktualni podoba ¢eského kurikula, jak ho vymezuje Manak (2008) — obsah vzdélavani

a proces jeho osvojovani ve Skolském systému, je vysledkem zmén provedenych se zamérem
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reformovat vzdélavani, aby vice odpovidalo potifebam soucasné spole¢nosti a vybavilo zaky
kompetencemi potiebnymi pro zivot.

Vyznamnou zahrani¢ni inspiraci predstavuje koncepce Uceni je skryté bohatstvi:
zprava Mezindrodni komise UNESCO ,,Vzdeélavani pro 21. stoleti” (Delors, 1997). Text
upozoriiuje na spolecensky kontext, ktery s sebou nese vzdélavani ve 21. stoleti. Zduraznuje
naptiklad silici projevy globédlniho propojeni svéta, nutnost demokratické ucasti obcant
I spolecnosti, rozvoj lidského kapitalu ¢i vyznam celozivotniho uceni. Na oblast ryze
spole¢enskovédniho vzdélavani je cilena napiiklad pasaz o roli Skoly, ktera by mé¢la zaktm
pomoci pochopit jejich prava, povinnosti a cilit na podporu jejich socidlnich dovednosti
(Stan¢k, 2007a). Dale zminim Doporuceni Evropského parlamentu aRady ze dne
18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celozivotni uceni (2006, online), které bylo
vyddno dva roky po vstupu Ceské republiky do Evropské unie asvou vizi navazuje
na posileni vyznamu vzdélavani. V rétorice Evropské unie =zajiStuje pravé vzdélana
spole¢nost snazsi adaptaci lidi na vyvoj sociadlni a hospodarské zmény, respektive obecné
na vyvoj spole¢nosti. Dokument hovoii mimo jiné 0 osmi klicovych schopnostech, které jsou
inspiraci klicovym kompetencim, novému povinnému pozadavku na vzdélavani v nasem
kurikulu; vice podkapitola 3.2.1.1 Klicové kompetence a prirezova témata.

Za zacatek procesu kodifikace novych kurikularnich dokument Ize podle Staika
(2007) oznadit vznik Ndrodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bilé knihy
(2001), usneseni vlady Ceské republiky &. 277, 7. dubna 1999, Koncepce vzdéldvani a rozvoje
vzdélavaci soustavy v Ceské republice (13. kvétna 1999) a vefejnou diskusi Vyzva pro deset
milioni, donizbyli pfizvani kromé pedagogickych pracovnikti i zastupci obcanské
spole¢nosti  a zajmovych sdruzeni. Vysledkem uvedenych odbornych snah je zdkon
¢. 561/2004 Sb., zdkon o0 predskolnim, zdkladnim, strednim, vysSim odborném a jiném
vzdélavani (,,Skolsky zdkon®), ktery je Vv novelizované podobé primarnim legislativnim
ukotvenim i dnes.

Vzdé€lavani na preprimarnim, primarnim a sekundarnim stupni funguje nyni na dvou
urovnich — statni (Narodni program vzdélavani; ramcové vzdélavaci programy) a Skolni
(SVP). Pravé tzv.dvoustupiiova forma je klicovym prvkem nové podoby kurikula
(Janik a kol., 2011). Narodni program pfinasi obecnéjsi pozadavky na vzdélavani (vychazi
Z koncepce celozivotniho uceni, urcuje ofekavanou uroven znalosti, dovednosti a postoji
absolventt aj.), které jednotlivé Skoly (§kolni trovert) vesvych SVP specifikuji tak,
aby dle nich mohly uskutec¢novat vzdélavani (RVP G, 2007).
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V praxi figuruje sedm druht rdmcovych vzdélavacich programii: Ramcovy vzdélavaci
program pro ptedSkolni vzdélavani, RVP ZV, Ramcovy vzd¢lavaci program pro zakladni
vzdélavani vcetné pfiloh upravujici vzdélavani zakd s lehkym mentilnim postizenim,
Ramcovy vzd€lavaci program pro obor vzdélani zékladni Skola specialni, RVP G,
Ramcovy vzdélavaci program pro gymndazia Se sportovni piipravou, Ramcové vzdé€lavaci
programy pro odborné vzdélavani.

Sest ramcovych programi vytvofilo MSMT, Ramcové vzdélavaci programy
pro odborné vzdélavani byly vytvoieny Narodnim ustavem odborného vzdélavani. Autofi
ramcovych vzdé€lavacich programi dokumenty oznacuji souhrnné zanovou strategii
vzdélavani zaméiujici se na kliCové kompetence asnimi provdzanou otazku aplikace
védomosti a dovednosti v praktickém zivoté, materialy dle nich podporuji celozivotni uceni.
Za stézejni povazuji autofi fakt, ze dokumenty formuluji ocekavanou turoven vzdélavani
pro veskeré absolventy dil¢ich etap vzdélavani v Ceské Skolské soustavé oficidlniho

vzdélavani. (RVP G, 2007)

3.2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Jednim ze sedmi ramcovych vzdélavacich programu je RVP G. Nasledujici
podkapitoly ho ptedstavi podrobné, nebot’ pravé RVP G vymezuje sledovany vzdélavaci obor
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad.

RVP G je oficialnim kurikularnim dokumentem pro ¢tyfletd gymnazia a vyssi stupné
viceletych gymnazii, reprezentuje pozadavky avize nastolené zejména Bilou knihou.
V Kapitole Ndrodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001) 0 gymnazialnim
vzdélavani je pozornost upiena zejména na zafazeni obsahti a predmétl, jez jsou potiebné
pro kazdodenni zivot zakt. Z obsahu RVP G je ziejmé, Ze se vySe naznaCeny pozadavek
0 zapojeni obsahli pottebnych pro bézny zivot podatilo formulovat. Musim vSak upozornit,
Ze na tomto misté hovoiim pouze o0 teoretickém pojeti zmén ve vzdelavani, ne o tom, jak jsou
formulace realizovany uciteli v praxi.

Nyni pfedstavim RVP G nejprve vobecné roving, definuji pouzivané odborné
terminy, nasledné v kapitole 3.3 Obcansky a spolecenskovédni zdaklad v RVP G navazi
konkrétnimi pasazemi ze zkoumaného vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskoveédni
zaklad. kapitola 3.4 Obcansky a spolecenskovedni zdaklad v praxi gymndazii osvétli realitu

Skolni irovné vzdélavaciho oboru.
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RVP G je rozdéleny na ¢tyfi Casti (A-D), ty jsou ¢lenény na kapitoly (1-11), i pfesto
je obsah celého dokumentu provazany. Nelze se, a¢ sleduji primarné jeden vzdélavaci obor,
vénovat pouze dil¢im ¢astem dokumentu. Vysledna charakteristika RVP G by byla vytrzena
z kontextu a narusila by kohezi a koherenci teoretického ukotveni vzdélavaciho oboru.

Prvni ¢ast RVP G (zahrnuje kapitolu Vymezeni Rimcového vzdélavaciho programu
pro gymndzia) prezentuje systém kurikularnich dokumentt a principy RVP G, mezi které
patfi napfiklad stanoveni zakladni vzdéldvaci Urovné absolventii aurovné osvojenych
klicovych kompetenci. Dale jsou vyzdvizena tzv. prafezova témata, ocCekavané vystupy
aucivo. Druha cast (kapitola Charakteristika vzdeélavani) hovoti 0 organizaci vzdélavani,
podminkach k pfijeti a nasledné i k ukonceni vzdélavani. Treti ¢ast RVP G je se svymi Sesti
kapitolami (Pojeti a cile vzdelavani, Klicové kompetence, Vzdeéldivaci oblasti, Prirezova
témata, Rdmcovy ucebni plan, Zdsady pro tvorbu skolniho vzdeélavaciho programu
pro ctyrleta gymndzia a vyssi stupen viceletych gymndzii) nejobsahlejsi. Obsah této Casti
RVP G piedstavuje gros realizace pozadavki RVP G ve vzdélavacim procesu na gymnaziich.
Zaroven Se jedna 0 nejproblemati¢téjsi a nejdiskutovanéj$i pasaz zpohledu odborné
vefejnosti, oborovych didaktikd a uciteld, protoze pravé obsah této Casti je podroben stietu
se vzdélavaci realitou, procesem didaktické transformace obsahu avyukou. Ctvrta &ast
RVP G jetvofena kapitolami Vzdélavani Zakii Se specialnimi vzdélavacimi potrebami,
Vzdeélavani mimoradné nadanych Zakii, Podminky pro vzdeélavani na gymndaziu, Slovnicek
pouzitych vyrazii, které jiz svym nazvem explicitné vyjadiuji, 0 ¢em pojednavaji. (RVP G,
2007)

3.2.1.1 Klicové kompetence a priirezova témata

Ramcové vzdélavaci programy kodifikuji nové terminy, nékteré jsou ceskému
odbornému diskursu znamé, nékteré jsou inovaci. Nasledujici podkapitolu vénuji dvéma
takovym termintm, kterymi jsou klicové kompetence a prufezova témata.

Kli¢ové kompetence nejsou neologismem ramcovych vzdélavacich programd, s jejich
vznikem se jim dostava zna¢ného vyznamu V zavaznych skolskych dokumentech. RVP G
vymezuje kli¢ové kompetence souhrnné (nejsou primarné vazany na konkrétni vzdélavaci
obory). Ovzniku pojmu klicové kompetence hovoii Skalkova (2004) v souvislosti
se vzdélavaci politikou cClenskych stati Evropské unie hledajici obecny sjednocujici faktor.
Klicové  koncepce reflektuji , vzdélavaci  situaci  soudobé  socidalnéekonomické

a socialnépolitické etapy spolecenského vyvoje* (Skalkova, 2004, s. 26). Zaroven akcentuji
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snahu na formativni charakter vzdélavani zaméteného na celek v protikladu k prevladajicimu
izolovanému memorovani poznatkd v jednotlivych vyucovacich ptedmétech. Ndarodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001) povazuje kli¢ové kompetence za jednu
ze zasadnich zmén cili a obsahti vzdélavani. Vnima je jako jeden ze stéZejnich pojmu
planované reformy vzdélavani mimo jiné i proto, Ze jsou pocatkem pro uspésné celozivotni
uceni. Ramcové vzdélavaci programy definuji klicové kompetence jako. ,, souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
¢lena spolecnosti.“ (RVP G, 2007, s.96) Vymezeni vychazi, jak jizbylo naznaceno,
ze vzdélavaci strategie Evropské unie, zejména z Doporuceni Evropského parlamentu a Rady
ze dne 18. prosince 2006 (2006, online) o kli¢ovych schopnostech pro celozivotni uceni, které
vymezuje referenni ramec kli¢ovych schopnosti pro celozivotni uceni. Referen¢ni ramec
tvoti osm kliovych schopnosti: ,, Komunikace v materském jazyce, komunikace v cizich
Jjazycich, matematiCkd a zdkladni schopnost v oblasti védy a technologii, schopnost prace
S digitalnimi technologiemi, schopnost ucit se, socialni a obcanské schopnosti, smysl
pro iniciativu a podnikavost, kulturni povedomi a vyjadreni (Kli¢ové schopnosti pro
celozivotni uceni, 2006, online).

RVP G (2007) formuluje Sest kompetenci, jez jsou zasadni pro gymnazialni
vzdélavani. Jedna se o kompetenci K uceni, kfeSeni problémi, komunikativni, socidlni
a personalni, obcanskou a k podnikavosti. Z charakteru RVP G vyplyva, zeivymezeni
klicovych kompetenci piedstavuje zakladni troven, které by méli dosahnout vSichni
absolventi gymndazia. Problematice klicovych kompetenci ve spojeni se vzdélavacim oborem
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad se vénuje podkapitola 5.1.6 Prostor pro klicové
kompetence, dale i podkapitola 5.4.2 Vymezeni vzdélavaciho oboru.

Prifezova témata predstavuji novy pojem, jenz je do kurikularnich dokumentid
zafazen pro naplnéni pozadavku provazaného vzdélavani a dirazu na mezioborové vztahy.
Prifezova témata reprezentuji povinnou ¢ast vzdélavani, jez do skolniho prostiedi pfinasi
,témata, ktera jsou v soucasnosti vaimdna jako aktualni“ (RVP G, 2007, s. 65). Prufezova
témata stoji v RVP G samostatné stejné¢ jako klicové kompetence, narozdil od jejich
vymezeni vSak RVP G explicitné¢ uvadi, Vv jakych vzdélavacich oborech je vhodné dil¢i
prifezova témata zapojit.

RVP G (2007) definuje pét prafezovych témat, jimiz jsou Osobnostni a socialni
vychova, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (dale jen Vychova
k mysl. vevr. aglob. souv.), Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Medialni

vychova. Kazdé téma je charakterizovano, rozdéleno natematické okruhy a doplnéno
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pojednanim 0 pfinosu pro zdka. Jak bylo jizuvedeno, prufezova témata je mozné
implementovat do vzd€lavacich obord, jejich cile mohou byt realizovany ale i ve formé

samostatného vyucovaciho predmétu, ptipadné formou projektu, exkurze apod.

3.2.1.2 Triada vzdélavaci oblast, obor a vyucovaci predmét

Klicovymi ¢astmi RVP G jsou pro ucitele charakteristika vzdélavacich oblasti
a vzdélavaci obsah vzdé€lavacich oborti. V hierarchickém upofadani stoji nejvyse o0sm
vzd¢lavacich oblasti, jejichz cile jsou rozpracovany pro vzdélavaci obory, ty jsou realizovany
ve vyuce dil¢ich vyucovacich predmétt. Pro uceleny piehled uvadim vsechny vzdélavaci
oblasti, v zavorce jsou konkretizovany jejich piislusné vzdélavaci obory (nazvy vyucovacich
pfedmétl neuvadim, jsou zcela v pravomoci $kol): ,,Jazyk ajazykova komunikace (Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk); Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji
aplikace); Clovék apriroda (Fyzika, Chemie, Biologie, Geografie, Geologie); Clovék
a spolecnost (Obcansky a spolecenskovédni zdklad; Déjepis; Geografie); Clovék a svét prace
(Clovek asvet prace); Uméni a kultura (Hudebni obor, Vytvarny obor); Clovék a zdravi
(Vychova ke zdravi, Telesna vychova); Informatika a informacni a komunikacni technologie
(Informatika a informacni a komunikacni technologie)“ (RVP G, 2007, s. 3-4).

V RVP G (2007) jsou vzd€lavaci obory samostatnymi ¢astmi vSech vzd€lavacich
oblasti, maji vymezeny svij vzdélavaci obsah. Ten je uréen dvouslozkové — ofekavanymi
vystupy a ué¢ivem, dvéma uzce provazanymi pojmy.

Novy termin ofekavané vystupy, zavedeny ramcovymi vzdé&lavacimi programy,
oznacuje dle RVP G (2007) stézejni cast jednotlivych vzd€lavacich obort. Ocekavané
vystupy jsou: ,,oveéritelné, prakticky zamérené, maji cinnosti povahu ajsou vyuZitelné
v bézném zivote” (RVP G, 2007, s. 97). Dulezitou skutecnosti je, Ze jSOU zavazné a vymezuji
uroven, které maji vSichni Zaci dosahnout prostfednictvim uciva. U¢ivo je rovnéZz Casti
jednotlivych vzdé€lavacich oborG a je strukturovano do tematicky piibuznych okruhd
reprezentovanych hlavnim tématem. ,, Ucivo je chapano jako prostredek pro dosazeni
ocekavanych vystupi, naurovni RVP G je pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu
zavazné. “ (RVP G, 2007, s. 98).

V pfipadé uciva, jezneni novym terminem ramcovych vzdélavacich programi,
se nabizi srovnani pojeti pojmu ramcovymi vzdélavacimi programy s definicemi z odborné
pedagogické literatury. Naptiiklad Pricha (2009) vymezuje ucivo jako néco, CO ma byt

pfedavano ucitelem zakam, Skalkova (2007, s.71) dopliuje definici 0 aspekt ,, obsahii
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predstavujicich rizné oblasti  kultury (védy atechniky, wuméni, cinnosti ahodnot),
ve vymezeni U Kalhouse a Obsta (2002) jsou zminény i tii komponenty uceni — védomosti,
dovednosti a hodnotova orientace, postoje. Je ziejmé, Ze je V pojeti ramcovych vzdélavacich
programu ucivo vymezeno Velice uzce; zaméfuje se pouze na vyznam prostiedku. Ucivo
je prostiedkem k dosazeni stanovené urovné vzdélavani. Jako problematické vidi toto
vymezeni Stech (2009), ktery upozoriiuje, Ze postaveni uéiva a paradigmatickych poznatkd
do pozadi (nakor klicovych kompetenci) neni systémovym fteSenim. ,, Kompetenci nelze
wWivorit jaksi primo, v procesu zamerné kultivace, aniz bychom nepracovali s konkrétnim
ucivem* (Stech, 2009, s.106). V oblasti spoledenskovédniho vzdélavani Ize tuto Kritiku
podpoftit prikladem z multikulturni vychovy, jez je zahrnuta jak do vzdélavaciho obsahu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, tak do klicovych kompetenci
(respekt Kk odlisnosti jinych kultur aj.), jeisamostatnym prifezovym tématem. Pavlicek
(2008, s. 81) zduraziuje, ze: ,, Ve vzdelavaci roviné Ve vychoveé k obcanstvi by mélo byt novym
poznatkem, Ze vychova k respektovini odlisnosti a jinakosti vede pred reflektovini a chdapani
Jjejich historickeho vedomi, které ovliviiuje jejich chovani. . Dodéava, Ze historické védomi,
jakozto zdroj kritického mysleni, 1ze v tomto piipadé ziskat pouze vyukou historie a kultury
minorit. V kontextu Stecha —budovani tolerantniho postoje k multikulturni spole¢nosti
(klicova kompetence) by nemélo byt oddéleno od teoretického zakladu (ucivo).

V souvislosti s otazkou vymezeni u¢iva zminim termin zprostiedkujici ptistup k ucivu,
ktery predstavuji rdmcové vzdélavaci programy. Veverkova (2002) definuje zprostredkujici
pfistup jako model prostfedkti acill, jez vychazi zformulaci americkych psychologl
R.F. Magera aR.Tylera, zahrnujici zejména stanoveni cilovych kompetenci Zéaka.
Slavik (1999) dopliuje zprosttedkujici model piedpokladem navazujiciho plnéni cild
s vidinou obecného cile vzdélavani, kdy si klade ¢étyii otazky zamétené na rizné dosazeni
cilt; jakych cili chce dosdhnout Skola, jaké k tomu vyuZije cinnosti, jak je efektivné
zorganizuje a jak vSe ovéfi. Srovnam-li obsah RVP G pojednany v kapitole 3.2.1 Rdmcovy
vzdeélavaci program pro gymndzia a Slavikovy otazky, lze konstatovat, ze RVP G ptedstavuje
zprostifedkujici model. Obsah RVP G odpovidd na otazky V obecné teoretické roviné,

konkrétni odpovédi by méla piinést rozpracovani v SVP.
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3.2.2 Ramcové vzdélavaci programy S otaznikem

Zaveérem pojednani 0 soucasné podobé oficidlnich kurikularnich dokumenti statni
urovné je namisté zminit jejich nejistou budoucnost. Respektive jejich nejistou podobu
Vv horizontu dalsich let.

MSMT ve spolupraci s Narodnim Gstavem pro vzdélavani (dale jen NUV) pracuje
narevizi  kurikuldrnich  dokumentt, které by mély platit od skolniho  roku
2022/2023. Vzhledem ktomu, Ze findlni podoba revize neni ustanovena a zaroven neni
predmétem predkladané disertacni prace, uvedu zde pouze hlavni zmény, jez by mély
revidované kurikularni dokumenty pfinést. Dle Zpravodaje Oborové skupiny (2017)
ptedstavuje stéZejni body nové podoby dokumentl orientace na zéka, oveétovani vysledk
uceni a ucebni ¢innosti zakd. Souhrnné 1ze fici, Ze je vyzdvizena nutnost konkretizace prace
zaka, naptiklad ilustrovat uroven vykonu zaka ukazkou ucebnich ¢innosti, standardizovanym
testovanim ¢i portfoliem praci. Planovand revidovand podoba kurikuldrnich dokumenti
by méla fungovat v podobé¢ elektronického informacniho systémy zahrnujiciho obecné cile
vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy, metodické materialy (zde je prostor pro zafazeni
konkrétnich ucebnich uloh aj.) a dokumenty na narodni a Skolni trovni (Zpravodaj Oborové
skupiny, 2017).

V iijnu 2017 jsem se i¢astnila jednoho z pracovnich setkani na NUV vénovanych
revizi kurikula. Vim proto, ze se jedna prozatim 0 zamyslenou podobu. Z tohoto divodu
nebudu v tuto chvili hodnotit revizi jako celek, upozornim pouze na jeden dil¢i navrh. Jedna
se 0 zruSeni prafezovych témat jako samostatnych koncepti (prifezova témata
viz podkapitola 3.2.1.1 Klicové kompetence a priifezovd témata). Témata by méla byt
vélenéna do tematicky relevantnich vzd€lavacich obsahi obori. Vzhledem ke svym
dosavadnim poznatkiim a zkuSenostem povazuji prufezova témata, noveé vznikly a autory
ramcovych vzdélavacich programti velmi ocenovany koncept, zacennou soucast
vzdélavaciho procesu. Soucasnd podoba prufezovych témat reflektuje jejich primarni cil —
piinést do skolniho prostiedi aktudlni témata. Podminky zapojeni prifezovych témat
do vzdélavani na gymnaziu jsou zna¢né benevolentni, nepiedpokladam proto, ze divodem
pro jejich zruseni je Casova narocnost realizace. Pfeddefinovana implementace prifezovych
témat do vzd€lavacich oborti popfe jejich tematickou svébytnost azaroven zabrani
kreativnimu propojeni se zdanlivé odlisnymi predméty. V publikaci Tak trochu jiné soudobé
dejiny (2017, online) se vénuji jako jeden zautori propojeni vyucovacich piedméta

na gymndaziu v ramci projektt. Na vybranych tématech soudobych déjin demonstruji moznosti
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propojeni vyuéovacich pfedméti, jezspolu obvykle nekooperuji (naptiklad dé&jepis
a télocvik), pti prilezitosti pfipomenuti mezinarodnich dnd. V ptipad¢ pfesunuti prafezovych
témat do jednotlivych vzdélavacich obord bude upozadéna moznost realizovat napiiklad
projektovy den propojujici prifezova témata s vyucovacimi piedméty, do nichz prvoplanové
nezapadaji, ale své cile v nich napliiovat mohou. Vice 0 tematickém propojeni vzdélavacich
oborl a prufezovych témat v podkapitole 5.2.2 Komparace vzdélavacich oborii v analytické

roviné.

3.3 Obcansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad je teoreticky vymezen
v RVP G, statni Grovni gymnazialniho vzdélavani. Ukotveni vzdélavaciho oboru vychazi
explicitné z charakteristiky a cilového zaméfeni vzdélavaci oblasti, do niz vzdélavaci obor
spada, dale pak ze vzdélavaciho obsahu samotného oboru. Implicitné lze jesté obraz
sledovaného vzdélavaciho oboru doplnit pfesahem prifezovych témat a rozvojem klicovych
kompetenci.

V nasledujicich podkapitolach je pojednano, jak bylo upozornéno vyse, 0 vzdélavacim
oboru v deskriptivni roviné RVP G, pro jasnéjsi pochopeni ukotveni oboru jsou zafazeny
citace konkrétnich pasazi z RVP G. Zavéry kvalitativni obsahové analyzy ukotveni
Obcanského a spolecenskovédniho zakladu (napiiklad formulace ocekavanych vystupt
vzdélavaciho oboru) jsou obsahem kapitoly 5.1 DVO 1 — Obcansky a spolecenskovédni zdaklad
v RVP G znovu.

3.3.1 Vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost

Prvotni vymezeni vzd€lavaciho oboru poskytuji rdmcové vzdélavaci programy trochu
neobratné¢ azmateéné¢ pomoci charakteristiky nadifazené vzdélavaci oblasti. V ptipadé
Obé¢anského a spoletenskovédniho zékladu se jedna 0 vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost.
Vzdélavaci oblast zastieSuje jesté obory Déjepis a castecné Geografii.

Vzdé&lavaci oblast Clovék a spole¢nost je prezentovana jako vyznamny pilif p¥i snaze
naucit zaky kriticky reflektovat spolecenskou situaci, zaujmout vlastni nézor, respektovat
spoleCnost a umét v ni zit. Gymnazialni vyuka navazuje na znalosti, dovednosti a postoje
ziskané v zakladnim vzdé¢lavani. Ty rozpracovava do rozsahlejsiho myslenkového systému

(RVP G, 2007). Oblast naptiklad , posiluje respekt K zdakladnim principiim demokracie

19



a pripravuje Zdaky naodpovédny obcansky Zivot v demokratické spolecnosti v souladu
S principy udrzitelného rozvoje” (RVP G, 2007, s. 38). Cilem oblasti je rozvijet v Zacich
obCanskou  aspoleéenskou odpovédnost, atojak pomoci teoretickych  poznatki,
tak praktickych presahii. Oblast je zaméfena na: ,,Chdpdni vyvoje spolecnosti v kontextu
minulosti i budoucnosti, vnimani spolecenské skutecnosti v minulosti jako souhrnu prikladu
modelovych spolecenskych situaci avzori lidského chovani ajednani v nejriznéjsich
situacich” (RVP G, 2007, s. 38). Charakteristice a cilovému zaméfeni vzdélavaci oblasti
se vénuji  podkapitoly 5.1.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti  Clovék —a spolecnost

a5.1.3 Cile vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost.

3.3.2 Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

Vzdélavaci obsah kazdého vzdélavaciho oboru tvoii ocekdvané vystupy a ucivo.
RVP G (2007) vymezuje Obcanskému a spole¢enskovédnimu zakladu Sest tematickych celki:
Clovék jako jedinec; Clovék ve spolenosti; Obéan Ve statd; Oblan a pravo; Mezinarodni
vztahy, globalni svét; Uvod do filosofie a religionistiky. Jak bylo jiz uvedeno, kazdy celek
je definovan ocekavanymi vystupy, meéfitelnym popisem toho, co by mél zak zvladnout,
a u¢ivem. Jako piiklad uvadim ukézku z tematického celku Uvod do filosofie a religionistiky.
Jeden z odekavanych vystupti (RVP G, 2007, s. 41) zni: ,, Zdk objasni podstatu filosofického
tdazani, porovna vychodiska filosofie, mytu, nabozenstvi, védy a umeni k uchopeni skutecnosti

¢

a cloveka. ; formulace uciva vramcei stejného tematického celku: ,, Podstata filosofie —
zakladni filosofické otazky, vztah filosofie k mytu, nabozenstvi, vedé aumeni.” (RVP G,
2007, s.41). Kuvalitativni obsahova analyza vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad je pfedmétem podkapitoly 5.1.4 Vzdélavaci obsah

Obcanského a spolecenskovedniho zakladu.

3.3.3 Implementace priifezovych témat

Prifezovd témata jsou obdobné jako vzdélavaci oblasti vymezena svou
charakteristikou, odlisn¢ pak pfinosem k rozvoji osobnosti Zaka atematickymi okruhy.
U vSech prifezovych témat je explicitné upozornéno, do jakych vzdélavacich oblasti je mozné
konkrétni téma implementovat. V ptipad¢ vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad sejedna o deklaraci zapojeni vsech prifezovych témat, respektive zapojeni

priufezovych témat do vSech vyucovacich pifedmétd, v nichz je vzd€lavaci obsah oboru
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realizovan. Charakteristika prufezového tématu Osobnostni a socialni vychova (RVP G, 2007,
s. 66) napiiklad uvadi: ,, Oblast Clovék a spolecnost se miize setkat s Osobnostni a socidlni
vychovou opét napoli komunikace, mezilidskych vztahii, socidlnich a ekonomickych
problémii, interkulturnich kontaktii a dovednosti, napoli etiky lidského chovani atd. .
Ve vymezeni prufezového tématu Vychova k mysl. v evr. a glob. souv. (RVP G, 2007, s. 70)
je zminén ptimo vzdé¢lavaci obor: ,, Prilezitost k realizaci prirezového tématu poskytuje cely
RVP G (...), predevsim vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad, zejména
tematicky okruh Mezindarodni vztahy, globalni svét.”. HlubSimu obsahovému propojeni
prufezovych témat a sledovaného vzdélavaciho oboru se vénuji v podkapitole 5.1.5 Prirezova

temata.

3.3.4 Ramcovy ucebni plin

V souladu s ¢lenénim RVP G pojednam 0 ukotveni vzdélavaciho oboru vV ramcovém
u¢ebnim planu, jenzurCuje podminky minimalni C¢asové dotace vzdélavaciho oboru
Vv jednotlivych ro¢nicich (RVP G, 2007). Ramcovy uéebni plan je rozdélen dle ro¢niku, prvni
a druhy predstavuje dle RVP G (2007) obdobi, v némz Se rozviji zaklady gymnazialniho
vzdélavani, proto je vtéchto roénicich vétSina vzdélavacich oblasti a vzdélavacich obori
zatazena povinng. Tieti a Ctvrty roCnik gymnazia poskytuje prostor pro profilaci zaka,
na zakladé jeho preferenci a volbé profesni kariéry, proto je povinné zapojeni vzdélavacich
oborti oslabeno, rozhodujici roli mé ukotveni v SVP (RVP G, 2007).

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéaklad
(ve vymezeni v ramcovém uéebnim planu cela vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost) musi
byt povinné zafazen do prvniho a druhého ro¢niku gymnazia. Ve tfetim a ¢tvrtém ro¢niku
vychazi zafazeni vzdélavaciho oboru z vymezeni v SVP. Minimalni ¢asova dotace vzd&lavaci
oblasti Clovék aspolednost je béhem ¢&tyf let studia na gymnaziu vymezena spolu
se vzdélavaci oblasti Clovék apfiroda. Minimalni ¢asova dotace pro obé tyto oblasti &ini
36 hodin b&hem &tyt roéniki. Dalii specifikace jsou ponechany v dikci SVP.

Ukéazku konkrétniho rozvrzeni sledovaného vzdéldvaciho oboru Ve Skolnich

vzdélavacich programech piedstavuje nasledujici kapitola.
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3.4 Obcansky a spolecenskovédni zaklad v praxi gymnazii

Prozatimni teoretické vymezeni vzd€lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad dle RVP G nyni doplni kapitola vénujici se vzdélavacimu oboru vV gymnazialni praxi.
Podam tak nahled na teoretické ukotveni sledovaného vzdélavaciho oboru jak z pohledu statni
urovn¢, takiurovné Skolni. Vtuto chvili neni sohledem nacil disertacni prace
(charakterizovat vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad) stézejni analyzovat
do hloubky jednotlivé Skolni vzdé€lavaci programy. Jde 0 zachyceni obecnych tendenci
spojenych se vzdélavacim oborem Obcansky a spolecenskovédni zaklad (pojeti vyucovacich
predméti, Casova dotace, implementovana prifezova témata, rozvijené klicové kompetence).

Vychozim materialem pro tuto Kapitolu jsou vybrané SVP*, oficialni kurikularni
dokumenty Skolni Grovné. Na tomto misté bych radda pfipomnéla, Ze se mé pojednani stale
nachazi v teoretické roviné normativniho charakteru, tedy v popisu, jak by mélo vzdélavani
vypadat. Nelze ale potlacit skute¢nost, ze SVP vytvafi ugitelé. Formulace uvedené
v dokumentech skoly se proto pohybuji na pomezi mezi teoretickym vymezenim v RVP G
(autofi maji absolutni odstup od adresati kurikularnich dokumentd) a $kolni realizaci
vzdélavani (uCitel promita do textu své zkuSenosti z vyuky amimo Skolnich aktivit
s konkrétnimi zaky konkrétni §koly). Analyze nazori ucitelti na realizaci vzdélavaciho obsahu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, zkuSenostmi uciteld piimo
z vyuky, se zabyva kapitola 5.4 DVO 3, 4 — Obcansky a spolecenskovédni zaklad dle ucitelii.

V SVP jsem sledovala mista souvisejici Se vzdélavacim oborem Obgansky
a spolecenskovédni zaklad. Ke studiu dokumentti, byt’ se jedna o0 oficialni dokumenty $kol,
bylo nutné ptistoupit S urCitou rezervou odbornosti. Z hlediska terminologie jsem c¢asto
narazela naproblém, jenz akcentuji Janik, Knecht a Najvar et al. (2011) v souvislosti
S kurikuldrni reformou, jejimz vysledkem jsou rdmcové vzdelavaci programy. Jednotlivi
aktéfi reformy mluvi o0 stejnych vécech, alerozdilnym jazykem (nejCastéji se jedna
0 konfrontaci pojmi vzdélavaci politiky a pojmt z praxe uciteltr). Ve studovanych skolnich
vzdelavacich programech jsem identifikovala naptiklad zaménu termini vyucovaci predmeét
a vzdélavaci obor, ptipadné vzdélavaci oblast, ¢i nespravné pouzivani terminu zak a student,

pokud respektuji terminologii Skolského zakona. S ohledem nacil disertaéni prace jsem

4 Vybér SVP, s nimiz pracuji v této kapitole, byl proveden nahodné, sledovéna byla pouze lokace vybranych
gymnézii v riznych krajich Ceské republiky. Zamérné jsem nepracovala s SVP $kol, jejichz ugitelé byli zapojeni
do mého vyzkumného $etieni, abych pfedesla zkresleni skute¢nosti na zakladé prace s dokumenty a zaméstnanci
stale stejnych instituci. Chtéla jsem ziskat pestiejsi nahled na popis vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad.
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se zaméfila pouze na obsahovou slozku sledovaného vzdélavaciho oboru (jak je realizovan
vzdélavaci obsah oboru).

V podkapitole 3.2.1.2 Triada vzdélavaci oblast, obor a vyucovaci predmet uvadim,
ze V hierarchickém pojeti jednotlivych ¢asti RVP G stoji vyucCovaci piedmét nejnize, byt
Vyucovaci predméty, Vjejichz charakteristice je uvedeno, ze pfimo vychazeji
ze vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskoveédni zaklad, nesou nejcastéji nazvy zaklady
spolecenskych véd ¢i spolecenské védy. Piredméty jsou shodné povinnou soucasti vzdélavani,
lisi se jejich Casova dotace vramci jednotlivych ro¢niki, ktera ma zaklad v ramcovém
uéebnim planu (podkapitola 3.3.4 Rdmcovy ucebni plan). Hodinova dotace vymezena SVP
se pohybuje mezi Sesti a 0smi vyucovacimi hodinami v celkovém souctu za vSechny Ctyfi
roéniky gymnézia. Napiiklad Gymnazium Zamberk (2015, online) poskytuje Sest hodin
za celé studium, a to jednu vyucovaci hodinu tydné v 1. a 2. ro¢niku, dvé vyucovaci hodiny
tydné ve 3. a 4. ro¢niku. Gymnazium, Pardubice, Dasicka 1083 (2009, online) realizuje sedm
hodin, atodvé vyucovaci hodiny tydné¢ v 1. 2.a3.ro¢niku ajednu vyucovaci hodinu
ve 4. ro¢niku.

Vzdé€lavaci obsah sledovaného vzdélavaciho oboru je napliiovan i v ramci volitelnych
predméti — seminafd, nejcastéji Se jedna 0 spoleCenskovédni semindf. Hodinova dotace
se standardné pohybuje v rozsahu dvou vyuéovacich hodin ve 3. a 4. roéniku. SVP dava
skolam moznost profilace (viz podkapitola 3.3.4 Ramcovy ucebni plan), coz v tomto ptipadé
reprezentuji gymnazia pfinaSejici inovativni pojeti organizace seminarni vyuky. Napiiklad
Gymnazium Turnov (2016, online) nabizi zakim jako volitelnou aktivitu seminaf
politicko-ekonomicky, v némz se rovnéz vénuje vzdélavacimu obsahu vzdélavaciho oboru
Obcansky a spole¢enskoveédni zaklad.

V otazce zapojeni prifFezovych témat pracuji Skoly sestejnou premisou jako
kurikularni dokumenty statni trovné. Ve vyucovacich pfedmétech, jez realizuji vzdélavaci
obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, jsou prifezova témata
zapojena zpravidla vSechna. Obdobné jako u ¢asové dotace vyuCovacich pfedméti dochézi
k drobnym nuancim zejména ve formalni roviné popisu zapojeni prifezovych témat.
Naptiklad Gymnazium Turnov (2016, online) ¢i Gymnazium Bozeny Némcové (2008, online)
specifikuje ve svych skolnich vzdélavacich programech bodovym vyc¢tem témat, ktera jsou
z cilovych oblasti prafezovych témat implementovana. Gymnazium Zamberk (2015, online)

uvadi v celych vétach, pro¢ prufezové téma nalezi konkrétni casti vyucovaciho predmeétu.
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Obsahy sledovanych &asti SVP ukazuji, Ze ve vyucovacich predmétech, jez realizuji
vzdélavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho zakladu, je rozvijeno vSech Sest
klicovych kompetenci stanovenych pro gymnazialni vzdélavani. Z formulaci je ziejmé,
ze rozvoj kliCovych kompetenci je souCinnosti uditele azaka. lkdyz jsou vRVPG
kompetence formulovany ve formé sdéleni, co zék dovede, v SVP byva hlavnim Ginitelem
ucitel. Pro ukazku uvadim popis kompetence k u¢eni v ramcei vyucovaciho pfredmétu zaklady
spoleCenskych véd na Gymnaziu Bozeny Némcové (2008, online, s.84): ,, Pravidelnym
zadavanim uloh, referatii a projektii vede Zdiky ke spravnym studijnim ndvykim*, nebo
vymezeni kompetence obCanské ve Skolnim vzdélavacim programu Gymnézia, Pardubice,
Dasicka 1083 (2009, online, s.309): , Ucime ZzZaky respektovat svobodu | prdva vsech,
pocitovat odpor K uziti fyzického 1 psychického nasili a ndtlaku wici jedinci, skupiné, etniku
atp. . Naznadeny rozdil formulaci je problém, nebot’ vést zaka k nééemu (formulace v SVP)
neznamena, ze to ovlada (formulace v RVP G). V mantinelech svého vyzkumného zaméru
vSak vychazim pouze z naznacené¢ho zjisténi, ze vV ramci vzdélavaciho oboru Obcansky

a spolecenskovédni zéklad jsou akcentovany vsechny kli¢ové kompetence.

3.5 Teoretické studie a vyzkumné aktivity

Teoretické vymezeni jakéhokoli terminu neni kompletni bez pojednani 0 vyzkumnych
aktivitach, jejichz je predmétem. Obsahem nasledujici kapitoly je ptedstaveni teoretickych
studii a vyzkumi, jez povazuji pro svou disertacni praci za vyznamné. Problémy, které takovy
vybér provazi, naznacuji vV nasledujici podkapitole. S pfihlédnutim k témto faktorim nasledné
pojednam  vyzkumy v SirS§im kontextu tematiky vzdélavaciho oboru Obcansky

a spolecenskovédni zéklad v triddé zaméteni na obor, ucitele a zéka.

3.5.1 Problémy vyzkumii Obc¢anského a spole¢enskovédniho zakladu

Pojednat o vyzkumnych aktivitich primarné Obcanského a spolecenskoveédniho
zakladu predstavuje znacny problém, jenz ma nékolik pficin.

Prvni je, jak bylo jiz naznaceno vySe, termin Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad,
ktery je neologismem RVP G (viz naznagené problémy v kapitole 1 Uvod — pro¢ je tieba tato
prace). Pro odbornou vetejnost je pojem relativn€é novy, proto vyzkumu, jejichz
je predmétem, neni mnoho (Vviz nasledujici podkapitoly). Z tohoto divodu vnimam jako

vyznamnou obsahovou inspiraci iodborné publikace, které nejsou vyzkumy, I piesto
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je lze pouzit jako vychozi zdroje pojednavajici 0 vzdélavacim oboru. V tuzemském
akademickém prostiedi se objevil text Ivany Havlinové, jenz je sledovanému problému
disertac¢ni prace velice blizky. Jedna se 0 Didaktické nameéty pro ucitele obcanské vychovy
a zdkladii spolecenskych véd (2014). Jak nazev piedznamenava, publikace je studijnim
textem, interni studijni oporou pro studenty ucitelstvi. Text sice vychazi zramcovych
vzdé¢lavacich programu, ale predstavuje metodickou podporu (obsahuje znacéné mnozstvi
praktickych ukolii pro studenty). Nema ambice byt teoretickou praci podlozenou védeckymi
studiemi ¢irealizovanym vyzkumem. Konstatovani autorky vnimam jako jeden z duvodu
zamétit predkladanou disertacni préaci opfenou 0 vyzkum pravé na chybéjici fundamentalni
vysvétleni, co je vzdélavaci obor Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad a ¢im se vyznacuje.

Dalsi komplikaci pii pojednani 0 vyzkumech sledovaného vzdélavaciho oboru jsou
omezené moznosti Komparace v ramci mezinarodniho prostfedi. Porovnavat vzdélavaci
obor avyuovaci pifedméty realizujici jeho vzd€lavaci obsah samoziejmé lze, zavéry
porovndni jsou vSak spiSe orientacni, protoze ceské pojeti obsahu Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu je individualni. Toto tvrzeni podpoiim ilustraci z geograficky
i kulturné nejbliz§iho prostiedi — ¢lenské staty Evropské unie. Piehledovy vystup Citizenship
Education in Europe (2012) sit¢ Evropské unie Eurydice se vénuje zaclenéni obéanského
vzdélavani do kurikula jednotlivych statt (Ci jejich ¢asti — piipad Velké Britanie) ve skolnim
roce 2010/2011. Uz jen to, ze sit’ Eurydice sleduje pojem obcanské vzdélavani, naznacuje,
Ze je nangj v evropském prostoru kladen ddraz. Pfi pohledu na vzdélavaci obsah Ceského
RVP G je obéanské vzdélavani zminéno, ne vak s mimotadnou dilezitosti.

Nemoznost plné porovnavat spoleCenskovédni vzdélavani v ramci celé Unie dopliuje
fakt, ze z vysledku studie Citizenship Education in Europe (2012) vyplyva, Ze skoro dveé
desitky clenskych stati Evropské unie realizuji obCanské vzdélavani na nékteré z Grovni
(primarni, nizs$i a vyssi sekundarniho vzdélavani; ISCED 1-3) v podobé samostatného
vyucovaciho predmétu. Ceskou republiku fadi studie mezi zems, jeZ ob&anské vzdélavani
integruji do vyucovaciho pfedmétu v primarnim i sekundarnim stupni vzdélavani. Zjisténi
je v souladu s obsahem RVP G, nebot’ soucasti Obcanského a spolecenskovédniho zakladu,
vzdélavaciho oboru S ukotvenym obcanskym vzdélavanim, jsou i odlisna témata; napiiklad
d&jiny filosofie ¢i psychicka stranka jedince.

Dalsi ptistup, ktery Ize k mezinarodni komparaci Ob¢anského a spolecenskovédniho
zakladu zaujmout, predklada Stanék (2007a) v publikaci Vychova k obcanstvi a evropanstvi.
Text se sice vénuje prostiedi zakladnich Skol, princip je vSak vyuzitelny na jakémkoli stupni

vzdélavani. Stan¢k (2007a) pojednava obsah vzdélavaciho oboru Vv kontextu mensiho pocétu
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zemi (zde konkrétnd pét zemi a Ceska republika), fakta interpretuje a propojuje s principy
evropské dimenze vzdélavani.

V obou naznaenych ptipadech mezinarodniho srovnavani je tieba stale zohlednovat
narodni tradice a spolecensko-politicky kontext (Stan€k, 2015), jenz znemoziuje piebirat dilci
pojeti a pfistupy k obCanskému, respektive spoleCenskovédnimu vzdélavani, a domnivat se,
ze budou jednoznacéné ,,kompatibilni s nasi realitou*.

V souvislosti s pfekazkami mezinarodni komparace zminim dale oblast zajmu.
Strakova (2015) hovoti Ve své komparativni studii vénované mezinarodnim vyzkumim
0 aktivitach nejvétsi iniciativy International Association for the Evaluastion of Educational
Achievement; dale jen IEA). Z pfehledu vyzkumnych aktivit IEA je zfejmé, Zze vyzkum
obCanské vychovy (viz podkapitoly 3.5.3 Vyzkumy zameérené na ucitele a 3.5.4 Vyzkumy
zamérené Na zZaka) patii mezi méné tradiCni oblasti hodnoceni obdobné jako vyzkum
informacnich technologii, ktery v posledni dobé ovsem sili (Strakova, 2015).

Posledni problematickou oblasti, které sechci vénovat, je otazka vyzkumu
a uplatiiované vyzkumné strategie. Metodologické uchopeni vyzkumného zaméru je dal$im
sty¢nym bodem, ktery lze pfisrovnavani sjinymi vyzkumy pouzit. Podrobné pojednani
0 metodologické strance vyzkumného Setfeni mé disertacni prace piindsi kapitola
4 Metodologie vyzkumného Setreni, i ptesto mohu ur€ité tendence naznadit jiz zde.

Uziti  kvalitativnich ~ vyzkumd v pedagogice  dle metodologické literatury
(Chréaska, 2007; Svaii¢ek, 2014 aj.) stoupa. Metodologicka kombinace pouzitd v této
disertacni praci zahrnujici design zakotvené teorie aobsahovou analyzu a hloubkové
rozhovory jako hlavni metody sbéru dat byva ojedinéla. Za znaéné inspirativni aZ vzorovou
povazuji Vvtomto sméru disertadni praci Klary Sed’ové Rodinnd socializace détského
televizniho divactvi (2006), ikdyz je prace tematicky odlisna. Cenna je shoda po strance
metodologické, Sed'ova realizuje kvalitativni vyzkum v designu zakotvené teorie a data sbira
pomoci polostrukturovanych hloubkovych rozhovorl. Zakotvena teorie Sedové (2006)
pojednéva 0 dvouslozkovém modelu rodinné socializace détského divactvi, jez piedstavuje
domaci rutina (funkcionalni vliv na sledovany jev) a rodinna medialni vychova (intencionalni

vliv).

3.5.2 Vyzkumy zaméiené na obor

Sirsi pojeti vyctu vyzkumil, 0 némz bylo hovoteno vySe, zahrnuje zejména rozvolnéni

hranic mezi vzdélavanim na zakladni Skole a gymndziich, piipadné obecné na stfednich
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Skolach. Piikladem jsou pro mou praci do urc¢ité miry tematicky piibuzné publikace Antonina
Stanikka  pfispivajici K popisu  souCasného stavu vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad. Oba texty — Kvalitativni vyzkum profesni identity ucitele vychovy
k obcanstvi (2010) a Vychova k obcanstvi V soucasné skole: Profesni identita ucitele vychovy
k obcanstvi (2009) — cili na zakladni Skoly. Obsahové se ale vénuji otazkam, jez jsou aktualni
I pro gymnazia, nebot’ gymnazia na vzdélavani ze zakladnich $kol navazuji. Stan¢k (2009,
S.25) vnimd vychovu k obcanstvi jako dil¢i specializovanou disciplinu integra¢niho
charakteru. ,,Jeji jednotlivé slozky, které reflektuji stav poznani v dilcich spolecenskovédnich
oborech  ajejich disciplinach, se pak podileji  naobsahu  vychovy k evropanstvi,
environmentalni, globalni, medialni, multikulturni, osobnostni a socidlni ci vychovy
k demokracii a ustavnosti.“ De facto obdobné integraéné Ize nahlizet na vzdélavaci obor
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad, vice viz vysledky obsahové analyzy (kapitola 5.1 a 5.2)
a interpretce hloubkovych rozhovoru s uéiteli (kapitola 5.4).

| kdyz jsem zde naznacila urcitou klasifikaci vyzkumd, je tfeba zohlednit i vyzkumné
projekty misici vSechny predméty vyzkumu —obor, zdk, ucitel. Takovym piikladem
je Mikrosonda obcansky a spolecenskovédni zdiklad realizovana Centrem pro reformu
maturitni zkousky. Vyzkum byl proveden v radmci piiprav podoby spole¢né casti statni
maturitni zkousky z pfedmétu Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Micienka (2002) uvadi
mezi cili Setfeni monitorované vyuky, popis urovné znalosti a dovednosti stfedoSkolaku,
zkoumani vlivu faktori natuto Uroven aovéfeni testdi Vramci spolené c¢asti maturitni
zkousky. Pravé na zakladé stanovenych ciltt vyzkumu byli zapojeni zaci, ucitelé i feditelé skol

(Micienka, 2002).

3.5.3 Vyzkumy zamérené na ucitele

Pro pojednani 0 soucasném stavu sledované problematiky jsou vyznamné vyzkumy
zaméiené na ucitele vyuCovacich predmétt, které napliiuji vzdelavaci obsah vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Stan¢k (2010) shrnuje, ze jsou takto orientované
vyzkumy ojedinélé, presto lze tematicky pfibuzné a inspirativni vyzkumy najit.

Prvnim je vyzkumné Setfeni Dopity a Skopalové (2002) realizované v ramci
védeckovyzkumného zaméru MSMT CR Vychova k demokratickému obcanstvi a evropanstvi.
Dopita a Skopalova (2002, s. 178) sestavili pomoci ziskanych dat z dotaznikového Setfeni
definici idealniho ucitele obcanské vychovy, obCanské nauky a zakladlu spolecenskych véd:

., Sikovny, vzdélany a kvalifikovany pedagog, ktery je tolerantni k nazoriim druhych,
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zodpovédny, komunikativni a je sam prikladem, vzorem obcana. UmozZnuje Zdkiim poznat
hranice prdav a povinnosti, prostiednictvim diskuse je vede K uvédoméni Siobcanstvi
ve vyznamu vlastenectvi.”“ Sami autofi vSak vzapéti uvadéji, ze nedostatkem vyzkumného
Setfeni  je nereprezentativnost vzorku (maly pocet respondentil), kterda znemoziuje
generalizaci vysledkt. Dale doplnim, Ze za zna¢né problematické povazuji pouziti nékterych
charakteristik idealniho ucitele v definici. Je napfiklad diskutabilni, jak chapat oznaceni
sikovny uditel ¢ivzor obcCana. V navaznosti natento metodologicky ne zcela zvladnuty
vyzkum zminim, zejsem béhem svého doktorského studia realizovala také mensi,
po metodologické strance ne zcela precizni, vyzkumy jako naptiklad dotaznikové Setfeni mezi
uciteli na XXI. ro¢niku Letni $koly vychovy k obcanstvi, demokracii a evropanstvi — Ucitelé
Vychovy K obcanstvi a Zdkladii spolecenskych ved 0 svém predmétu: vybrané otazky vztazené
k charakteru a obsahu predmétu (2015). Zamérem bylo ziskat vhled do sledované
problematiky, vice se seznamit s terénem a rozsifit své vyzkumnické zkusenosti.

Relevantni pro popis soucasného stavu vyzkumného pole sledovaného oboru
je zminéna Stankova prace (2010) Kvalitativni vyzkum profesni identity ucitele vychovy
k obcanstvi, kdy autor sleduje vramci terénniho vyzkumu faktory ur€ujici rast profesni
kariéry ucitelek obcanské vychovy v designu piipadovych studii. Jednou z pouzitych metod
sbéru dat byly hloubkové rozhovory. Z vyzkumu vyplynuly zavéry hovotici 0 stavu
zkoumaného problému, jeZ lze vztahnout i ke gymnaziadlnimu prostfedi. Jedna se zejména
0 vymezeni byt uéitelem obcanské vychovy (na zakladé vypoveédi dvou ucitelek): ,, Dilezity
moment v konstrukci jejich profesni identity se v tomto kontextu stal moment, kdy si uveédomily
potrebu specializace. Uvédomily si, Ze Pro jejich dalsi profesni riist bude nezbytné, aby svou
odbornost zacaly budovat na jedné konkrétni discipliné.” (Stan¢k, 2010, s. 103); problémy
zacinajicich ucditela ,, Nejversi problémy, které Sivsak ucitelé neuvédomuji, protoze
se soustreduji na reseni jinych aktudlnéjsich potizi spojenych zejména s vedenim tridy,
zvladanim kritickych vychovnych situaci apod., pocituji zacinajici ucitelé. (...) Nepremysleji
nad tim, jak své vysokoskolskym studiem ziskané odborné znalosti transformovat do podoby
prijatelné pro zdky.“ (Stanek, 2010, s.104), vymezeni presahu pozice ucitele obCanské
vychovy nad ramec vyuky: ,, Staly se vyhleddavanymi partnerkami k diskusim, napriklad o tom,
jakjinak alépe pristupovat kvyuce, aleiporadkynemi—konzultantkami v kazdodennich
tématech dotykajicich se aktivniho obcanského Zivota. ** (Stan¢k, 2010, s. 106).

Ptimé interakce s ucitelkou Vychovy k ob¢anstvi vyuziva dalsi relevantni vyzkum
realizovany Vramci projektu Didaktické znalosti obsahu U ucitelii vychovy k obcanstvi

a ucitelii spolecenskovédniho vzdelavani (Chudy, Szotkowski, Vasatova, 2013, online).

28



Autofi sledovali didaktické znalosti obsahu zkoumané ucitelky se snahou zachytit oblasti,
jimz ptiklada ve vyuce Vychovy k obcanstvi nejvétsi vyznam. Inovativni byla v rdmci oboru
hlavni pouzita metoda, kterou ptfedstavuje Q-metodologie. Ze zavéra vyzkumu vyplynulo,
7e vyznam je piikladan osobnim hodnotam, moralce a spravedlnosti® a formovani didaktické
znalosti obsahu ovliviiuje znalost Zakovy osobnosti, u¢ebnich postupu, dale pak znalost sebe
sama a vlastni zkusenost s vyukou (Chudy, Szotkowski, Vasatova, 2013, online).

Dalsi z vyzkuml zaméfenych naucitele obCanské vychovy, jenz utvaii mimo jiné
obraz vzdélavaciho obsahu, byl proveden na Katedie spole¢enskych véd Pedagogické fakulty
JihoCeské univerzity vV ramci grantové Ulohy Evropska dimenze v priprave uciteliu obcanské
vychovy azdkladi spolecenskych ved. Zaméfeni vyzkumu demonstruje skutecnost,
ze odborna vetejnost, potazmo i vetejnost laicka, od ucitelit spoleCenskovédnich predméth
oc¢ekava, ze dovedou zhro€it své odborné znalosti a erudované reagovat na aktualni vyvoj
spole¢nosti. Murad (2002) uvadi, Ze empirické Setieni sledovalo v kontextu ptiprav referenda
o vstupu Ceské republiky do Evropské unie nazory gymnazialnich ugiteli v Jihodeském Kraji.
ZavéreCna zprava zminuje, ze vysledkem byl pozitivni vztah ke vstupu do Evropské unie
doprovéazeny malou informovanosti ze strany respondentl, CO vstup realné pfinese obaniim
nasi zemé a republice celkové (Murad, 2002).

Zavérem zminim vyzkumnou studii orientovanou sice na zakladni vzdélavani,
alecennou prosvyj internacionalni charakter aptfesah. IEA realizovala v roce
2009 ve 37 zemich vyzkum snazvem International Civic and Citizenship Education
Study 2009 (dale jen ICCS 2009). Vyzkum byl primarné zaméfen nazaky 8. ro¢niku
zakladnich Skol (podrobn&ji se mu vénuji v kapitole 3.5.4 Vyzkumy zamérené na zdika),
vzdélavaci kontext dopliovala data sesbirana z dotaznikd pro ulitele a feditele. Vyzkumu
sevdané Skole ucastnili ucitelé vyucujici Vv 8.ro¢niku, V celkovém souctu hovofi
Soukup (2010) o zhruba 1740 respondentech. Zapojeni uciteli a fediteld do vyzkumu
odiivodnuji autofi studie védecky prokdzanym vlivem Skoly na utvatreni zakovskych nazori.
Dil¢i polozky dotazniku sledovaly, jaké metody jsou pouzivany pii vyuce obcanské vychovy,
jakych skolnich a mimoskolnich aktivit se zaci v ramci obCanské vychovy tcastni a jakym
zpusobem je podnécovana jejich obcanska angazovanost a pozitivni klima Skoly a tfidy.
Z vysledkli vyplynulo, Ze uditelé deklaruji interaktivni formu vyuky, zafazuji diskusni
metody. Ucitelé se v ramci obCanské vychovy ucastni mimoskolnich akci vice nez v jinych

vyucovacich pfedmétech a k podpote dobrého klima $koly piispivaji demokratické principy —

5 Zde se nabizi srovnani s komentafem Maska (2003), ktery upozoriuje na piilisné zacileni Vychovy k obcanstvi
na zékladni §kole na ideu dobra, viz 1 Uvod — pro¢ je tieba tato prdce.
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zakovsky parlament, diskusni kluby aj., jez Skola ve vztahu k zakim uplatiuje. (Soukup,
2010)

3.5.4 Vyzkumy zamérené na zaka

Vyzkumy zabyvajici se riznymi dimenzemi vzdélavani byvaji ¢asto zaméefeny na zaka
a jeho znalosti, dovednosti ¢i postoje. Z tematicky relevantnich vyzkumii zaméfenych na zaka
povazuje Stanék (2010) zainovativni dvoufazovy vyzkum IEA snazvem CivEd (Civic
Education), zamétfeny na ob¢anskou vychovu. V prvni fazi (1999) byli testovani Ctrnactileti
zaci ve 28 zemich. Zde se poprvé uplatnil v mezinarodnim srovnani vychovy k obcanstvi
standardizovany kognitivni test. Ve druhé fazi vyzkumu (rok 2000) bylo cilem zmapovat
znalosti, dovednosti a postoje stfedoskolakd. Tato faze byla metodologicky benevolentni,
zapojené zemé si mohly samy zvolit, jaky stiedoskolsky ro¢nik bude testovan. V Ceské
republice byli vybrani zaci 3. ro¢niku. (Kelblova a kol., 2006) Test byl slozen ze ¢tyf oblasti:
demokracie a souvisejici instituce, narodni identita, socialni soudrznost aekonomie.
Ze zavérit vyzkumu napiiklad vyplynulo, Ze nelze pojmenovat jednoznaény trend vyvoje
znalosti a postojii stfedoskolakdl u tradi¢nich amlad§ich demokratickych zemi. Cesti
sttedoskolaci vykazali primérné vysledky v celkovém méfitku v dil¢ich oblastech vyzkumu.
(Kelblova akol.,, 2006) Mezinarodnimu srovnani IEA v oblasti obcanské vychovy
avzdélavani byli CeSti zaci podrobeni dalevroce 2009V jizzminéném vyzkumu
ICCS 2009 realizovaném Ve 37 zemich. U zapojenych ceskych Zaka 8. ro¢nikdi nahodné
vybranych zakladnich 8kol byly testovany znalosti apozitivni postoje ve formé
mezinarodniho a evropského testu a zakovského dotazniku s cilem zjistit, jak jsou mladi lidé
pfipravovani na obcansky Zivot. Soukup (2010) uvadi, Ze obsah mezinarodniho Zakovského
testu ve vyzkumu ICCS 2009 byl zacilen v porovnani se zadanim studie CivEd (1999) na $irsi
okruh obcanskych znalosti. Vysledky vyzkumu pfinesly umisténi ceskych zakti mirné
nad praimérem S§kaly, ovSem byly prokdzany znacné rozdily mezi Zaky ze zakladnich Skol
nékterych totoznych otazek s CivEd (1999) bylo mozné vyslovit zavéry o zméné trovné
znalosti testovanych zakd. Ce$ti osmaci dosahli v roce 1999 lepsich vysledki neZ v roce
2009 v obsahové slozce znalosti, pokles vroce 2009 byl vSak vramci testovanych zemi
jednim z nejvyrazngjsSich (Soukup, 2010). V roce 2016 navazala IEA navyzkum dalsi
mezinarodni studii — ICCS 2016. Ceska republika se vyzkumu neuéastnila. Diivodem miize

byt tizké profilace finanéné nakladného vyzkumu, ktery MSMT (Mezinarodni prazkumy IEA,
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2017, online) oznaCuje jako studie specifickych zajmu ¢lena IEA  (viz Strakova,
2015 v kapitole 3.5).

Z vyzkumt zaméfenych na zaky lze za tematicky obohacujici povazovat vyzkumnou
aktivitu Dopity a Skopalové (2001) Vyzkum zdkii 8. a 9. trid zdkladnich skol v ramci predmétu
obcanska vychova. Jednou z akcentovanych vyzkumnych otazek byla i metodicka skladba
vyuky sledovaného piedmétu. Stan¢k (2010) siv zavérech tohoto Setfeni vSima shody
se svym vyzkumem (Vyzkum ndzorové orientace Zaku a ucitelit Olomouckého kraje
na evropské obcanstvi aevropskou identitu; viz podkapitola 3.5.3 Vyzkumy zamérené
na ucitele). Zaci uvaddji, Ze snimi uditelé v hodinach diskutuji, respektive se 0 to snazi.
Nejedna se vSsak o diskusi natémata, knimz sezaci chtéji vyjadfovat. Mezi témata
preferovana zaky patii drogy, sex, rasismuS, problémy v rodin¢, Sikana, alkoholismus,
terorismus a naptiklad i politika (Dopita, Skopalova, 2001). , Jako by se ucitelé vyhybali
tématiim, U nichz citi rozdilnost svych a zZakovskych stanovisek, ¢i tématim, U nichZ Si nejsou
jisti svymi odbornymi znalostmi a tim | moznosti silné argumentace. “ (Stan¢k, 2010, s. 18).

Dvojice Dopita a Skopalova realizovala jest¢ dalsi tematicky podobny
vyzkum: Politika v zZivote deti (2004), kdy sledovala vztah déti stfedniho $kolniho véku
k politickému déni a vliv politiky a jejich zivot. Soucasti zavéra vyzkumu bylo prokazané
propojeni mezi détskym kazdodennim Zzivotem a politickou scénou, kterou deti vnimaji
a hodnoti.

Evropskou tematiku akcentuje Staitkovo (2007b) vyzkumné Setieni: Vyzkum ndazorové
orientace zdki a ucitelii Olomouckého kraje na evropské obcanstvi aevropskou identitu.
Vyzkum, jehoz respondenty byli uéitelé i zaci, mimo jiné ukazal existenci nazorového
nesouladu mezi zaky a uciteli pfi hodnoceni spolecenské reality v ramci vzdélavaciho obsahu
spolecenskovédniho vzdélavani. Zarovenn ze sdéleni ucitell vyplynulo, Ze Zaci disponuji
zkuSenostmi, na jejichz zaklad€ jsou piivhodné metodické simulaci (formulace otazek,
aktivizaéni metody) schopni vyjadfit nazor i ke slozitéj$im politickym tématim. (Stangk,
2007b) V ramci vyzkumného Setieni predkladané disertacni prace vénuji prostor i vyukovym
metodam pouzivanym uciteli ve vyuce, vice v podkapitole 5.4.4 Realizace vzdélavaciho
obsahu (vyuka). Vybér vyukovych metod a didaktickych pfistupli povazuji za jednu
z klicovych premis efektivni vyuky Obcanského a spolecenskovédniho zakladu ve vztahu

k vyty¢enym cilim vzdélavaci oblasti a oboru.
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3.6 Shrnuti teoretické Casti

Teoreticka cCast disertacni prace prezentuje ucelené vymezeni stézejniho pojmu
vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Vzdélavaci obor je nahlédnut primarné
optikou ukotveni v kurikularnich dokumentech, které predstavuji jediné oficialné
kodifikované vymezeni sledovaného vzdélavaciho oboru.

Komplexni pohled na vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zéklad uvadim
kratkym pojednanim 0 podobé vzdélavacich snah v ramci obéanské vychovy pied ramcovymi
vzd€lavacimi  programy, aktualni statni urovni kurikularnich dokumentd. Navazuji
seznamenim  Se souCasnym  Stavem  vymezeni  vzd¢lavaciho  oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, které se v mém pojeti sklada ze tii slozek. Prvni je teoreticky
pohled navzdélavaci obor (vymezeni v RVP G), druhou sloZzkou je prakticka realizace
vzdélavaciho obsahu sledovaného oboru na gymnaziich (vyucovaci predméty a jejich ¢asova
dotace, prifezova témata a klicové kompetence), téeti slozku reprezentuji odborné vyzkumné
aktivity vztazené ke sledovanému oboru. Zminéné tii slozky vzeslé z teoretického vymezeni
soucasného stavu vzdélavaciho oboru rozviji a dopliuji kapitoly vyzkumné casti. Teoretické
pojeti sledovanych usektt RVP G dopliu;ji interpretacemi dat z vyzkumného Setieni (obsahova
analyza RVP G a hloubkové rozhovory s uciteli) a podrobuji je diskusi.

Teoretické ukotveni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
je doplnéno upozornénimi na ¢asti, které mohou pii definovani oboru pisobit potize. Je k nim
tieba zaujmout ur€ity postoj, aby bylo oSetieno nejednoznacné chapani takovych skuteénosti,
jez by mohlo ovlivnit zejména vysledky vyzkumného Setieni. Jako problém se jevi napiiklad
chybgjici tradice didaktiky obcanského a spolecenskovédniho zakladu, unikatni pojeti
Ceského kurikula (ztézuje mezinarodni komparaci obsahu spole¢enskovédniho vzdélavani)
¢i maly pocet vyzkumnych aktivit zaméfenych na obor, respektive obor v gymnazialnim

prostredi.

w r

Vyzkumna ¢ast

Vyzkumna ¢ast disertacni prace predstavuje komplexni pohled na vlastni empiricky
vyzkum sledovaného vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad. Vychodiska
a klicové koncepty formulované V teoretické casti prace jsou nyni predmétem vyzkumu.

Zaroven jsou naznaceny souvislosti mezi teorii apraxi vedouci k findlnimu vybéru
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metodologie vyzkumného Setieni. Obsah teoretické Casti je provazan s vystupy ve vyzkumné
casti, dil¢i ¢asti disertacni prace na sebe odkazuji a dopliuji se.

Vyzkumnou ¢ast diserta¢ni prace tvoii Ctyfi stéZejni kapitoly. Nejprve je popsana
metodologicka stranka vyzkumného Setfeni vcetné procesu reformulace vyzkumného
problému a promény pojeti vyzkumu, poté navazuje nejobsahlejsi ¢ast prace — dil¢i vysledky
vyzkumného Setieni. Ziskand data jsou interpretovana s odkazem na teoretické vymezeni
sledovanych pojmt vRVP G acitace z hloubkovych rozhovort s uciteli vyucovacich
predméti napliujicich vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad. Z vysledkd vyzkumu je formulovana nova teorie zakotvena V ziskanych datech.
Vyzkumna ¢ast je uzaviena diskusi S teoretickymi koncepty aodbornymi studiemi,
dale naznacuji moznosti vyuziti vysledkd vlastniho vyzkumu, ptinos pro oborovou didaktiku
a pedagogickou praxi. Prostor je vénovan i limitim vyzkumného Setfeni a navrhiim na jeho

rozsireni.

4 Metodologie vyzkumného Setfeni

Vyzkumné Setieni, jezZ je stéZejni Casti predkladané disertaéni prace, predstavuje
prubéznou pétiletou praci naustanoveni finalni podoby vyzkumu. Teze k zamyslené
disertacni praci predlozené s piihlaskou k doktorskému studiu obsahovaly navrh vyzkumu,
jenz prosel zasadnimi proménami. Pod vlivem odbornych zkusenosti (prace v akademickém
prostiedi, realizace vyzkumnych aktivit, publika¢ni Cinnosti, diskuse s kolegy aj.)
ziskavanych od roku 2013 jsem dospéla ke dvéma zasadnim zménam — formulace
vyzkumného problému a rozsah vyzkumu.

V prvotnim navrhu vyzkumného Setfeni bylo obecné cileno nauditele obcanské
vychovy (prostfedi zakladnich i stfednich $kol) ajejich profesni kompetence v souvislosti
se zménou vzdélavaciho paradigmatu po roce 1989. Vyzkum byl pojat jako ryze kvantitativni,
pfiCemz zvolenou metodu sbéru dat predstavoval dotaznik ve tfech odliSnych verzich
pro ucitele, zaky a vysokoskolské studenty obort pfipravujicich ucitele obCanské vychovy.
Vysledkem vyzkumu mélo byt potvrzeni, ¢ivyvraceni hypotéz vztazenych k profesnim
kompetencim uciteld obc¢anské vychovy poproméné Skolského systému v roce
1989. Zameéteni natransformaci  vychazelo zvypsanych témat disertatnich praci
pfi pfijimacich  zkouskach. Konzultace s odborniky natuzemskych a zahrani¢nich
konferencich akolegy naKatedie spoleCenskych véd Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci (dale jen KSV PdF UP) podnitily tpravu vyzkumného problému,
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atozejména supozornénim na piili§ Siroky vyzkumny zamér, jenz je zna¢né obtizné
obsdhnout prvnim vlastnim vyzkumem. Sed’ova (2014) hovoii 0 tzv.realném zvladnuti
vyzkumu, které by neméli podcenit zejména doktorandi. Pfi zménach ve vyzkumné strategii
pro mé bylo zasadni ponechat téma (S ohledem nazaméfeni mého magisterského oboru
viz kapitola 1 Uvod — pro¢ je tieba tato prdce) oblanskd vychova Vv Geském prostiedi.
Na zéaklad¢ studia provedenych vyzkumil, projektt a studii (viz kapitola 3.5 Teoretické studie
avyzkumné aktivity) pokladam za smysluplngjsi realizovat nejprve vyzkum zaméfeny
na vzdélavaci obor, ne pouze na jeho ucitele. Vychazela jsem z piesvédceni, ze pokud se chci
pozd¢ji vratit k plivodnimu vyzkumnému zadméru — popsat profesni kompetence ucitela
obCanské vychovy — musim nejprve vymezit aktualni pojeti vzdélavaciho oboru. Nejprve
popsat CO, v navaznosti na to KDO.

Pozadavek nazuzeni vyzkumného problému vychéazel ze soucasného systému
kurikularnich dokumentt, jez vymezuji obsah vzdélavani pro ruzné stupné, z nichz je tieba
pro ptehlednost jeden zvolit. Byt nasebe pfedméty spoleCenskovédniho vzdélavani
na zakladni a stiedni Skole navazuji, ambice porovnavat je dohromady neni dobfe zvolena.
Oba stupné vzdélavani pracuji na zakladé jiného kontextu aV jiném teoretickém diskursu
(vice kapitola 1 Uvod — proc je tFeba tato prdce).

Finalni podoba vyzkumného Setfeni, kterou piedstavuji Vv nasledujici kapitole, byla
formulovana v roce 2016 v souvislosti s podpoienym projektem v ramci 6. rocniku Interni
grantové soutéze Univerzity Palackého v Olomouci (dale jen IGA). Hlavni feSitelkou projektu
Vliv charakteru vzdeélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad na ucitele Zakladii
spolecenskych véd na gymndziich jsem byla jab. Diky finanénim moZznostem a aktivitdm
projektu byla ustanovena podoba vyzkumu, provedena prvotni obsahovd analyza
kurikularnich dokumentti (viz obsah kapitoly 5.1 DVO 1 - Obcansky a spolecenskovédni
zaklad vRVP G znovu) ahloubkové rozhovory suciteli (vice o realizaci viz kapitola
4.6 Vyzkumny vzorek, interpretace rozhovora V kapitole 5.4 DVO 3, 4 - Obcansky

a spolecenskovédni zaklad dle uciteli).

6 V souladu se smérnici d&kana Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci objasnim svou roli
ve vyzkumném projektu Viiv charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovedni zdklad na ucitele
Zakladii spolecenskych véd na gymndaziich, jehoz znacna Cast tvofi jadro vyzkumu predkladané disertacni prace.
Vzhledem k pravidlim IGA jsem byla navrhovatelkou a hlavni fesitelkou projektu, ¢lenem vyzkumného tymu
byl Mgr. Pavel Krakora, Ph.D., odborny asistent KSV PdF UP. Ja jsem odpovidala za navrh projektu, realizaci
obsahové analyzy, hloubkovych rozhovort a tvorbu metodické publikace. Ziskana data, s nimizZ je pracovano
ve vyzkumné c¢asti disertaéni prace, jsem osobn¢ ziskala v terénu. Vzhledem k profesnimu zaméteni
se dr. Krakora soustfedil na ekonomickou stranku projektu a vystupy orientované na historii a déjepisné
vzdélavani (kapitola v monografii, vystupy na konferencich aj.).
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Veskery vySe popsany vyvoj vyzkumu zahrnuji do ptipravné faze, jejiz poctivé
zpracovani dava stabilni zaklad dal§im fazim vyzkumu — sbér dat, analyza dat a vytvoteni

zakotvené teorie.

4.1 Cile vyzkumu

Cilem piedkladané disertacni prace je popsat charakter a specifika vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad, ¢ehoz je dosazeno syntézou obsahu teoretické
a vyzkumné Casti prace. Vyzkum je dle Hendla (2005) zamé&fen na explorativné-deskriptivni
rovinu, vychazi z vymezeni sledovaného vzdélavaciho oboru v RVP G a z popisu a zkusenosti
uciteld vyucCovacich pifedmétid realizujicich vzdé€lavaci obsah sledovaného vzdé¢lavaciho
oboru. Na cile vyzkumu Ize nahlédnout dle Maxwellova vymezeni (2005), kdy u ptedkladané
prace spatiuji cil intelektualni, prakticky i personalni. Intelektualni cil ptedstavuje vytvoieni
zakotvené teorie vztazené K charakteru vzd€lavaciho oboru Obcansky a spoleéenskovédni
zéklad nazakladé¢ prace s kurikuldrnimi dokumenty ainterpretaci dat ziskanych
z hloubkovych rozhovoru s uditeli. Zakotvenou teorii Ize oznadit i jako prakticky cil prace,
nebot’ ji je mozné vyuzit Vramci oborové didaktiky obcanského a spolecenskovédniho
zékladu a pfi ptipravé budoucich ucitelii. Personalni cil propojuje dvé roviny mého profesniho
zivota — akademickou auditelskou. Vyzkum je jednim z pifedpokladi  k dokonceni
doktorského studia a dosazeni akademického titulu, zaroven je pfinosny pro mé jako
pro kvalifikovaného ucitele vyucovacich pfedméti, které ze sledovaného vzdélavaciho oboru

vychazi.

4.2 Vyzkumny problém

Sed'ova (2014) oznaduje vyzkumny problém za jednu z &asti konceptualniho ramce,
jenz je vyznamny piizahajeni piipravné faze vyzkumného Setfeni. Vyzkumny problém
vychazi ze stanoveného cile prace, Vpojeti Maxwella zejména zcile intelektualniho.
Vyzkumny problém je vysledkem studia teoretické a metodologické literatury, studia
publikovanych empirickych vyzkumi, na dilezitost rtiznych zdroji upozornuje Flick (2006).

Mlj vyzkumny problém piedstavuje popsat charakter vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolefenskovédni zaklad. Z formulace vyzkumného problému je ziejmé,
7e naplituje piislugna metodologicka kritéria, 0 kterych hovoii Sed’ova (2014) — gramaticka

podoba oznamovaci véty, obecnéjsi charakter zaméfeny naurcitou skupinu, prostiedi.
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Pozadavek specificnosti U vyzkumného problému reprezentuje Obcansky a spolecenskovédni
zaklad, vzdélavaci obor, ktery je vtomto pojeti realizovan pouze na gymnaziich, vychazi
zRVP G. Dle Gavory (2010) sejedna o deskriptivni vyzkumny problém, jehoz snahou

je popsat situaci nebo sledovany jev.

4.2.1 Vyzkumné otazky

V souladu s metodologickou literaturou jsem formulovala hlavni vyzkumnou otazku
actyfi dil¢i otdzky, vSe vychazi zcili vyzkumu avyzkumného problému. Ve znéni
vyzkumnych otazek se odrazila skuteCnost naznaCend v kapitole 3.4 Obcansky
a spolecenskovedni  zdaklad v praxi gymnazii — aktudln€é neexistuje jednotny nazev
pro vyuCovaci predmét, ktery realizuje vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad jako napiiklad vyucCovaci predmét Biologie vychazejici
ze vzdélavaciho obsahu oboru Biologie. Otazky jsou proto sestaveny tak, aby jasné vymezily,
co sleduji, nikoli aby pfinasely nejednozna¢né formulace a ohrozily platnost a spolehlivost
vyzkumu. Z dal§ich kli¢ovych momentd, nanéz upozoriiuje Sedova (2014), pouzivam
pti formulaci obecné&jsi koncepty namisto konkrétnich proménnych, sleduji povahu jeva
z perspektivy jejich aktérl a nezafazuji otazky inklinujici k Cetnosti.

Hlavni vyzkumna otazka (dale jen HVO) a dil¢i podotazky zni:

Jaky je charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad?

= Jak je ukotven vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovedni zdklad v Ramcovém
vzdéldavacim programu pro gymndzia? (DVO 1)

= Jak je ukotven vzdeélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad v Ramcovém
vzdélavacim programu pro gymndzia v porovnani s jinymi vzdélavacimi obory?
(DVO 2)

» Jak reflektuji  vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad —ucitelé,
Jjez na gymndziu vyucuji predmeéty, které realizuji jeho vzdeélavaci obsah? (DVO 3)

v Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovedni zdklad ucitelé,
jez na gymnaziu vyucuji predmeéty, které realizuji jeho vzdélavaci obsah, V porovnani

S jinymi predmeéty, jez vyucuji? (DVO 4)

Dil¢i vyzkumné otazky jsou sestaveny tak, aby obsahly nejen sledovany vzdélavaci
obor, aleijeho postaveni v kontextu dalSich vzdélavacich obord (pfipadné vzd€lavacich

oblasti) a vyucovacich predméth. Ptivyzkumné snaze charakterizovat vzdélavaci obor
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povazuji za chybné sledovat vzd¢lavaci obor izolované. Piipadna specifi¢nost vzdélavaciho
oboru vykrystalizuje az pii komparaci s jinymi vzdélavacimi obory, a to jak z teoretického

pohledu kurikularnich dokument, tak na zakladé pifimé zkusSenosti uciteld.

4.3 Typ vyzkumu

Spolecenskovédni témata Ize zkoumat kvantitativnim i kvalitativnim pfistupem.
Pro vymezeni charakteristiky vzdélavaciho oboru je mozné pouzit oba ptistupy. Akceptuji-li
Chraskovo (2007, s.9) vymezeni kvantitativné orientovanych vyzkumi ,,Vychdzeji
Z presvédceni, Zze existuje jedna objektivni realita, kterd neni zavisla nanasich citeCh
a presvedceni. “; vystupem takového vyzkumu zalozeného na materialistickém piistupu
je napiiklad frekvenéni analyza vybrané analytické kategorie (ucivo aj.) Vramci vymezeni
vzdélavaciho obsahu. S ohledem nastanoveny vyzkumny problém avyzkumné otazky
povazuji za vhodné&jsi zvolit kvalitativni vyzkumnou strategii. Hlavni snahu kvalitativniho
vyzkumu spatiuje Chraska (2007) v porozuméni smyslu sledovaného jevu nazirané¢ho z vice
uhlt, kdy v souladu s fenomenologickym vychodiskem vyzkumnik zkouma jedinecnost
onoho jevu.

Sledovany jev vmém vyzkumu predstavuje vzdélavaci obor Obcansky
a spolecenskovédni zaklad a proniknout do jeho hloubky je stézejnim krokem pro jeho
charakterizovani. Naznacenou nutnost pohledu z vice rovin reprezentuji Vv predkladaném
vyzkumu oficidlni kurikularni dokumenty a nazory uciteld, kteti realizuji vzdélavaci obsah
sledovaného vzdélavaciho oboru. Zkoumana jedine¢nost vzdélavaciho oboru je zavisla praveé
na syntetizujicim pojeti teoretického ukotveni v kurikularnich dokumentech a praktického
pohledu uditeld, které s ohledem na obsah kapitoly 3.5 Teoretické studie a vyzkumné studie
v odborném diskursu oborové didaktiky chybi.

Kvalitu definuje u kvantitativniho vyzkumu Chraska (2007) s odkazem na vlastnosti
dobrého méfeni, mezi né€z zahrnuje validitu, reliabilitu a prakti¢nost méteni. Hodnotit kvalitu
0 tfech hlavnich postojich, které lze k problému zaujmout. Mohu odmitnout kritéria, prebrat
kritéria (z pozitivistické tradice) nebo zavést kritéria nova. Za nejvhodné&jsi povazuji vyuzit

kritéria nova, ktera predstavuji dvé nasledujici podkapitoly.
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4.3.1 Pravdivost a platnost vyzkumu

Pravdivost a platnost vyzkumu odpovida v kvantitativnim vyzkumu validité neboli
skuteCnosti, ze bylo méfeno to, co mé¢lo. Pravdivosti je dosazeno, reprezentuji-li vysledky
jevy, k nimz odkazuji, platnost zajistuji podané dikazy (Svaiicek, 2014).

Lincolnova a Guba (1985) supluji validitu kritériem hodnovérnosti slozenym ze ¢tyt
slozek — duvéryhodnost, pienositelnost, spolehlivost a potvrditelnost. Duvéryhodnost
piirovnava Svaficek (2014) k vnitini validité, které Ize dosahnout napiiklad ¢&lenskym
ovéfovanim, auditem kolegl, reflexi kolegl, vybérem ucastniki vyzkumu ¢i piimymi
citacemi. Soucasti mé metodologické strategie je pro zvysSeni divéryhodnosti audit a reflexe
kolegi zKSV PdF UP, dalejsem vybrala ucastniky vyzkumu dle uréitého kritéria
(viz kapitola 4. 6 Vyzkumny vzorek) avysledky vyzkumného Setfeni dopliuji piimymi
citacemi z hloubkovych rozhovort s uciteli.

Prenositelnost reprezentuje vnéj§i validitu, tj. moznost pieneseni vysledkd na Sirsi
populaci, vzdy viak s ohledem na charakteristiku a hranice kvalitativniho vyzkumu. Svaticek
(2014, s. 36) uvadi, ze by m¢l vyzkumnik ukazat ,,kdy a za jakych okolnosti mohou byt zavery
platné pro jiné skupiny lidi v jinych prostiedcich . Hlavni technikou zajist'ujici pfenositelnost
vyzkumného Setfeni v predkladané disertacni praci je zdokumentovani vyzkumného procesu
(volba metod apod.), dodrzeni platnych postupti (kodovaci procesy V designu zakotvené

teorie) a uvedeni jeho limitt (viz kapitola 7.1 Limity vyzkumu).

4.3.2 Spolehlivost vyzkumu

Kritérium spolehlivosti je dle Svati¢ka (2014) nahradou za reliabilitu, jez tvoii spolu
s pravdivosti a platnosti kvalitu vyzkumu. Pfi¢innou problematického pojeti spolehlivosti
kvalitativniho vyzkumu je, oproti kvantitativnimu vyzkumu, osobnost vyzkumnika. Mezi
hlavni techniky spolehlivosti vyzkumu fadi Svaiigek (2014) konzistenci otizek, piepis
nahravek rozhovoru a konzistenci kédovani.

Spolehlivost pfedkladaného vyzkumu je podpofena pfesnym piepisem nahravek, jenz
provadély dvé na sobé nezavislé osoby, findlni kontrolu pfesnosti ptepisit jsem provedla ja.
Konzistence kddovani je dosazeno zapojenim dvou vyzkumnikt, ktefi nezavisle na sob¢é data
kodovali, opétovnym kodovanim ustfednich kodi a procedurdlnim koédovanim, jez v ptipadé

zakotvené teorie vychazi ze Strausse a Corbinové (1999).
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4.4 Design vyzkumu

Volba designu vyzkumu neboli ramcového uspotadani vyzkumu navazuje
bezprostredné na formulaci vyzkumného problému a urcuje, jak bude zkouman a analyzovan
(Svaticek, 2014). Na zakladé formulovaného vyzkumného problému jsem zvolila zakotvenou
teorii (grounded theory), jejimz cilem je podle Sedové (2014) pfinést novou teorii,
ne se soustiedit na jednotlivosti, coz je charakteristické napiiklad pro ptipadovou studii nebo
biograficky vyzkum.

Zakotvenou teorii definoval v 60. letech 20. stoleti Barney Glaser a Anselmem
Strauss, ktefi vzesli z akademického prostiedi americkych $kol inklinujicich k sociologickym
vyzkumim (Chicagské Skola a Kolumbijsk4 univerzita). Pozdé&js$i nazorovy nesoulad autort
vedl k rozdvojeni moznosti, jak v designu zakotvené teorii postupovat. Sed'ova (2014)
povazuje za stézejni rozdil ptistup ke kodovani, jez je specifikem zakotvené teorie. Glaser
pracuje se dvéma kodovacimi fazemi (substantivni a teoretickd) a ziskana data piitazuje
K riznym typim védeckych konceptl. Strauss preferuje faze tii (oteviené, axialni a selektivni
kodovani) a data dosazuje do paradigmatického modelu, jenz je z dat vytvoren na zakladé
identifikace jevu (pfiCina, kontext aj.). Pro svlij vyzkum jsem zvolila piistup Strausse, ktery
ho dale rozpracoval sJulliet Corbinovou, ato zejména pronavodny postup S uzitim
paradigmatického schématu.

Zakotvena teorie piedstavuje dle Strausse a Corbinové (1999) soubor systematickych
technik a analyz poskytujicich prostor pro vytvoieni nové teorie vychazejici z empirického
zakladu. Vysledna teorie je odvozena na zakladé induktivniho pfistupu k reprezentovanému
jevu. Hendl (2005) v této souvislosti upozoriiuje, ze teorie je ukotvena v sesbiranych datech,
nikoli v prekonceptech vyzkumnika; v pojeti Strausse a Corbinové (1999, s.14): ,(...)
zaciname zkoumanou oblasti a nechdvame, at’ Se vynori to, CO je V této oblasti vyznamné. *

Jednim =z principti zakotvené teorie je vytvofeni konceptualniho schématu, které
zobrazuje vztahy mezi proménnymi. Jednid se 0 dynamicky popis jevi adéni zavisly
na interakcich, vmém pfipadé popis charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad s teoretickymi (kurikularni dokumenty) i praktickym vlivy (vyuka,
spole¢nost, ucitel, vzdélavaci systém a politika).

V navaznosti na podkapitoly 4.3.1 Pravdivost a platnost vyzkumu a 4.3.2 Spolehlivost
vyzkumu S sebou zakotvena teorie ptinasi dalsi nastroj s ambici vyssi kvality vyzkumu — sadu

systematickych procedur. Sed'ova (2014) hovoii 0 sbéru dat (viz kapitola 4.6 Vyzkumny
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vzorek), kodovani materialu a konstruovani teorie. Koédovani materialu a konstruovani teorie

v zakotvené teorii je objasnéno v nasledujici podkapitole.

4.4.1 Kodovani dat

Strauss a Corbinova (1999) vymezuji rysy analytickych postupli pii kddovani
Vv zakotvené teorii: vysledné teorie spiSe vytvari, nez ovéiuji; pomahaji eliminovat domnénky
a predsudky vyzkumnika; pfinasi uzce provazand data tésn¢ zprostiedkovavajici realitu.
Dale je nutné zminit specifikum zakotvené teorie, jez vychazi z podstaty analytickych postupt
ajespojené skodovanymi daty. Jedna se o proces konstantni komparace — neustalé
porovnavani dat a kategorii (Strauss, Corbinova, 1999). Diky opakujicimu se porovnavani
vznikaji nové souvislosti ajsou potlaceny (nebo naopak skutecné potvrzeny) plvodni
prekoncepty vyzkumnika.

Zakladem kodovani dle zakotvené teorie jsou tii typy kodovani — oteviené, axialni
a selektivni. Nejedna se 0 oddélené jednotky, naopak se béhem analyzy dat prolinaji.

Oteviené koédovani piedstavuje prvni cast procesu analyzy dat ajeho cilem
je oznacovani a kategorizace pojmu. Strauss a Corbinova (1999) chapou pojem jako oznaceni
jednotlivych jevt a kategorii jako seskupeni pojmi do vyssiho fadu, jenz pojmy reprezentuje.
Strauss a Corbinova (1999) upozornuji, Ze oteviené kodovani predstavuje vstupni fazi prace
sdaty, proto jenutné pocitat s objevenim velkého mnozstvi pojmu (desitky aZ stovky)
a kategorii. Efektivni postup pfi konceptualizaci predstavuje napiiklad pouziti vhodnych
pojmi. ,Jevidet, Ze pojmové ucinnéjsi je pracovat S terminem jako, shromazdovani
informaci’ nez ,Cteni rozvrhu', protoze jako ,Shromazdovani informaci” by se dalo posoudit
deset dalSich udalosti — jak se ptd na néco nékterého z kucharii, zkontrolovani poctu cistych
sklenic, zavolani dodavateli apod.* (Strauss, Corbinova, 1999, s.45). Vzeslé pojmy
a kategorie nabyvaji dale vlastnosti (rozvijejici charakteristika), ty jsou pak dimenzovany,
tj. umistény na dil¢i skale vlastnosti.

Pii procesu tvorby pojmi akategorii muize nastat situace, na kterou upozornuje
odborna literatura; jedna se 0 praci s jiz existujicimi pojmy z odborné literatury. Nevyhodou
jsou jejich obecné vyznamy a asociace, které okoli ocekava iod vyzkumnika (Strauss,
Corbinova, 1999). Tim mize dojit k desinterpretaci nebo nepochopeni zavéri vyzkumu.
Z tohoto duvodu jsem vytvoftila Slovnicek kK otevirenému kodovani (Ptiloha 4).

V piedkladaném vyzkumu je uplatnéno nejvice pojeti kodovani po vyznamovych

celcich,  které  senejCastéji  prekryvaji s v€tami  (viz napiiklad  podkapitola
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5.1.2 Charakteristika vzdélavact oblasti Clovek a spolecnost). V urditych tusecich je pouzita
dukladngjsi analyza jednotlivych slov, slovnich spojeni (viz kapitola 5.4 DVO 3, 4 -
Obcansky a spolecenskovedni zaklad dle uciteli).

Axialnim kodovanim jsou oznaceny postupy uspofddavajici udaje z otevieného
koédovani jinym zplsobem, jenz prfestavuje rozpracovani a zptresnéni kategorie pomoci
charakteristik (subkategorii). Zakotvena teorie pracuje s kategoriemi a subkategoriemi

Vv paradigmatickém modelu, ktery vypada dle Strausse a Corbinové (1999, s. 72) nasledovngé:

(A) PRICINNE PODMINKY » (B) JEV » (C) KONTEXT »
(D) INTERVENUJICI PODMINKY » (E) STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE
» (F) NASLEDKY

Jev reprezentuje hlavni udalosti ¢i mySlenku, jichZ se udaje tykaji. Pficinné podminky
poukazuji na faktory zptsobujici vznik jevu a ¢asto napomahaji jejich identifikaci typicka
slovni spojeni (protoze, kvuli, nasledkem, od tédoby). Kontext je chapan jako soubor
vlastnosti sledovaného jevu a podminek, pfi nichZ jsou uplatiiovany strategie spojené s jevem
(zvladnuti, odmitnuti aj.). Intervenujici podminky piedstavuji $irsi pojeti obecnych podminek
ovliviyjicich strategie jednani. Strauss a Corbinova (1999) mezi né fadi naptiklad kulturu,
Cas, ekonomicky status, historii ¢i biografii. Strategie jednani a interakce jsou orientovany
primarné intrapersonalné (ja a dalsi interakce). Vyznamné jsou V paradigmatu i nasledky
jednani, protoze pro jinou interakci mohou zastavat roli pfi¢innych podminek, coz se stalo
v piedkladaném vyzkumu (viz Obrazek 3, kapitola 5.5).

Smyslem uvedené¢ho modelu je podpora systemati¢nosti interpretace dat a hledani
hlavni linky analyzy, k ¢emuz dochéazi na zakladé kladeni otazek a hledani dikazl. Zaroven
vyzkumnikovi pomaha dle Strausse a Corbinové (1999) axidlni kodovani pti uvédoméni,
ze vyslednou teorii muze tvofit pouze na zakladé toho, co se skutecné v datech vyskytuje.
Nikoli s ptihlédnutim k tomu, co si mysli, Ze existuje, ale prozatim pro to nema dtikaz.

Zaveérecnou fazi kodovani pii vytvoreni zakotvené teorie je Selektivni kédovani.
Strauss a Corbinova (1999) za selektivni kodovani povazuji proces vybéru centralni kategorie,
jez je podrobena ostatnim kategoriim, je Snimi uvadéna do vztahu. Zjednodusené hovoii
0 axialnim kédovani na abstraktnéjsi arovni. Cilem selektivniho kodovani je vytvotit obecnou
teorii vztazenou K primarnimu tématu tzv.centralni kategorii. Centralni kategorie
je nahlédnuta konceptualizaci (kostra pfibéhu), poté analyticky (vlastnosti, dimenze, vztahy

mezi kategoriemi). Strauss a Corbinova (1999) upozoriuji, Ze pfed formulaci nové teorie
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musi mit vyzkumnik tdaje kazdé hlavni kategorie propojené natirovni pojmu, vlastnosti
I dimenzi.

0 vztazich mezi kategoriemi na zakladé raznych kontextd ovéfovanych dle dat. V mém
vyzkumném zaméru se jedna o charakter vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spole¢enskovédni

zaklad.

4.5 Metody sbéru dat

V souladu s metodologickou literaturou (Svaticek, 2014; Hendl, 2005; Chraska, 2007)
nasleduje volba metod sbéru dat po stanoveni cile vyzkumu, vyzkumného problému, otazek,
designu a zajisténi kvality. S ohledem na uvedené jsem zvolila pro vyzkumné Setieni dvé
metody sbéru dat, jimiz jsou kvalitativni obsahova analyza textu a hloubkovy rozhovor. Tyto
metody piedstavuji metodologickou triangulaci (Denzin, 1989), kterou jsem doplnila
dale triangulaci vyzkumniki (sestavovani otazek, piepis rozhovori, kodovani dat).

Gavora (2010) upozoriiuje na dvé mozna vymezeni obsahové analyzy textu. V SirSim
pojeti se jedna o postup dopliujici jakékoli vyzkumné metody. Ve vétsiné pedagogickych
vyzkumu jsou analyzovany verbalni produkty; v nasem piipadé napiiklad formulace v RVP G
nebo vypovédi uciteld v ramci hloubkovych rozhovord. Druhé (uzsi) vymezeni definuje
obsahovou analyzu textu jako specialni vyzkumnou metodu, U niZ pfedstavuje analyza textu
podstatu metody. V ramci uvedené uzsi specifikace obsahové analyzy jsem zvolila podobu
tzv. kvalitativni obsahové analyzy textu. Svec (2009) situuje pouziti takového druhu obsahové
analyzy do oblasti humanitnich véd o vychové — do pedagogiky. Dale uvadi, ze kvalitativni
pojeti obsahové analyzy je vhodné zejména pti zkoumani ,, kategorii (dimenzi, kritérii), jejichz
dilezitost nespociva v jejich kvantite, aleVv jejich kvalité, jedinecnosti, vyjimecnosti,
charaktericnosti apod.*, a dale pti zkoumani ,,vyznamového kontextu, v némz se jednotky
obsahové analyzy vyskytuji.“ (Svec, 2009, s.155). Uvedené vymezeni nekvantitativni
obsahové analyzy Kkoresponduje s piedkladanym vyzkumem. Mym cilem je sledovat
jedinec¢nost charakteristiky obsahu vzde¢lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad,
ne ho charakterizovat z formalni stranky (naptiklad mapovat primarné Cetnost analytickych
jednotek a jejich jazykovou formu).

Kvalitativni obsahova analyza je prvni metodou sbéru dat, kterou jsem ve vyzkumném
Setfeni pouzila. Analyzovala jsem potiebné casti kurikularnich dokumenti v souladu

se Ctyfmi pristupy ke kvalitativni obsahové analyze, jez definuje A. L. George (1959).
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Primarni krok pfedstavuje piipravné ¢teni materialu (seznameni se s textem), dale zkoumani
charakteristiky textu (jak je vystavén), pfifazeni dichotomickych atributi (naptiklad
zahrnuje/nezahrnuje) a metoda popisného pozorovani obsahu. Na zékladé rozboru dokumenti
jsem formulovala tazatelské otazky pro hloubkové rozhovory s uditeli a po jejich pilotazi
vstoupila do terénu.

Metoda hloubkového rozhovoru je dle Svaficka (2014) vhodna pro studium
specifické socialni skupiny a pochopeni jejiho jednani, ale i motivaci a pri¢innych vazeb.
Gavora (2010) povazuje interview za adekvatni metodu, pokud je formulovany problém
deskriptivni povahy. Hloubkovy rozhovor definuje Svaticek (2014, s.159) jako:
., Nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci otevienych otdazek.” Prosvij vyzkum jsem zvolila polostrukturovany hloubkovy
rozhovor, kdy ma vyzkumnik pfedem piipraveny okruh otazek. Oproti strukturovanému
rozhovoru, ktery jedle Chrasky (2007) vymezen piesné stanovenymi otazkami,
je u polostrukturované¢ho interview moznost reagovat na pribéh rozhovoru a respondenta
se doptavat. Pfedem dany scénaf inklinuje ke kvantitativni vyzkumné strategii. Tretim druhem
rozhovoru je rozhovor nestrukturovany, Svaticek (2014) ho oznaduje za zcela improvizovany.
Vzhledem k malym badatelskym zkusenostem a moznému ovlivnéni respondenta (naptiklad
zaujata formulace, nejasna otazka apod.) jsem tento typ rozhovoru zamitla.

Tazatelské otazky, s nimiz jsem vstoupila do terénu, vychazi z pyramidového modelu
Wengrafa (2001) a jsou vysledkem obsahové analyzy kurikularnich dokumentii, vyty¢enych
vyzkumnych otazek astudia metodologické literatury (napiiklad Svaticek, 2014; Hendl,
2005; Patton, 1990). Pokladané otazky byly demografické, o0 zkuSenostech, vztazené
k nazorim, zacilené napocity, zaméfené navnimani, otazky zacilené na znalosti
se nevyskytovaly. Pripravené otazky piedstavovaly styéné body hloubkového rozhovoru,
pouzity byly vSechny. Otazky jsem formulovala oteviené, nikoli dvojznacné, sugestivng,
apelativné ¢i pfili§ ndro¢né nebo jednoduSe (Zelina, 2009). Validita piipravenych otazek
a zaroven I moje pfipravenost vést rozhovor a navazat s respondentem raport byla testovana
pfi pilotnim rozhovoru, jenz jsem provedla s kvalifikovanou ucitelkou zaklada spolecenskych
véd. Pii osobni piipravé jsem vychazela z pozadavki, které klade Kvale (2002) na tazatele,
jako naprtiklad byt informovany, uspofadany, vyjadrovat se jasné a vlidné.

Prace sdaty ziskanymi z hloubkového rozhovoru =zacala prepisem nahravek
do textového editoru (viz podkapitola 4.3.2 Spolehlivost vyzkumu). Svaticek (2014)

upozoriiuje Na nutnost piepsat vSechen sebrany material, i kdyz by nemél byt pozdgji vyuzit,
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coznastalo ivmém vyzkumném Setfeni (viz kapitola 5.4 DVO 3, 4 — Obcansky
a spolecenskovedni zdklad dle ucitelit).

Analyzu hloubkovych rozhovort Ize vést dle Silvermana (2005) realistickym
¢i narativnim piistupem. Ve svém vyzkumu jsem zvolila pfistup realisticky, jenz povazuje
odpovédi respondentt za popis daného vyseku reality. S ohledem na limity realistického
ptistupu, jako je neumyslné zkreslovani ¢i pozitivni sebeprezentace, jez naznacuje Kvale
(2002), jsem v uvodu rozhovoru respondentim zduraznila, Ze vyzkum sleduje vzdélavaci
obor, ne kvalitu jejich ucitelské prace, dale jsem béhem rozhovoru pokladala dodate¢né

otazky.

4.6 Vyzkumny vzorek

Pii tivahach 0 vyzkumném vzorku vyzkumného Setfeni disertani prace je kli¢ové
studium metodologické literatury vénované kvalitativnimu typu vyzkumu. Moji konecnou
volbu predstavuje teoreticky zaméteny vybér s prvky statického vybéru. Teoreticky vybér
definuji autofi Glaser a Strauss (1967, s.45) jako: ,, Proces sbéru dat potiebnych
ke generovani teorie, pricemz vyzkumnik sva data zdaroven shromazduje, koduje, analyzuje
a pritom Se rozhoduje, ktera dalsi data jsou zapotiebi.” Podle Hendla (2005) je sbér dat
ukoncen Ve chvili dosaZeni teoretick¢ho nasyceni (saturace) aneptedpoklada se jiz dalsi
pfinos & nové poznatky vedouci ke zméné. Sedova (2014) upozoriuje, Ze Vv souladu
S principy zakotvené teorie neni kliCové postihnout charakteristiku zvolené¢ho vzorku
populace, ale problému. V konkrétnich mantinelech mého vyzkumu byla teoreticka saturace
identifikovana po provedeni sedmého rozhovoru, pro ujisténi byl proveden jesté rozhovor
osmy.

Jak bylo jizuvedeno vySe, vybér respondenti pomaha zvysit diveéryhodnost
vyzkumného Setieni. Z tohoto dtivodu jsem zvolila staticky vybér respondentti. Respondenty
jsou v mém vyzkumu pouze gymnazialni ucitelé s odbornou kvalifikaci zahrnujici vyucovaci
pfedméty napliujici vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad. Vyzkumny vzorek je vytvofen na zakladé kriteridlniho vzorkovani s vyslednym
zapojenim tzv. typickych ptipadi (Patton, 1990).

Respondenty oslovovali kolegové z KSV PdF UP, atovpozici gatekeepers,
tzv. dvetniki, jez na zédkladé svého postaveni nebo osobnich vazeb oteviraji pomyslné dveie
k respondentim (Hendl, 2005). Jiz pfi prvnim kontaktu s respondentem sledovali kolegové

splnéni podminky pfislusné odborné kvalifikace a pisobeni na gymnaziu. Vyuziti gatekeepers
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povazuji za pozitivni nejen z divodu vétsi pravdépodobnosti souhlasu s Gc¢asti ve vyzkumném
Setfeni (kolegialni motivace), aleiproto, Ze potenciondlni respondent neznal tazatele.
Je tak vylouceno jakékoli ovliviiovani (osobni vztah, spoluprace ¢i konflikty v minulosti
apod.).

Realizace hloubkovych rozhovori probéhla v ¢ervnu roku 2015stim, ze bylo
provedeno celkem osm hloubkovych rozhovort. Kazdy rozhovor probéhl na misté dle vybéru
respondenta s ohledem na navozeni piijjemné atmosféry a zmirnéni dominantniho postaveni
vyzkumnika. Nejcastéji se jednalo o kabinety (¢i jiné prostory vV misté pracovisté respondenta)
a kavarny. Délka rozhovort se pohybovala v rozmezi 18 az 40 minut. Ze vSech rozhovort
byly na zakladé¢ pisemného informovaného souhlasu respondenta pofizeny audio-nahravky,
které byly pfepsany do textového editoru. AZ pii procesu vizualizace dat jsem zjistila,
Ze je nutné jednoho respondenta vytadit pro nesplnéni kritéria odborné kvalifikace.

Vyzkumny vzorek — respondenty hloubkovych rozhovorii — pfedstavuje
Tabulka 1. Jména respondentl jsou nahodna, vice 0 otdzce anonymity aj. v Kapitole 4.7 Eticka

otazka vyzkumu.
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Tabulka 1: Zakladni charakteristika respondenti

Ucitelska praxe

(z toho Dalsi Typ Skoly, -
Jméno ” . vyufované | kde respondenti Poznamka
obcanska = - e aF
vychova’) predméty pusobili
Metodik prevence.
Sledovana odborna
Adam 11 let (10 let) NJ, HV ZS, gymnazium kvalifikace doplnéna,
nejdiive mél pouze
kvalifikaci pro ZS.
CJ, DE, HV, Y s
Barbora 35 let (32 let) TV, pracovni Z5, S,O.s’ —
2. . gymnazium
¢innosti
8 let neucil, vykonaval
Cyril 18 let (18 let) CI, TV Z8, gymnazium uvolnénou funkei
starosty.
Doubravka 23 let (23 let) CJ 7S, gymnazium -
Vystudovany obor
Andragogika, doplnéno
Erika 23 let (23 let) - gymnazium pedagogické minimum.
Vyiazeno pro nesplnéni
kritéria.
- - ZS, gymnazium, Koordinator Skolniho
Filip 8let(8ley) ¢l VS vzdelavaciho programu
Vystudovana teologicka
fakulta, obor s rozsifenim
latinsky jazyk, v - 0 odbornou kvalifikaci,
Gregor 22 let (22 let) nabozenstvi Z3, gymnazium dale vystudovana
filosoficka fakulta.
Vychovny poradce.
Sledovana odborna
kvalifikace doplnéna
Hedvika | 12 1let (12 let FLHV | Z8, gymndzium | .V roce 2012. Pred

ptichodem do skolstvi
pusobeni v soukromém
sektoru.

4.7 Eticka otazka vyzkumu

Zdroj: viastni zpracovani

Clovék by mél pfi svém chovani postupovat vzdy dle moralnich norem a konvenci.

V ptipadé vyzkumu se jedna o jednu z klicovych otazek odpovédné védecké prace. V souladu

se Svatitkem (2014) jsem za vychozi pro sviij kvalitativni vyzkum zvolila Eticky kodex Ceské

asociace pedagogického vyzkumu (2013, online).

7 Zamé&fuji se na obecnou rovinu zkusenosti s vyukou odpovidajiciho vzdélavaciho obsahu dne$ni Vychovy
k obcanstvi (zakladni $kola), Obcanského a spolecenskovédniho zakladu (gymnazium) a Spole¢enskovédniho
vzdélavani (stfedni Skola).
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Pied dobrovolnym zapojenim respondentd do vyzkumu jsem ziskala jejich pisemny
informovany souhlas (Svafi¢ek, 2014; Hendl, 2005 aj.), zaroved byli informovani 0 pofizeni
audio-nahravky z celého rozhovoru (pro zachyceni piesnych formulaci) a 0 dal§im nakladani
se ziskanymi daty. Davérnost jsem respondentim zarucila anonymitou, pfidélenim nahodnych
kiestnich jmen adalSich jmen anazvi apod., podle nichz by mohli byt respondenti
identifikovani (naptiklad ndzev Skoly nebo uvedeni mésta, vnémz se Skola nachazi).
Pti rozhovorech jsem postupovala tak, abych nezpusobila respondentim jakoukoli ujmu
a aby nebyla poskozena jejich prava.

Vyznamnou strankou pfispivajici  k etickému piistupu k vyzkumu je peclivé
zpracovani dat; doslovny piepis vypovédi z audio-nahravky dvéma osobami spolu s moji
finalni kontrolou, dvojité kodovani, audit kolegti z KSV PdF UP.

V souladu se zvysenim kvality vyzkumu jsem se rozhodla zptistupnit dil¢i vysledky
prace respondentim. VSichni zapojeni ucitelé obdrzeli metodickou publikaci ZSV=ZKUSIT
SMART VYUKU (Vani¢kova, Krakora, 2015), ktera vznikla jako vystup z IGA projektu Vliv
charakteru vzdelavaciho oboru Obcansky a spolecenskovedni zdaklad na ucitele Zakladii
spolecenskych ved na gymndziich. Vychozim materidlem pro uspofadani obsahu elektronické
publikace se staly pravé hloubkové rozhovory, které jsem, jak je uvedeno vyse, realizovala
v ramci projektu. Pro tuto formu zpiistupnéni jsem se rozhodla z hlediska ¢asového rozvrzeni
a men$iho intervalu mezi realizaci vyzkumu a ptfedloZzenim vystupu. Rozhovory jsem
potizovala v ¢ervnu roku 2015, publikace byla respondentim rozeslana v lednu 2016. Pokud
bychom jim chtéli s fesitelskym tymem piedlozit az finalni interpretaci ziskanych dat, tj. tuto
disertacni praci, mohli bychom tak uc¢init nejdiive v lednu 2018. Nabidnutim metodického
vystupu na misto disertacni prace jsme kromé& vyteSeni Casové prodlevy predesli riziku
nepochopeni odborného diskursu, ktery hodnoti Svati¢ek (2014) jako nejvétsi problém

pfi zptistupnéni védeckého textu jinému okruhu adresatu.

4.8 Shrnuti metodologie vyzkumného Setieni

Metodologie vyzkumného Setieni piedstavuje zdkladni stavebni kamen vyzkumu.
Pro vyzkumnika je volba metodologické strategie klicova, musi vSechny své kroky
legitimizovat relevantnimi argumenty podpotfenymi odbornou literaturou (pro¢ byl zvolen
tento typ vyzkumu; na zékladé ¢eho byl formulovan vyzkumny problém aj.). Jasny a védecky

korektni popis metodologie vyzkumu je vyznamny 1 pro vefejnost, jez mimo jiné praveé
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na zakladé této Casti prace rozhoduje, zda je vyzkum kvalitni; konkrétné zda vyhovuje kritériu
prenositelnosti (viz podkapitola 4.3.2 Spolehlivost vyzkumu).

Ctvrta kapitola Metodologie vyzkumného Setieni otevira vyzkumnou ¢ast predkladané
diserta¢ni prace a piedstavuje zvoleny metodologicky piistup k vyzkumu, ktery je zasazen
do kontextu mého profesniho vyvoje apromény vyzkumného zaméru. V textu se vénuji
dil¢im c¢astem metodologického postupu, jez jsou tazeny v souladu s pozadavky odborné
literatury na kvalitu vyzkumu. Cil vyzkumu koresponduje s cilem diserta¢ni prace — popsat
charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad. S piihlédnutim k povaze
cile jestanoven vyzkumny problém (charakter vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad) aje formulovana hlavni vyzkumna otazka a étyfi otazky diléi.
Sohledem natyto aspekty jezvolen kvalitativni typ vyzkumu realizovany V designu
zakotvené teorie. Volba zakotvené teorie ssebou nese systematické postupy analyzy
a interpretace dat. Determinuje i vystup vyzkumu, kterym je vytvofeni nové teorie. Krokem
bezprostiedné navazujicim na design vyzkumu je volba metod sbéru dat. V piekladaném
vyzkumu Se jedna 0 nekvantitativni obsahovou analyzu a polostrukturovany hloubkovy
rozhovor.

Ukotveni vSech zminénych ¢€asti metodologického postupu dopliiuji pojednanim
0 okolnostech, které podnitily konkrétni volbu, azaroven iupozornénim na mantinely,
jez tato volba pfinasi. Nedilnou souc¢asti metodologické strategie je kapitola o etické roviné

vyzkumu a opatienich, jez byla v souvislost s timto problémem realizovana.

5 Diléi vysledky vyzkumného Setreni

Vysledkiim vyzkumného Setfeni vénuji patou a Sestou kapitolu prace. V paté kapitole
ptedstavuji vysledky analyzy ziskanych dat z RVP G, kurikularniho dokumentu statni trovné,
a hloubkovych rozhovora s uciteli vyucovacich predméth, jez realizuji vzdélavaci obsah
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zdklad. V paté kapitole rovnéz odpovim
na polozené dil¢i vyzkumné otazky, viz podkapitola 4.2.1 Vyzkumné otazky.

Sesbirana data, jejich analyza avysledky doplni vymezeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad popsané v teoretické casti disertacni prace 0 hlubsi
a metodologicky propracovangjsi pohled RVP G auditeld. Clenéni kapitol vychazi
Z ptislusnosti k dil¢im vyzkumnym otazkam. V prvnich dvou kapitolach se vénuji analyze
ukotveni vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G, na coz navazuji

kapitolou, jezreprezentuje vytvoieny paradigmaticky model vymezeni Obcanského
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a spoleéenskovédniho zakladu v RVP G. Kapitola 5.4 se vénuje DVO 3 a DVO 4, které jsou
zamétené na ucitelskou reflexi vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad.
Opét nasleduje kapitola predstavujici paradigmaticky model vztazeny k realizaci vyucovacich
predmétt vychazejicich z Obcanského a spolecenskovédniho zakladu.

Data jsou kodovana pomoci trojiho kddovani, znéhoz je formulovana zakotvena
teorie. V prvotni fazi vyzkumné prace s daty byla jejich drtiva vétsina podrobena otevienému
koédovani, jez dalo vzniknout vice nez tfem desatkdm kategorii a osmi desitkdm subkategorii,
jez nabyvaji riiznych vlastnosti a dale dilc¢ich dimenzi. Vse probihalo s vidinou tematickych
mantineld HVO zaméfené na charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad. Prilohou 4 je Slovnicek otevieného kédovani, v némz definuji vSechny vzniklé
kategorie, subkategorie adalsi kli¢ové pojmy. Vytvofeny slovnicek jasné vymezuje,
jak jim rozumim a v jakém kontextu s nimi pracuji pii interpretaci dat a vytvareni zakotvené
teorie, viz podkapitola 4.4.1 Kodovani dat aupozornéni na nejednoznacnost pouzivanych
pojmi. Zaroven poskytuje slovni¢ek prostor pro vysvétleni vSech vzniklych kategorii
a subkategorii, nemusim tak ¢init natukor narGstani hlavniho textu disertaéni prace.
Vysledkem axialniho koédovani (viz kapitola 4.4.1 Kodovani dat) jsou paradigmatické
modely. Selektivni kodovani formuje centralni kategorii, ktera je zakladem zakotvené teorie

charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad.

5.1 DVO 1- Obéansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G znovu

V teoretické Casti jsem v Kapitole 3.3 Obcansky a spolecenskovédni zdklad v RVP G
uvedla, jakje vzdélavaci obor Obcansky aspoleCenskovédni  zaklad ukotven
v RVP G. Neuvazené by se tento krok mohl povazovat za odpovéd na DVO 1: Jak je ukotven
vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad v Ramcovém vzdelavacim programu
pro gymndzia? Jednalo by se v8ak 0 ploché vymezeni. Abych mohla opravdu odpovédét
na polozenou otazku, navazi nyni na pfedstavenou formalni strdnku (Clenéni, pocet
tematickych celkd aj.) teoretického vymezeni a doplnim ji obsahovou analyzou. Ta umozni
nahlédnout sledovany vzdé€lavaci obor podrobngji a pfispét k jeho charakteristice, cili
predkladané disertacni prace.

Design celého vyzkumu piedstavuje zakotvena teorie, coz determinuje postupy prace
s daty, viz kapitola 4.4 Design vyzkumu. Vysledkem dil¢ich kodovacich procest jsou
kategorie pouzitelné pfti obsahové deskripci dokument, jez napomahaji systematizaci dat

(Hendl, 2005). Zaroven mi vramci DVO 1umozni vznikl¢ kategorie provést komparaci
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vzd¢lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad s jinymi vzd€lavacimi obory
(kapitola 5.2 DVO 2 — Obcansky a spolecenskovédni zaklad ajiné obory). Sekundarné
se tak stavaji vychozi pro odpovéd’ na DVO 2: Jak je ukotven vzdélivaci obor Obcansky
a spolecenskovédni zaklad v Ramcovém vzdélavacim programu Pro gymndzia v porovaani
S jinymi vzdélavacimi obory?

Pfi otevieném kodovani jsem nejprve uvazovala nad povahou celého dokumentu, poté
jsem kodovala odstavce a véty (Strauss, Corbinova, 1999). S ohledem na naznacené problémy
v kapitole 4.4.1 Kédovani dat jsem pii vytvaieni koda pouzivala vlastni oznaceni, ob¢as byly
pouzity in vivo kody. Strauss a Corbiova (1999) je definuji jako slova, ktera jsou pouzita
ptimo v datech, nejcastéji je vyslovili informatofi. Obsahovou analyzu vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad jsem provedla v Castech, které se explicitné vénuji
sledovanému vzdé€lavacimu oboru. Primarné sejednd o0 vymezeni vzdélavaci oblasti
(charakteristika a cilové zaméfeni) a vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad. Zaroven jsem sledovala imista, ktera spoluutvaii charakter

sledovaného vzdélavaciho oboru, jSou jimi prafezova témata a klicové kompetence.

5.1.1 Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost

Charakteristika vzd&lavaci oblasti Clovék a spolegnost predstavuje v RVP G jediny
souvisly text, ktery vysvétluje podstatu vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskoveédni
zaklad ajeho smysl v gymnazialnim vzdé€lavani. Za problematické povazuji, Ze je text
vychozi pro tii vzdélavaci obory vychazejici ze vzdélavaci oblasti. V porovnani s ptedchozim
kurikularnim dokumentem (Standard vzdeélavini ve ctyrletém gymndziu, vice podkapitola
3.1.1) se jedna o urcity stupen generalizace spolecenskovédnich disciplin. Nelze jednoznaéné
urcit, jakou mérou je charakteristika vztazena k Obcanskému a spolecenskovédnimu zakladu,
jakou k D¢jepisu ¢i Geografii. Pro ucitele to piedstavuje naro¢ny krok — pojmout vSechny cile
vzdélavaci oblasti zacile vSech vyuCovacich predméti tvoficich vzdélavaci oblast.
S obdobnou premisou pfistupuji k obsahové analyze ja.

V textu jsem vytvorila pét kategorii urcujicich finalni podobu popisu vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G: ndvaznost na zakladni vzdélavani;
naroky na gymnazistu, cinnost zdka; cinnost oblasti; podrazené vzdéldavaci obory. Nebudu
se podrobngji veénovat vzdélavacim oborim vychazejicim ze vzd€lavaci oblasti a rozvoji
znalosti  ze zékladniho vzdé¢lavani, tobylo jiz provedeno v kapitolach 3.3 Obcansky

a spolecenskovedni zdklad v RVP G a 3.1 Pred Obcanskym a spolecenskovédni zakladem;
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podrobnéji se zaméfim na tii zbyvajici kategorie. Kategorie ndroky na gymnazistu vychazi
z charakteristiky vzd&lavaci oblasti Clovék a spole¢nost, v niZ je uvedeno, ze oblast obsahuje
I prvky, jejichz porozuméni podminuji ,,rozvinutéjsi myslenkové cinnosti a prakticka
zkusenost zZaka“ (RVP G, 2007, s. 38). Neni specifikovano, zda by si tyto atributy mél zak
0sVojit intencionalné, bezdé¢né sam nebo ve skole. | tak Ize povazovat uvedeny narok na zaka
za predpoklad pro charakterizovani vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad.
Vzdélavaci obsah oboru vyZaduje naro¢néjsi myslenkovy pristup Zaka a jeho praktickou
zkuSenost, coZ S sebou nese pozadavek na uéitele v pristupu k didaktické transformaci
uciva a k volbé vyukovych metod.

Kategorie cinnost zZdka reprezentuje to, cozak piimo déla. Jedna setak o jiné
formulace nezZ napiiklad v cilech vzdélavaci oblasti, kde je uvedeno, k cemu je zak veden.
Cinnosti zaka povazuji ve snaze odpovéddt na poloZenou vyzkumnou otizku za dilezité,
nebot’ 1o, co zak déla, utvari obsah vzdélavaciho oboru. | kdyz se pohybuji stile v roving
normativniho vymezeni, jde 0 rozsitujici charakteristiku vzdélavaciho oboru. Vzdélavaci obor
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad zahrnuje dle popsanych ¢innosti zakt kritickou reflexi
spole¢nosti, obor ma piesah ke kazdodenni praxi, do niz jsou aplikovany ziskané poznatky.
(RVP G, 2007)

Pfi kodovani prislusné ¢asti RVP G vznikla dale kategorie ¢innost oblasti, v niz jsou
popsany cinnosti, které déla vzdélavaci oblast. Nejen zpohledu logického tusudku,
ale i ¢eského jazyka je popis vzdélavaci oblasti antropomorfizovany a dynamicky. Jak jsem
ale naznacila vySe v textu, cilem obsahové analyzy neni rozbor lingvistické roviny textu,
ale jeji jedinecnost a charakter pfinosny pii vymezeni vzdélavaciho oboru. Odhlédnu proto
od mylné piedstavy, ze oblast, jez je pouze teoretickym konceptem a jednim z vrchold
didaktického trojuhelniku, muze sama (bez aktivity ucitele a zaka) k né¢emu pfispivat, néco
posilovat ¢i podporovat. Vycet ¢innosti oblasti navazuje na ¢innosti zaka a utvafi charakter
vzdélavaciho oboru. Zavyznamné povazuji V piipadé sledovaného vzd€lavaciho oboru
subkategorie utvareni historického védomi, obcanské vzdélavani a vyznam Zivota. Zaméieni
vzdélavaciho oboru Ob¢ansky a spolecenskovédni zaklad cili na minulost a pritomnost.
Minulost ptedstavuje apel na historické védomi a respekt k minulym generacim; aspekt
pritomnosti zastupuje ,, odpovédny obcansky Zivot v demokratické spolecnosti* (RVP G, 2007,
s. 38).
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5.1.2 Cile vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost

Cile vzdélavaci oblasti stoji pfed stejnym problémem jako charakteristika vzdélavaci
oblasti — nejednozna¢ny adresat. Postupuji obdobné, viz kapitola 5.1.2 Charakteristika
vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, vie pokladam za cile vyty&ené pro vzdélavaci obor
Obcansky a spoleenskovédni zaklad. V textu jsem urcila dvé hlavni kategorie: smérovani
vzdélavaci oblasti avedeni Zdka. Kategorie smérovaini vzdélavaci oblasti vyplyva pouze
z jedné véty, nelze ji vSak ignorovat. Vzdélavaci oblast sméfuje K vytvofeni a naslednému
rozvoji kli¢ovych kompetenci. Znovu se zde objevuje problém vztahu kli¢ovych kompetenci
audiva, na ktery upozoriiuje odborna vefejnost, konkrétné Stech (2009), v disertaéni praci
se problému vénuji v podkapitole 3.2.1.2 Triada vzdélavaci oblast, obor a vyucovaci predmet.
Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad sméruje dle RVP G explicitné
k rozvoji klicovych kompetenci. Zcili definovanych ve vzdélavaci oblasti nevyplyva,
7e vzdélavaci oblast sméfuje 1 Kk osvojeni uciva.

Kategorie vedeni Zdka je rozvétvena na Ctyii subkategorie, které piehledné vystihuji
definici vzdélavaciho oboru. Zminéné vedeni je uskute¢iovano vzdélavanim, coz ve srovnani
s naznadenou nepiesnosti v podkapitole 5.1.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék
a spolecnost vhodné zahrnuje vSechny vrcholy didaktického trojihelnika — ucivo, ucitel, zak.
Vytvoiena kategorie vedeni zZdka je spolu se svymi subkategoriemi klicova pii komparaci
Obcanského a spolecenskovédniho zakladu s dal§imi vzdélavacimi obory (viz kapitola
5.2 DVO 2 — Obcansky a spolecenskovédni zdaklad a jiné obory).

Osvojovani  principii, prvni subkategorie, =zastfeSuje principy demokratické
podkapitoly 5.1.2 Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost povazujici
sledovany vzdélavaci obor za orientovany do milosti i pfitomnosti 0 budoucnost. Tieti a ¢tvrta
subkategorie vypadaji zdanlivé shodné, jsou silné propojené, |ze je vnimat jako celek. Ja mezi
nimi ale spatfuji rozdil v primarnim zacileni anaznak hierarchického uporadani. Osobni
rozvoj je vymezen s ohledem na osobnost zaka a jeho intrapersonalni slozku, naproti tomu
subkategorie  rozvijeni identit se vztahuje Kjednani Zaka vramci skuteCnosti
zprostiedkovanych okolim. Do osobniho rozvoje patii napiiklad zaméteni: ,,rozvijeni
pozitivniho hodnotového systému, (...) védoma reflexe vlastniho jednani, (...) upeviiovani
pocitu odpovéednost za sebe jako jednotlivce i ¢lena urcitého spolecenstvi™ (RVP G, 2007,
S. 38). Hodnotovy systém zidka samoziejmé souvisi s rodinou, kamaraddy a okolim,

ale v prvotni fazi ho musi zak reflektovat sam, atoiv pfipadé, ze mu je nafizen autoritou.
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Pozdéji, je-li hodnotovy systém vytvoien, Se S nim musi sam szit. Do rozvijeni identit fadim
cile, které navazuji na individualni osvojeni dil¢ich jevu, aty, ve nichz je stézejni Zakovo
jednani v interakci s dalSimi lidmi; naptiklad: ,,odhalovani rasistickych, xenofobnich
a extremistickych ndzorii a postojii v mezilidském styku,; (...) uplatnovani partnerskych
pristupii pri spolupraci“ (RVP G, 2007, s. 38).

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad je obor orientovany
na minulost, budoucnost i pFitomnost, zaroven klade jeho vzdélavaci obsah diraz

na osobni rozvoj a nasledny piesah v ramci spole¢nosti.

5.1.3 Vzdélavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho zakladu

Vzdélavaci obsah predstavuje ve vymezeni RVP G nejkonkrétnéjsi ¢ast vzdélavaciho
oboru ukotvenou v ocekavanych vystupech (formalné sdruzenu do tematickych celki)
aucivu. Pro charakterizovani vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad,
hlavni cil predkladané disertacni prace, predstavuje vzdélavaci obsah jednu z klicovych casti.
S odkazem na sedm zakladnich otazek, na néz podle Walterové (1994) odpovida kurikulum,
vymezuje vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obort v RVP G CO je obsahem
vyucovacich jednotek a JAK je to usporadano. Uvedené dvé otazky jsou zasadni pro ucitele,
ktefi vzdélavaci obsah zprostiedkovavaji zakim. Tento fakt potvrzuji ucitelé svym chovanim
v rozhovorech (podrobnéji podkapitola 5.4.2 Vymezeni vzdeélavaciho obsahu). Nejvice
a nejkonkrétnéji hovoii (bez ohledu na vychozi tazatelskou otazku) o tom, co ve vyucovacich
predmétech uci a jaké k tomu pouZzivaji metody a postupy.

| pfes naznaCeny kli¢ovy vyznam vzd€lavaciho obsahu pfi charakterizovani
vzdélavaciho oboru upozornim, ze RVP G je teoretickym konceptem predstavujicim
zprostiedkujici model uciva (objasnéno v Kapitole 3.2.1.2 Triada vzdélavaci oblast, obor
a vyucovaci predmer). Vzdelavaci obsah reprezentuje obecny cil vzdélavaci politiky a kyzeny
vysledek Ctyfletého vzdélavani na gymnaziu. Nelze ho povazovat za reflexi skute¢nosti, proto
k nému pfistoupim jako k jednomu z pramenu, jez vytvaieji vysledny obsah vzdélavaciho
oboru. Bylo by chybou polozit rovnitko mezi vymezeni v RVP G asledovany charakter

sledovaného vzdélavaciho oboru.
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5.1.3.1 Ocekavané vystupy

Ocekavané vystupy davaji jasnéj$i podobu vizim vzdélavani podle ramcovych
vzd¢lavacich programi. Pfianalyze je tieba zohlednit jejich obecny charakter. Jak bylo
jiz uvedeno, vzdélavaci obsah je jednim z vrcholl didaktického trojuhelnika, predstavuje dil¢i
slozku Vv procesu vzdélavani. |svidinou tohoto omezeni musim néjakym zplisobem
k ofekavanym vystuptum piistoupit a uchopit je, chci-li provést jejich nekvantitativni analyzu
a uzit jeji vysledky pii charakterizovani sledovaného vzdélavaciho oboru.

Obecnd didaktika pfinds$i rozlicné klasifikace vyukovych cild. Pro préci
s ocekdavanymi vystupy jsem zvolila jeden z nejfrekventovangjSich pfistupti zaméteny
narozvijené slozky osobnosti —rozdéleni na cile kognitivni, afektivni a psychomotorické
(Skalkova, 2007). S védomim flexibility, jez poskytuji ocekavané vystupy uciteli pti realizaci,
nyni nekoéduji jednotlivé o¢ekavané vystupy. Zaméiuji Se na roziazeni o¢ekavanych vystupi
v ramci jednotlivych tematickych celku k cilim, nanéz je dle formulace oc¢ekavany vystup
orientovan. Vyhodnoceni provadim dle A. L. George (1959) dichotomickym pfifazenim
vyskytuje/nevyskytuje. Pro tuto ¢ast se tedy ziikam otevieného kodovani, které nepovazuji
za ptinosné jako naptiklad pfi analyze uciva, kdy se k nému opét vracim (viz 5.1.4.2 Ucivo).
Mij postup ohraniCuji mantinely vyzkumného problému — charakter vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Vyukovym cilim se vénuji pouze do takové miry,
aby prace snimi napomohla sestaveni charakteristiky sledovaného vzdélavaciho oboru.
Pfi analyze mi byly inspiraci rizné taxonomie vyukovych cilt (napiiklad B.S. Bloom
¢i D. B. Kratwohl), neptevzala jsem je vSak plné. Klasifikace vyukovych cili zalozena
naptiklad na pouzitych jazykovych prostiedcich miize mast. Oekavany vystup ,, Zdk rozlisuje
fyzickou a prdavnickou osobu, uvede priklady.” (RVP G, 2007, S. 40) uziva aktivniho slovesa
,rozliSuje” afadi se svym obsahem ke kognitivnim cilim. Stejné sloveso lze uzit napiiklad
pii formulaci Zdak rozlisuje, zda jednal na zdkladé vnitini nebo vnéjsi motivace. Ilustraéni
o¢ekavany vystup predstavuje spise cil afektivni, jenz je zaméfeny na otazku hodnot.

Ve vSech tematickych celcich pfevazuji vymezeni orientovana na kognitivni rovinu,
u ne¢kterych celki je to vzhledem k jejich tematickému obsahu pochopitelné (naptiklad Obcan
a pravo), U n¢kterych k zamySleni nad efektivnosti vztahu ke kompetencim, jimiz by mél
absolvent gymnazia disponovat (napiiklad Clovek ve spolecnosti). Dluzno opét poznamenat,
ze findlni podobu vzdélavaciho obsahu tvofi az zasah ucitele (didakticka transformace, volba

vyukovych metod aj.), proto napiiklad i vychozi ryze kognitivni formulace cili mtze mit
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piesah k zakovym dovednostem a ve vysledku je pojmout jako primarni cil, kuptikladu: ,, Zdk
rozlisuje funkce organii EU a uvede priklady jejich cinnosti.* (RVP G, 2007, s. 41).

Psychomotorickymi cili disponuji tii tematické celky. Ocekavané vystupy takového
zaméieni jsou Ve vzdélavacim obsahu Obcanského a spolecenskovédniho zakladu tzce spjaty
se znalostmi. Zaci ziskaji znalost, kterou poté pietavi v dovednost. Piikladem je tematicky
celek Clovek jako jedinec (RVP G, 2007, s. 39). Vystup zadina zacilenim na poznatky: ,, Zdik
porovndva rizné metody uceni avyhodnocuje jejich ucinnost pro své studium s ohledem
na viastni psychické predpoklady.”, a pokracuje apelem na jejich aplikaci v kazdodennim
zivoté: ,, Zdk uplatiiuje zdsady dusevni hygieny pri praci a uceni.“ (RVP G, 2007, s. 39).

Afektivni slozka je akcentovana vetfech tematickych celcich, a to nejcastéji
ve spojeni s respektem, ktery s sebou nese konotaci zvnitinénych hodnot, na jejichz zakladé
Clovék zaujima postoj ke skuteénostem areaguje nang. Piikladem je oéekavany vystup
z tematického celku Clovék ve spolecnosti (RVP G, 2007, s. 39): ,, Zdik respektuje kulturni
odlisnosti a rozdily v projevu prislusniki ruznych socialnich skupin.” Uvedeny ocekéavany
vystup pripomind, Ze se stale nachazime v teoretické rovin¢ kurikula. Uvést citovany vystup
v realitu, kdy Zaci opravdu respektuji rizné skupiny a nezaujimaji k nim negativni postoj,
je velice naro¢né, podle nékterych nemozné (viz Janik a kol., 2011).

Ocekavané vystupy vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
predstavuji konkrétni podobu obecnych vizi vzdélavani podle RVP G. Jsou zavaznym
vysledkem, kterého zak nazaklad¢é aktivit uditele a aktivit svych vlastnich dosahuje.
Formulace v diléich tematickych celcich jsou orientovany Kkognitivné, afektivné
i psychomotoricky. Ob¢ansky a spoleCenskovédni zaklad je vzdélavacim oborem
zaméreny V duchu deklarovanych strategii vzdélavaci politiky po roce 1989 na znalosti,

dovednosti a postoje.

5.1.3.2 Ucivo

Uc¢ivo tvofi druhou slozku vzdéldvaciho obsahu vzdélavacich oborii a pfinési
(narozdil od o¢ekavanych vystupti) konkrétni oblasti, jimz se musi vzdélavani vénovat.
Clenéni u¢iva je v RVP G v ramci vzdélavacich obort zalozeno na piislusnosti k tematickym
celkiim. Seskupeni primarn¢ tematicky shodnych témat pusobi prehledné aucelené. Ucivo
jsem pomoci otevieného kodovani rozdeélila do ¢tyt hlavnich kategorii, jez nerespektuji déleni
RVP G, demonstruji vsak, dle mého nazoru vhodnégji, tematickou piibuznost dil¢ich témat.

Kategorie popisi chronologicky dle jejich vyskytu v textu.
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Vymezeni cloveka je kategorii zahrnujici subkategorie osobnostni rysy, spolecensky
jedinec a hodnotovy systéem. Obsah jednotlivych subkategorii poskytuje komplexngjsi obraz
0 ¢lovéku, namisto utrzkovitého vymezeni v ramci uciva v jednotlivych tematickych celcich.
Zaroven toto déleni poukazuje na skuteCnost, ze ¢lovéka utvafi jeho osobnost, projev
ve spoleéenstvi a zvnitinény hodnotovy systém. Jak jsem naznacila vySe, kategorie jsou stejné
jako cely vzdélavaci obor uzce propojené. Dalsi z nich, fungovani spolecnosti, obsahuje ucivo
reprezentované subkategoriemi socidlni struktura, statni ziizeni, prdavni ramec. V otazce
pravniho ramce jsem zvazovala vlastnost oficialnosti (v dimenzi velice oficialni — legislativa
statu, malo oficialni — moralka). Tteti kategorii je propojeni svéta zastieSujici globalizaci
a spolupraci. Obdobné jako u ptikladu z oblasti prava je spoluprdace uvazovana vlastnosti
oficialnost reprezentujici ucivo, jez patii ve formalnim vymezeni do rtiznych tematickych
celkd. Do dimenze velice oficialni patii mezinarodni spoluprace organizaci a spolki, kterych
je Ceska republika ¢lenem, maélo oficialni dimenzi predstavuje spoluprace dvou jedinciti
v rodiné, ve skole apod. Posledni kategorii je oddani vire; subkategorie ndabozenstvi, filosofie
aideologie, i1kdyz kazdy reprezentuje odlisnou viru. Uvédoméni si aspektu viry v néco
¢inékoho spojuje uvedené subkategorie. Piivrzenci ideologie vé&ii uréitému dogmatu
a ideovému videci, filosof véti kritickému piistupu rozumu a svym otazkam.

U¢ivo, pomoci n¢hoz je realizovan vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky
a spole¢enskovédni zaklad, jsem roz€lenila do ¢tyf kategorii. Ve vztahu k charakteru
sledovaného vzdélavaciho oboru lze tvrdit, Ze jeho vzdélavaci obsah zahrnuje ucivo
sledujici otazky antropologické, spoleCenské a globalni. Vzdélavaci obor

je dale zaméreny na rizné projevy lidské viry.

5.1.4 Prurezova témata jinak nezZ explicitné

Vysledny obraz vzdélavaciho oboru tvofi nejen na néj zacilené samostatné pasaze,
ale i dalsi casti RVP G, jez jsou k oboru pifimo vztazené. Takovym piikladem jsou prifezova
témata. Predstavuji koncept aktualnich problémil spolecnosti Se stanovenymi povinnymi
tématy, ale s libovolnou moznosti realizace, vice podkapitoly 3.2.1.1 Klicové kompetence
a prirezova témata, 3.3.3 Implementace  prurezovych temat  a 3.4 Obcansky
a spolecenskovédni zaklad v praxi gymnazii. Uvedené kapitoly disertacni prace sleduji
implementaci prafezovych témat do Obcanského a spolecenskovédniho zakladu. V duchu

dichotomického pfistupu Kk analyze obsahu lzetoto vymezeni doplnit, ze vSech pét
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prufezovych témat doporu¢uje RVP G explicitn¢ =zapojit do vzd¢lavaciho obsahu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskoveédni zaklad.

Tento piistup sice piindsi ur¢ité informace 0 charakteru sledovaného vzdélavaciho
oboru, jsou vSak nedostatecné, pohybuji se pouze na povrchu problematiky. Proto nyni navazi
podrobnéjsi analyzou zacilenou natematické okruhy (obsah) prifezovych témat a jejich
shodu se vzdélavacim obsahem vzdé¢lavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad.
Vzhledem Kk rozsahlému vymezeni priiezovych témat je nutné zvolit udrzitelny postup, ktery
vychazi jednak zcile disertani prace, konkrétnéji pak ze stanovené DVO 1, azaroven
se od n¢j neodchyluje. Pfistupuji proto k analyze tematickych okruhl prifezovych témat
jejich porovnanim s kategoriemi vzeSlymi z otevieného kodovani z analyzy charakteristiky
vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, cilii oblasti (podkapitoly 5.1.2 a 5.1.3) a vzdélavaciho
obsahu Obc¢anského a spolecenskovédniho zakladu (podkapitola 5.1.4). Porovnani zvolenych
casti tvoii zéklad pro dil¢i zavéry charakteru sledovaného vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad. Vénovat se obecné struktuie prurezovych témat nebo navrhim
implementace do jinych vzdélavacich oborti neni pro mdj sledovany zamér v tuto chvili
relevantni.

U vSech tematickych okruhii jsem nejprve sledovala jejich zamétfeni a obecny
charakter (Strauss, Corbinova, 1999), poté jsem se dle obsahu a nazvu kazdého tematického
okruhu zamétila na prinik s jiz vzniklymi kategoriemi. Nékteré tematické okruhy byly
nejprve pritazeny K vice kategoriim, poté jsem z divodu piehlednéjsiho vymezeni vybrala
ptevazujici slozku a okruh situovala do jedné kategorie. Obsahova analyza prifezovych téma
je nekvantitativni, proto neni jejim zamérem podat statistické udaje, ktera témata prokazala
nejvétsi vyskyt v ramci relativni etnosti. V duchu kvalitativniho pfistupu k obsahové analyze
jsem sledovala tematickou linku shody v ramci tematickych okruhi prifezovych témat
a vzdeélavaciho oboru Obcanského a spolecenskoveédniho zakladu.

Nejvyraznéjsi obsahovou shodu vykazuji tematické okruhy prafezovych témat
se vzdélavacim obsahem Obcanského a spolecenskovédniho zékladu, presnéji se slozkou
ucivo. NejcCastéji se protinaji S kategorii vymezeni cloveka (vyrazné v subkategorii
spolecensky jedinec) a propojeni sveta (Subkategorie spoluprace). Prikladem shody s kategorii
vymezeni Clovéka z RVP G je naptiiklad cast z tematického okruhu socialni komunikace
prufezového tématu Osobnostni asocidlni vychova: ,,Zpiisoby komunikacniho chovani
respektujiciho odlisnosti ndzori, postoju, kultur, narodnosti.“ (RVP G, 2007, s. 68), a pasaz

u vyétu uéiva pro tematicky celek Clovék a spole¢nost: ,, mezilidskd komunikace, problémy
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V mezilidskych vztazich” (RVP G, 2007, s.39). Oba piiklady ukazuji, Ze shoda nastava
ve vymezeni konkrétnich témat uciva.

Porovnani vzdé¢lavaciho obsahu sledovaného vzdélavaciho oboru a tematickych
okruhti prufezovych témat ukazuje na tematicky prekryv v radmci vSech prifezovych témat.
Vyjdeme-li  z atributi  prifezovych témat, jako je aktualnost a multioborovost,
Ize je na zékladé¢ tematické shody pfipsat ivzdélavacimu oboru, jenz nabizi prostor
k implementaci témat. VSechna prufezova témata Se tematicky prolinaji se vzdélavacim
oborem Obcansky a spoleCenskovédni zaklad. Obcansky a spoleCenskovédni zaklad
je proto vzdélavacim oborem s multidisciplinarnim piesahem a zaméienim na aktualni

otazky.

5.1.5 Prostor pro kli¢ové kompetence

Orientace naklicové kompetence je motivovana stejné¢ jako U prifezovych témat —
prispét k charakteristice vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
zohlednénim obsahu ¢asti, jez se vzdélavacim oborem obsahové souvisi. Navazuji
tak zejména na kapitolu 3.4 Obcansky a spolecenskovédni zdklad v praxi gymnazii piinasejici
pohled narozvoj kli¢ovych kompetenci Ve vyudovacich piedmétech optikou SVP. Sest
klicovych kompetenci piedstavuje soubor znalosti, dovednosti a postoju figurujici jako jeden
z cilt vzdélavani nartznych uarovnich (RVP G, 2007). Predpoklada se tedy, Ze budou
kompetence rozvijeny vramci vSech vzdélavacich oborl, cemuZ odpovidd absence
doporuc¢eni v RVP G, kdy ajakym zpisobem kompetence rozvijet. Klicové kompetence
ptispivaji Kk charakterizovani vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad,
nejednd se vSak 0 stézejni pasaz. Z tohoto diivodu jsem pii obsahové analyze zvolila obdobny
pfistup jako pfipraci s prufezovymi tématy. Jednotlivé klicové kompetence analyzuji
s prihlédnutim ke kategoriim vztazenym kK charakteristice vzd&lavaci oblasti Clovék
a spolec¢nost, k cilam oblasti (podkapitoly 5.1.2 a 5.1.3) a vzdélavacimu obsahu vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskoveédni zaklad (podkapitola 5.1.4).

Analyza klicovych kompetenci ukazuje, ze Se narozdil od prifezovych témat
(podkapitola 5.1.5 Prirezovd témata jinak nez explicitné) naléza shoda ve vymezeni
klicovych kompetenci asledovaného vzdéldvaciho oboru v méné konkrétni roviné,
nez jeuCivo atematické okruhy prufezovych témat. Tematicky prinik s klicovymi
kompetencemi nastava nejéast&ji v kategorii cilového zaméfeni vzdélavaci oblasti Clovék

a spole¢nost, jedna se o kKategorii vedeni Zdka. Této kategorii odpovida formalni vymezeni
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klicovych kompetenci — popisuje, co zak déla —a vytvofena subkategorie osobni rozvoj.
Nalezena shoda u vSech subkategorii doklada koherentni charakter RVP G. Jako priklad
uvedu dvé obsahové shody vymezeni klicovych kompetenci a sledovaného vzdélavaciho
oboru. Nejprve z &asti kliové kompetence: , Zdk Se prizpiisobuje ménicim se Zivotnim
a pracovnim podminkam a podle svych schopnosti a moznosti je aktivné tvorivé ovliviiuje.
(RVP G, 2007, s. 10), poté ze vzdélavaciho oboru a subkategorie chapadni kontextu: ,, Oblast
vede zZdaka k chapani vyvoje spolecnosti jako promeny socidalnich projevit Zivota v cCase,
K posuzovani spolecenskych jevit v synchronnich i chronologickych souvislostech provizanych
pricinnymi, naslednymi, disledkovymi a jinymi vazbami.” (RVP G, 2007, s.38). Druhym
piikladem je vymezeni kliovych kompetenci: ,, Zdk posuzuje uddlosti verejného Zivota,
sleduje, cosedéje vjeho bydlisti aokoli, zaujima aobhajuje informovand stanoviska
k obecnému prospéchu podle nejlepsiho svedomi.” (RVP G, 2007, s. 10), asubkategorie
rozvijeni identit. ,,Oblast vede Zdka K rozvijeni a kultivaci védomi osobni, lokdlni, narodni
a evropské 1 globalni identity. “ (RVP G, 2007, s. 39).

Kli¢ové kompetence maji ambici pfispivat k rozvoji osobnosti zdka v rliznych
rovinach. Obsahové koresponduji se vzdélavacim obsahem vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, jenz cili naosobni rozvoj zaka. Zaroven je tak poukdzano
na logickou spravnost cilového vymezeni vzdélavaci oblasti, jejiz snahou je rozvijet klicové
kompetence. OznaCeni logicka spravnost odkazuje na hermeneutickou propojenost
jednotlivych zminénych prvki. Ta se vSak nerovna spravnosti v roviné efektivity vzdélavani,
viz zminovany problém postaveni uciva v aktudlnim pojeti kurikularnich dokumenti
(podkapitola 3.2.1.2 Tridada vzdélavaci oblast, obor a vyucovaci predmeét). Vzdélavaci obor
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad poskytuje svym cilovym a obsahovym zaméienim

prostor pro rozvoj viech klicovych kompetenci stanovenych pro gymnazialni vzdélavani.

5.1.6 Odpovéd’ na DVO 1 a dvé roviny vzdélavaciho oboru

DVO 1 zni: Jak je ukotven vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad
V Ramcovém vzdeélavacim programu pro gymnazia?

Kazdy vzdélavaci obor vymezuje v procesu vzdélavani jeho teoretické ukotveni
Vv kurikularnich dokumentech a realizace v praxi. V tuto chvili se vénuji prvni uvedené ¢asti —
teorii. Polozena dil¢i vyzkumna otazka sleduje vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad v kurikularnich dokumentech, konkrétné¢ se jednd o RVP G,

oficialni a zavazny kurikularni dokument statni urovné. Cilem vSech dil¢ich vyzkumnych
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otazek je ziskat na zaklad¢ prace s daty takové odpovédi, které pomohou odpovédét na HVO
vztazenou k charakterizovani vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zéaklad.
DVO 1 se v souvislosti s naznatenym zaméfuje konkrétné na popis ukotveni sledovaného
vzdé¢lavaciho oboru v RVP G, ato s ohledem na jeden z pfedpokladt védy — zavéry vychazi
piimo z dat a jsou ziskany piesnymi metodickymi postupy (nekvantitativni obsahova analyza
a oteviené kodovani dle postupti zakotveni teorie). Jak jsem jiz naznacila, k charakteristice
musi byt pfistoupeno syntézou teorie apraxe Sohledem nakontext dil¢ich ¢&asti
RVP G. Pro odpovéd naDVO 1 jsem urcila dvé roviny — zakladni a analytickou, které
pomohou zachovat prehlednost pii charakteristice vzdélavaciho oboru.

Zakladni rovinu vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad tvofri
dle mého rozdéleni objektivni data, k jejichz pochopeni neni tfeba znalost kontextu, jejich
primarni vypovédni hodnota zlstavd zachovéna i bez ni. | kdyZz sleduji tato data pouze
povrchovou stranku vzdélavaciho oboru, jsou pro jeho charakteristiku dulezita.

Zakladni rovinu charakteristiky vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zéklad predstavuje jeho podiazeni vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, spolu
se vzdélavacimi obory Déjepis a Geografie. Dale zahrnuje zakladni rovina vzdélavaciho
oboru vymezeni jeho vzdélavaciho obsahu, tj. Sest tematickych celki, jeZ jsou tvoreny
ofekavanymi vystupy (V poftu 6-11) atiemi nebo ¢tyfmi hlavnimi tématy povinné
stanoveného uciva. Mezi informace odpovidajici zakladni roviné vzdélavaciho oboru fadim
i explicitné¢ deklarované propojeni se vSemi prifezovymi tématy. Poslednim ¢lankem
zakladni roviny je vymezeni Vramcovém ucebnim planu, které piedstavuje
pro vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni ziklad povinné zapojeni v prvnim
a druhém ro¢niku gymnazia, realizace ve tietim a ¢tvrtém roéniku vychazi z vymezeni
v konkrétnim SVP.

Analytickou rovinu predstavuji data, jez jsou vysledkem provedené nekvantitativni
obsahové analyzy ukotveni vzdéldvaciho oboru Obcansky a Spolecenskovédni zaklad
VvV RVP G. Doplnéni charakteristiky vzdélavaciho oboru témito daty je dulezité zejména
sohledem naambici propojeni vzdélavaciho procesu, jednotlivych vzdélavacich oblasti
a obortl a popfeni izolované existence jednotlivych ¢asti RVP G. Takovy pfistup napomaha
systematicnosti vzdélavani a védéni v obecné a posléze i oborové roving.

Pohledem analytické roviny je vzdélavaci obor Obcansky a spole¢enskovédni
zaklad determinovany svym obsahem, jenZ je utvaien vyctem toho, co zak déla. Zakova
¢innost vyZaduje naro¢néjSi mySlenkovy pristup asméfuje Kk rozvoji Kkli¢ovych

kompetenci pomoci antropologicky, spoleCensky a globialné zamérenych otazek
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ve spojeni s Zdkovym  osobnim rozvojem a presahem jeho individualniho
jednani do fungovani spole¢nosti. Tato témata Zak vztahuje k minulosti, piitomnosti
I budoucnosti se ziretelem na formulace ocekavanych vystupid na znalosti, dovednosti

a postoje.

5.1.7 Shrnuti DVO 1

DVO 1: Jakje ukotven vzdeélivaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad
V Ramcovém vzdéldavacim programu pro gymndzia? reprezentuje ve vyzkumném zaméru
charakterizovat vzdé¢lavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad teoretickou rovinu
vzdélavaciho oboru. Obsahova analyza ukotveni sledovaného vzdé€lavaciho oboru
v oficidlnim kurikularnim dokumentu (RVP G) je prouvazovani 0 jeho charakteristice
kli¢ova. Vysledna odpovéd na DVO 1 je syntézou dil¢ich odpovédi ve dvou rovinach, které
vzdélavaci obor vymezuji.

Vysledkem kvalitativni obsahové analyzy dat zakladni roviny je sdéleni, ze vzdélavaci
obor Obéansky a spoleenskovédni zaklad nalezi vzd&lavaci oblasti Clovék a spole¢nost, jeho
vzdélavaci obsah tvofti Sest tematickych celkil. Tematické celky jsou definovany o¢ekavanymi
vystupy a povinnymi hlavnimi tématy uéiva. Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni
zaklad poskytuje diky svému vzdélavacimu obsahu prostor pro zapojeni vSech prufezovych
témat a prostor prorozvoj vSech klicovych kompetenci stanovenych pro gymnazialni
vzdélavani. Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad je dle ramcového uc¢ebniho
planu povinné¢ realizovan v 1. a 2. ro¢niku gymnézia, ve 3. a 4. ro¢niku zavisi jeho realizace
na Skolni trovni kurikularnich dokumentti dané Skoly.

Dle kvalitativni obsahové analyzy analytické roviny ukotveni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad ho povazuji za obor, jenz je determinovan svym
obsahem a je utvafen vyctem zakovych ¢innosti. Ty sméfuji k rozvoji klicovych kompetenci
pomoci antropologicky, spolecensky a globalné zamétfenych témat akcentujicich Zzaktv
individualni rozvoj spolu s pfesahem do spoleCenského déni. Vzdélavaci obsah
analyzovaného oboru je formulovan se zaméfenim na znalosti, dovednosti, postoje, to vse

v chapani kontextu poznani minulosti, pfitomnosti a budoucnosti.
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5.2 DVO 2 - Obcansky a spolecenskovédni zaklad a jiné obory

Pii formulovani vyzkumného zaméru na poc¢atku doktorského studia jsem si byla
védoma nutnosti nazirat vybrany jev Vv jeho kontextu, neizolované. |kdyz se podoba
vyzkumného zajmu znacn€ zmenila, tento aspekt ziistal. U vyzkumného problému, kterym je
charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, predstavuje jeden
z uvazovanych prvka kontextu pravé jeho komparace sjinymi vzdélavacimi obory
gymnazialniho vzdé¢lavani. V diskursu predkladané disertacni prace jetento zamér
reprezentovan DVO 2: Jak je ukotven vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad
V Ramcovém vzdeéldavacim programu pPro gymnazia v porovnani s jinymi vzdélavacimi obory?

Odpoved na DVO 1 (podrobn¢  viz kapitola 5.1 DVO 1 — Obcansky
a spolecenskovedni zaklad v RVP G znovu) piindsi poznatky, znichz nyni vychéazim.
Pro DVO 1 naznacuji dvé roviny, dle kterych Ize k vymezeni vzdélavaciho oboru v RVP G
piistoupit. S ohledem na konzistentnost diserta¢ni prace pouziji toto déleni i pti komparaci
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zéklad s dalSimi vzdélavacimi obory.
Komparace vzdélavacich obori v zakladni roviné je znazornéna tabulkovym pichledem
(Tabulka 2), v analytické roviné v rozsahlejsi textové podobé v podkapitole 5.2.2 Komparace
vzdeélavacich oborii v analytické roviné.

Srovndvat vzdélavaci obory piedstavuje narocny arozsahly krok, pro ktery jsem
serozhodla sohledem najizdifive naznateny pozadavek systémovosti vysledné
charakteristiky vzdélavaciho oboru. Chci-li popsat charakter vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad jako systém dil¢ich prvkl se vzijemnymi vazbami (napiiklad
tematika), musim sledovat i Sir$i kontext, v tomto ptipadé ve srovnani s dal§imi vzdélavacimi
obory. S ohledem na piedpoklad komparace ¢asti RVP G, které se nachazi na stejné trovni,
jsem zvolila vzdélavaci obory, I piesto Ze by srovnani vzdélavacich oblasti nepiedstavovalo
tak rozsahlou praci. S problémem piili§ Sirokého vyzkumného zajmu, V navaznosti
na problémy disertacnich praci mladych vyzkumnikd (vzpominano v kapitole 4 Metodologie
vyzkumného Setieni), pomuze zakladni a analyticka rovina. Bez takového omezeni by se

komparace tematicky vrstvila, az by nebylo v mych silach orientovat se v ni a interpretovat ji.

5.2.1 Komparace vzdélavacich oborii v zakladni roviné

V podkapitole 5.1.7 Odpoved' na DVO 1 a dveé roviny vzdélavaciho oboru jsem uvedla,

€0 zahrnuje zakladni rovina vzdélavaciho oboru. Vychozimi daty pro komparaci sledovaného
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vzd¢lavaciho oboru Obc¢ansky a spole¢enskovédni zaklad a dalsich vzd¢lavacich oboru se stal
pocet tematickych celkli, o¢ekavanych vystupti, hlavnich témat uciva, explicitni vyjadieni
propojeni s prifezovymi tématy avymezeni vramcovém ucebnim plénu. Znovu
se jiz nevénuji pfifazeni vzdélavacich obori ke vzdélavacim oblastem, 0 ¢emZ pojednava
podkapitola 3.2.1.2 Tridda vzdélavaci oblast, obor a vyucovaci predmet.

Zakladni rovinu vzdélavacich obort piedstavuji data v tabulce nize, komentar k jejich
komparaci se vzdélavacim oborem Obcansky a spolecenskovédni zaklad pak nasledujici

podkapitola. Pro kazdou skute¢nost jsem sestavila skupiny zptehlednujici srovnani.
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Tabulka 2: Zakladni rovina vzdélavacich obort

Pocet Pocet Pocet Propojeni
tematickych ocekavanych hlavnich S prufezovymi Ramcovy ucebni plan
celkii vystupii témat uciva tématy
Obcansky . -
a spoletenskovédni 6 6-11 34 Viechna 1.2 rotnik povinné;
, 3., 4. ro¢nik volitelné
zaklad
. L. Vsechna kromé
Ce_sky jazyk 2 14, 15 6, 16 Environmentalni 1.— 4. ro¢nik povinné
a literatura ,
vychovy
Vsechna kromé
Cizi jazyk® 3 5-9 4-10 Environmentalni 1.-4. roénik povinné
a Medialni vychovy
Vsechna kromé
Dalsi cizi jazyk 3 4-7 4-9 Environmentalni 1.-4. roénik povinné
a Medialni vychovy
Matema_tlka ajen 5 5-12 3-4 Zadna 13 roen ik povinne,
aplikace 4. ro¢nik volitelné
Vsechna kromé 1., 2. roénik povinng;
Fyzika 5 26 28 Multikulturn n o TOC e PRI
e 3., 4. ro¢nik volitelné
a Medialni vychovy
VSechna kromé 1., 2. roénik povinng;
Chemie 4 25 47 Multikulturni v 40 TORIE € ORI,
1 3., 4. ro¢nik volitelné
a Medialni vychovy
VSechna kromé 1., 2. ro¢nik povinng;
Biologie 10 1-8 1-5 Multikulturni v 2 TOSITK POVINNG,
1 3., 4. ro¢nik volitelné
a Medialni vychovy
; Vsechna kromé 1., 2. ro¢nik povinng;
CrERlEE 5 3-8 25 Mediélni vichovy 3., 4. rocnik voliteln&
Pouze Osobnostni
. a socialni vychova 1., 2. ro¢nik povinng;
Geologie 4 14 24 a Environmentalni 3., 4. ro¢nik volitelné
vychova
Déieni 8 26 18 Viechna 1., 2. ro¢nik povinng,;
ciepis 3., 4. ro¢nik volitelné
Pouze Osobnostni
T o 5 5 11 24 a socu_ilnl vychf)ve} Povinné kdvylfoh v1-
a Environmentalni 4. ro¢niku
vychova
Pouze Osobnostni
, 9 . . a socialni vychova 1., 2. ro¢nik povinng;
Hudebaiooy 3 4-8 3 a Vjchova k my3l. 3., 4. rocnik volitelné
v evr. a glob. souv.
Pouze Osobnostni
¢ 2 a socialni vychova 1., 2. ro¢nik povinng;
VAR 1R QL 8 8-10 8 a Vychova k mysl. 3., 4. ro¢nik voliteln&
v evr. a glob. souv.
Pouze Osobnostni
X % a socidlni vychova o -
Télesna vychova 3 4-8 8-13 a Vychova k myl. 1.-4. ro¢nik povinné
v evr. a glob. souv.
Vsechna kromé - .
e o [ b 5 2.4 58 Multikulturni Povinaé kdykoli v 1.-
s . ro¢niku
a Medidlni vychovy
Informatika
a informaéni 3 2-4 3-7 Zadna 1.-4. roénik volitelng

a komunika¢ni
technologie

Zdroj: viastni zpracovani

8 Vzdélavaci obory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk maji vzdé&lavaci obsah ¢lenén odlisné neZ ostatni vzdélavaci
obory, vychazi ze Spoleéného evropského ramce pro jazyky (RVP G, 2007). Pro sledovanou zakladni rovinu
nema tato skutecnost vyznam, ¢lenéni do tematickych celkil, ocekavanych vystupti a uciva je zachovano.

® Vzdé&lavaci obory Hudebni obor a Vytvarny obor maji kromé& svych tematickych celkdl i tzv. spole¢ny
vzdélavaci obsah (RVP G, 2007), ktery fadim k obéma vzdélavacim obortim, a to véetné poctu ocekavanych

vystupt a témat uciva.
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Pocet tematickych celki odrazi, kolik ucelenych témat ma vzdélavaci obsah
ptislusného vzdélavaciho oboru v RVP G. Pro praci s tematickymi celky jsem vymezila
tii skupiny: 2 tematické celky, 3-5 tematickych celkti a 6-10 tematickych celkd.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad ma celkem 6 tematickych
celkti, vétsi mnozstvi tematickych celki ma Dé&jepis (8) a Biologie (10). Tematické celky
vymezuji hlavni tematické oblasti vzdélavaciho obsahu. Ttiuvedené vzdé€lavaci obory
dokladaji,  Zejejejich  vzd€lavaci  obsah  rozsahly.  V pfipadé  Obcanského
a spolecenskovédniho zaklad jde o dil¢i spoleCenskovédni discipliny, v Déjepisu 0 dé&jiny
od pravéku az po soudobé déjiny a v Biologii 0 vSechna témata vztazena k piirodé. Vzhledem
k tomu, Ze Obcansky a spole¢enskovédni zéaklad a Dé&jepis reprezentuji v gymnazialnim
vzdélavani humanitni vétev, naproti tomu Biologie vétev exaktni, nelze podobny pocet
tematickych celki vysvétlit zaméfenim vzdélavaciho obsahu danych vzdélavacich obor.

Nejméné tematickych celkii (2) ma vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura, ostatni
vzdélavaci obory se pohybuji ve stiedovém rozmezi mezi 3—5 tematickymi celky.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleenskovédni zaklad
je v RVP G vymezen 6 tematickymi celky, coZ piedstavuje vyssi pocet tematickych celki
stejné jako u Déjepisu (8) a Biologie (10).

Ocekavané vystupy vymezuji obecnou uroven, které by mé¢l zak v ramci uréitého
tematického celku dosahnout. PoCet ocekavanych vystupli pro jeden tematicky celek délim
do tii skupin; prvni predstavuje 2—4 o¢ekavané vystupy, druha 5-11 a tieti 12 a vice.

Pocet tematickych celkii se u vzdélavacitho oboru Obcansky a spole¢enskovédni
zaklad pohybuje v rozmezi 6-11 o¢ekavanych vystupt.. Podobnou situaci vykazuji vzdélavaci
obory Matematika a jeji aplikace (5-12) a Clovék a svét prace (5—-11), jedna se 0 vyssi pocet
ocekavanych vystupli v rdmci dil¢ich tematickych celkii. Tato skute¢nost odkazuje nato,
ze tematické celky téchto oborti vymezuji vice znalosti, dovednosti a postoju, které
je u absolventa mozné dle proklamaci RVP G méfit. U poCtu ocekavanych vystupt
vzdélavacich oborti Geologie (1-4), Vychova ke zdravi (2-4) a Informatika a informacni
a komunika¢ni technologie (2-4) je méfitelnych vystupti nejméné. Nejvyssi pocet
o¢ekavanych vystuptl vykazuje vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura (14, 15).

Tematické celky vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
vymezuje 6-11 ofekavanych vystupii, podobné jetomu u vzdélavaciho oboru
Matematika a jeji aplikace (5-12) a Clovék a svét prace (5-12).

DalSi ¢asti, kterou sleduji, jsou hlavni témata u¢iva. Vzdélavaci obsah vzdélavacich

obori vymezuje dale povinné ucivo, jez Si musi Zaci osvojit. Je uréeno hlavnim tématem,
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na které se vazi témata dil¢i. Pii komparaci uciva jsem se zaméfila na pocet hlavnich témat
vztazenych k jednomu tematickému celku. Klasifikace je provedena do skupin 2-5 a 6 a vice
hlavnich témat. Vzdé€lavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad ma ke kazdému
tematickému celku pfifazena 3-4 hlavni témata uciva obdobné¢ jako vzdélavaci obory
Matematika a jeji aplikace (3—4) a Clovék asvét prace (2-4). Pocet hlavnich témat udiva
vykazuje shodu u stejnych vzdélavacich obori jako pocet ocekavanych vystupl tematickych
celkd (viz podkapitola 5.2.1 Komparace vzdeélavacich obori v zdkladni rovine). Uvedené
tii vzdélavaci obory maji podobnou strategii uspofadani métitelnych vystupti, maji i obdobné
Clenéni hlavnich témat uciva. Lze fici, ze vykazuji témét shodné rozvrzeni vzdélavaciho
obsahu v teoretickém vymezeni RVP G.

Znacén¢ vyssi pocCty hlavnich témat uciva nezvzdélavaci obor Obcansky
a spole¢enskovédni zaklad piinasi Télesna vychova (8—13) a Cesky jazyk a literatura (6, 16).

Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad ma 3—4 hlavni témata
udiva. Podobné vymezeni maji vzd&lavaci obory Matematika a jeji aplikace (3—4) a Clovék
a svet prace (2—4), u téchto vzdélavacich obord jsou podobné i polty ofekavanych vystupt.
Lze tvrdit, Ze vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Ob¢ansky a spole¢enskovédni zaklad
je VRVP G v zakladni roviné vymezen obdobné jako u vzdélavacich obori Matematika
a jeji aplikace a Clovék a svét prace.

K analyze implementace prufezovych témat jsem pfistoupila na zakladé explicitnich
formulaci 0 zapojeni prufezovych témat do vzdélavacich obort v RVP G. Identifikovala jsem
polové hodnoty — zapojeni vSech, ale i zadnych prifezovych témat, dale pak zapojeni 2 a 3—
4 prufezovych témat do jednotlivych vzdélavacich obort.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleenskovédni zaklad je vhodny pro zapojeni vsech
prifezovych témat stejné jako Dé&epis. Naopak vzdélavacimi obory, 0 jejichZ implementaci
RVP G nehovoii vibec, jsou Matematika a jeji aplikace a Informatika a informacni
a komunikacni technologie. Prostor pro zapojeni 2 prufezovych témat nabizi Hudebni obor,
Vytvarny obor, Té&lesna vychova a Clovék asvét prace. 3—4 prifezova témata je vhodné
implementovat dle RVP G naptiklad do vzdélavaciho oboru Fyzika, Chemie, Biologie nebo
Vychova ke zdravi.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoletenskovédni zaklad poskytuje dle RVP G
vhodny prostor proimplementaci vSech prifezovych témat stejné jako Déjepis,
vzdélavaci obor stejné vzdélavaci oblasti. Vzdélavacimi obory vykazujicimi
protichidnou tendenci (nevhodné pro zapojeni priifezovych témat) jsou Matematika

a jeji aplikace a Informatika a informaéni a komunikacni technologie.
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Ramcovy wucebni plan predstavuje rozlozeni vzdé€lavacich oblasti a obort
do jednotlivych ro¢nikii gymnazialniho studia. V rdmcovém ucebnim planu se objevuje pét
kombinaci, jak lze vzd€lavaci obsah realizovat. Jedna se 0: povinné zafazeni v ramci vsech
ro¢nikl; povinné zafazeni kdykoli v rdmci studia; povinné zafazeni vzdélavaciho oboru
vramci 1. — 3. ro¢niku a volitelné ve 4. ro¢niku; povinné zafazeni béhem 1. — 2. ro¢niku
a volitelné ve 3. — 4. ro¢niku; volitelné zafazeni v ramci vSech ro¢nikl. Volitelnosti oznacuji
pravomoc SVP zafadit do roéniktl vzdélavaci obsah vybraného vzdélavaciho oboru.

Obcansky a spolecenskovédni zaklad je vzdélavacim oborem, jehoZ vzd€lavaci obsah
musi byt povinn¢ realizovan v 1.a2.ro¢niku, voliteln¢ pak ve 3.a4. roéniku. Jedna
se 0 nejcastéjsi vymezeni; shodné je u vzdélavacich obort Fyzika, Chemie, Biologie,
Geologie, Geografie, D¢&jepis, Hudebni obor a Vytvarny obor. S ohledem na povinnou
maturitni zkouSku z Ceského jazyka a literatury je do vSech ro¢nikli fazen vzdélavaci obor
Cesky jazyk a literatura. S ptihlédnutim k dirazu na pravidelnou fyzickou aktivitu zakd
dale vzdélavaci obor Télesna vychova.

Vzdélavaci obor Obc¢ansky a spoleCenskovédni zaklad patfi mezi vzdélavaci
obory, jejichZ povinna vyuka probiha v 1. a 2. ro¢niku gymnazia, dale zalezi na profilaci
$koly a vymezeni v SVP. Shodné zapojeni vykazuji v RVP G vzdélavaci obory Fyzika,
Chemie, Biologie, Geologie, Geografie, Déjepis, Hudebni obor a Vytvarny obor.

5.2.2 Komparace vzdélavacich obori v analytické roviné

Srovnani vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad a dalSich
vzdélavacich oborti v zakladni roviné (podkapitola 5.2.1) doplnim pohledem analytické
roviny.  Nasledujici ~ komparace  ptedstavi srovnani  ukotveni  Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu a vzdélavacich obortt v RVP G nazidkladé nekvantitativni
obsahové analyzy.

Jak jsem jiz naznacila v kapitole 5.2 DVO 2 — Obcansky a spolecenskovédni zaklad
ajiné obory, priikomparaci musim zvolit postup, ktery pfispéje primarné K odpovéedi
na DVO 2, bude sledovat vyzkumny problém, ale zaroven bude tak rozsahly, abych s nim
zvladla pracovat. U jednotlivych vzdélavacich oborti vychazim z ¢asti, jez jsem analyzovala
v kapitole 5.1 DVO 1 — Obcansky a spolecenskovédni zdaklad v RVP G znovu. Sleduji cilové
zaméteni nadfazenych vzdélavacich oblasti, formulace ocekdvanych vystupil, tematické
propojeni s prufezovymi tématy aklicovymi kompetencemi. Pohled jsem zuzila

0 charakteristiku vzd€lavaci oblasti a analyzu uciva. Vyzkumny problém disertacni prace
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sleduje charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zéklad. |kdyz
je sledovany vzdélavaci obor, jak bylo zminéno na mnoha mistech této prace, komplexnim
obrazem, povazuji za zbyte¢né vénovat se podrobné ostatnim vzdélavacim oborum a upinat
na n¢ pozornost. Pfistupuji k nim v zakladni i analytické roviné tak, abych ziskala potiebna
data pro svij vyzkumny zamér a nezahlcovala se informacemi, jez pro mne nejsou klicové.
U analyzovanych c¢asti postupuji ve shodé¢ s metodami z kapitoly 5.1DVO 1 — Obcansky
a spolecenskovedni zaklad v RVP G znovu (oteviené kodovani a dichotomické ptifazent).

Cilova zaméieni v§ech sedmi vzdélavacich oblasti sleduji na prvnim misté, protoze
pravé vzdélavaci oblast definuje prvotné vzdélavaci obor (viz kapitola 3.2.1.2 Tridda
vzdélavaci oblast, obor avyucovaci predmét). Pracuji pomoci otevieného kodovani
a vyuzivam kody vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost a vzdélavaciho oboru Ob&ansky
a spolecenskovédni zaklad.

Pro cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost jsem uréila kategorii
vedeni zZdka spolu se ¢tyfmi subkategoriemi — osvojovdni principii, chapani kontextu, osobni
rozvoj a rozvijeni identit (podrobné&ji v¢etné citaci podkapitola 5.1.3 Cile vzdéldavaci oblasti
Clovek a spolecnost). Vychozi se pro viechny vzdélavaci oblasti stala kategorie vedeni Zdika.
Duvodem je stejna formulace cilového zaméfeni vSech vzdé€lavacich oblasti — dana oblast
vede zaka k né¢emu. Piehled vytvotenych kodi uvadim v Priloze 2, nyni se vénuji dil¢imu
srovnani.

Pocet subkategorii se u vzdélavacich oblasti pohybuje mezi tfemi a ctyimi,
coz ukazuje napodobny rozsah jako u Obcanského a spole¢enskovédniho zakladu;
pro komparaci je vice nez Cetnost dilezita tematicka stranka. Z kodovani vzesly vzdélavaci
oblasti s podobnymi izcela jinymi subkategoriemi. Subkategorie cilového zaméfeni
vzdélavaci oblasti Clovék aspoletnost chdpdani kontextu odpovida —subkategorii
u vzdélavacich oblasti Matematika a jeji aplikace (chdpdni kontextu — M), Clovék a svét prace
(chdpani kontextu — CSP) a Uméni a kultura (chdpdni kontextu — U)'°. Vzd&lavaci obory
uvedenych vzdélavacich oblasti kladou diraz na pochopeni kontextu stejné jako Obcansky
a spolecenskovédni zaklad ave svych cilech zdlraziuji systémovost dané discipliny a jeji
spoleCensky a historicky presah. Napiiklad u Matematiky a jeji aplikace se jedna 0 vymezeni:
,Oblast vede Zaka kpochopeni matematiky jako soucdsti kulturniho dedictvi

a nezamenitelného zpusobu uchopovani sveta.” (RVP G, 2007, s.22). Dalsi obsahové

10 Vyznamnym pilifem cilovych zaméfeni dil¢ich vzdélavacich oblasti je jejich kontext (k poznani, skute¢nosti,
dalsim disciplindm aj.) stejné jako u vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost. Ponechavam proto subkategoriim
stejné nazvy, rozlisuji je zkratkou piislusné vzdélavaci oblasti. Pfidélit datim uméle jiné nazvy by potlacilo
jejich hlavni vypovédni hodnotu.

68



shodnou subkategorii je osobni rozvoj, jez je rovnéz U vzdé€lavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace (osobni rozvoj —JIKY). | Oblast vede Zika K porozuméni sobé samému,
pochopeni  svérole Vriuznych komunikacnich situacich akvymezeni mezi riznymi
komunikacnimi partnery.” (RVP G, 2007, s.13). Orientace nazakovu osobnost miize
vychazet z humanitniho zaméfeni obou oblasti, pfipadné z tematického piekryvani v oblasti
komunikace (viz vymezeni uciva obou oblasti).

Odlisné vymezeni ukazuji vzd&lavaci oblasti Clovék apfiroda, Clovék a zdravi
a Informatika a informac¢ni a komunikaéni technologie. Subkategorie téchto oblasti jsou
zaméfené spiSe nazidkovu praci s predméty, subkategorie vzdélavaci oblasti Clovék
a spolecnost na zékovu ¢innost v nemateridlni roviné (hodnoty, navyky aj.). Ilustracni jsou
napiiklad subkategorie u Informatiky a informac¢nich a komunikaénich technologii (vyuzivani
techniky a technologif), Clovéka a piirody (vwzkumnd prace) a Clovéka a zdravi (aplikovini
poznatkai).

Vzdélavaci obor Obc¢ansky a spolefenskovédni zaklad vykazuje podle cilového
zaméreni vzdélavaci oblasti urcitou shodu se vzdélavacimi oblastmi akcentujicimi
kontext svych disciplin a osobni rozvoj Zaka. Jedna se o Jazyk a jazykovou kulturu,
Matematiku a jeji aplikace, Clovéka a svét prace a Uméni a kultura.

Objasnéni pristupu k oéekavanym vystupam, ktery nyni pouziji, se vénuji podrobné
v kapitole 5.1.4.1 Ocekdvané vystupy. Ocekavané vystupy vSech vzdé€lavacich obord jsou
podrobeny analyze, jejimz vysledkem je dichotomické vyjadieni o vyskytu zacileni dané
formulace ocekavaného vystupu. Pro piehlednost jsou vysledky ¢lenény do tii skupin.

Prvni skupinu reprezentuji formulace ocekavanych vystupt v RVP G, jezjsou
kognitivni, psychomotorické i afektivni stejné jako ocekavané vystupy Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu (viz podkapitola 5.1.4.1 Ocekdvané vystupy). Z vysledki
obsahové¢ analyzy vyplynulo, Ze obdobn¢ jsou formulovany ocekavané vystupy vzdélavacich
obor Vychova ke zdravi, Télesna vychova, Hudebni obor a Vytvarny obor. Uvedené
vzdélavaci obory jsou zaméfeny naformovani vSech slozek o0sobnosti —zaméfuji se
na znalosti, dovednosti ipostoje. Takové tvrzeni dokladaji ptiklady dilc¢ich ocekavanych
vystupti — Vychova ke zdravi: ,,Zdk projevuje etické a mordlni postoje k ochrané matky
aditéte.“ (RVP G, 2007, s.58); Télesna vychova: , Zdik respektuje vékové, pohlavni,
vwkonnostni a jiné pohybové rozdily a prizpusobi svou cinnost dané skladbé sportujicich. “

(RVP G, 2007, s.61); Hudebni obor: ,Zdk (...) jeschopen ses hudbou ztotoznit,

11 DDTO, pouze s akcentem na osobni rozvoj zaka.
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¢ ji odmitnout.“ (RVP G, 2007, s. 53) a Vytvarny obor: ,, Zdk aktivné vstupuje do procesu
komunikace a respektuje jeho pluralitu. “ (RVP G, 2007, s. 54).

Podivam-li senavyse wuvedené vzdélavaci obory, jedna se o tzv. vychovy,
coz potvrzuji nazvy obdobnych vzdélavacich obort v RVP ZV. Mezi vychovy mnohdy byva
Vv pejorativnim smyslu fazen ivzd€lavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad,
spolecnosti stale chapany ,,po staru“ jako obcanska vychova. V RVP ZV (2016, online)
figuruje pfislusny vzdé€lavaci obor pod nazvem Vychova k ob¢anstvi. Komplexni zaméfeni,
jez uuvedenych vzdé€lavacich obort reprezentuji vSechna tii zacileni o¢ekavanych vystupd,
vychazi praveé z atributu vychovy. Orientace ocekavanych vystupti na znalosti je automaticka,
vzdélavaci obsah musi znéfeho vychazet, byt podlozen odbornosti. Pfidand hodnota
vychovné funkce téchto vzdélavacich obord vysvétluje ocekavané vystupy zamétené
na dovednosti a postoje.

Druhou skupinu tvofi pfianalyze ocekavanych vystupti vzdélavaci obory
s formulacemi ocekavanych vystupi orientovanymi pouze kognitivng; o¢ekavané vystupy
orientované psychomotoricky a afektivné zde chybi. Jako takové vzdélavaci obory identifikuji
D¢jepis a Biologii, dle pouzitych sloves a Bloomovy taxonomie vyukovych cili u nich
Ize identifikovat rizné Grovné kognitivnich znalosti.

Formulace ocekavanych vystupti nalezici tfeti skupiné jsou s rliznou intenzitou
zacileny na kognitivni a psychomotorickou slozku; afektivni v oéekavanych vystupech zcela
chybi. Ptislusné vzdélavaci obory je jesté mozné roz¢lenit do tii podskupin podle dominance
cilového zaméfeni. Mezi vzdélavaci obory, u nichz lze pokladat kognitivni a psychomotorické
cile zavyrovnané, patii Geologie aClovék asvét prace. Mezi tys pievazujicimi
psychomotoricky orientovanymi vystupy fadim Cesky jazyk a literaturu, Cizi jazyk, Dal§i cizi
jazyk, Matematiku ajeji aplikace a Informatiku ainformacni a komunikacni technologie.
Obsah vymezenych ocekavanych vystupi navazuje na znalosti, proto je nelze opominout,
nejsou vSak primarnim cilem. Piikladem je formulace ze vzdélavaciho oboru Matematika
ajeji aplikace: ,, Zak diskutuje a kriticky zhodnoti statistické informace a dand statistickd
sdeleni.” (RVP G, 2007, s. 24), ktera ukazuje, ze méfitelnym vystupem je zakova dovednost
diskutovat a kriticky hodnotit, jez ale nemtize vzniknout bez ziskani zakladnich znalosti
o statistice. U vzdélavacich obort, jako je Fyzika, Chemie a Geologie, pievazuji kognitivné
orientované formulace, kupfikladu u vzd€lavaciho oboru Chemie: Zdk vyuziva znalosti
zdkladii  kvalitativni @ kvantitativni analyzy k pochopeni jejich praktického vyznamu
V anorganické chemii.“ (RVP G, 2007, s. 30).
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Ocekavané vystupy vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad
jsou dle formulaci v RVP G zacileny na rozvoj znalosti, dovednosti a postoju stejné jako
ofekavané vystupy vzdélavacich obori (Vychova ke zdravi, Télesna vychova, Hudebni
obor a Vytvarny obor), jezvychazi v zakladnim vzdélavani ze vzdélavacich obori
reprezentovanych vychovami.

Analyza prufezovych témat navazuje na rozbor navrzené implementace prifezovych
témat do jednotlivych vzdé€lavacich obort podle explicitnich formulaci RVP G. Nyni
analyzuji zapojeni s ohledem natematicky prinik. Analyza bude provedena na zakladé
porovnani kodd vzeslych z otevieného kdédovani cilovych zaméfeni vzdélavacich oblasti
a tematickych okruhti prifezovych témat. Divodem je jiz naznaené zaméfeni na vyzkumny
problém aobjem zkoumanych dat, viz podkapitola 5.2.2 Komparace vzdélavacich oborii
V analytické roviné. Zavéry 0 vzdélavacich oblastech vztahuji pfimo ke vzdélavacim oboriim,
jez ptislusné vzdélavaci oblasti reprezentuji.

Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskoveédni zaklad poskytuje na zékladé srovnani
cilového zaméfeni své vzdélavaci oblasti a tematickych okruhl prifezovych témat vhodny
prostor pro implementaci vSech prufezovych témat, coz je specifikum jeho nadiazené
vzdélavaci oblasti. Zadna vzdélavaci oblast dle obsahové analyzy takové moznosti nenabizi.
Pfipominam, Ze se nachdzime v roviné¢ formulaci RVP G, v ramci didaktické transformace
uciva muze uditel, chce-li, zahrnout prafezova témata do vSech vzdélavacich obora.

Z pohledu vhodného zapojeni prifezovych témat jsou vzdélavacimu oboru Obcansky
a spoledenskovédni zaklad blizké obory vzdélavaci oblasti Clovék azdravi, nabizeji
tematicky prostor v ramci Ctyi prifezovych témat (vSechna kromé Environmentélni vychovy)
z celkovych péti. Vzdélavaci obory, do nichz je dle analyzy mozné zapojit tii prafezova
témata, jsou Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk (Osobnostni a socialni
vychova, Multikulturni a Medialni vychova); Clovék a svét prace a Informatika a informaéni
a komunika¢ni technologie (Osobnostni a socialni vychova, Vychova k mysl. v evr. a glob.
souv. a Medialni vychova). Z uvedeného je patrné, ze vV otazce zapojeni prufezovych témat
do vzdélavacich obsahi vzdélavacich obori je narusena koherence RVP G. Zakladni rovina,
viz vysledky v podkapitole 5.2.1 Komparace vzdélavacich oborii v zakladni roviné, ukazala,
ze na zaklade explicitnich doporuceni neni vhodné zadné prufezové téma pro implementaci
do vzdélavaciho oboru Informatika ainformaéni akomunikaéni technologie. Nyni
Vv analytické rovin€ objevuji tematickou shodu mezi cilovym zamétenim vzdélavaciho oboru
a tematickymi okruhy prafezovych témat ve tfech prifezovych tématech z péti. Jak jsem

uvedla vyse v textu, stale provadim analyzu formalni roviny. Ucitel, ktery chce vzdé¢lavat
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systémov¢, témata propoji i bez doporuéeni RVP G, nicméné naznaceny rozdil tiech
implementovanych témat je znacny.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni ziaklad poskytuje tematicky
prostor prozapojeni vSech péti prifezovych témat, cozlze ozna¢it v RVP G
za specifické pro vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost. Podobné jsou ukotveny
vzdélavaci obory Vychova ke zdravi a Télesna vychova, které nabizeji na zakladé
analyzy prostor pro ¢tyri priifezova témata.

Komparace zacileni na klicové kompetence U jednotlivych vzdé€lavacich obora
vychdzi  zobsahové analyzy stejnych  ¢asti  jako  pfizkoumani  Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu. Srovnavam vymezeni klicovych kompetenci a cilové zaméieni
vzdé¢lavacich oblasti, podrobné&ji 0 piistupu Vviz podkapitola 5.1.6 Prostor pro klicové
kompetence.

Vzdé€lavaci obor Obc¢ansky a spole¢enskovédni zaklad se ukazuje na zakladé obsahové
analyzy dle svého ukotveni v RVP G jako vhodny prorozvoj vSech Sesti klicovych
kompetenci pro gymnazialni vzdélavani. Obdobny vysledek ukézala analyticka rovina vétSiny
vzdélavacich obort. Prostor pro vSechny kompetence nabizi dle cilového zaméfeni
pfislusnych vzdélavacich oblasti vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi
cizi jazyk, Fyzika, Chemie, Biologie, Geologie, Geografie, Dg&jepis, Clovék asvét prace,
Vychova ke zdravi, T€lesna vychova, Informatika a informa¢ni a komunikaéni technologie.
Nejcastéji je tematicky prinik spojeny se subkategoriemi zaméfenymi na ¢innosti zaka v jeho
kazdodennim zivoté. Prvni ptiklad piedstavuje vzdélavaci oblast Informatika a informacni
a komunika¢ni technologie, kdy prinik poskytuje subkategorie vyuzivini techniky
a technologii (celozivotni uceni, osobni rozvoj, pravni stranka aj.) akli¢ova kompetence
komunikativni: ,, Zdk efektivne vyuziva moderni technologie” (RVP G, 2007, s.10)
a oblanska: ,,Zdk promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi a zodpovédnosti.*
(RVP G, 2007, s.10). Druhy piiklad je zaméfeny na vzdélavaci oblast Clovék a zdravi.
Subkategorie formovani postojii ma tematicky prunik s klicovou kompetenci socialni
a personalni: , Zdk projevuje zodpovédny vztah kviastimu zdravi azdravi druhych.*
(RVP G, 2007, s.10); obéanskou: ,,Zdk se chovd informované azodpovédné v krizovych
situacich ohrozujicich Zivot azdravi, poskytne ostatnim pomoc.” (RVP G, 2007, s.10)
a's kompetenci k podnikavosti: ,, Zak cilevédomé, zodpovédné asohledem a své potieby,
osobni predpoklady a moznosti se rozhoduje 0 dalsim vzdeélavani a budoucim profesnim
zamerent.” (RVP G, 2007, s. 11).
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Tematicky prostor pro rozvijeni péti klicovych kompetenci poskytuje Hudebni obor
a Vytvarny obor, analyzované &asti neukézaly primik s kompetenci k feSeni problému. Ctyfi
klicové kompetence Ize dle ukotveni v RVP G rozvijet ve vzdélavacim oboru Matematika
ajeji aplikace, jedna se okompetence Kkuceni, kfteSeni problému, komunikativni
a kompetenci k podnikavosti.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni ziaklad poskytuje tematicky
prostor prorozvoj vSech Kklicovych kompetenci, stejné jako jetomu u vétSiny
vzdélavacich obori (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dal§i cizi jazyk, Fyzika,
Chemie, Biologie, Geologie, Geografie, Déjepis, Clovék a svét prace, Vychova ke zdravi,

Télesna vychova, Informatika a informa¢ni a komunikacni technologie).

5.2.3 Dvé roviny odpovédi na DVO 2

DVO 2 zni: Jak je ukotven vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad
V Ramcovém vzdéldavacim programu pPro gymnazia v porovnani s jinymi vzdélavacimi obory?

Kapitola 5.1 DVO 1- Obcéansky a spolecenskovédni zdaklad vRVP G znovu
ptredstavuje ukotveni vzdélavaciho oboru RVP G, pozornost je vénovana primarnim ¢astem
vymezeni | pasazim souvisejicim se vzdélavacim oborem sekundarné. Jak bylo jiz zminéno,
DVO 2 natoto vymezeni navazuje a pouziva obdobné metodologické strategie, diky ¢emuz
je mozné akorektni vzdélavaci obory porovnavat. Ve je ¢inéno s cilem podpofit tvorbu
finalni zakotvené teorie. Zaroven Se piisrovnavani vzdélavaciho oboru objevuji uréita
specifika, ktera by byla bez podlozeni tvrzeni daty pouze nevédeckymi domnénkami.
Vymezeni jednotlivych vzdélavacich oboru je srovnavano se zavéry z kapitoly 5.1 DVO 1 —
Obcansky a spolecenskovédni zdklad v RVP G znovu, rovnéZ se drzim naznafeného déleni
do dvou rovin, jez povazuji nejen za prehledné, ale pro svou hloubku i za podstatné.

Zakladni rovinu predstavuji data sledujici povrch vzdélavacich obori (vice
viz podkapitola 5.1.7 Odpoved’ na DVO 1 a dvé roviny vzdélavaciho oboru). Souhrnné
Ize ze srovnani vyvodit, ze v uréitych ¢astech RVP G naléza vzdé€lavaci obor Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad shodnd vymezeni. V zdkladni roviné nevykazuje obor Zadna
specifika, jimiZ by oplyval oproti ostatnim vzdélavacim oboram. Zaroven zakladni rovina
neukazala ani absolutni shodu ve vSech analyzovanych castech. Vysledky potvrzuji,
Ze vzdélavaci obor Obcansky a spoleenskovédni zaklad neni vRVP G vymezen

v zakladni roviné totozné jako jiny vzdélavaci obor. A to ani ve srovnani se vzdélavacimi
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obory, s nimiz ma spole¢nou vychozi vzd¢lavaci oblast a u nichz by mohla byt uplna shoda
predpokladana.

Z dil¢ich komparaci, o kterych hovoii podkapitola 5.1.7 Odpoved’ na DVO 1 a dve
roviny vzdélavactho oboru, upozornim nanalezené shody. Prvni shoda— vymezeni
vzd¢lavaciho obsahu (poet ocfekavanych vystupt ahlavnich témat uciva)— ukazuje
na vzdélavaci obory Matematika ajeji aplikace aClovék asvét prace. Dalsi shodou
je vymezeni v explicitné vyjadieném zapojeni prufezovych témat, kterou prokazal vzdélavaci
obor D¢jepis. Treti shoda vzeSla z komparace vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zéklad a dalSich vzdélavacich oborti hovoii 0 zapojeni vzdélavaciho
oboru do jednotlivych ro¢nikid gymnazia dle ramcového ucebniho planu. Stejnou navrzenou
¢asovou dotaci (1., 2. roénik povinng, 3. a 4. volitelné dle skolniho vzdélavaciho programu)
vykazuje vzdélavaci obor Fyzika, Chemie, Biologie, Geologie, Geografie, Dé&jepis, Hudebni
obor a Vytvarny obor.

Prace s analytickou rovinou ukotveni vzdélavacich obort vychazi z pozadavku
komplexniho piistupu naznaceného v podkapitole 5.1.7 Odpoved’ na DVO 1 a dvé roviny
vzdelavaciho oboru. Komparace analytické roviny ukotveni vzdé€lavacich oborit v RVP G
ukazuje jedno specifikum tykajici se vzdélavacich obori*? vychazejicich ze vzdélavaci oblasti
Clovék aspolecnost. Vzdélavaci obory Obéansky a spoletenskovédni zaklad a Déjepis
poskytuji tematicky prostor pro zapojeni vSech péti prarezovych témat.

Komparace vzdélavacich oborli zaloZena na kvalitativni obsahové analyze dalSich
casti RVP G dale poukdzala naurcité shody, obdobné jako zdkladni rovina Vv predchozi
podkapitole. Cilové zamétfeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
je orientovano na osobni rozvoj zaka a kontext dil¢ich disciplin podobné jako vzdélavaci
obory vychazejici ze vzdélavacich oblasti Jazyk ajazykova kultura, Matematika a jeji
aplikace, Clovék asvét prace a Uméni a kultura. Analyza formulaci oéekavanych vystupti
ukazala shodu u komplexniho zacileni na kognitivni, psychomotorickou i afektivni slozku
zaka U obord reprezentovanych v RVP ZV tzv. vychovami (Vychova ke zdravi, Télesna
vychova, Hudebni obor a Vytvarny obor). Posledni oblast shody predstavuji klicové

kompetence, jejichz rozvoj je patrny z hlediska tematiky ve vsech vzdélavacich oborech.

12| kdyz patti vzdélavaci obor Geografie jak vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost, tak i Clovék a piiroda,
pracuji s nim pouze v ramci jedné vzdélavaci oblasti. Volim oblast Clovek a pfiroda pro vétsi tematickou shodu
cilového zaméteni vzdélavaci oblasti a vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru.
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5.2.4 Shrnuti DVO2

DVO 2: Jak je ukotven vzdeélavaci obor Obcansky a spolecenskovedni zdiklad
V Ramcovem vzdélavacim programu pPro gymndzia v porovnani s jinymi vzdélavacimi obory?
je soucasti vyzkumného zaméru z diivodu rozsifeni ukotveni vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad v RVP G o aspekt komparace s dalsimi vzdé&lavacimi obory.
Kromé toho, ze komparace se vzdé€lavacimi obory piispiva K vyslednému charakteru
vzdélavaciho oboru, miize pouze srovnani vzdelavacich oborti poukazat na piipadna specifika
daného vzdé¢lavaciho oboru Vv teoretickém vymezeni.

Srovnani zalozené na kvalitativni obsahové analyze zakladni i analytické roviny
sledovaného vzdé¢lavaciho oboru avsSech ostatnich vzdélavacich obord nevykazuje
specifikum, které je vztazené ryze k Obcanskému a spole¢enskovédnimu zakladu. Pii analyze
zapojeni prifezovych témat Ize hovofit 0 specifiku vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost
(zapojeni vSech prufezovych témat), které vSak plati zaroven i pro vzdélavaci obor Déjepis.

Analyza poukazuje na n¢které shody, které je mozné nalézt ve vymezeni vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad a dalSich vzdélavacich obort. Jedna se o rizné
oblasti i rizné vzdélavaci obory, proto neni mozné jednoznacné urcit podobny vzdélavaci
obor. Takové soudy Ize provést (viz podkapitola 5.2.3 Dve roviny odpovédi na DVO 2) pouze
vramci dil¢ich sledovanych oblasti —pocet tematickych celkli, vymezeni vzdélavaciho
obsahu, formulace o¢ekdvanych vystupi, zapojeni prufezovych témat, rozvijeni klicovych

kompetenci a uréeni zapojeni dle ramcového uc¢ebniho planu.

5.3 Paradigmaticky model Ob¢anského a spolec¢enskovédniho zakladu
vRVP G

Paradigmaticky model dava vzniknout systému, ve kterém koexistuji sesbirand data.
StéZejni piinos modelu tkvi dle Strausse a Corbinové (1999) v souboru vztahd, které
predstavuje. Nize Se vénuji objasnéni vymezeni vzdélavaciho oboru Obéansky
a spolecenskovédni zaklad v RVP G, viz Obrdzek 1. Zvoleny jev se ukazal jako stézejni
v ptipadé DVO 1 a DVO 2. Vsechna data vychazi z RVP G, proto se k nému také vztahuji.
Paradigmaticky model ¢ini z dosavadnich vysledki systém s uréitou strukturou. VVzhledem
ke statické povaze jevu (je pisemné kodifikovan) jsou vSechny slozky modelu v horizontu
nékolika let relativné stalé a pfipadné zmeény plati universalné pro vSechny casti modelu.

Zméni-li se naptiklad vzdélavaci politika statu, musi Se zména odrazit iV kurikularnich

75



dokumentech, cozpodminuje zménu Ve vymezeni vzdélavacich obord. Ve srovnani
s paradigmatickym modelem vzeSlym z hloubkovych rozhort (kapitola 5.5) jde o0 zacyklené
schéma, kdy jsou vSechny slozky povinné ve vzijemném vztahu. Dil¢i ¢asti modelu

nepodléhaji castym zménam.

kontext
dimenze srovnani s dal§imi rozvoj kli¢ovych
vzdélavaciho oboru vzdélavacimi obory kompetenci
intervenujici
podminky
jev
fiéinné podmink
P P Y vzdélavaci politika
vymezeni Obc&anského a
kurikularni spole¢enskovédniho zakladu
dokumenty v RVP G
strategie jednani

vzdélavaci obsah
Obc¢anského a
spole¢enskovédniho

. zékladu
nasledky
dismis Obcansky a
O e 1o baveny absolvent spoleCenskoveédni doborovy obsah
spole¢enskovédniho vy v RO % naaoborovy obsa
zékladu zéklad v SVP

Obrazek 1: Paradigmaticky model vymezeni vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spole¢enskovédni zaklad
vRVP G

Zdroj: viastni zpracovani

Jasnou pri¢innou podminkou vymezeni vzdélavaciho oboru v jednom
Z kurikularnich dokumenti jsou pravé kurikularni dokumenty jako celek. Tuto kategorii
Ize dale roz¢lenit dle konkrétnich dokumentt relevantnich pro sledovany jev na subkategorie
RVP ZV aRVP G.RVP ZV ptedstavuje ramec znalosti, jezzaci ziskali v zakladnim
vzdélavani a gymnazialni vzdélavani na né navazuje. RVP G absolutné determinuje vymezeni
vzdelavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Zméni-li se podoba RVP G,
zméni se i dil¢i ukotveni vzdélavacich oblasti a obori v RVP G, které vychazi z obecné

vize ramcovych programi. Tento absolutni vliv potvrzuje terminologické pojednani,
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kdy je RVP G jedinym zdrojem urCujicim nazev vzdélavaciho oboru, Viz kapitola
3 Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdaklad a Kapitola 1 Uvod — pro¢ je tieba tato
prace. Existence jedné pfi¢inné podminky neni ve vyzkumech piili§ castd, mohla
by znamenat umélé zjednoduSeni (Strauss, Corbinova, 1999). V mém piipadé vyplyva
uvedena pfi¢inna podminka z podstaty sledovaného jevu, ktery neni vysledkem aktivnich
interakci, proto je pravé jedna.

Kontext vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad zahrnuje
soubor podminek, v jejichz mantinelech jsou realizovany strategie a interakce. Jedna
se 0 dimenze vzdé€lavaciho oboru, mezi néz patii povinnost (zavazné vymezeni vzdélavaciho
oboru v ramcovém ucebnim planu arozvijeni kli¢ovych kompetenci). Dale primarni cil,
k némuz odkazuje odborna diskuse naznacena v podkapitole 3.2.1.2 Tridda vzdeélavaci oblast,
obor a vyucovaci predmet i formulace RVP G z podkapitoly 5.1.3 Cile vzdélavaci oblasti
Clovék a spolecnost.

Sirsi kontext vymezeni vzdélavaciho oboru Obgansky a spoledenskovédni zaklad
predstavuje vzdélavaci politika. Tuto intervenujici podminku tvoii podoba vzdé¢lavaci
politiky jak na urovni statu, tak mezinarodni tendence vychazejici ze sméfovani organizaci
a spolegenstvi, jejichz je Ceska republika ¢lenem. Vymezeni vzdélavaciho oboru Obéansky
a spolecenskovédni zaklad v RVP G je na statni irovni podminéno dokumenty, jimz se vénuji
v kapitole 3.2 Ramcové vzdelavaci programy, dale pak Ndrodni program rozvoje vzdélavani
V Ceské republice — Bila kniha (2001). Mezinarodni vliv reprezentuje hlavné koncepce
UNESCO Vzdeéldvani pro 21. stoleti (Delors, 1997) a Klicové schopnosti pro celozivotni
uceni (2006, online).

Podoba strategie jednani se odviji od faktu, ze je jev staticky. Do strategii zvladnuti
vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zéklad patii dvé kategorie —
nadoborovy obsah avzdelavaci obsah Obcanského a spolecenskoveédniho zakladu.
Nadoborovy obsah predstavuje vymezeni urovné vzdélavani, kterd neni spjata s konkrétnim
oborem, ale je realizovana napfi¢ obory, jedna se 0 prufezova témata a klicové kompetence.
Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad je dvouslozkovy,
zahrnuje ocekavané vystupy a ucivo. Data ndleZici obéma uvedenym kategoriim predstavuji
zamerné vymezeni strategie (Strauss, Corbinova, 1999), které piimo souvisi s realizaci jevu
dle daného kontextu. Vymezeni vzdélavaciho oboru je dosazeno formulovanim piislusného
vzdélavaciho obsahu a obsahu ¢asti, které musi byt zapojeny do jeho praktické realizace.

Nasledky vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleenskovédni zaklad

pfedstavuji v mém paradigmatickém modelu kategorie Obcansky a spolecenskovédni zaklad

77



v SVP, vybaveny absolvent arealizace Ob¢anského a spoledenskovédniho zakladu. Mezi
tzv. predpovéditelné nasledky (Strauss, Corinova, 1999) vymezeni vzdélavaciho oboru
na statni Grovni patii jeho definovani na §kolni urovni v SVP. Dle cili RVP G je nasledkem
vymezeni jakéhokoli vzd€lavaciho oboru absolvent vybaven urcitymi znalostmi
a kompetencemi. Dimenze znalosti je riznorodd, zahrnuje umisténi na Skalach hluboké,
praktické, vSeobecné, mezioborové, spoleCenskovédni a historicko-analytické. Dimenze
klicovych kompetenci odpovidaji jejich ndzviim (komunikativni aj.).

Nasledkem vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
je realizace v praxi, tj. ve vyucovacich predmétech, které ze vzdélavaciho oboru vychazeji.
Tento dil¢i nasledek je zaroven jevem, ktery se stava hlavnim pfedmétem zajmu v datech
z hloubkovych rozhovord, viz kapitola 5.5 Paradigmaticky model vzdelavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zdklad dle uciteli. Oba paradigmatické modely, z nichZ
vychazi zakotvena teorie, jsou propojeny, atopravé realizaci vzdélavaciho obsahu
vzdélavaciho  oboru  vpraxi  nagymnaziich ajeho vymezenim vRVP G,
Viz Obrdzek 3 v kapitole 5.5 Paradigmaticky model realizace Obcanského

a spolecenskovédniho zdkladu dle ucitelii.

5.4 DVO 3,4 - Ob¢ansky a spolecenskovédni zaklad dle ucitela

Odpovédi na DVO 1aDVO 2 reprezentuji ukotveni vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zdklad v RVP G. Pro DVO 3 a DVO 4 jsou vychozi provedené hloubkové
rozhovory suciteli (vice o0 metodologické strategii kapitola 4.5 Metody sbéru dat,
o respondentech viz Tabulka 1, kapitola 4.6 Vyzkumny vzorek). Zroviny objektivniho
teoretického pojeti vzdélavacitho oboru senyni dostavam do roviny subjektivni reflexe
ucitelti, ktera je znaéné€ ovlivnéna jejich praktickou zkuSenosti se vzdélavacim oborem.
Rétorikou svych vyzkumnych otazek nyni cilim na DVO 3: Jak reflektuji vzdelavaci obor
Obcansky a spolecenskovedni zaklad ucitelé, jez na gymnaziu vyucuji predmeéty, které
realizuji  jeho vzdélavaci obsah? aDVO 4: Jak reflektuji  vzdelavaci obor Obcansky
a spolecenskovedni zdklad ucitelé, jez na gymnaziu vyucuji predmety, které realizuji jeho
vzdeélavaci obsah, V porovnani s jinymi predmeéty, jez vyucuji?

Nez ptistoupim K analyze dat, uvedu jitfemi poznamkami vztazenymi
k metodologickému ptistupu. Pro sviyj vyzkum jsem formulovala ¢tyti vyzkumné otazky, dvé
jsou zaméfeny primarné na vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad, dvé na jeho

komparaci s dalsimi vzdélavacimi obory. Otazky jsou, jak naznacuji v kapitole 5.1 DVO 1 —
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Obcansky a spolecenskovédni zdiklad vRVP G znovu, obsahové propojené, v piipadé
DVO 1aDVO 2nosné isamostatné. Analyza dat z hloubkovych rozhovori ukazala,
ze rozdéleni odpovédi na DVO 3 aDVO 4 neni piinosné, proto naotazky odpovidam
dohromady.

Druhou poznamku vénuji naznaCeni prace s daty. Sedm piepsanych hloubkovych
rozhovorit jsem, ipies puvodni zamér vyuzit softwarové feSeni, analyzovala ,ru¢né®.
Hlavnim divodem byla moznost pracovat s texty kdekoli a kdykoli si vizualizovat potiebné
useky. Kody vzniklé z otevieného kodovani hloubkovych rozhovord, viz Priloha 3, jsou
vysledkem ¢tyt dil¢ich krokid. Nejprve jsem béhem nékolikandsobného cteni kodovala
jednotlivé rozhovory nezavisle na sobé (vcetné stanoveni prislusnych vlastnosti a dimenzi),
své vysledky jsem srovnala skodovanim druhého vyzkumnika a v nékterych piipadech
je drobn¢ upravila (zejména pritazeni subkategorii). Poté jsem pro kazdy rozhovor sestavila
vysledny soupis kategorii a subkategorii, v némz je zachovana individualita dil¢ich dat,
zaroven se zalina Krystalizovat obecna Sablona témat akategorii spolenych vSem
rozhovorim. Finalnim krokem, jehoz vysledky piedstavuji dale, bylo vytvofeni souboru kodu
dat ziskanych z hloubkovych rozhovorl s uéiteli vyucovacich predmétil®, které realizuji
vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Obcéansky a spoleenskoveédni zaklad. S ohledem
na stanovenou  vyzkumnou otdzku, charakter = vzd€lavaciho  oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, nepracuji dale s informacemi, jez pro ni nejsou relevantni a mohly
by vyzkum vést jinym smérem neZ vyzkumna otazka (Sedova, Svaiidek, 2013). Mezi
tematicky odbihajici promluvy patii otazky k organizaci vyzkumu jako naptiklad: ,, A vysledek
néjak zjistime od Vas? A dostaneme néco, nebo ne?* (Cyril). Zaroven jsem pfi kontrole
pfepisu rozhovori odstranila ,,vycpavkova®“ slova anadbyte¢na ukazovaci zajmena, aniz
by doslo k naruseni obsahu sdéleni (Sed’ova, Svaticek, 2013).

Zavérecna poznamka smétuje K problematice terminologické nejednotnosti mezi
jazykem ucitelt a jazykem diserta¢ni prace, respektive vyzkumnika. Jak bylo jiz naznaceno,
ucitelé vztahovali Castéji otazky ke konkrétnimu vyucovacimu pfedmétu nez ke vzdélavacimu
oboru (bez ohledu navychozi tazatelskou otazku). Pfirozhovorech jsem vyhodnotila,
ze by bylo kontraproduktivni opravovat je a vyzadovat v danou chvili striktné odpovédi pouze
0 vzdélavacim oboru. Nejen kvili naruSeni raportu, ale i pro nebezpeci prechodu od konkrétni

roviny K povrchovym vyjadienim. Domnivam se, pokud je Obcansky a spole¢enskovédni

13 Skutecnost, Ze jsou respondenti pravé ,uciteli danych vyucovacich predméti, ne pouze ,uciteli“, deklaruji
svymi promluvami béhem rozhovort. Jde zejména o konkrétni odkazy na jejich jednani spojené s pfipravou
arealizaci vyuky vyu€ovacich predmétli zaméfenych na vzdélavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho
zakladu a 0 Casté odkazy na vlastni nazor a zkusenost.
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zéklad pramen vSech vyuCovacich pfedmétii, o0 kterych bylo pojednano, neni v rozporu

popisovat ho jejich prostiednictvim.

5.4.1 Usporadani hlavnich témat rozhovoru

Hlavni témata vzesla z dat odpovidaji zaméfeni tazatelskych otazek, néktera vznikaji
spontanné béhem interview, ¢imz odrazi spontanni zajem respondentii a jsou vedeny jeho
ohnisky. Jednim z rysti dobfe provedenych postupt zakotvené teorie je neustalé pokladani
otazek. V souvislosti s hlavnimi tématy rozhovort pfede mnou stoji otazka, podle jakého klice
je upotadat. S ohledem nazaméieni HVO (i otazek dil¢ich) na vzdélavaci obor, volim
i pii uspofadani témat rozhovort zacileni na vzdélavaci obor. Cinim tak na tikor klasifikace
témat podle vrcholl didaktického trojuhelnika (vyufovaci pfedmét aucivo; zak; ucitel),
jenz se v zajmu oborové didaktiky a zacileni na didaktickou transformaci u¢iva nabizi (Janik,
2013, online). Kromé¢ jiz zminéného divodu formulace vyzkumné otazky nepovazuji
za vhodné upinat pfiliSnou pozornost na zaka pouze na zaklad¢ vyjadieni ucitelt (tedy modus
,,0 nas bez nas“), ale zaroven ani na ucitele pouze na zaklad¢ jejich vyjadieni. Pokud bych
reformulovala vyzkumnou otazku a chtéla pracovat vice v duchu didaktického trojihelnika,
povazuji za vhodné zahrnout do vyzkumného zaméru i zaky a 0 uitelich shromazdit dalsi
data (zajistit k nim vztazenou triangulaci metod — napiiklad pozorovanim, hospitaci, analyzou
produktt), viz kapitola 7.1 Limity vyzkumu.

Hlavnich témat rozhovori je pét: pedagogicka praxe; odborna kvalifikace; vymezeni
vzdé¢lavaciho oboru; realizace vzdélavaciho obsahu (Cinitelé) a realizace vzdélavaciho obsahu
(vyuka). Témata jsou rozdélena do 16 kategorii a 33 subkategorii (Ptiloha 3), S nimiz pracuji
Vramci vytvareni zakotvené teorie. V tuto chvili se nebudu podrobné vénovat kategoriim
vztazenym K tématim pedagogicka praxe a odborna kvalifikace, jejichz vyznam je spojeny
zejména S axidlnim a selektivnim kdédovanim. Dalsi témata jsou pfedstavena Vv nasledujicich

podkapitolach, souhrn vyznamu poskytuje terminologicky slovni¢ek (viz Ptiloha 4).

5.4.2 Vymezeni vzdélavaciho oboru

Téma vymezeni vzdélavaciho oboru je realizovano ¢tyfmi obsahlymi kategoriemi,
které reprezentuji, pomoci ¢eho ucitelé vymezuji sledovany vzdélavaci obor. Jedna se o jeho
zaméteni, obsah, ukotveni v kurikularnich dokumentech a komparovani s jinymi vyucovacimi

predméty.
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Kategorie zaméreni piestavuje obecny nahled na zacileni vzdé€lavaciho oboru.
Subkategorie ono zaméteni specifikuji, urCuji, jakou oblast ucitelé akcentuji. Piikladem
je vyjadieni Adama: ,, Tak je to urcité predmet, ktery je hodné Siroce zaméreny, ZzZe?
Od ekonomie pres psychologii az po filosofii, popripadé logiku. TakzZe je to obrovsky zdbér
uciva. “, piitazené subkategorii tematika. Subkategorie p#inos pro Zdka naznacuje obecny cil
vzdélavaciho oboru: ,, Viastné pripravuje studenty na zZivot, takovy prakticky Zivot (...),
protoze St myslim, ze oni ziskaji opravdu zaklady témer vsech spolecenskych ved. © (Barbora).

Obsah vzdélavaciho oboru je rozsahla Kkategorie, 0 niz hovofili ucitelé ¢asto
spontanné, Vviz promluva Hedviky, jejiz obsah spada do subkategorie podrizenost: , Jeste
nez odpovim, pokud to byla posledni otdazka, jesté bych chtéla narazit nato, Ze jsou urcité
pozadavky kompetenci na vysokych Skoldach, které nds vlastné limituji v tom, co by studenti
meli umeét, takZe nds 10 tlaci opravdu ktomu, abychom do nich, jak se lidové rikd, rvali

¢

informace. . Subkategorie podrizenost nabyva riznych dimenzi, respondenti podmifiuji
vymezeni vzdélavaciho oboru podtizenosti vzdélavacimu systému (obecné ¢i dil¢im prvkim,
viz vyse uvedena promluva Hedviky 0 vysokych Skolach) a spolecnosti. Podfizenost
spole¢nosti je nejéastéji vnimana Ve spojeni s nutnosti uzpusobit obsah vyuky: ,, Vzhledem
K tomu casu Se meéni konkrétni spolecenska situace, coz teda dost zdsadni, takze nékterd
zacileni obsahu oboru naznacuje otazky sméfované ktomu, naco je vzdélavaci obor
zaméten: ,, Mél by dat studentiim néjaké predstavy 0 svéte, at' uz z hlediska vnimani vnitiniho
nebo vnéjsiho. * (Cyril).

Jak je naznaeno vySe, Kkategorie isubkategorie se prolinaji, nestoji izolovang.
Dutkazem je kategorie kurikuldrni dokumenty, v niz se respondenti dotykaji i informaci, které
by mohly byt zatazeny do kategorie obsah. V takovych piipadech sleduji, na co klade
respondent duraz. Prikladem je promluva Gregora, v niz hovofi 0 nejistoté ucitele pii vybéru
obsahu a cilt vyuky, duraz klade na pti¢inu nejistoty — Spatné vymezeni oboru v kurikularnich
dokumentech, subkategorie formdini strdanka: ,, Ucitel specialné v obcanské vychové
a zdkladech spolecenskych veéd nebo vychove k obcanstvi si myslim, Ze vtomhletom ohledu
nemd jasnost v dokumentech. Cili kdy? onsdam mohl tvorit Skolni vzdélavaci program,
tak je misty znejistenej. . Kurikularni dokumenty s sebou pfinasi i dalsi skutecnosti, jez jsou
v o¢ich uciteli problematické. Barbora hovoii 0 nejistot¢ realného uvedeni nékterych
o¢ekavanych vystupt do praxe ve smyslu vysledného vlivu na zéka: ,, Je otdzka, co teoreticky

deti znaji, jestli umi prakticky potom v kazdodennim Zzivote pouzit. Jako jo, snazime se tam,

I V ocekavanych vystupech mdme vymezeno, ze teda by mely umét v kazdodennim Zivote,

81



otdazka je, jestli to potom na konci opravdu umi. (...) Oni tady Ve Skole se zdd, Ze se respektuji
jo, oni sito poslechnou, treba reknou néjakou svou poznamku, ale jestli jsme opravdu
vybudovali ten postoj, takovy obcansky, jestli se tak dokdzou | mimo skolu, 10 nevim. *

Ctvrtou kategorii ptedstavuje komparovini vyucovacich predmétii, které nejenze
dotvaii DVO 3, zaroven jepfedmétem DVO 4. Ucitelé srovnavaji  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad s vyuCovacimi predmeéty, jez vyucuji. Nejcastéji s ceskym jazykem,
kdy nalézaji shody (napiiklad probirana témata): ,Jd vim, Ze mnée Setam V radé pripadii
prolind, protoZe clovék a spolecnost je obsah, ktery se objevi v Cestiné i Ve spolecenskych
veddach. A ono se to uplné podle mé neda oddelit, alespon z mého pohledu. (Doubravka),
ale i rozdily. Ty jsou vztazené zejména ke skute¢nosti, Ze Obcansky a spolecenskovédni
zaklad neni soucasti povinné maturitni zkousky, tudiz neni primarné orientovany na oficialn¢
formulované konkrétni vystupy absolventa: ,, Nejsou ddana pevnd pravidla, Ze treba v ceském
jazyce nds to svazuje jakymsi zpisobem maturitni zkouska nebo vSichni smérujeme k maturitni
zkousce, ktera je nastavend jednotne. Tady Vzdkladech spolecenskych véd, tam ne. Tam
je to hrozne Ssiroké.” (Filip). U dalSich obort je akcentovan rozdil v klasifikaci. Hodnotit
ve Skole znamkou povazuji ucitelé¢ zajedinou optimalni formu, coz mlize byt Vv piipadé
Obcanského a spole¢enskovédniho zakladu problematické, jak shrnuje Gregor: ,,Jd prosté
nemiizu kontrolovat, kdyz pracuju s lidma, co z toho bude. Nemdm ani pocit, Ze se tyhle veci
daji meérit. (...) Ja jako kantor pred sebou vidycky mam konkrétni lidi, kteri t0 uméji, nebo
neuméji, nebo kdyz jeto vedomostni, tak seto néjak da. Ale jak je to vybavilo pro Zivot,
to priznam se, neumim zhodnotit. “, a Hedvika, ktera zaroven naznacuje, jak lze problém fesit:
., Znamkovani U takovych postojui je zdleZitosti sloZitou a ja nemdm moc ozndmkovat nékoho
Spatnou zndmkou, kdyz vyjadri néjaky sviij postoj. Tak tam jeto spis 0 vyjadrovacich
schopnostech, o pojeti néjakého daného tématu.

Vzdélavaci obor Obcansky a spoleenskovédni zaklad je vymezeny v obecné
roviné svym zaméfenim na spoleéenskovédni vzdélavani s piresahem do béZného Zivota.
V konkrétni obsahové roviné je obor ovlivnény dalSimi faktory na urovni narodni
(vzdélavaci systém, kurikularni dokumenty, spole¢nost) i §kolni (SVP). Dale vymezuji
vzdélavaci obor shody ¢irozdily sjinymi vyufovacimi obory, ato jaksohledem

na samotny obor (Sife obsahu, tematika, standardy), takijeho realizaci v praxi

(hodnoceni, ¢asova dotace atd.).
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5.4.3 Realizace vzdélavaciho obsahu (Cinitelé)

Koédovana data vykrystalizovala tii ¢initele, ktefi ovliviuji realizaci vzdélavaciho
obsahu vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zdklad. Ucitel azdk jsou
automaticky zminéné ¢lanky, akcent na zapojeni externich odbornikti do procesu vzdélavani
prameni V tazatelskych otazkach. Janik (2005) hovoti 0tom, Ze odbornik pracuje s jinak
usporadanymi oborovymi znalostmi nez ucitel, ktery ovSem aktualizaci oborovych znalosti
a odborny pohled nané potiebuje pro vytvoreni a aktualizaci didaktické znalosti obsahu.
Z tohoto diivodu jsem do rozhovorti zafadila dotaz na aktivni spolupraci s externimi
odborniky.

Ucitel logicky determinuje realizaci vzdé&lavaciho obsahu silng. Z rozhovorti vzesly
v obecné roviné dvé kategorie —osobnost a vyukova strategie. VIiv osobnosti ucitele
reprezentuji Ctyfi subkategorie. Filip hovofi naptiklad o ptistupu k hodnoceni, coz fadim
do subkategorie preference: ,, Ndhled na to toho vyucujiciho, jestli se opravdu spokoji s tim,
Ze (z&K) tady néco vyjmenuje, filosofy vyjmenuje, hlavni myslenky, a to mu staci na jednicku,
tak jo.“ Subkategorie je primarné spojena s osobnosti wucitele ajeho preferencemi
pii hodnoceni zakd (pamétna reprodukce, ¢i zdkovo vlastni pfemysleni a hodnoceni), nikoli
se vzdélavacim oborem, i kdyz na jeho prikladu je tvrzeni postaveno. Dale se Filip vyjadiuje
k osobnosti uditele, zde se jedna o subkategorii charakterové rysy: ,,Aby to byla osobnost,
ktera tam neprijde a néco nedovyklada nebo mespusti prezentaci azase odchdzi a potom
prijde s testem. Komunikace musi byt na vysoké vurovni, urcité tam musi byt vSeobecny rozhled
na vysoké urovni a, jak uz se budu opakovat, tak i mordlni kredit a spolecenské uznani.

Kategorie vyukova strategie zahrnuje obecné pfistupy, jez Se poté odrazi piimo
ve vyuce vzdélavaciho obsahu Obcanského a spoleCenskovédniho zakladu. Promluvou
Adama uvedu subkategorii orientace: ,,Samoziejmé kazdej ucitel by mel mit cil nejen
vzdélavaci, ale i vychovny, Ze jo? Bohuzel nato hodné ucitelu rezignuje, at uz treba néjaky
syndrom vyhoreni anebo 10 nechavaji na metodikovi prevence nebo vychovném poradci nebo
na obcanku, ale kazdy ucitel by mél v hodiné piisobit vychovné, protoze t0 S tim souvisi. *.
V piipadé Adama nabyva orientace vlastnosti cil vyuky ajeji dimenzi ohranicuji pdlové
hodnoty na jedné strané je to cil jen znalostni a na druhé jen vychovny. Adamovo vyjadieni
reprezentuje stfedova hodnota takové Skaly, kdyjedlengj pravé tieba znalostniho
I vychovného cile.

Jak naznacuji vySe, v piipadé Zaka jsou vyroky jednostranné, vychazim pouze z toho,

Co nabizeji ucitelé. Z dat vyplynuly dvé kategorie majici vliv narealizaci vzdélavaciho
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obsahu, ato profesni zaméreni a ndzory. Profesni zaméfeni je spojené s vysokoskolskym
studiem, jehoZz propojenost s ObCanskym a spolecenskovédnim zakladem si zaci dle ucitelt
uvédomuji, ovliviiuje jejich vztah k samotnému vzdélavacimu oboru: ,, Ted’ se na néj klade
daleko veétsi diiraz |1ze strany studentii 12e strany pozZadavkii vysokych Skol. Ze strany
studentit, protoze SiUvédomuji ten zdaber, akdyz se podivame na prijimaci zkousky (...),
tak mdam mozna pohled, Ze jakoby chteji se tomu vic venovat.“ (Filip). Kategorie ndzory
obsahuje domnénky, jaké preference projevuji zaci v predmétech vychazejicich z Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu, viz nazor Doubravky a inklinace zakti k memorovani namisto
ptemysleni a vlastni praci: ,, Oni maji radsi, kdyz se to nahraji nazpameét' (...), oni maji radsi,
kdyz si najedou na internet a tam si najdou veskeré informace takhle sami.

Tretim lidskym Cinitelem, ktery ovliviiuje realizaci vyuky, je zapojeni odbornikii.
Kromé vyse zminéné dulezitosti pro ucitelovu didaktickou znalost obsahu vnimam i ptiblizeni
prezentované profese a prostiedi zakiim, 0 ¢emz hovoti Gregor: ,, Treba pristi rok mdm
naplanovano, Ze prijde studentka, ktera zpracovala bakalarskou prdci, jakozZe tady
shromazdovala data, Ze prijde obrazovat vysledky, ale zZe prijde taky seminaristiim ukdzat,
jak se pracovalo, jakto formalné vypada atakdal “ (kategorie zapojeni externisty,
subkategorie motivace), nebo Filip: ,,Kdy oni jim nastini denni rezim v té véznici, kdy prosté
i ten proces a ji, mé je to prosté blizsi, kdyz probirame trestni prdvo, neni t0 pouze néjakd
stroha teorie.* (Kategorie zapojeni externisty a subkategorie témata a motivace). Nejcastéji
zapojovani odbornici, ktefi jsou na skolach respondenti podobni, shrnuje ve své promluvé
Hedvika: ,,Na soud chodime primo na jedndni, s policii mivame, s psychologem, s pravnikem
nekdy. “, na zakladé vypovédi dalsich respondenti se daji doplnit jesté politické subjekty.

Realizaci vzdélavaciho obsahu Obcanského a spolecenskovédni zikladu piimo
ovliviiuje ucitel, Zak a externé zapojeny odbornik, kaZdy svym subjektivné zaméifenym
pusobenim. VIiv téchto aktéri se pohybuje i v objektivni roviné, zejména u externisty,
ktery pi#inasi doSkoly oborové poznatky, jeznebyvaji zpravidla didakticky

transformovany na uroven Zakova chapani.

5.4.4 Realizace vzdélavaciho obsahu (vyuka)

Piedchazejici podkapitola pojednava o realizaci vzdélavaciho obsahu v obecnéjsi
rovin€ spojené s jeho aktéry, nyni navazi konkrétnimi momenty z vyucovacich pfedmétl
vychazejicich z Obcanského a spolecenskovédniho zékladu, které jsou popsany ve dvou

oblastech — u¢itelovy kroky a profilujici vyuka. Jak uvadim v metodologickém vymezeni,
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primarné se zaméiuji na vzdeélavaci obor, ne pouze na realizaci jeho vyuky. Z tohoto divodu
jsem se snazila odstranit vlivy, které by mne mohly jako zacinajiciho vyzkumnika mast
a odvadeét pozornost od HVO, zde je to napiiklad role zaka. | v tomto ptipad¢ se nabizi prostor
pro rozsifeni vyzkumu 0 zapojeni pravé zaka, jejichz projevy ovliviiuji realizaci vyuky
(viz kapitola 7.1 Limity vyzkumu).

Ucitelovy kroky =zastfesuji kategorie vztazené k ulitelovu jednani, jsou jimi
zprostiredkovani uciva a hodnoceni Zdaka Ve vyucovacim predmeétu.

Zprostiredkovani uciva je klicovou premisou vyuky. ProtoZe v§ak neni mym zamérem
hodnotit vhodnost zprostiedkovavani uciva, uvazuji kategorii v mantinelech jejiho vlivu
na charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad. llustraéné uvadim
priklad ze subkategorie vyukové metody, na kterém zaroven nastinim i rozdilny dimenzionalni
rozsah vlastnosti. Cyril hovoii 0tom, ze v ramci vyuky vzdélavaciho obsahu Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu lze pouzit nanejvys tii vyukové metody: ,, TakZe vyklad
je zdklad, pochopitelne. Kdyz to jde, tak se zavede néjaka hra, a diskuze je pribezné viastne
porad. (...) Takze tyto tFi jsou zdkladni, néjak vic metod se moc neda pouzit. . Hedvika nazor
na pouzitelné vyukové metody v Obcanském a spolecenskovédni zakladu uvadi ptikladem
ze svych hodin: ,,Kazdopddné myslenkovou mapu, t0 znamend znalosti, které maji, zjisti,
covi, potom 10 doplni 0 nové, praci Ve skupinkach nekdy. Co se tykd pracovnich listi,
CO Se tykd vlastné 1 opakovani uciva a tvorby otdzek navzdajem, davani si, pak nekdy délame
0su, to znamend, ndzorové Se nékam zaradit, argumentovat si.“ Obé promluvy reprezentu;ji
v subkategorii vyukové metody vlastnost vyuzivani a na pomyslné skale je Cyrilovo vyjadieni
umisténo vV bodé omezené, vyjadieni Hedviky zaujima polohu v bod¢€ rozmanite.

Kategorie hodnoceni Zdika ve vyucovacim predmetu zahrnuje formu a oblast
hodnoceni, véetné problematickych pfesahtl. Problém nastava, jak naznacuji jiz v podkapitole
5.4.2, piihodnoceni cili zaméfenych na dovednosti a postoje, ale naptiklad
I Vv nedostate¢nych moznostech klasifika¢ni stupnice: ,, Tam je spis problém, Ze se nepouzivaji
minusky, Ze stupnice od jedné do péti neni moc dostacujici, protoze nékdy treba dvojka
a trojka jsou hodné blizko, ale je t0 kazdd znamka jind, takze dva minus by byla spravedlivejsi
asi.“ (Cyril).

Druhou oblast predstavuje profilujici vyuka, ¢imz oznacuji tematicky relevantni
volitelné seminafe ve tietim a ¢tvrtém rocniku gymnazia. Data vztazend k takové vyuce
se tykaji hlavné jeji organizace (Casova dotace, motivace zakd zvolit siseminaf aj.)
a komparovani s povinnou vyukou. Rozdily seminéie oproti klasické vyuce spocivaji vétSinou

Vv obsahové skladbé uciva, jeho didaktickém zpracovani i podobé samostatné prace, jak uvadi
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Barbora: ,, Ve tietim rocniku tam 10 mame takové, Zeto, co se doposud, tak se mize jit
do hloubky, délali jsme | antropologii trosku. Mam cas sledovat vice filmii. Dostanou décka
opravdu rocnikovku, kterou musi zpracovat, tam je t0 takové volnéjsi. .

Realizace vyuclovacich predméti vychazejicich ze vzdélavaciho obsahu
vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spoleCenskovédni zaklad je nejvice ovlivnéna druhem
vyuky a konkrétnimi kroky wucitele, to vSe VvV navaznosti navySe zminéné faktory

ovliviiujici realizaci v obecnéjsi roviné.

5.4.5 Odpovéd’ na DVO 3

DVO 3zni: Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdiklad
ucitelé, jez na gymndziu vyucuji predmety, které realizuji jeho vzdeélavaci obsah?

PoloZena vyzkumna otazka obraci pozornost na vzdelavaci praxi, kterou reprezentuji
ucitelé ajejich ndzor na sledovany vzdélavaci obor. Rozhovory s nimi jsou analyzovany
a kodovany se zietelem na hlavni vyzkumnou otézku, jez predstavuje charakter vzdélavaciho
oboru Obcansky aspoleCenskovédni zéaklad. Sleduji, coapro¢ wucitelé ve vztahu
ke sledovanému oboru fikaji. Vyzkum proto nezahrnuje informace, které se v datech vynofuji,
ale primarné se vztahuji k hodnoceni respondenta (Sed’ova, Svaii¢ek, 2013). Jsou to vyroky,
které nejsou vztaZzeny k charakteru sledovaného oboru, ale popisuji chovani respondentu,
ujehoz analyzy je stézejnim faktorem kritérium spravnosti, systémovosti ¢i dalSich faktort
kvality prace uciteld.

Hlavni  oblasti  vypovidajici 0 vnimani vzdé€lavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zéklad uciteli jsou jeho vymezeni, obecny piistup jednotlivych Cinitel
k realizaci vzdélavaciho obsahu v obecném pojeti a realizace vzdélavaciho obsahu ve vyuce.
Oblasti jsou znacné Siroké arozmanité, ipiesto jsem V datech identifikovala spolecné
jmenovatele.

Ucitel¢ reflektuji vymezeni vzdélavaciho oboru ve dvou rovinach —obecné
zaméreni a konkrétni obsah, pficemz obé roviny popisuji v limitech ovliviiujicich faktor
na narodni i Skolni urovni a svych zkusenosti. Obecnou vizi vzdélavaciho oboru Ob¢ansky
a spole¢enskovédni zaklad je realizovat spolecenskovédni vzdélavani piesahujici
do kazdodenniho Zivota. Konkrétni obsahové vymezeni vzdélavaciho oboru
je determinovano kurikulirnimi dokumenty (RVP G a SVP jejich skol), dilé¢imi prvky

vzdélavaciho systému (zakladni a vysoké Skoly) a spoleénosti. Spolecnost je akcentovana
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ve dvou vyznamech. Je pfedmétem vzdélavaciho oboru (véda 0 spole¢nosti), na druhé strané
je Cinitelem, ktery ovliviiuje dil¢i obsah vzdélavaciho oboru (napfiklad zmény legislativy).
Realizaci vzdélavaciho obsahu sledovaného vzdélavaciho oboru nahlizim na zakladé
ziskanych dat dvojim ptistupem. Nejprve zapojenim Cinitell, kteii ovliviiuji vzdélavaci obor
svou aktivitou a pusobenim, poté navazuji na konkrétni vlivy ve vyuce. T¥i Cinitele
ovliviiujici realizaci vzdélavaciho obsahu predstavuje ucitel, Zak a externé zapojeny
obornik. Obecny vliv téchto aktéri podmiinuje jejich osoba, charakter, presvédéeni
a pristup. Konkrétni vliv téchto ciniteli na charakter vzdélavaciho oboru projeveny
ve vyuce vyuclovacich predmétii reprezentuje nejvice zprostredkovani udiva.
Nezanedbatelny vliv ma na charakter vzdélavaciho oboru profilujici vyuka, jez je nedilnou

volitelnou soucasti oboru na vsech gymnaziich.

5.4.6 Odpovéd’ na DVO 4

DVO 4 zni: Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad
ucitelé, jez na gymnaziu vyucuji predmety, které realizuji jeho vzdeéldavaci obsah, V porovnani
S jinymi predméty, jez vyucuji?

V disertacni praci je n€kolikrat zminéna dulezitost komparace vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolec¢enskovédni zaklad s dal§imi vzdélavacimi obory v RVP G. DVO 4 ptispiva
k prozatimni komparaci dle ukotveni v RVP G pohledem uciteld. Respondenti srovnavali
vyucovaci pfedméty vychazejici z Obcanského a spolecenskovédniho zdkladu s vyucovacimi
predméty, které nalezi dle RVP G vzdélavacim oborim Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk,
Hudebni obor, T¢lesna vychova. Objevily se i dalsi, jez v RVP G nefiguruji, jako je latinsky
jazyk anabozenstvi. Limitujicim faktorem je pomémé maly pocet komparovanych
vyucovacich predméti. Vzhledem ke spiSe margindlnimu vyznamu, jenz piisuzuji
DVO 4 v kontextu celého vyzkumného zaméru, jsem nevyhodnotila jako nutné provadét dalsi
interview, abych saturovala data pro moznou komparaci vzdélavaciho oboru Obcéansky
a spolecenskovédni zéklad s dal§imi vyucovacimi predméty.

Pii komparaci je upozornéno nashody vzdélavacich obori, castéji vSak na jejich
rozdily. Shodu spatfuji ucitelé v nékterych tématech Obcanského a spolec¢enskovédniho
zakladu spolu s Ceskym jazykem a literaturou. Tato shoda je patrna iz vysledka
kvalitativni obsahové analyzy RVP G (podkapitola 5.2.2 Komparace oborii v analytické
roviné), Kdy ob&é vzdélavaci oblasti cili naosobni rozvoj zaka zahrnujici nejen jeho

individualitu, ale i pfislusné role, jez zastava ve spolecnosti.
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Rozdilnd vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad
upozoriiuji zejména na problematiku prisluSnych poZadavka naZika po absolvovani
gymnazialniho vzdélavani. V piipadé porovnani se vzd&lavacim oborem Cesky jazyk
aliteratura chybi dle uditeli povinné uréena Kkonkrétni tdroven, COmazak umét
(standardy se zietelem na maturitni zkousku). V porovnani s volnéj$§im uspofadanim vyuky
naboZenstvi, latinského jazyka a Hudebniho oboru je naopak vzdé¢lavaci obor Obcéansky
a spolecenskovédni zaklad vymezen prili§ direktivné. Zarozdilnou oznacuji ucitelé
v komparaci se svymi dal§imi vyuCovanymi pifedméty otdzku hodnoceni Zaka
ve vyucovacim piredmétu. V Ceském jazyce, némciné ¢ifrancouzstiné je hodnoceni
znamkou bezproblémové, v piipadé vyucovacich predméta vychazejicich z Ob¢anského
a spolecenskovédniho zakladu naraZi ucitelé na problém méritelnosti formulovanych
vystupt vzdélavani ahodnoceni postojovych vystupu, Vviz piiklady v kapitole

5.4.2 Vymezeni vzdelavaciho oboru.

5.4.7 Shrnuti DVO 3 a DVO 4

Tteti a ¢tvrta vyzkumna otazka rozSifuji data s ambici charakterizovat vzdélavaci obor
Obcansky a spolecenskovédni zaklad o pohled gymnazialnich ucitelt, ktefi transformuji
formulace RVP G (viz DVO 1aDVO 2) do vyuky. V ramci polostrukturovanych interview
reflektovali ucitelé nabidnutd témata vzesla z obsahové analyzy RVP G, ptinaseli i vlastni
tematické okruhy, jez potvrdily u kazdého rozhovoru vedle spole¢nych tendenci individualitu
ptinosnou pro konstruovani zakotvené teorie. Vysledky kodovaciho procesu piedstavené
v podkapitolach 5.4.2 — 5.4.4 jsou syntézou ucitelského pohledu na teoretickou a praktickou
rovinu sledovaného vzdélavaciho oboru v dikci dvou dil¢ich vyzkumnych otazek.

DVO 3: Jak reflektuji vzdeélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad ucitelé,
Jjez na gymndziu vyucuji predméty, které realizuji jeho vzdélavaci obsah? sleduje vyjadieni
ucitell vztazena ke sledovanému vzdélavacimu oboru krystalizujici do téi hlavnich
tematickych oblasti. Patef ucitelské reflexe sledovaného vzdélavaciho oboru tvoii jeho
vymezeni, Cinitelé podilejici se na realizaci vzdélavaciho obsahu a vyuka. Vzdélavaci obor
Obcansky a spolecenskovédni zaklad je spoleCenskovédné zaméfeny obor s piesahem
do bézného Zivota podtizeny dil¢im subjektim vzd€lavaciho systému a spole¢nosti. Jeho
realizace je ovlivnéna pusobenim wuclitele, zaka aexternich odbornikt,  ktefi
se do uskutectiovani vzdélavaciho obsahu Obcanského a spolecenskovédniho zakladu

Zapojuji.
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Odpovédi na DVO 4: Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovedni
Zdaklad ucitelé, jez na gymndziu vyucuji predmeéty, které realizuji jeho vzdélavaci obsah,
V porovnani s jinymi predmeéty, jez vyucuji? poukazuji nashody arozdily pfisrovnani
Obcanského a spolecenskovédniho zakladu s dalsimi vzdélavacimi obory a vyucovacimi
predméty. Mezi shodné charakteristiky patfi napiiklad tematické prolnuti se vzdélavacim
oborem Cesky jazyk a literatura, rozdilné rysy reprezentuje problém s hodnocenim dovednosti

vvvvv

obory ne.

5.5 Paradigmaticky model realizace Obc¢anského

a spolecenskovédniho zakladu dle ucitelu

Paradigmaticky model piedstaveny v kapitole 5.3 (Obrdzek 1) se vénuje vymezeni
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G. Jak naznacuje jeho
schéma, jednim znasledki vymezeni jerealizace vzdé€lavaciho oboru Ve vyuce
na gymnaziich. Oteviené kddovani dat z hloubkovych rozhovord ukazuje, ze pravé realizace
vyucovacich predméti vychazejicich ze vzdélavaciho oboru Obc¢ansky
a spoleenskovédni zaklad je hlavni kategorie, které se data tykaji. Oba modely vzeslé z dat
ziskanych v ramci mého vyzkumného Setfeni jsou propojené, Vviz Obrdazek 3 nakonci této
kapitoly.

Paradigmaticky model na Obrdzku 2 je stézejni pro DVO 3aDVO 4, umistuje
zacileni jednotlivych promluv ucitelti do systému, piedstavuje vztahy mezi jednotlivymi
kategoriemi. Jevem, k némuz se vztahuje, je realizace vyucovacich pfredméti vychazejicich
z Obcanského a spolecenskoveédniho zakladu. Model propojuje kategorie probihajici ve dvou
riznych  Casovych intervalech — dlouhodobé, kratkodobé.  Dlouhodoby  horizont,
jenz je zaroven méné nachylny ke zménam, predstavuje napiiklad kontext ucitelovych
osobnostnich ryst a preferenci. Kratkodoby charakter byva proménlivy a zastupuje
ho kuptikladu vyvoj spoleCnosti ovliviiujici dil¢i obsahy uciva, jako je upotadani moci
v Ceské republice &i legislativni upravy azmény. Casova dimenze modelu vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad je dle uciteld odlisna od modelu vymezeni
vzdélavaciho  oboru  dleRVP G (5.3 Paradigmaticky ~ model ~ Obcanského
a spolecenskovedniho zdakladu v RVP G), u kterého lze identifikovat dlouhodoby charakter

bez ¢astych zmén.
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kontext intervenujici
podminky
ucitel obsah
vzdélavaci systém
spole¢nost
jev

pri¢inné podminky
realizace vyucovacich

vymezeni predmétu vychazejicich z

Dhcanskenoa Obg&anského a
spoleCenskovédniho

il RYP & spolecenskovédniho zakladu
strategie jednani
didakticka
vybavenost
nasledky
formalni hodnoceni vybaveny absolvent stanE)verJi Gl
premétu

Obrazek 2: Paradigmaticky model realizace vzdélavaciho oboru Obcéansky a spolecenskovédni zaklad
dle uditeli

Zdroj: viastni zpracovani

Pii¢inné podminky realizace vyucovacich pfedméti vychézejicich z Obcanského
a spolec¢enskovédniho zadkladu pifedstavuji kurikularni dokumenty. Na vyucovaci predméty
maji vliv formulace v dokumentech naurovni statni i Skolni. Pro ucitele, jakozto hlavniho
¢initele realizace vyuky, je sice vyznamnéjsi konkrétni podoba ukotveni v SVP gkoly, ta viak
v ramci Ceského dvoutroviového kurikula vychazi z RVP G. Subkategorie reprezentujici
vymezeni Obcanského a spoleéenskovédniho zakladu dle RVP G, jez je zde pfic¢innou
podminkou, je zarovenn hlavnim jevem vV paradigmatickém modelu z kapitoly 5.3,
coZ potvrzuje jiz naznacenou propojenost obou modelt, viz Obrdzek 3.

Soubor podminek, zakterych jsou uplathovany strategie realizace vyucovacich
predmétt vychazejicich ze sledovaného vzdelavaciho oboru, neboli kontext predstavuji
vlastnosti vztazené ke dvéma kategoriim — ucitel a obsah vzd€lavaciho oboru, respektive

vyucovacich predméti.
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Ucitel je jednim z kli¢ovych ¢initelti uskute¢iiovani jevu, vycet vlastnosti vztazenych
ke zvladani strategii zahrnuje tdaje objektivniho charakteru (délka jeho pedagogické praxe,
nepedagogické profesni zkuSenosti) a subjektivni rysy (osobnostni vlastnosti, osobni
preference a zkuSenosti s vyukou jinych vyucovacich pfedméti). Data naznacuji tendenci,
kdy ucitelé s kratsi pedagogickou praxi (do 12 let) pfistupuji k vyukovym strategiim nezaujaté
a spise optimisticky. Respondenti s delsi pedagogickou praxi (13 let a vice) byvaji ovlivnéni
negativnimi zkuSenostmi, jimz pfikladaji zna¢ny vyznam. Konkrétni umisténi dimenze téchto
vlastnosti na jednotlivych skalach déli respondenty do dvou skupin — uditel 1.0 a uéitel 2.0 —
s odlisnym vlivem na realizaci vyucovacich pfedméttu. Terminy vychazi z teorie publicisty
Petra Ludwiga (2013) o dvou urovnich ega, ktery ji spojuje s lidskym chovani. Pii zapojeni
ega 1.0 cilime nauspokojeni svych potfeb azajmu, v ptipadé ega 2.0 je motivaci naseho
jednani orientace na druhé a jejich dobro. Analogicky lze z dat identifikovat tzv. ucitele 1.0,
ktefi svou <¢innosti ve vyuce (ijeji pfipravou) sleduji primarné obsah, ktery ma byt
dle kurikularnich dokumentti zakim piedan, pfistupuji k nému universalng, zprostiedkovani
uciva neni ovlivnéno jeho konkrétnim zamétenim. Ucitelé 2.0 popsali v ramci uplatiiovanych
vyukovych strategii kroky, jez vykazuji pfidanou hodnotu smétfovanou k zakovi. Orientuji
se na piiblizeni uciva (pfiklady z praxe, osobni zkuSenosti), k obsahu pfistupuji individualné
s ohledem nakolektiv, ktery pravé vyucuji, acharakter obsahu (jiné vyukové metody
pii znalostnim a postojovém zaméteni) aj. Piislusnost k jedné ze dvou naznacenych skupin
ovliviiyje realizaci vyucovacich pfedméti vychazejicich z Ob&anského a spoleenskovédniho
zakladu. Kvalita vzdé&lavaciho procesu neni predmétem predkladané disertacni prace, proto
nebudu tuto otazku dale rozpracovavat. NaznaCené dé€leni naucitele 1.0 a ucitele
2.0 lze povazovat za dalsi mozné sméfovani rozsifujiciho vyzkumu.

Vlastnosti spojené s obsahem vyucovacich predméti, jez maji vliv na jeho realizaci,
predstavuje proménlivost vzdelavaciho obsahu (viz vySe naznaceny vyvoj spoleCnosti),
problém hodnoceni dil¢ich ¢asti uciva, zejména téch orientovanych na postoje, a standardni
a profilova vyuka. Uvedené vlastnosti zna¢n¢ ovliviiuji strategie zvladani jevu, Viz nize.

Mezi obecné intervenujici podminky ovliviujici realizaci vyucovacich predméti
vychdzejicich z Obcanského a spole¢enskovédniho zakladu patii dvé stéZejni kategorie. Prvni
sméfuje ke vzdeélavacimu systému ve dvou subkategoriich — zakladni vzdé€lavani a terciarni
vzdélavani. Realizaci zkoumanych vyucovacich predméti ovliviiuje fakt, ze vzdélavani
na gymnaziu navazuje na zakladni vzdélavani a ziskané poznatky rozsifuje. Vliv terciarniho
vzdélavani identifikuji ucitelé ve spojeni s pfijimacimi zkouskami, které byvaji na vysokych

skolach ~ zaméfeny  inaznalosti  nalezici  vzdélavacimu  obsahu  Obcanského

91



a spolecenskovédniho zakladu. Naznacena intervenujici podminka mtze mit vliv na strategii
zvladani jevu, pokud zahrne ucitel do stanoveni cilti (vysvétleno nize) zamérnou piipravu
na piijimaci zkousky.

Druhou kategorii intervenujicich podminek piedstavuje spolecnost, K niz piistupuji
v diskursu vzd¢lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad, kdy je pifedmétem
znaéné Casti oboru. Realizaci vyucovacich pfedmétl nepochybné ovlivituje, pokud se zméni
fakta, jez jsou primarnim pramenem uciva a jsou piedavana zaktum. Pfi¢innou zmény muize
byt vyvoj spolecnosti, naptiklad jiz zminéné mocenské uspofddani statu po volbach.
Spolec¢ensky vyvoj dale souvisi s poptavkou spolecnosti a elit. V soucasné dobé& naptiklad
stoupa apel na praci s technologiemi a orientace na digitalni prostfedi, coz se projevuje nejen
Vv zajmové oblasti (socialni sit¢, smartphony), aleinazakonodarné urovni (koncepce
elektronické identity ob&ana Ministerstva vnitra CR z roku 2016). Zesiluje proto vice & méng
oficialni spolecensky tlak na zafazeni témat virtualniho prostiedi do vzdélavani. Primarné
jemozné natakovou poptavku reagovat zafazenim témat do vyuky, sekundarné
Ji pak kodifikovat v kurikularnich dokumentech, coz nelze samoziejmé provést s okamzitou
platnosti, narozdil od zminéného aktualizace obsahu vyuky. V takovém piipadé je opét
kli¢ové, jak ucitel chape cil vzdélavaciho oboru, zda vnima nutnost aktualizovat iniciativné
jeho obsah diive, nez se tak stane oficialné v RVP G.

Strategie jednani ainterakce vztazené krealizaci vyucovacich predméta
vychdzejicich z Obcanského a spolecenskovédniho zakladu nabyvaji kategorii didakticka
vybavenost a stanoveni cile pfedmétu. Na obé kategorie pusobi vice Ciniteld, coz potvrzuje
komplexni charakter realizace vyuky. Didaktickd vybavenost obsahuje subkategorie vztazené
k uciteli a prostiedi. Subkategorie ucitel zahrnuje pistup ke zprostfedkovani uciva (s ohledem
na naznacenou tendenci byt uéitel 1.0, nebo ucitel 2.0), jenz se projevuje didaktickou
transformaci obsahu, uplatnovanymi vyukovymi metodami, pouzivanymi zdroji aj. Prostedi
zastifeSuje didaktické podnéty, které (ne)poskytuje Skola a ucebny (technicka vybavenost
Skoly, pomticky aj.).

Ke strategii realizace vyucovacich predmétd, kterd ji pomaha zvladat, patfi stanové
cile pfedmétu, jez mohou byt kurikularni (dle RVP G, SVP), uditelské &i kombinace obou
moznosti. Cile stanovené kurikularnimi dokumenty jsou pro ucitele vychozi. Jak naznacuji
vySe, uclitelovo ztotoznéni S podobou kurikularnich dokumentti zna¢né€ ovliviuje jeho
vyukovou strategii a prubéh vyuky. Data ukazala ptipady, kdy ucitelé hodnoti formulace
RVP G jako nesplnitelné a neméfitelné, proto Se jimi fidi pouze okrajove. Takova strategie

sméfuje ke stanoveni cile pfedmétu smiSené — kombinaci kurikularniho a ucitelského
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vymezeni, tedy s piihlédnutim k osobnim preferencim ucitele. Kromé charakterovych
preferenci se jedna o preference oborové, dale sem lze zafadit i vliv dalSich funkci ve Skole
(koordinator SVP, metodik prevence atd.).

Nasledky sledované¢ho jevu jsou predpovéditelné a zamyslené, zahrnuji formalni
hodnoceni atzv. vybaveného absolventa. Kategorie formalni hodnoceni vychazi z faktu,
ze kazdy vyucovaci predmét musi byt ve formalnim vzdélavani zhodnocen. S odkazem
predmétii vychazejicich z Obcanského a spoleCenskovédniho zékladu.

Obdobn¢ jako u paradigmatického modelu, ktery je vztazeny k vymezeni v RVP G
(Obrazek 1), identifikuji v datech kategorii vybaveny absolvent. U realizace vyucovacich
predméti  se jednd o redlnou znalostni, dovednostni a postojovou vybavu absolventa,
u vymezeni dle RVP G jde o deklaraci normativni podoby. VIiv na troven dilé¢ich vystupt
absolventa maji vramci realizace vyu€ovacich predmétli vychazejicich z Obcanského
a spolec¢enskovédniho zakladu v§echny prvky modelu. Pokud se zméni, zméni se i popisované
vybaveni absolventa. U dil¢ich slozek je odlisna pfedvidatelnost jejich nasledkd. V ptipadé
vymezeni kurikula Ize zmény odhadnout v zavislosti na smétovani vzdé€lavaci politiky
(naptiklad transformace piistupi poroce 1989 aorientace na demokratické procesy
a obCanské vzdelavani). Obtiznéjsi je predikovat nasledky, dojde-li ke zméné stanoveni cile
predmétt. Pokud se ucitel za¢ne napiiklad ve vyuce orientovat na postojové zaméiené cile,
nelze sjednoznacnou platnosti tvrdit, Ze Se nutné¢ proméni i hodnotova vybava absolventa
gymnazialniho vzdélavani. Takovy nasledek je bez vlivu prokdzaného vyzkumem pouze

domnénkou.
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Obrazek 3: Naznacené propojeni paradigmatickych modeli (vymezeni Obéanského a spolecenskovédniho
zakladu v RVP G a realizace vyucovacich predmétii vychdazejicich 7 Obcanského a spolecenskovédniho

zdkladu)
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6 Zakotvena teorie charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad

Poslednim krokem pied vytvofenim nové zakotvené teorie je zvolit na zakladé
selektivniho kodovani centralni kategorii a uvazovat jeji vztah ke kategoriim ostatnim.
V piedkladaném vyzkumném zaméru je centralni kategorii charakter vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad, k némuz se vSechny kategorie v ramci analytického
ptibéhu vztahuji (Strauss, Corbinova, 1999).

Analyticka kostra pribéhu vychazi pouze z dat sesbiranych béhem vyzkumu. Nyni
predstavim obecnou rovinu piibéhu zakotvené teorie, Viz Obrdzek 4, v dil¢ich kapitolach
je rozpracovana podrobnéji v diskursu obou slozek modelu s odkazy k datim, tzv. zpétné
zakotveni. Sirsi pojeti piibéhu nize je zvoleno zamérmg, Ize ho vyuzit (¢i jeho diléi kategorie)
jako metodologickou inspiraci prodalsi vyzkumy vzdé&lavacich obora Vv RVP G,
s reformulacemi pro jakykoli ramcovy vzdélavaci program.

Vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad je realizovan na gymnaziich,
proto je jeho charakter tésné spjat pravé s timto Skolnim prostfedim. Charakter sledovaného
vzdé¢lavaciho oboru je popsan na zakladé dvouslozkového modelu. Jednu slozku ptedstavuji
kurikuldrni dokumenty (vymezeni oboru), druhou reprezentuje realizace vzdélavaciho oboru
Vv praxi (gymnazialni vyuka). Mezi slozkami je pfimy vztah, nejsou dvéma izolovanymi
entitanmi; vyuka vychazi z vymezeni vzdélavaciho oboru v RVP G. Ob¢ slozky tvofici
charakter vzdélavaciho oboru Obcanského a spoleéenskovédniho zakladu jsou ovlivnény
vnitinimi & vn&j§imi faktory. Vnitini vlivy vychazi ze vzdélavaciho oboru, konkrétné z jeho
ukotveni v RVP G (vzdélavaci oblast, obor, obsah). Vné&jsi faktory ptedstavuje vzdélavaci

politika, vzdélavaci systém, spole¢nost a ucitel.
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charakter vzdélavaciho
oboru
Ob¢ansky a
spolec¢enskovédni
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realizace
vzdélavaciho oboru
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{ spole¢nost J {/zdélévaci politika] ﬁ/zdélévac( systér% [ ucitel }

Obrazek 4: Model zakotvené teorie charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad

Zdroj: viastni zpracovani

6.1 Dvouslozkovy model — kurikularni dokumenty

Vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad je jednou
ze slozek naznaceného modelu, jehoz centralni kategorii je charakter vzdélavaciho oboru.
RVP G se stava klicovym zdrojem, protoze je jedinym oficialnim kodifikovanym zdrojem
vymezeni Obcanského a spolecenskovédniho zdkladu. Charakter sledovan¢ho vzdélavaciho
oboru ovliviiuje jeho vymezeni na trovni statni i $kolni, s ohledem na svij vyzkumny zameér
povazuji obecngjsi vymezeni RVP G zavyznamnéji. Pojeti SVP rozsifuje charakter
vzdélavaciho oboru dle profilace Skoly, pfiemz takova konkretizace zkresluje obecny
charakter sledovaného oboru. Jak uvadim vyse, vymezeni vzdélavaciho oboru v RVP G
povazuji za vnitini faktor, ktery ovliviuje jeho charakter.

Postupy analyzy dat v kapitolach 5.1 DVO — Obcansky a spolecenskovédni zaklad
VRVP G znovu a5.2 DVO 2 — Obcansky a spolecenskovédni zaklad a jiné obory ukazuji,
ze vzdélavaci obor ovliviluje vymezeni jemu nadfazené vzdélavaci oblasti a vzdélavaciho
obsahu. U obou casti |ze nahlizet na vymezeni zakladni roviny (data objektivni povahy),

které doplnuje rovina analyticka (data interpretovana na zaklad¢ analyzy). Zakladni rovina
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odkazuje nacilové zaméfeni narozvoj klicovych kompetenci a poéty tematickych celkd,
ofekavanych vystupti a hlavnich témat uciva. Analytickd rovina konkretizuje, Ze rozvoj
klicovych kompetenci probihd pomoci antropologicky, spolecensky a globalné¢ zaméfenych
otazek se zictelem na znalosti, dovednosti ipostoje. O charakteru vzdé¢lavaciho oboru
Obcansky a spole¢enskovédni zaklad Ize tvrdit, Ze je zaméfen na komplexni rozvoj osobnosti
zaka | témata vzdélavaciho obsahu.

Ukotveni vzdélavaciho oboru v RVP G je vysledkem dlouhodobé odborné Cinnosti,
jez ovliviuji téi hlavni vnéjsi faktory (viz Obrdzek 4). Vzdélavaci politika predstavuje vnéjsi
vliv spole¢ny vSem vzdé€lavacim oborim. UrCuje vizi jejich sméfovani, piedstavy
0 absolventech, tovSe sriznou intenzitou. Data z RVP G ihloubkovych rozhovora
upozoriiuji na sméfovani soucasného vzdélavani —kromé znalosti se orientuje na vlastni
mysleni zakd, posilovani dovednosti, praci s postoji, coz se odrazi ivramci Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu. Takovato sméfovani prameni z dlouhodobé strategie
vzdélavaci politiky, ktera je spojena s transformaci spole¢nosti a vzdélavaciho systému
po roce 1989 (Stanck, 2009). Vliv vzdélavaci politiky funguje zejména v roviné normativni,
0 problematice skute¢né realizace vyse naznacenych cili v kapitole 6.2 Dvouslozkovy model —
vyuka, ptipadné podrobngji 5.4.2 Vymezeni vzdeélavacitho oboru. Souhrnné Ize fici,
7e ma vzdélavaci politika na charakter vzdélavaciho oboru podstatny vliv, protoze se v ném
zrcadli. Tvrzeni, jeZ je zde zakotveno v datech, potvrzuje ipodoba obcanské vychovy
V historii  Ceskoslovenského a Ceského statu, kdy byl pifedmét pod vlivem politického
usporadani zemé, které zahrnovalo ivzdélavaci strategii (srov. s tikoly obcanské vychovy
v ramci déjin — Kopecek, Krékora, Cingelova, 2015).

Analyza dat ukézala dil¢i prvky vzdélavaciho systému jako dalSi vyznamny faktor
vnéjSiho vlivu na charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad,
ato navrovni primarni, sekundarni i terciarni. Pfislusnost omezena na prostiedi gymnazia
(sekundarni vzdélavani) piedurcuje vzdélavacimu oboru rozsahlé obsahové zaméieni, které
vykazuje jak RVP G (obsahova analyza viz kapitola 5.1 Obcansky a spolecenskovédni zaklad
v RVP G znovu), deklaruji ho i ucitelé (kapitola 5.4 DVO 3,4 — Obcansky a spolecenskovédni
zaklad dle uciteli). Primarni vzdélavani zaujima ve vztahu K vymezeni Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu v RVP G prii¢inné postaveni. Pri¢inou toho, co je realizovano
Vv gymnazialnim vzdélavani, jsou znalosti ziskané v zakladnim vzdélavani, jez jsou
rozSifovany a prohlubovany. Terciarni vzdélavani predstavuje na tirovni vymezeni v RVP G
jeden zcilt, k némuz sméfuje — gymnazialni vyuka pfipravuje zaky ke studiu na vysoké

Skole. Daleko vyznamnégj$i vliv mad terciarni troven vzdélavani v ramci druhé slozky,
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viz kapitola 6.2 Dvouslozkovy model — vyuka, ktera probiha i za G¢elem vyhovét pozadavkim
vysokych skol.

Vnéjsi vliv na charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad
ma také spole¢nost, protoze je dle dat identifikovana jako pfedmét sledovaného vzdélavaciho
oboru. Vzd¢lavaci obsah RVP G je riznymi zpusoby vztahovan ke spole¢nosti (nejvice
Viz 5.1.4 Vzdélavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho zdkladu), ucitelé tuto
skutecnost akcentuji také (5.4.2 Vymezeni vzdélavaciho oboru). V §ir§im pojeti 1ze upozornit
i na vyvoj spole¢nosti, ktery poté konkretizuji strategic vzdélavaci politiky. Naznacena role
spole¢nosti v ramci vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad ovliviiuje jeho
charakter zejména, pokud Se spolecnost vyviji, méni se dil¢i slozky, coz s ptihlédnutim k jeji
dynamické podstaté nastava cCasto. V takovych chvilich se méni vnitini podoba uciva, které
je pifedmétem didaktickych transformaci a je ukotveno v RVP G. Vzdélavaci obor Obcansky
a spoleCenskovédni  zaklad nabyva v souvislosti se spole¢nosti  charakteristik  jako

spolecenskovédni a proménlivy.

6.2 DvousloZzkovy model — vyuka

Druhou sloZkou tvoftici charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad je realizace vyuky na gymnaziich. Vyuka vzdélavaciho oboru probiha prostiednictvim
vyucovacich pfedmétl, které ze vzdélavaciho oboru vychazi. Data z pfedkladaného vyzkumu
vztazena k realizaci vzdélavaciho oboru ve vyuce jsou ziskana z hloubkovych rozhovori
suciteli (5.4 DVO 3, 4 — Obcansky a spolecenskovédni zdaklad dle ucitelir). Realizace vyuky
se v mantinelech mého vyzkumného Setfeni projevuje vyukovymi strategiemi ucitele,
jez maji rizné zdroje a projevy. Dil¢i faktory popsany nize ovliviiuji vyuku odliSné, nejcastéji
vSak pravé skrze pilsobeni naucitele, ktery vnavaznosti nanéjednd. Ttiz nize
pojednavanych faktort ovliviiuji iprvni slozku modelu (vymezeni vzdélavaciho oboru
v RVP G), naznacuji proto i odlisnosti jejich vlivu.
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad, je doplnénim oficialniho vymezeni
vzdélavaciho oboru v kurikulu. Vyuka ukazuje, jakym zptisobem mohou byt teoretické
formulace RVP G pievadény do praxe. Kvalitativni povaha piedkladaného vyzkumného
zaméru znemoznuje generalizovat zjisténé skuteCnosti, | pfesto je povazuji za cenny zdroj
pro zakotvenou teorii. Ve vyuce spatfuji obohacujici prvek plynouci z gymnazialni praxe,

od niz by nem¢ly byt vzdélavaci obory oddéleny.
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Ucitel je faktorem, jenz ovliviiuje v uvedeném dvouslozkovém modelu charakteru
vzdélavaciho oboru pouze jednu jeho slozku — vyuku. Vliv uditele, jakozto Cinitele vyuku
uskuteciiujiciho  a vedouciho,  je znatelny,  podrobnéji  je skute¢nost  zachycena
v paradigmatickém modelu na Obrdzku 3 v kapitole 5.5.

Vyukové strategie ucitele reprezentuje problematika zprostfedkovani uciva, ke které
pfistupuji  komplexng, zahrnuji do ni i osobnostni ptedpoklady, jako je charakteristika
a presvédceni ucitele. V navaznosti nadva formulované druhy ucitell, ucitel 1.0 a ucitel
2.0. (kapitola 5.5 Paradigmaticky model realizace Obcanského a spolecenskovédniho
zakladu), lze o charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad tvrdit,
ze je zavisly a proménlivy. V zavislosti na konkrétnim uciteli se méni charakteristika vyuky,
respektive vzdélavaciho oboru. Vzdélavaci obsah Obcanského a spolec¢enskovédniho zakladu
zahrnuje i témata, U jejichz realizace je rozhodujici, zda ji provadi ucitel 1.0, nebo uditel
2.0. Jsou-li naptiklad predmétem vyuky globalni problémy (viz analyza Vv podkapitole
5.1.4 Vzdelavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho zdakladu), ucitel 1.0 orientuje
vyuku smérem ke znalostnimu vymezeni, jak globalni problémy definujeme, kde jsou
historicky zakofenéné aj. Ucitel 2.0 pracuje navic s individualitou zakd v dané tiidé, zapojuje
jejich zkuSenosti, aspekt globalizace propojuje s hodnotovou rovinou, kterou muze
reprezentovat kulturni ¢i eticky relativismus atd. Ilustraéni piiklad lze v obecné roviné
vyjadiit shrnutim, ze uCiteliv pfistup ke vzdélavacimu obsahu znac¢né ovliviiuje charakter
vzdélavaciho oboru, ktery lze v tomto kontextu oznacit za proménlivy.

Vliv vzdélavaci politiky je vn&jsim faktorem pusobicim navyuku vytvafenim
kontextu jeji realizace. V Sirokém pojeti ovliviiuje vyuku vymezeni RVP G, jeden
z oficialnich dokumentli shrnujici soucasné smeétovani vzdélavaci politiky naSeho statu.
V uz8im pojeti je vliv vzdélavaci politiky zdlraznén zacilenim na ptesah uciva do praxe,
rozvoj potiebnych schopnosti pro uplatnéni v zivoté, vztah K celozivotnimu uceni a vice
moznostmi diskuse v ramci vyuky. Proevropské a multikulturni sméfovani soucasné Ceské
vzdélavaci politiky pfinasi do vyuky Obcanského a spolecenskovédniho zakladu nové
moznosti spoluprace s odborniky, viz kapitola 5.4.3 Realizace vzdéldavaciho obsahu (Cinitelé).
Vzdélavaci politika mize ovliviiovat vyuku obdobné jako jeji kurikularni vymezeni,
Vviz ptizptsobeni politické objednavce vladnouci skupiny v kapitole 6.1 Dvouslozkovy model —
kurikularni dokumenty.

Na vzdélavaci systém pohlizim v souvislosti s charakterem vzdélavaciho oboru jako
na vngjsi faktor ve smyslu uzptsobeni gymnazialni vyuky uspéchu zakt v pfijimacim fizeni

na vysoké skoly. Jak naznacuje ptredchazejici kapitola, jednim z cili gymnazia je pripravit
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zaky na vysokoSkolské studium. Ucitelé v rozhovorech zminuji, Ze se nejedna o pozvolna
plynouci piipravu, kdy sta¢i probrat pfedepsané penzum uciva. Pokud ucitelé chtéji, aby zaci
u pfijimacich zkouSek uspéli, zafazuji cilené ,,nadstavbové ucivo* (rozsifuje povinnou troven
vymezenou vzdélavacim obsahem vzdélavaciho oboru), jez byva zpravidla realizovano
v profilujici se vyuce. Z toho, jak je tvrzeni formulovano, vyplyva, ze opét zalezi na uciteli,
zda se projevi jako ucitel 1.0, nebo 2.0 a zda zohledni zacileni na pfipravu na pfijimaci
zkousky ve své vyuce. Bez ohledu na osobnost ucitele Ize konstatovat, ze vzdélavaci systémy
roz§ifuje charakter vzd¢lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad o0 aspekt
provazanosti s dil¢imi urovnémi vzdelavani.

Poslednim piedstavenym vnéjSim faktorem je spole¢nost, jez se ve vztahu K vyuce
Obcanského a spole¢enskovédniho zakladu projevuje stejné jako v pripad¢ kurikula (kapitola
6.1 Dvouslozkovy model — kurikularni dokumenty). Smysluplna vyuka, jejimz predmétem jsou
spoleCenské procesy, udalosti ispoleCnost samotna, jemusi zakim nejen staticky
zprostiedkovat, musi na n¢ i dynamicky reagovat. Aktualizace udaju je v piipadé ptimé vyuky
naro¢néjsi nez U inovace kurikularnich dokumentii, zejména protoze probiha ¢astéji a ucitel
zani nese plnou zodpovédnost. Pod vlivem konkrétnich spolecenskych aktualit (volby,
mimofadna udalost aj.) ucitel nema mnohdy ani dostateény prostor shromazdit odborné
podklady, nez ptistoupi ve vyuce K reflektovani tématu. V kapitole 5.5 Paradigmaticky model
realizace Obcanského a spolecenskovedniho zdkladu dle ucitelit uvadim konkrétni ptiklad
inovace vzdé€lavaciho obsahu podniceny rozvojem technologii a virtualniho prostoru.
Povinnost aktualizovat vzdélavaci obsah dfive, nez je kodifikovan v Kurikularnich
dokumentech, ucitel nema. Jedna se o individudlni volbu, jez Ize opét vysvétlit piislusnosti
ke skuping ucitel 1.0, ¢i 2.0. V souvislosti s problematikou aktualizace vzdélavaciho obsahu
si 1ze polozit otazku, zda by pravé v takovychto situacich nepomohl kodex ucitele. V ¢eském

prostiedi neni oficidlné formulovany.

6.3 Shrnuti

Pomoci selektivniho koédovani, posledniho kdédovaciho procesu vramcei zakotvené
teorie, jsem urcila centralni kategorii a formulovala jeji zakladni analyticky pfibéh. Klicovou
kategorii pfedstavuje charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad,
model na Obrazku 4 zachycuje vztahy jednotlivych kategorii ke kategorii centralni. Pfinosem

struktury je, pokud odhlédnu od specifického obsahu kategorii vztazenych ke sledovanému
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vzdélavacimu oboru, jeji vyuzitelnost pii vyzkumu dalSich vzd€lavacich obori nejen
na gymnazialni Grovni.

Jednotlivé prvky predstaveného modelu davaji vzniknout charakteru vzdélavaciho
oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad zakotvenému V datech, ne v subjektivnich
prekonceptech vyzkumnika odtrzeného od kontextu zkoumané reality (Sed’ovéd, Svafiek,
2013). Popsanim charakteru sledovaného vzdé¢lavaciho oboru odpovidam na HVO: Jaky
je charakter vzdelavaciho oboru Obcansky —a spolecenskovédni  zdklad?  Podstatou
je dvouslozkové pojeti zaméfené na vymezeni vzd€lavaciho oboru v RVP G ajeho
gymnazidlni vyuku — riizné zdroje, které ve vysledku tvofi jednu provazanou charakteristiku
vzde¢lavaciho oboru.

Finalni podoba vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad
VRVP G jevysledkem pusobeni tfech vlivii, U vyuky sejedna o ¢tyfi vlivy projevujici
se vyukovou strategii ucitele. Charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad jemozné obecné shrnout jako podFizeny azavisly, coz vizualizuje
Obrazek 4. Kurikularni vymezeni vzdélavaciho oboru konkretizuje jeho charakter zaméienim
na komplexni rozvoj osobnosti Zaka prostfednictvim rtznorodych témat. Vzdélavaci
politika pfidava orientovani narozvoj kompetenci a kritické mysleni Zaku. Vzdélavaci
systém rozSifuje charakter vzdélavaciho oboru 0 provazanost S dalS§imi twrovnémi
vzdélavani. Na zakladé primarniho vzdélavani je charakter Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu rozSifujici a prohlubujici ziskané znalosti ze zakladniho
vzdélavani. Sekundarni vzdélavani ptidava vlastnost velkého tematického rozsahu
vzd¢lavaciho obsahu, terciarni troven dopliiuje charakteristiku vzdélavaciho oboru
0 povinnost pripravovat ke studiu navysoké Skole. Vliv spolecnosti se odrazi

ve spolecenskovédnim a proménlivém charakteru vzdélavaciho oboru.

7 Diskuse, zavér a nové moznosti

Predkladana disertacni prace je zpracovana tak, aby pfinesla zakotvenou teorii
pfispivajici  krozSifeni  védeckého  pozndni  oborové  didaktiky = obcanského
a spolec¢enskovédniho zakladu. Zaroven je jejim cilem podat pomocnou ruku uéitelim
a studentim ucitelstvi, pronéz jejasné vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskoveédni zaklad stézejni. Ke splnéni naznaceného je nyni tieba provést posledni
krok, vztahnout zakotvenou teorii vychazejici z dat ke stavajicim teoretickym konceptiim,

odbornym studiim a ovéfit jeji obecnou platnost, samoziejmé s ohledem na mantinely
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kvalitativniho vyzkumu. Dil¢im ¢astem zakotvené teorie Se vénuji V SirSim pojeti, v odborné
literatufe se nesnazim hledat oporu piimo pro charakteristiku vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad. Jak je naznaceno v Givodu prace, takové daje jsou bilymi misty
vzd¢lavaciho oboru av odbornych publikacich podrobnéjsi rozpracovani charakteristiky
vzdélavaciho oboru chybi.

Zakladem zakotvené teorie jsou dvé slozky, jez lze oznacit za teoretické a praktické
uréeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Teoretickou c¢ast
reprezentuji data ziskana kvalitativni obsahovou analyzou RVP G, kurikularniho dokumentu
statni urovné, praktickou pak nazory ucitelti relevantnich predmétu (vysvétleni v kapitole
4.6 Vyzkumny vzorek). Zaméfeni natyto dvé roviny je v souladu se soucasnym védeckym
ptistupem ke kurikulu, kter¢ je postaveno do stiedu reformy $koly. Kurikulum neni nazirano
jako néco izolovaného, vychazi ze soucinnosti expertli na irovni statu a aktérii na urovni
Skoly (Janik, Knecht, Najvarova, 2007). PovaZzuji proto za vhodné, pokud chci hovofit 0 dil¢i
slozce kurikula (zde konkrétn¢ vzd€lavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad),
nahlédnout ji z vice tihla.

Vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad i jeho realizace
jsou dle mych zavéra ovlivnény v rizné mife CEtyfmi faktory — vzdélavaci politikou,
vzdélavacim systémem, spole¢nosti a ucitelem. Pti konfrontaci s odbornou literaturou
se nejedna 0 nova zjisténi, v ramci mého vyzkumu vychazi uvedené pouze ze ziskanych dat.
Shody, které naznaci nasledujici text, potvrzuji obecnou platnost zakotvené teorie.

Podoba vzdélavaci politiky odrazi stav avize spolecnosti, zohlednuje narodni
specifika (Dvofak, 2015). VIiv ma i mocenské uspotfadani a sméfovani statu, 0 cemz hovoii
V obecné roviné napiiklad Havlik a Kot'a (2007, s. 33-34): ,, Vychova, vzdeélavani a prislusné
instituce podléhaji viivim akceptovanych i vnucenych ideologii.*, Vv konkrétni modifikaci
sledovaného oboru pak Stan¢k (2008) ¢i Kopecek, Krakora, Cingelova (2015), ktefi
na historickém vyvoji Ceskoslovenska a Ceské republiky upozortiuji na politické tendence
ovlivilujici ob¢anskou vychovu, a to zejména v dobé Protektoratu a komunistického rezimu.

Soucasna Ceska vzdélavaci politika vychdzi z konceptl, jimz v€nuji pozornost
v Kapitole 3.2 Ramcové vzdélavaci programy. V piipadé sledovaného oboru pouziji shrnuti
Stanka (2015), ktery spatiuje propojeni spolecenskych véd s Narodnim programem rozvoje
vzdélavini v Ceské republice (2001) vuchovani kontinuity minulosti, pfitomnosti
a budoucnosti a v podpote vristani jedince do spolecenskych procest na riznych urovnich.
Vysledky provedené obsahové analyzy RVP G, které jsou jednim ze stavebnich kament

zakotvené teorie, pfinaSi v analytické roviné vzdélavaciho oboru  Obcansky
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a spolecenskovédni zaklad (viz kapitola 5.1.7 Odpovéd’ na DVO 1 a dvé roviny vzdélavaciho
oboru) zcela shodné konstatovani. Zaci vztahuji nabidnuté témata se zietelem na formulace
o¢ekavanych vystupi k minulosti, pfitomnosti i budoucnosti.

Vyznamnym pilifem vzd¢lavacich politik je také vymezeni vztahu k mezinarodnim
aktivitam. V piipadé¢ Obcanského a spolecenskovédniho zakladu se tak déje pievazné dvéma
zpusoby. Prvni z nich souvisi s mezinarodnimi koncepcemi vzdélavani (podrobné v kapitole
3.2 Ramcové vzdeélavaci programy), V nichz hleda Ceské prostiedi inspirace. Druhy zpisob
predstavuje standardizované testovani. | kdyz byla Ceska republika do nékterych vyzkumi
zapojena (kapitola 3.5 Teoretické a vyzkumné aktivity), mnou sledovany obor nepatii mezi
preferované oblasti mezinarodnich (ani tuzemskych) vyzkumd. | pifesto je ticba vést
V patrnosti uskali testovani, nanéz upozoriiuje Liessmann (2009), kdyz zuzuje zaméfeni
politik vzdélavani nasledovani potfadi daného statu v zebficku vysledkd asnahy o jeho
vylepSeni.

Propojeni s dal§imi trovnémi vzdélavaciho systému (zejména zakladni skola)
je primarn¢ vyjadieno v RVP G (viz kapitoly 5.1 DVO 1 - Obcansky a spolecenskovedni
zaklad v RVP G znovu), hovoii 0 ném i ucitelé (5.4 DVO 3,4 — Obcansky a spolecenskovedni
zaklad dle ucitelit). RVP G povazuji v tomto piipadé za vlivny teoreticky koncept, i pfesto
Ize najit shodu i v odborné literatuie, naptiklad u Stanka (2008), ktery si také v§ima propojeni
spole¢enskovédnich poznatkli na gymnaziu s informacemi ze zakladniho vzdélavani.

Spole¢nost a jeji vyvoj naznaCeny v Gvodu disertaéni prace piedstavuji v zakotvené
teorii jako jeden z faktort ovliviluyjici charakter vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad. V prvni fadé sejednd o0 obecny vliv vyvoje spolecnosti
na vzdélavani, ktery nachazi teoretickou oporu jak v tuzemském, tak zahrani¢énim prostiedi.
Walterova (2015) akcentuje vliv globalnich procestt naobory z hlediska teoretickych
I metodologickych pristupi, Koenig (2011) napfiklad upozoriuje na vznik komerénich
iniciativ, které sdruzuji odborniky a konfrontuji vzdélavaci politiky s realitou 21. stoleti.
Naznacené obecné tendence nabyvaji v rdmci vzdélavacich strategii jednotlivych statd rizné
podoby. Piikladem z Ceského prostiedi a sledované oblasti je zavedeni medialni vychovy
Vv poloving 90. let, do ramcovych vzdélavacich programt pak v podobé prufezového tématu
po roce 2000. Labischova (2013) povazuje za pficinu nartstajici vliv médii na déti a mladez,
jez bylo tfeba nutné né&jakym zpisobem formalné korigovat a dil¢imi kroky smeéfovat
k medialni gramotnosti. Zesileni medialniho vlivu souvisi nepochybné s vyvojem spole¢nosti.

Druhy pohled vlivu spolecnosti na charakter Obcanského a spolecenskovédniho

zakladu je vice konkrétni, nebot’ vychazi z pfedpokladu, Ze spolecnost je predmétem tohoto
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oboru. Tato skute¢nost je v pfedkladané diserta¢ni praci zakotvena jak v datech z RVP G,
tak ve vypovédich  uciteld. V odborné literature nachazim  potvrzeni napiiklad
u Havlinové (2014) ¢i v prvni koncepci vychovy k obcanstvi po roce 1989 (Pitha, 1992).
Ctvrty vliv na charakteristiku vzdélavaciho oboru Ob&ansky a spoleenskovédni
zaklad piedstavuje ulitel, ktery je reprezentantem aktérd Skolni urovné vzdélavani (Janik,
Knecht, Najvarova, 2007). V zakotvené teorii pracuji s oznacenim ucitel 1.0 a ucitel 2.0, které
svou charakteristikou odkazuji na ucitelav ptistup k vykonu povolani. Rozdil mezi ucitelem
1.0 2 2.0 Ize ptirovnat k Manakovu (2008) vyjadieni, ze dne$ni ucitel prokazuje tvoiivou
soucinnost s obsahem kurikula, které nejen pfijima, ale zaroven také chape. Ucitel, jenz
s kurikulem aktivné¢ kooperuje, je ucitelem 2.0, ucitel 1.0k jeho realizaci pfistupuje
,.staticky*, pfimocafe pouze plni zadané pokyny. Rozdil mezi u€itelem 1.0 a 2.0 je specifikaci
obecného zavéru Havlinové (2014, s. 14), kdyz hovoii 0 realizaci cilti vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad: ,, Do velké miry pak zdlezi na konkrétnim vyucujicim,
jak ve své vwwuce vychovu k obcanstvi zohledni.“ Havlinova (2014) dale upozoriuje, ze vztah
ucitele k praci neni jedinou feSenou relaci ve spojeni Se vzdélavacim oborem, figuruje
zde vztah ucitele k zakum; k feSenym tématim; ke konkrétni situaci, v niz vzdélavani
probiha; vztah ucitele k sobé samému. VSechny uvedené aspekty zahrnuji do zakotvené
teorie, nebot jsou identifikovany v datech (viz kapitola 5.4 DVO 3,4 — Obcansky
a spolecenskovedni  zdklad dle ucitelu, dal$i vysvétleni pak ve Slovnicku k otevienému
kodovani v Ptiloze 4). Ve dvouslozkovém modelu zakotvené teorie charakteru vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad jsou pojednany v ramci realizace vzdélavaciho
oboru ve vyuce. Se ¢tyfmi vztahy Havlinové (2014) souvisi uvédoméni cile vzdélavaciho
oboru az n¢j vychazejicich vyucovacich pfedmétt, coz shrnuje Stan¢k (2015, s. 356):
., Ujasnit @ zdivodnit Si své poslani jakozto ucitel prislusného vyucovaciho predmétu na skole,
najit odpoved’ na otazky k cemu, kjakému cili povedu své Zaky privyucovani? Jaky, tedy
specificky, vychovné-vzdélavaci kol plni prislusny ucebni predmét v souhlase s obecnym
cilem Skoly? *“ Na nutnost, aby si ucitel stanovil cil vzdélavaciho oboru sam, nevychazel pouze
z formulaci kurikularnich dokumentii, a disledky, které jsou s nispojené, upozoriiuji
na zaklad¢ rozhovort s ucditeli (kapitola 5.5 Paradigmaticky model realizace Obcanského
a spolecenskoveédniho zdkladu dle ucitelir). Praveé charakteristika vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad piispiva k odpovédim na naznacené otazky. Predstavuje
jednak odborné ukotvenou formou akceptovatelnou pro védecké a metodologické pozadavky
oborové didaktiky, zaroven jde o charakteristiku pfistupnou jazyku uciteld, kterym by méla

pomoci uspésné realizovat vychovné-vzdélavaci praci pii vyucovani.
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7.1 Limity vyzkumu

Subjektivni ohlédnuti za celym procesem tvorby disertani prace od pfipravné faze
po interpretaci vysledkt a formulaci nové teorie mi potvrzuje, Ze nejveétsim rizikem vyzkumu
je sam vyzkumnik (viz napiiklad Svaticek, 2014; Sed’ova, 2014; Strauss a Corbinova, 1999;
Hendl, 2005). Domnivam se, ze je pifedkladana prace zpracovana peclivé a v souladu
se strategiemi  eliminujicimi  chyby anepfesné kroky ve vyzkumu, Viz kapitoly
4.3.1 Pravdivost a platnost vyzkumu a 4.3.2 Spolehlivost vyzkumu.

Limity, jez i pfesto V praci spatiuji, zahrnuji konkrétni rovinu vyzkumného zaméru
a souhrnné je lze oznacit za moZna roz$ieni vyzkumu. Jak je naznaceno na vice mistech
predkladané disertatni prace, vyslednd charakteristika vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zéaklad je syntetizujicim pohledem teoretického a praktického urceni
vzdé¢lavaciho oboru. Do vyzkumu jsem z aktéra Skoly vSak zahrnula ucitele. Divodem vybéru
jen jedné skupiny byla zejména udrzitelna Sife vyzkumného zaméru. Ucitele jsem pted zaky
upfednostnila, protoze je ve snaze charakterizovat vzdélavaci obor (ne pouze jeho vyuku)
povazuji za piinosnéjsi zdroj informaci. Roz§ifit vyzkum 0 pohled Zaki na vzdélavaci obor
vidim jako mozné obohaceni ¢i potvrzeni stavajici zakotvené teorie. V piipadé zapojeni zaka
je tieba formulovat vyzkum a prizptisobit metody sbéru dat tak, aby pro né byl srozumitelny
(o$etfit metodologicky rozdil mezi jazykem védy, kurikularnich dokumenti, uditeld a zaku)
azaroven aby byl implementovatelny do stavajicich zjisténi. Obohaceni 0 nazory zaku
by ptispélo k vymezeni charakteru vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad,
ktery by se dal v duchu didaktického trojuhelniku oznacit za maximalné komplexni.

Vysledek mého vyzkumu piedstavuje zakotvena teorie charakteru vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zéaklad, jez spociva v datech, opira se o né¢ a je v souladu
S jiz zvefejnénymi teoretickymi koncepty aodbornymi studiemi, stala seipfedmétem
Clenského ovéfovani. | piesto by bylo vhodné formulovat z vysledka hypotézy a ovérit
je naptiklad v ramci dotaznikového Setfeni ¢i vV ohniskové skuping, kterou by tvotili ucitelé

vnasejici do vyzkumu skupinové hodnoty a scénare (Miovsky, 2006).

7.2 Aplikace vysledkii vyzkumu

Prace navyzkumném zaméru, jez vyustila v predkladany text, koresponduje
s aktivitami v prub¢hu péti let doktorského studia, béhem kterého jsem prezentovala dil¢i

vysledky na odbornych konferencich v Ceské republice (napiiklad Vanitkova, 2014; 2016a,
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2016b), v zahrani¢i (Vanickova, 2015; 2016c¢) inaorganizovanych setkanich uciteld
(Vanickova, 2015; Vanickova, Cingelova a kol., 2017). Vyzkum a odborny teoreticky ramec,
jenz jsem diky nému ziskala, jsem uplatnila piipraci pro NUV. Konkrétné se jednalo
0 ptipominkovani podkladt pro revize spolecenskovédniho vzdélavani (vice viz podkapitola
3.2.2 Ramcové vzdelavaci programy s otaznikem).

Dale byly vysledky a metodologické postupy uplatnény pii IGA projektech, jejichz
vystupy piedstavuji mimo jiné metodické materialy pro ucitele (viz pojednani o IGA
projektu v kapitole 4 Metodologie vyzkumného Setieni): ZSV=ZKUSIT SMART VYUKU
(Vanickova, Krakora, 2015) a Tak trochu jiné soudobé déjiny'* (Vani¢kova, Cingelova a kol.,
2017, online).

Diléi vysledky vyzkumu jsou aktivné vyuzivany V pripravé budoucich uditeli
pfedmétl vychézejicich ze vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zédklad
v kurzech, jez na KSV PdF UP vedu (Rozbory textii soucasné filosofie, Filosofie jako systém,
Spolecenskovédni proseminar). Na zaklad¢é dil¢ich vysledkl vyzkumu jsem vypracovala
metodicky material pro skupinovou praci, diléi zjisténi jsou predmétem seminarnich diskuzi
se studenty. V ramci pfedméti oborové didaktiky obéanského a spolecenskovédniho zakladu
pracuji studenti s vySe naznaenymi metodickymi publikacemi. Prav€ seminaie piipravujici
budouci ucitele predmét vychazejicich ze vzdelavaciho oboru Obcansky a spolecenskoveédni
zaklad povazuji za vhodné prostiedi, v némz mohu vysledky vyzkumu a zakotvenou teorii
interpretovat, ale i podrobovat diskusi. Popsany charakter vzdélavaciho oboru je jasnym
voditkem, ¢emu se je tieba v ramci piipravy na ucitelské pisobeni v mantinelech oboru
vénovat, coz koresponduje s naznacenou poticbou odpovédét naotazky vztazené k cili
ucitelského pulsobeni (viz uvod sedmé kapitoly). Studijni plan oboru Ucgitelstvi ZSV
a obcanské vychovy na PdF UP (Prezen¢ni studium bakalaiskych a magisterskych studijnich
programi, 2017, online) obsahuje predméty, do nichz Ize zavéry dale implementovat a rozsifit
tak jejich obsah o0 gymnazialni Groven, jez je obsaZena v nazvu oboru. Jedna se napiiklad
0 Didaktiku vzdeéldavaciho oboru 1, 2; Pedagogicky vyzkum ve vychove k obcanstvi; Odborny
didakticky kurz a Nové horizonty vychovy k obcanstvi. Vyuzit zakotvenou teorii je mozné
v rdmci vSech pracovist’ pfipravujicich budouci ucitele. Jako ptiklad uvedu Univerzitu Hradec

Kralové, svou alma mater, jiz jsem zminila i v uvodu prace. Zde muze jit napiiklad o aplikaci

14 Monografie je publikovana ve dvou verzich, elektronickd verze obsahuje pfimé odkazy na webové portaly
a didaktické naméty. Publikace vznikly jako vystupy IGA projektu Déjepisné vzdélavani s akcentem na soudobé
déjiny a jeho reflexe ze strany uditelii, jehoz hlavnim fesitelem byl doc. PhDr. Zden&k Novotny, CSc. Ja jsem
Vv projektu puisobila jako spolufesitelka a kromé prace na vySe uvedené publikaci jsem realizovala a nasledné
zpracovavala hloubkové rozhovory s uciteli déjepisu.
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Vv ramci oboru Ucitelstvi pro stiedni Skoly — zaklady spolecenskych véd (Ucebni plany, 2017,
oline). Vyucované piredméty, do nichz by bylo mozné zavéry vyzkumu zapojit, jsou napiiklad
Didaktika, 1-3; Zdklady spolecenskych ved s didaktikou, Samostatna baddani. Z pozice
absolventa tohoto oboru povazuji zakotvenou teorii za potfebné doplnéni pievazujiciho
teoretického ramce, v némz se vzd€lavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad

na vysokych skolach pohybuje.
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Priloha 1: Prehled kédi pro DVO 1

Soupis vzniklych kategorii a subkategorii z otevieného kodovani prisluSnych casti
RVP G, viz kapitola 5.1 DVO 1 — Obcansky a spolecenskovéedni zaklad v RVP G znovu.

Téma: Charakteristika vzd&lavaci oblasti Clovék a spoleénost
e navaznost na zakladni vzdélavani
e naroky na gymnazistu
e Cinnost Zaka
e ¢innost oblasti
" Utvdreni historie
» 0bcanské vzdélavani
" Vyznam Zivota

e podiazené vzdélavaci obory

Téma: Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost
e smérovani vzdélavaci oblasti
e Vedeni Zaka

" osvojovani principii
» chdpani kontextu

* osobni rozvoj

» rozvijeni identit

Téma: Ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad

e vymezeni ¢lovéka
= osobnostni rysy
» spolecensky jedinec
*  Jhodnotovy systém
e fungovani spole¢nosti
* socialni struktura
= statni zrizeni
= pravni ramec
e propojeny svét
= globalizace
= spoluprdce
e oddani vire
* nabozZenstvi
= filozofie
= ideologie
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Priloha 2: Prehled kodi pro DVO 2

Pro moznost komparace srovndvam subkategorie kategorii vedeni zéka u vSech
vzd¢lavacich oblasti, viz kapitoly 5.1 DVO 1 — Obcansky a spolecenskovédni zaklad v RVP G

znovu a 5.2 DVO 2 — Obcansky a spolecenskoveédni zaklad a jiné vzdeélavaci obory.

Téma: Cilové zaméteni vzdélavaci oblasti
e Jazyk a jazykova kultura
»  wzivani jazyka
= osobni rozvoj — JIK
" utvdreni kontextu
" porozumeéni textu
e Matematika a jeji aplikace
» chdpani kontextu — M
» rozvijeni dovednosti
" prace s matematickymi pojmy
e Clovék a piiroda
» yyzkumnd prace
v aplikovani poznatkii
» ochrana zZivotniho prostredi
o Clovék a svét prace
= chdpani kontextu — CSP
= profesni Zivot
» posilovani dovednosti
» utvdreni navykii
e Uméni a kultura
» chapani umeéni
» chdpani kontextu — U
" uzZivani umeni
e Clovék a zdravi
» spolecensky presah
= formovani postojii
» yyuzivani poznatkii
» [klasifikovani potieb
e Informatika a informac¢ni a komunikaé¢ni technologie
»  vyyuzivani techniky a technologii
= porozumeéni technologiim
»  pristup k informacim
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Priloha 3: Prehled koda pro DVO 3, 4

Soupis vzniklych kategorii a subkategorii z oteviené¢ho koédovani piislusnych casti

RVP G, viz kapitola 5.4 DVO 3,4 — Obcansky a spolecenskovédni zdklad dle uciteli.

Téma: pedagogicka praxe
e délka praxe
e typ Skoly
e jiné profesni pisobeni
Téma: odborna kvalifikace
Téma: vymezeni vzdélavaciho oboru
e komparovani vyucovacich predméti
* némecky jazyk
= Cesky jazyk
= telesnd vychova
= latina
»  nabozZenstvi
e Kkurikularni dokumenty
» formalni stranka
»  smerovani kurikularnich dokumentu
= standardy
» porovnani s realitou
e zaméreni
* ndvaznost na zakladni vzdelavani
= tematika
= prFinos pro zaka
e obsah vzdélavaciho oboru
* yymezeni obsahu
» rozsah vzdélavaciho oboru
"  podrizenost
» zacileni obsahu oboru
Téma: realizace vzdélavaciho obsahu
1) ucitel
e vyukové strategie
= orientace
» pridana hodnota
= priprava
e o0sobnost
» charakterové rysy
" presvedceni
= preference
* ne-ucitelskeé funkce
2) zak
e profesni zaméreni
® nazory
= osobni preference
»  vnejsi vlivy
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3) externi subjekt
e zapojeni externisty

=  motivace
= pribeh
= féemata

Téma: realizace vzdélavaciho obsahu
1) ucitelovy kroky
e zprostiedkovani uciva
= pristup ucitele
*  yyukove metody
= pomiicky

¢ hodnoceni Zika ve vyucovacim predmétu
= forma hodnoceni
= o je hodnoceno
2) profilujici vyuka
e Organizace
e komparovani s povinnou vyukou
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Priloha 4: Slovnic¢ek k otevirenému kodovani

analyzovany tematicky pranik — dodatecné vznikli subkategorie; zahrnuje pasaze RVP G
vykazujici tematicky prunik dil¢iho prufezového tématu a vzdélavaci oblasti ¢i oboru

aplikovani poznatkii — subkategorie vychézejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét vztazena
k aplikaci ziskanych poznatkt v dalSich fazich vzdélavani i kazdodenniho zivota; DVO 2

co je hodnoceno — subkategorie zaméfena na predstaveni aspektd, které jsou uditeli
hodnoceny, zaroven i téch, které hodnoceni ovliviiuji; DVO 3, DVO 4

ginnost oblasti — kategorie popisujici na zakladé charakteristiky vzd&lavaci oblasti Clovék
a spolecnost, codela vzdelavaci oblast, subkategorie wutvdareni historie, obcanské
vzdelavani, vyznam Zivota; DVO 1

¢innost Zika — kategorie popisujici na zakladé charakteristiky vzd&lavaci oblasti Clovék
a spolecnost, co zak déla; DVO 1

délka praxe — kategorie vztazena k délce pedagogické praxe respondentli; DVO 3

dodatecné vznikla kategorie/subkategorie — kategorie nebo subkategorie, ktera vznikla pied
axialnim kodovanim za tcelem ,,srovnavat srovnatelné*

explicitni uréeni — dodatecné vznikla subkategorie; obsahuje explicitni formulace v RVP G
odkazujici k implementaci prafezovych témat do dil¢ich vzdélavacich oblasti a obori

filosofie — subkategorie postihuje ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad orientované na filosofii a filosofické otazky; DVO 1

forma hodnoceni — subkategoriec popisujici, jaké formy nabyva hodnoceni zaka
ve vyucovacim procesu; DVO 3, DVO 4

formalni stranka — subkategorie vztaZzena k formulacim a skladbé kurikularnich dokumentt
na statni i Skolni urovni pohledem respondenti; DVO 3, DVO 4

formalni vymezeni vzdélavaciho obsahu — dodatecné vznikla kategorie; souhrnna kategorie
pro formalni vymezeni vzdélavaciho obsahu dle RVP G, ktery tvofi ofekavané vystupy
a ucivo, subkategorie zacileni formulaci, pocet; DVO 1, DVO 2

formovani postojii — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi zacilena
na aktivni formovani postojti (zdravy zivotni styl, zivotni prostiedi aj.); DVO 2

fungovani spolecnosti — kategorie vychazejici zuciva vzd€lavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zacilena nadil¢i prvky spolecnosti, subkategorie socialni

struktura, statni zrizeni, pravni ramec, DVO 1
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globalizace — subkategorie ~ postihujici ~ uéivo  vzdélavaciho  oboru  Obcansky
soucasného svéta; DVO 1

hodnoceni Zika ve vyufovacim procesu — kategorie zastfeSujici vyjadieni k hodnoceni zaka
v ramci vyucovaciho procesu, subkategorie forma hodnoceni, co je hodnoceno; DVO 3,
DVO 4

hodnotovy systém — subkategorie postihujici ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zaméfené na hodnotovy systém a postoje Zaka; DVO 1

chapani kontextu — CSP — subkategorie vychazejici ze vzd&lavaci oblasti Clovék asvét
prace zamétena na pochopeni kontextu relevantnich témat oblasti a spolec¢nosti; DVO 2

chapani kontextu — M — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace zamé&fend na pochopeni kontextu discipliny a dalSich véd; DVO 2

chapani kontextu — subkategorie zastfeSujici vytvafeni kontextu v souladu sucivem
vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost v minulosti, pfitomnosti i budoucnosti; DVO 1,
DVO 2

chapani kontextu — U — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
zacileni na porozuméni kontextu uméni a kultury a dalSich nejen estetickych aspektt
zivota; DVO 2

chiapani uméni — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Uméni a kultura obsahujici
prvky smétujici k porozuméni uméni; DVO 2

charakterové rysy — subkategorie zahrnujici data o charakterovych rysech ucitelii (osobni
i obecnd) vyucovacich predméti vychazejicich ze vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zédklad; DVO 3, DVO 4

ideologie — subkategorie zahrnuje ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad zamétené na ideologie, vcetné procesu jejich utvareni a vlivu na jedince; DVO 1

jiné profesni pusobeni — kategorie obsahujici promluvy 0 profesnim ptisobeni respondentti
mimo ucitelskou kariéru; DVO 3, DVO 4

klasifikovani potieb — subkategorie vychézejici ze vzd&lavaci oblasti Clovék a zdravi
zamétena na diagnostiku vlastnich i spolecenskych potieb dle tematické relevance
vzdélavaci oblasti; DVO 2

komparovani vyucovacich predméti — kategorie zastiesujici vSechny vyucovaci predméty,
jez respondenti u¢i akomparuji s vyuCovacimi predméty vzeSlymi z Obcanského
a spolecenskovédnino zakladu, subkategorie: némecky jazyk, cesky jazyk, télesna

vychova, latinsky jazyk, vyuka ndbozenstvi — dale nedefinovany; DVO 3, DVO 4
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komparovani s povinnou vyukou — kategorie zamétfena na ucitelské srovnani standardni
a profilujici se vyuky (vyuka volitelnych seminafit) vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zéklad; DVO 3, DVO 4

kurikularni dokumenty — kategorie hovoii 0 dil¢ich aspektech kurikuldrnich dokumentt
statni i Skolni trovné dle respondentti; subkategorie formdlni strdanka, smérovani,
standardy, porovnani s realitou; DVO 3, DVO 4

motivace — subkategorie popisujici davody, pro¢ ucitelé zapojuji externi odborniky
do vzdélavani, jaky v tom spatiuji pfinos; DVO 3, DVO 4

naboZenstvi — subkategorie  zastfeSujici  u€ivo  vzd€lavaciho  oboru  Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad zaméfené na nabozenskou tematiku; DVO 1

naroky nagymnazistu — kategorie shromazd'ujici pojednani 0 narocich, jez na zaka
gymnazia klade RVP G; DVO 1

navaznost na zakladni vzdélavani — subkategorie zastteSujici charakteristiky uciteld, které
vyplyvaji pii vymezeni vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad z jeho
navaznosti na obdobn¢ zaméieny vzdélavaci obor v zakladnim vzdélavani; DVO 3, DVO 4

nazory — kategorie piedstavujici ucitelsky pohled nanazory zakt navzdélavaci obor
Obcansky a spolecenskovédni zéklad, vcetné dil¢ich prvkil jeho realizace ve vyuce,
subkategorie osobni preference, vnéjsi viivy; DVO 3, DVO 4

ne-ulitelské funkce — subkategorie obsahujici informace o0 funkcich, které ucitelé
na gymnaziu zastdvaji (metodik prevence, vychovny poradce, koordindtor Skolniho
programu)  apromitaji  se do jejich  pohledu navzdélavaci obor  Obcansky
a spolec¢enskovédni zaklad; DVO 3, DVO 4

obc¢anské vzdélavani — subkategorie vztazena k deklaraci obcanského vzdélavani, jednoho
z cilt vzdélavaci oblasti Clovek a spole¢nost; DVO 1

obsah vzdé¢lavaciho oboru — kategorie reprezentuje konkrétni prvky realizace vzdélavaciho
oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad, kterymi ho ucitelé vymezuji, subkategorie
vymezeni, rozsah vzdelavaciho oboru, podrizenost, zacileni; DVO 3, DVO 4

odborna kvalifikace — téma rozhovorii zamétené na zisk odborné kvalifikace respondentt;
DVO 3,DV0O 4

oddani  vife — kategorie  vychazejici  zuciva  vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zastfeSujici ucivo inklinujici k projevu viry v nékoho/néco,
subkategorie nabozenstvi, ideologie, vira; DVO 1

ochrana Zivotniho prostiedi — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét

zastieSujici formulace zaméefené na zivotni prostiedi a posileni jeho udrzitelnosti; DVO 2
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organizace — kategorie popisujici, jak je podle ucitelti organizovana profilujici vyuka (vyuka
volitelnych seminaii) vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad; DVO 3,
DVO 4

orientace — subkategorie obsahujici orientace ucitele nariuzné polozky — napiiklad rozvoj
klicovych kompetenci, zacileni vzdélavaciho obsahu na znalosti, nebo naopak postoje;
DVO 3,DVO 4

osobni preference — subkategorie zastfesujici uciteli vyjadiené zakovské nazory na diléi
prvky vzdé€lavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad ajeho vyuku, jako
je napiiklad preferovana forma zkouseni; DVO 3, DVO 4

osobni rozvoj — JJK — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace zacilena na zakovu osobnost a rozvoj, zejména na trovni komunikace; DVO 2

osobni rozvoj — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost zacilen4
na rozvoj intrapersonalni slozky zaka dle vymezeni vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost;
DVO 1, DVO 2

osobnost — kategorie shrnujici rizné aspekty osobnosti ucitele, jez se promitaji do vyuky
vyu€ovacich pfedméti realizujicich vzdélavaci obsah Obcanského a spolecenskovédniho
zakladu, subkategorie charakterové rysy, presvédceni, preference, ne-ucitelské funkce;
DVO 3,DVO 4

osobnostni  rysy — subkategorie postihujici uéivo vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad vztazené k psychické strance jedince; DVO 1

osvojovani principti — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost
zacilena naosvojeni dvou zakladnich principti — demokraticky a historicko-analyticky;
DVO 1, DVO 2

pedagogicka praxe — téma rozhovorii popisujici pedagogickou praxi respondenti; DVO 3,
DVvO 4

poclet — dodatecne vznikla subkategorie; subkategorie vztazend ke vzdélavacimu obsahu,
k poctu oéekavanych vystupt a hlavnich témat uc¢iva v ramci tematickych celka; DVO 1,
DVO 2

pocet tematickych celkii — dodatecné vznikla kategorie; vypovida o0 poctech jednotlivych
tematickych celktl vzdélavacich obort dle ukotveni v RVP G; DVO 1, DVO 2

podiazené vzdélavaci obory —kategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti  Clovék

a spolecnost, reprezentuje tii podiazené vzdélavaci obory, DVO 1
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podiizenost — subkategorie postihujici faktory, jimz se podfizuje dle respondentii obsah
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad, zejména se jedna o prvky
vzdélavaciho systému a spolecnost; DVO 3, DVO 4

pomiicky — subkategorie vénujici Se pouzivanym pomuckam pfirealizaci vzdélavaciho
obsahu vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spolecenskovédni zaklad; DVO 3, DVO 4

porovnani s realitou — subkategorie pojednavajici 0 ucitelském srovnani vymezeni
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad v kurikularnich dokumentech
statni a Skolni tirovné a chovani zakt v praxi; DVO 3, DVO 4

porozuméni technologiim — subkategorie vychdzejici ze vzdélavaci oblasti Informatika
a informac¢ni a komunikacni technologie orientovana nazidkovo porozuméni raznym
technologiim, v¢etné aspektii, které jsou s nimi svazané (pravni otazky apod.); DVO 2

porozuméni textu — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace s ambici naucit zaka rozumét riznym druhtim textt; DVO 2

posilovani dovednosti — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace
orientovana na posileni arozsifeni ziskanych dovednosti zaka ve vztahu Kk tématim
relevantnim pro vzdélavaci oblast (finanéni gramotnost, budovani profesni kariéry);
DVO 2

povinné zarazeni — dodatecné vznikla subkategorie; ptredstavuje moznosti povinného
zatazeni vzdélavaciho oboru do jednotlivych ro¢nikii gymnazia dle RVP G; DVO 1,
DVO 2

prace s matematickymi pojmy — subkategorie vychéazejici ze vzdélavaci oblasti Matematika
a jeji aplikace postihujici cilova zaméfeni orientovana na schopnost pracovat s pfislusSnymi
matematickymi pojmy; DVO 2

pravni  ramec —subkategorie = obsahujici ucivo  vzdélavactho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zameéfené na pravni otazky, véetné moralniho aspektu; DVO 1

preference — subkategorie piedstavujici preference uciteli v oblasti nazorové, metodické
a oborové; DVO 3, DVO 4

profesni zaméreni — kategorie popisujici zakovo chovani motivované skutecnosti, ze znalost
vzdélavaciho obsahu Obcanského a spolecenskovédniho zakladu podmitiuje UspéSnost
u pfijimacich zkousek na vysoké skoly; DVO 3, DVO 4

profesni Zivot — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace zahrnujici
faktory ovliviiujici vytvarejici se profesni zivot zaka (volba povolani, sebeprezentace aj.);

DVO 2
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propojeny svét — kategorie  vychazejici zuciva vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad postihujici aspekt systémové provazanosti svéta, subkategorie
globalizace, spoluprace, DVO 1

pribéh — subkategorie vztazena k aspektim pribéhu zapojeni externiho odbornika do vyuky
v ramci vzd€lavaciho obsahu oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, zahrnuje
I pfedstaveni  problematiky, kterou ssebou zapojeni pfinasi (osobni vazby
a davéryhodnost); DVO 3, DVO 4

presvédéeni — subkategorie pojednava o piesvédéeni ucitell, jez mohou ovliviiovat realizaci
vzdélavaciho obsahu, naptiklad metodologicka omezeni ¢i ndzory na soucasnou generaci;
DVO 3,DV0O 4

pridana hodnota — subkategorie zastieSujici rizné formy ptidané hodnoty identifikované
Vv popisovanych vyukovych strategiich uciteli (vychovné ptlisobeni, univerzalni pfistup
k ucivu, sdileni zkuSenosti s kolegy aj.); DVO 3, DVO 4

pFinos pro zZaka — subkategorie popisujici v obecné roving, jak zaka dle ucitel obohacuje
vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad; DVO 3, DVO 4

priprava — subkategorie vztazena k piipravé uditele a faktorum, které ji ovliviiuji; DVO 3,
DVvO 4

pristup uditele — subkategorie obsahuje konkrétni jednani, které uditel realizuje ve vztahu
k dil¢im slozkam vzdélavani, jako je napiiklad rozvoj klicovych kompetenci, vcetné
faktort, které maji na jeho pfistup vliv (zkuSenost s jinym profesnim prostfedim); DVO 3,
DVvO 4

pristup Kk informacim — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Informatika
a informacni a komunikacni technologie zamétfena nainformace (pfistup K nim, prace
s nimi, zdroje, rizika); DVO 2

realizace vzdélavaciho obsahu (Cinitelé) —téma rozhovorid postihujici Ccinitele, ktefi
vobecné  roviné  ovliviuji  realizaci  vzdélavaciho  obsahu  Obcanského
a spolecenskovédniho zakladu; DVO 3, DVO 4

realizace vzdélavaciho obsahu (vyuka)—téma rozhovorli zamétené na konkrétni kroky
ve vyuce, jez ovliviluji realizaci vzdélavaciho obsahu Obcanského a spolecenskovédniho
zakladu; DVO 3, DVO 4

rozsah vzdélavaciho oboru — subkategorie vztazena k $ifi obsahu vzdé¢lavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zdklad, vcetn€ uclitelského hodnoceni vhodnosti zapojeni

dil¢ich disciplin; DVO 3, DVO 4
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rozvijeni dovednosti — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace zacilena na rozvoj matematickych dovednosti; DVO 2

rozvijeni identit — subkategorie zaméfend na rozvoj identit zaka, kterymi Se podle vzdélavaci
oblasti Clovék a spole¢nost vymezuje viéi svému okoli; DVO 1, DVO 2

rozvijeni KkliCovych kompetenci — dodatecné vznikld kategorie; Kategorie vychazejici
z ukotveni vzdélavacich obord v RVP G, subkategorie tematicky prinik; DVO 1, DVO 2

rozvijeni poznani zakladniho vzdélavani — kategorie vzeSla z charakteristiky vzdélavaci
oblasti Clovék a spole¢nost; DVO 1

smérovani kurikularnich dokumenti - subkategorie zastfeSujici vyjadfeni uciteld
ke smétovani kurikularnich dokumenti statni i $kolni trovné (cile vzdélavaci politiky,
rozvoj kompetenci, piiprava na vysokoskolské studium); DVO 3, DVO 4

smérovani vzdélavaci oblasti — kategorie upozoriiujici na hlavni smétovani vzdélavaci
oblasti Clovék a spole¢nost, kterym je rozvoj kli¢ovych kompetenci; DVO 1

socialni  struktura — subkategorie obsahuje ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zaméfené na dil¢i prvky socialni struktury spole¢nosti; DVO 1

spoleCensky jedinec — subkategorie zastfeSujici ucivo vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolec¢enskovédni zéklad tematicky vztaZzené k charakteru spolecenskych roli ¢lovéka
a procesu jejich osvojovani; DVO 1

spoledensky piesah —subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi
zaméfena na témata se spolecenskym presahem (zdravy zZivotni styl, Zivotni prostfedi aj.);
DVO 2

spoluprace — subkategorie vzesla z u¢iva vzdelavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni
zéaklad vztazend k atributim spoluprace na riznych trovnich; DVO 1

standardy — subkategorie  navazana naucitelskou reflexi  chybgjicich  standarda
pro vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zédklad, vcetné uvadénych dusledki
takové absence; DVO 3, DVO 4

statni  ziizeni — subkategorie = postihujici  ucivo  vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zaklad vztazené k subjektim, které tidi stat na jakékoli Urovni
a dimenzi oficialnosti; DVO 1

témata — subkategorie zahrnujici témata, v jejichz dikci spolupracuji ucitelé s externimi
odborniky; DVO 3, DVO 4

tematicky prinik — dodatecné vznikla subkategorie; predstavuje moznosti rozvijeni
klicovych kompetenci v ramci pfislusného vzdélavaciho oboru podle analyzy RVP G;

DVO 1,DVO 2
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tematika — subkategorie hovofici 0 obecném tematickém zaméfeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad dle respondentli, jez zahrnuje zejména orientaci
na spolecnost; DVO 3, DVO 4

typ Skoly —kategorie vztazena ktypum Skol, nanichZz vykonavali respondenti svou
pedagogickou praxi; DVO 3, DVO 4

utvaieni navyki — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék asvét prace
zam&fena napodporu utvafeni arozvoje navykd vevztahu Ktématim relevantnim
pro vzdélavaci oblast (finan¢ni gramotnost, budovani profesni kariéry); DVO 2

utvareni historie — subkategorie zastieSujici snahy vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost
zaméfené na utvareni historie a historického védomi; DVO 1

utvareni kontextu — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace zacilena na utvéareni kontextu mezi jazykem a dil¢imi texty; DVO 2

uzivani jazyka —subkategorie vychdzejici ze vzd€lavaci oblasti Jazyk ajazykova
komunikace zamétena na praktické vyuziti jazykd; DVO 2

uzivani uméni — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Uméni a kultura zalozena
na osvojeni principlt vedoucich k osobnimu uzivdni uméni (estetickd funkce, vzor
pro vlastni tvorbu); DVO 2

vedeni Zaka — kategorie zaméfena na vymezeni cild, k nimz je vramci dané vzdélavaci
oblasti zak veden, subkategorie pro vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskoveédni zaklad:
osvojovani principu, chdpani kontextu, osobni rozvoj, rozvijeni identit, subkategorie
pro dalsi vzdélavaci oblasti viz hesla ve slovni¢ku; DVO 1, DVO 2

vnéjsi vlivy — subkategorie zacilena na popis vné&jsich vlivi, ktefi podle respondentd ovliviuji
chovani a postoje zakt, mezi kli¢ové vlivy patii rodi¢e a média; DVO 3, DVO 4

volitelné zarazeni — dodatecné vznikla subkategorie; piedstavuje moznosti dobrovolného
zatazeni vzdélavaciho oboru do jednotlivych ro¢nikii gymnazia dle RVP G; DVO 1,
DVO 2

vymezeni obsahu — subkategorie pojednavajici 0 konkrétnich aspektech vymezeni obsahu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zéklad, jako je Skolni vzdélavaci
program ¢i adekvatnost obsahu vzdélavaciho oboru optikou respondentd; DVO 3, DVO 4

vymezeni €lovéka — kategorie vychazejici zuciva vzd€lavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad predstavujici rizné pohledy naurceni Clovéka, subkategorie
osobnostni rysy, spolecensky jedinec, hodnotovy system; DVO 1

vymezeni vramcovém ucfebnim planu — dodatecné vzmikla kategorie; kategorie

pojednavajici 0 konkrétnim vymezeni vzdélavacich obort v jednotlivych rocnicich

129



gymnazialniho vzdélavani, subkategorie povinné zarazeni, volitelné zarazeni; DVO 1,
DVO 2

vymezeni vzdélavaciho oboru — téma rozhovorti zaméfené na vymezeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad dle uciteld; DVO 3, DVO 4

vyukova strategie — kategorie hovorici 0 pfistupech svlivem navyucovaci piedméty
realizujici vzdélavaci obsah vzdé€lavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zéklad,
subkategorie orientace, pridand hodnota, priprava; DVO 3, DVO 4

vyukové metody — subkategorie zastfeSujici ucitelska vyjadieni o pouzivanych vyukovych
metodach  pfirealizaci  vzdé€lavaciho obsahu  vzdélavaciho oboru  Obcansky
a spolecenskovédni zéklad; DVO 3, DVO 4

vyuZivani poznatki — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi
zacilena na vyuZzivani ziskanych znalosti v praktickém zivoté; DVO 2

vyuzivani techniky a technologii — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti
Informatika a informacni a komunikacni technologie zacilena na zakovo aktivni vyuzivani
techniky a technologii; DVO 2

vyzkumna prace — subkategorie vychazejici ze vzdélavaci oblasti Clovék a svét obsahujici
data vztazena k zacileni oblasti na vyzkum a zaka v roli vyzkumnika; DVO 2

vyznam Zivota — subkategorie pojednavajici 0 snaze vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost
ptispivat k vysvétleni a respektovani vyznamu Zivota; DVO 1

zacileni obsahu oboru - subkategorie zaméfena nacil vzdélavaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, kterym jsou podle respondentl napiiklad znalosti, nebo naopak
postoje, dale obsahuje subkategorie vyjadfeni k dil¢imu zacileni obsahu vzdélavaciho
oboru; DVO 3, DVO 4

zacileni formulaci — dodatecneé vznikla subkategorie; reprezentuje analyzu zacileni
ocekavanych vystupt RVP G dle pisobeni narozvoj kognitivni, afektivni
¢1 psychomotorické slozky osobnosti; DVO 1, DVO 2

zaméreni — kategorie piedstavuje obecnou vizi respondentli vymezeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spoleCenskoveédni zaklad, subkategorie ndvaznost na zdkladni vzdélavani,
tematika, prinos pro zaka; DVO 3, DVO 4

zapojeni externisty — kategorie shrnujici informace 0 zapojeni externiho odbornika do vyuky
vyuCovacich pfedméti vychazejicich ze vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni

zéaklad, subkategorie motivace, pritbeh, temata; DVO 3, DVO 4
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zapojeni priarezovych témat— dodatecné vznikla kategorie, zahrnuje rizné moznosti
zapojeni prufezovych témat do vzd€lavacich oblasti a obori dle RVP G, subkategorie
explicitni urcent, analyzovany tematicky prinik; DVO 1, DVO 2

zprostiedkovani uciva — kategorie sdruzujici konkrétni kroky ucitelli pfi zprostiedkovani

uciva, subkategorie pristup ucitele, vyukové metody, pomiicky, DVO 3, DVO 4
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1 Prehled aktualniho stavu problematiky

Prehled aktualniho stavu problematiky uvedu ze Siroka, nebot’ obsahové lze piedkladanou
disertacni praci zaradit mezi kurikularni vyzkumy, které jsou v ¢eském prostiedi na vzestupu
od 80. let 20. stoleti. Janik (2008) uvadi, Ze se zejména po roce 2000 stava vyzkum kurikula
svébytnou oblasti badatelského zajmu a vyzdvihuje prace Walterové (1994, 2004); Prichy
(2002, 2006); Manaka, Janika et al. (2005, 2006, 2007).

tradicnim pfedmétem vyzkuma. | presto 1ze dolozit vyzkumné aktivity, aktualni je vyzkumny
projekt Kvalitni skola, ktery realizoval Institut vyzkumu Skolniho vzdelavani Pedagogickeé
fakulty Masarykovy univerzity v ramci projektu Kurikulum G. Vyzkumny projekt byl rozdélen
do vice fazi, jez kombinovaly metodologicky rizné pfistupy a metody (fizené rozhovory,
dotaznikové Setieni, piipadové studie, videostudie) (Janik, Knecht, Solni¢ka, 2011, online).
Zcela konkrétni je rovina orientovana piimo na vzdélavaci obor Obc¢ansky a spolecenskovédni
zaklad, jenz reprezentuje v oficialnim kurikularnim dokumentu gymnazialni obsah vzdélavani
vefejnosti mnohdy nazyvany obcanskd vychova. Terminologické uchopeni vzdélavaciho
oboru predstavuje jeden z problému, kterému celi aktualné i odbornd vefejnost. Termin
Obcansky a spolecenskovédni zaklad je neologismem ramcovych vzdélavacich programi,
jeho prinik do védeckého diskursu, akademického a ucitelského prostiedi je pozvolny. Na
souCasném stavu sledované problematiky se to promita v poctu realizovanych vyzkumui a
odbornych studii, jejichZ pozornost je zacilena prave na sledovany obor. Stan¢k (2015) hovori
pfimo o nutnosti polozit zdklady védeckého pojeti oborové didaktiky obcanského a
spole¢enskovédniho zakladu, kterd na rozdil od didaktiky vychovy k obcanstvi ve svém
rozvoji zaostava. Naznacené fundamentalni zaméteni vyzkumu pfispivajici ke konstituovani
oborové didaktiky obCanského a spoleenskovédniho zakladu piedstavuje dle Staika (2015)
expertiza v terminologické oblasti, vyzkum obsahu souc¢asného kurikula a vztahti mezi aktéry
vyucovani.

Ve snaze pojednat o vyzkumech zaméfenych na vzdé€ldvaci obor Obcansky
a spolecenskovédni zaklad zatazuji do pfisluSnych ¢asti disertacni prace i studie a vystupy,
které¢ jsou tematicky odchylené (zejména zaméfenim na zdkladni vzdélavani), ale mohou
obohatit aktuélni stav sledované problematiky. Jedna se naptiklad o mezindrodni vyzkumna
Setfeni CivEd (1999, 2000), International Civic and Citizenship Education Study (2009),
Citizenship Education in Europe (2012) ¢i tuzemské vyzkumy Stan€k (2007a, 2007b, 2009,
2010), Chudy, Szotkowski, Vasatova (2013, online), Dopita a Skopalova (2001, 2002, 2004).
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2 Cile disertacni prace

Hlavnim cilem disertacni prace je popsat charakter vzd€lavaciho oboru Obcansky
a spolec¢enskovédni zdklad. Domnivam se, ze pec€livé vymezeni teoretické i praktické roviny
vzdélavaciho oboru dava zaklad jeho realizaci. Abych mohla jako ucitel pfistoupit k vyuce
daného vyucovaciho predmétu, musim bezpeéné védét, jak a ¢im je vymezen, chapat kontext
jeho smétovani, znat jeho charakter. Prostiedkem k dosaZeni stanoveného cile je vytvoteni
zakotvené teorie ziskané syntetizujicim pohledem na teoretické a praktické vymezeni
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad. Teoretické ukotveni vzdélavaciho
oboru ptedstavuji oficidlni kurikuldrni dokumenty statni twrovné. Praktickou slozku
reprezentuje realizace vzdelavaciho obsahu sledovaného vzdélavaciho oboru v procesu
vzdélavani, o které hovoii kvalifikovani u€itelé. Vysledna teorie je zakotvena v datech.
Sekundarnim cilem disertaéni prace je pfispét vytvorenim zakotvené teorie k obohaceni
oborové didaktiky obcanského a spolecenskovédniho zakladu o chybéjici fundamentalni popis
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleenskovédni zaklad. Cilem prace je poskytnout
zakotvenou teorii zaroven podnéty pro profesni rozvoj stavajicich 1 budoucich ucitelt
vyucovacich pfedmétii vychéazejicich ze sledovaného vzdélavaciho oboru.

Hlavni cil predkladané diserta¢ni prace je rozpracovan pomoci dil¢ich cili ve dvou hlavnich
Castech prace — teoretické a vyzkumné.

Primarnim cilem teoretické ¢asti disertacni prace je definovat stézejni termin predkladaného
pojednani, kterym je vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Zvoleny
vzdelavaci obor je nahlédnut v kontextu soucasnych oficidlnich kurikuldrnich dokumentt,
dokumentt, které jim piedchazely, i jejich zamyslenych revizi. Dal§im cilem teoretické ¢asti
prace je upozornit na problémy, jeZ spatfuji V souvislosti se sou¢asnym stavem vzdélavaciho
oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad v roviné terminologické, vyzkumné ¢i praktické
realizace. Teoreticka ¢ast ma v neposledni fad¢ za cil ptedstavit sledovany vzdélavaci obor
Vv diskursu tuzemskych 1 vyzkumnych aktivit. Splnéni vSech stanovenych cilii teoretické ¢asti
prace poskytuje vychozi podminky pro vyzkumnou cast.

StéZejni cil vyzkumné Casti predstavuje nova teorie zakotvena v datech popisujici charakter
vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zédklad. Prvotnim cilem vyzkumné casti je
formulovat vyzkumny zadmér tak, aby smeétoval k dosazeni hlavniho cile disertani prace.
Diléi cile vyzkumné ¢asti navazuji na vyzkumny zamér, zastieSuji jeho realizaci a nasledné
vyhodnoceni dle pfesnych metodologickych postupli za stalé orientace na cil disertacni prace
— charakterizovat vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad.
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3 Formulovani teoretickych vychodisek prace

Ti1 zékladni teoretickd vychodiska prace vyplyvaji zjejiho obsahu. Prvni teoretické
vychodisko je svazané s pristupem ke sledovanému vzdé€lavacimu oboru optikou oborové
didaktiky. Vychazim z pojmu, jenz uziva Stan¢k (2010), oborova didaktika ob¢anského
a spolecenskovédniho zakladu. Jednd se o nazev korespondujici se vzdélavacim oborem
vzeslym z Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnézia. Benes (2009) upozoriiuje, ze
nazev sice vychdzi z kurikularnich dokumentli, nereflektuje vSak pifesné obsah oboru.
Domnivam se, Ze terminologie ,,obCanské vychovy* obecné je natolik roztiisténa a nejasna, ze
je prehlednéjsi pouzit termin z ptislusného kurikuldrniho dokumentu a jasn€ ho ve své praci
vymezit, nez zavadét dalsi novy pojem, i kdyz je z pohledu onomastiky pfesny (viz Benesovo
socialné humanitni vzdélavani). Zaroven povazuji navazani na jiz pouzivanou terminologii za
konstituujici krok V oblasti oborové didaktiky. Terminologickym problémem sledované
oblasti je nejen nejednotnost, ale také nepiesnost nékterych pouzivanych nazvi, jez miize vést
ke zkresleni zkoumané reality. Jednd se napiiklad o oznaceni spolecenskovédni didaktika.
Mezi discipliny spolecenskovédniho vzdélavani patii i dé&jepis, ten ma vsak svou plné
konstituovanou oborovou didaktiku (naptiklad prace B. Gracové, D. Labischové, F. Parkana,
V. Capka). Nepiesné je i oznadeni didaktika zakladi spoledenskych véd, protoZe termin
odkazuje jednak pouze kjednomu z moznych nazvi vyucCovaciho piedmétu, zaroven je
didaktikou predmétovou, jez je zacilena vyhradné na metodickou stranku (Janik, Stuchlikova,
2010). Pojem didaktika obanského vzdélavani pro svou praci odmitam téz, ditvodem je pfili§
specifické zaméfeni pouze na vychovu a vzdélavani k obcanstvi.

Prace Antonina Starika nepiedstavuji vychodisko pouze terminologické, poskytuji i inspiraci
obsahovou (zejména vyzkumné prace 2009, 2010). Piedkladana disertaéni prace aplikuje
Stankiv piistup k chapani didaktik dil¢ich spolecenskych véd ve smyslu specifickych teorii o
vzdélavani zasazenych do SirSich oblasti zahrnujicich teorii a praxi v kontextu dané discipliny.
Druhé teoretické vychodisko ptedstavuje Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia,
kurikularni dokument statni trovné zavazné popisujici vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Je-1i pfedmétem mého vyzkumného zdjmu vzdélavaci
obor definovany v kurikuldarnim dokumentu, musim s timto dokumentem pracovat jako
s teoretickym vychodiskem. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia je soucasti soustavy
rdmcovych vzdé€lavacich programi pro preprimarni, primarni a sekundarni vzdélavani. Mezi
rysy Ramcového vzdelavaciho programu pro gymnazia patii stanoveni zékladni urovné pro
absolventy (konkrétni Groven je rozpracovana ve Skolnich vzdélavacich programech), ur¢eni
zavazného vzdélavaciho obsahu, zacileni na implementaci tzv. prufezovych témat, rozvoj
klicovych kompetenci a poskytnuti prostoru pro Upravu vzdélavaciho obsahu pro zéky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami (RVP G, 2007). Ramcovy vzdélavaci program pro
gymnazia tvoii osm vzdélavacich oblasti, ty napliiuji vzd€lavaci obory, kterym se vénuji
podrobné v disertacni praci.

Tteti teoretické vychodisko je spojené s metodologickou otazkou vyzkumu. Pti formulaci a
nasledné realizaci svého vyzkumného zaméru vychézim jak z tuzemské odborné literatury
(naptiklad Svati¢ek, 2014; Chraska, 2007; Hendl, 2005), tak ze zahrani¢nich zdroju
(napriklad Strauss, Corbinova, 1999; Silverman, 2005; Maxwell, 2005; George, 1959).
Zvl14asté bych upozornila na disertaéni praci Klary Sedové Rodinnd socializace détského
televizniho divactvi (2006), jez mi byla metodologickou inspiraci a vzorem (design vyzkumu),
1 kdyZ je tematicky zaméfena odlisné.
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4  Popis vlastniho FeSeni

Stanoveny cil disertacni prace vyustil ve vyzkumny problém popsat charakter vzdélavaciho
oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad, hlavni vyzkumnou otazku a cCtyfi dilci
vyzkumné otazky:
Jaky je charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad?

o Jak je ukotven vzdeélavaci obor Obcansky a spolecenskovedni zaklad

V Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia?

o Jak je ukotven vzdeélavaci obor Obcansky a spolecenskovedni zdklad
V Ramcovem vzdélavacim programu pro gymndzia v porovnani s jinymi
vzdeélavacimi obory?

o Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zdklad ucitelé, jez
na gymndziu vyucuji predméty, které realizuji jeho vzdélavaci obsah?

o Jak reflektuji vzdelavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad ucitelé, jez
na gymndaziu vyucuji predmeéty, které realizuji jeho vzdelavaci obsah,

V porovnani s jinymi predméty, jez vyucuji?

S ohledem na formulovany vyzkumny problém, otdzky a studium odborné metodologické
literatury jsem zvolila kvalitativni typ vyzkumu. Hlavnim kritériem byla moZnost
kvalitativniho vyzkumu nazirat sledovany jev z vice whld, zkoumat jeho jedineCnost a
proniknout do hloubky (Chraska, 2007; Svaii¢ek, 2014; Hendl, 2005). Design vyzkumu
predstavuje zakotvena teorie, kterd s sebou zaroven piindsi strukturalni proces, jenz je nutné
dodrZet pti analyze dat. Teorie, jeZ je vysledkem vyzkumu, pfindsi vysledky zakotvené pouze
v ziskanych datech, ne v subjektivnich prekonceptech vyzkumnika. Pravé na zaménu téchto
dvou zdrojli poznani upozorituje metodologicka literatura jako na jednu ze zakladnich chyb
zacinajicich badatelt.

Dvé hlavni metody sbéru dat, které jsem zvolila, pfedstavuje kvalitativni obsahové analyza a
hloubkové rozhovory. Pfedmétem kvalitativni obsahové analyzy byl Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia, jediny kurikularni dokument vymezujici sledovany vzdélavaci obor.
Vysledky analyzy ptispély k formulovani tazatelskych otazek pro hloubkové rozhovory
s uciteli, ktefi realizuji vzdélavaci obsah sledovaného oboru. Polostrukturovany hloubkovy
rozhovor mi umozZnil propojit pfipravené otazky spolu s oblastmi, které vzesly od respondentil
a na které kladli daraz.

Ziskana data byla kodovana podle principt zakotvené teorie dle Strausse a Corbinové (1999).
Prvni faze koédovani (oteviené kodovani) piinesla dil¢i vysledky, jez jsem ve druhé fazi
(axialni kodovani) systematizovala do paradigmatickych modeli. V zavéreéné kodovaci fazi
(selektivni kodovani) vykrystalizovala centralni kategorie, kolem niz je vytvofen zéakladni
analyticky pfibéh zakotvené teorie, viz Obrdazek 1 v Kapitole 5 Pivodni vysledky, jejich
uplatnéni.

rozhodovat mezi moznostmi, jak konkrétné data snezpochybnitelnym odkazem na
metodologickou strategii uchopit. Zejména pii propojeni dat statické povahy z Ramcového
vzdé€lavaciho programu pro gymnazia spolu s dynamickymi daty z hloubkovych rozhovoru
suciteli. Vlastni feSeni odrazi i vysledna zakotvena teorie, ktera vznikla v mantinelech
obecnych systematickych kroki.
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5 Pivodni vysledky, jejich uplatnéni

Vysledkem piedkladané disertacni prace je popis charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a
spolecenskovédni zdklad. Jadrem vyzkumného Setfeni byla kvalitativni obsahovéa analyza
prislusnych casti Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia a hloubkové rozhovory
suciteli, ktefi vedou vyuCovaci predméty realizujici vzdélavaci obsah Obcanského a
spolecenskovédniho zakladu. Vyzkum byl proveden v designu zakotvené teorie, jejimz
vysledkem je kromé formulované teorie i model zachycujici centralni kategorii vzeslou z dat.

Zdroj: viastni zpracovani

Na Obrazku 1 je vyobrazen dvouslozkovy model, jenz wvznikl spojenim dvou

charakter vzdélavaciho
oboru
Obcansky a
spolec¢enskovédni
zaklad

vymezeni

vzdélavaciho oboru v
kurikularnich

dokumentech

realizace
vzdélavaciho oboru
ve vyuce

spole¢nost vzdélavaci politika] vzdélavaci systém ucitel

paradigmatickych modeli vychazejicich zdat. Jednu slozku piedstavuji kurikularni

Obrazek 5: Model zakotvené teorie charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad

dokumenty (vymezeni sledovaného oboru), druhou reprezentuje realizace vzdélavaciho oboru
V praxi (gymnazidlni vyuka). Mezi slozkami je pfimy vztah; vyuka vychazi z vymezeni
vzdélavaciho oboru v Rdmcovém vzdélavacim programu pro gymnazia. Obé slozky tvofici
charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad jsou ovlivnény vnitfnimi
a vnéjSimi faktory. Vnitini vlivy vychazi ze vzdélavaciho oboru, konkrétné z jeho ukotveni
VvV Rdmcovém vzd€lavacim programu pro gymnazia. Vnéjsi faktory ptredstavuje vzdelavaci
politika, vzdélavaci systém, spoleCnost a ucitel. Z modelu jsou patrné vzijemné vazby i
hierarchické usporadani.

Charakter vzdélavaciho oboru Obc¢ansky a spolecenskovédni zéklad je mozné obecné shrnout
jako podfizeny a zavisly, coz vizualizuje Obrdzek I. Kurikularni vymezeni vzdélavaciho
oboru konkretizuje jeho charakter zaméfenim na komplexni rozvoj osobnosti Zika
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prostiednictvim riiznorodych témat. Vzdé¢lavaci politika pfiddva orientovani na rozvoj
kompetenci a Kkritické mysleni Zaki. Vzdélavaci systém rozSifuje charakter vzdélavaciho
oboru 0 provazanost s dalSimi irovnémi vzdélavani. Na zaklad¢ primarniho vzdélavani je
charakter Obcanského a spolecenskovédniho zakladu rozSifujici a prohlubujici ziskané
znalosti ze zakladniho vzdélavani. Sekundarni vzdélavani pridava vlastnost velkého
tematického rozsahu vzdélavaciho obsahu, terciarni uroven dopliluje charakteristiku
vzdélavaciho oboru o povinnost pripravovat ke studiu na vysoké Skole. Vliv spolecnosti se
odrazi ve spoleCenskovédnim a proménlivém charakteru vzdélavaciho oboru.

5.1 Uplatnéni vysledki

Vysledky rozsifuji oborovou didaktiku obcanského a spolecenskovédniho zdkladu, z ¢ehoz
vychazi 1 mozZnosti jejich uplatnéni. Prvni rovinu, Vniz je mozné vysledky uplatnit,
predstavuje odborné ukotveni vzdélavaciho oboru, kniz pfispivala ma vystoupeni a
prezentace dil¢ich vysledkii vyzkumu na odbornych konferencich v Ceské republice
(napriklad Vanickova, 2014; 2016a, 2016b), v zahrani¢i (Vanickova, 2015; 2016¢) i na
organizovanych setkanich uciteli.

Na pomezi mezi akademickym prostiedim a vzdelavaci praxi je uplatnéni vysledki vyzkumu
a odborného teoretického kontextu, ktery jsem pii tvorbé disertacni prace ziskala, pfi praci pro
Narodni Gstav pro vzdélavani. Konkrétné se jedna o pfipominkovani podkladi pro revize
spole¢enskovédniho vzdélavani v ramci odborné pracovni skupiny. Vysledky vyzkumu lze
proto oznacit za vyuzitelné i v koncepéni a projektové formé kurikula.

Zaroven jsou zavéry vyzkumu uplatnitelné v profesnim rozvoji a pripravé stavajicich i
budoucich uciteli. Prvni moznosti je tvorba metodickych materialii pro uditele, konkrétné se
jedna o interaktivni elektronické publikace'® ZSV=ZKUSIT SMART VYUKU (Vanickova,
Krakora, 2015) a Tak trochu jiné soudobé dejiny (Vanickova, Cingelova a kol., 2017, online).
Vysledky vyzkumu dale vyuzivam pii vedeni kurzd Katedry spolecenskych véd
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci (Rozbory textii soucasné filosofie,
Filosofie jako systém, Spolecenskovédni prosemindr). Pravé seminafe pfipravujici budouci
ucitele predméti vychazejicich ze vzdélavaciho oboru Obcansky a spole¢enskovédni zaklad
povazuji za vhodné prostedi, v némz vysledky vyzkumu a zakotvenou teorii interpretovat, ale
I podrobovat diskusi. Na zaklad¢ dil¢ich vysledki vyzkumu jsem vypracovala metodicky
material pro skupinovou praci vV seminafich, dil¢i zji$téni jsou pfedmétem diskusi se studenty.

150bé publikace jsou vystupy z podpoienych internich grantovych soutézi Univerzity Palackého v Olomouci.
V roce 2015 jsem byla hlavni fesitelkou projektu VIiv charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky

a spolecenskovédni zdklad na ucitele Zakladii spolecenskych veéd na gymnaziich; v roce 2016 spolufesitelkou
projektu Déjepisné vzdélavani s akcentem na soudobé déjiny a jeho reflexe ze strany uciteli (hlavni fesitel
doc. PhDr. Zden&k Novotny, CSc.).
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6 Zhodnoceni vysledki pro védni obor a praxi

Pétileta prace na vyzkumném zameéru, jez vyustila v pfedkladanou disertacni préci, piinesla
teorii zakotvenou v datech z terénu. Nejen z tohoto dtivodu ji povazuji za pfinosnou pro védni
obor i praxi. Védecky piinos spatiuji v konkrétni oborové roving, ale i v roviné obecné.
Vyzkumnym designem prace je zakotvena teorie, jez neni mezi zacinajicimi badateli ptili§
pouzivana. Text je bez ohledu na zvolené téma piispévkem a inspiraci pro vyzkumniky, ktefi
zvazuji pouziti zakotvené teorie Vv pedagogickém vyzkumu. Dale bych upozornila na
paradigmatickd schémata, jez piinasi zakotvend teorie a na jejichz zékladé¢ byl
charakterizovan vzdélavaci obor Obcansky a spoleCenskovédni zaklad. Vytvorené modely
nabizeji universalni ptistup ke vzdélavacimu oboru, proto jsou vyuzitelné pii vyzkumné praci
zamétené na jiné vzdelavaci obory (nejen) gymnazialniho vzdélavani, kde je Ize porovnavat
se zjiSténymi poznatky.

Pfinosem Vv ramci Konkrétni roviny oborové didaktiky obcanského a spole¢enskovédniho
zakladu je vyslednd zakotvend teorie charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a
spoleCenskovédni zdklad. Teorie pfispiva ke konstituci relativné nové a nestabilni oborové
didaktiky, a to zejména svym zaméfenim Se na chybé&jici zakladni témata vyzkumu
vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Pozitivem nové teorie je fakt, ze
pfindsi zavéry zalozené na datech ziskanych ve vzdé€lavaci praxi. RozSifuje tak dosavadni
odborné studie, které se vénovaly bud’ zakladnimu vzdélavani (naptiklad Stan¢k, 2007; 2009;
2010; 2015; Chudy, Szotkowski, Vasatova, 2013, online), nebo nebyly védeckymi pracemi
podlozenymi vyzkumem (Havlinova, 2014; Kopecek, Krakora, Cingelova, 2015).

Jak naznacuje podkapitola 5.1 Uplatnéni vysledkii, v mantinelech oborové didaktiky
obcanského a spolecenskovédniho zékladu se vysledky ukdzaly jako vyuzitelné
v akademickém prostiedi, na statni Grovni pii praci na revizi kurikularnich dokumentt
a v profesni ptipravé budoucich a stavajicich ucitelti. Domnivam se, Ze se jedna o vyznamné
kroky, které individualné nebo v podobé celku pfispivaji K rozvoji oborové didaktiky
obcanského a spolecenskovédniho zakladu, ale i k obohaceni spolecenskovédniho vzdélavani
na gymnaziich.
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8 Zvlastni prohlaseni uvedené v uvodu disertac¢ni prace

Prohlasuji, Ze jsem =zavéreCnou praci Charakter vzdéldvaciho oboru Obcansky
a spolecenskovédni  zdklad vypracovala samostatné apouzila uvedenou literaturu

a elektronické zdroje.

V Hradci Kralové dne ...............ccooiiiinn. e
Mgr. Vanda Vanic¢kova
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9 Anotace diserta¢ni prace

Disertacni prace se zabyva charakterem vzd€lavaciho oboru Obcansky a spolecenskoveédni
zaklad. Vysledkem kvalitativné orientované¢ho vyzkumného Setfeni je zakotvena teorie
charakteru vzdé¢lavaciho oboru Obcansky a spoleCenskovédni zaklad vzesSla z obsahové
analyzy Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia a hloubkovych rozhovort s uciteli
vyucCovacich predmétii vychazejicich ze sledovaného vzdélavaciho oboru.

Anotace diserta¢ni prace v anglickém jazyce

The dissertation is focused on Character of educational field Basics of Civics and Social
Sciences. The result of qualitative oriented research is the grounded theory about Character of
educational field Basics of Civics and Social Sciences generated by content analysis of
Educational Framework Programme for Grammar School and in depth interviews with
subject’s teachers monitored education field.
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Priloha: Abstrakt diserta¢ni prace

Disertacni prace Charakter vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad se
zabyva popisem charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad, jenz je
povinnou soucasti ¢eského gymnazialniho vzdelavani.

Diserta¢ni prace obsahuje osm kapitol. V tvodu je text zasazen do §ir§iho kontextu a jsou
naznaceny motivace pro jeho zpracovani. Navazujici kapitola predstavuje hlavni cil disertacni
prace, ktery dopliuji diléi cile, jez jsou formulovany pro dvé ¢asti prace — teoretickou a
vyzkumnou.

Teoreticka Cast prace zasazuje vzdélavaci obor Obcansky a spolecenskovédni zaklad do
odborného ramce, na némz je demonstrovan soucasny stav sledované problematiky. Soucasti
teoretické Casti prace je pojednani o vyzkumnych aktivitach a odbornych studiich vénovanych
vzdélavacimu oboru Obcansky a spolecenskovédni zdklad v tuzemském 1 zahrani¢nim
prostiedi. Zarovenn jsou naznaceny problematické oblasti oborové didaktiky obcanského
a spolecenskovédniho zakladu.

Vyzkumna Cast predstavuje jadro predkladané disertacni prace a je slozena ze Ctyt kapitol.
Nejprve je objasnéna metodologicka strategie vyzkumu, poté jsou predstaveny dil¢i vysledky
vyzkumného Setfeni. Nejrozsahlejsi ¢ast disertacéni prace je vénovana interpretaci ziskanych
dat z obsahové analyzy vybranych ¢asti Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia a
hloubkovych rozhovorii s uciteli vyucovacich predmétd, které naplituji vzdélavaci obsah
sledovaného vzdélavaciho oboru. V ramci kodovacich procesi zakotvené teorie jsou
vytvofeny dva paradigmatické modely, z nich je v zavéru prace teorie formulovana. Zakladem
vysledné podoby zakotvené teorie je dvouslozkovy model (a) vymezeni vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskoveédni zaklad v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia, b)
realizace vyuky vzdélavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad) zahrnujici vnitini a wvnéjsi faktory ovliviujici charakter vzdélavaciho oboru.
Formulovana zakotvena teorie charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni
zaklad je vramci zpétného =zakotveni vztazena k vybranym teoretickym konceptam
a poznatkim z odbornych studii ¢eskych i zahrani¢ich autorti, ¢imz je potvrzena jeji platnost.
V zavéru vyzkumné Casti jsou pojednany limity vyzkumného Setfeni, ndméty pro rozSifeni
vyzkumu a moznosti aplikace zjisténych vysledki a zakotvené teorie V riznych formach
vzdélavani.

Ptilohy diserta¢ni prace pfedstavuji poznamkovy aparat ke kodovani dat, jeZ poskytuje jasny
vhled do postupu zpracovani dat. Konkrétné se jedna o piehled kodu a slovnicek otevieného
kédovani dil¢ich ¢asti Rdmcového vzdelavaciho programu pro gymnézia a hloubkovych
rozhovori s uciteli.
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Priloha: Abstrakt diserta¢ni prace v anglickém jazyce

The dissertation The Character of the educational field Basics of Civics and Social Sciences is
focused on description of an educational field Basics of Civics and Social Sciences’ character,
which is mandatory part of Czech education on Grammar schools.

The dissertation contains eight chapters. The context and main motivation are placed in the
introduction of the thesis. Following chapter presents main goal of dissertation, which is
extended by partial goals in theoretical and research part of dissertation.

The theoretical part puts educational field Basics of Civics and Social Sciences to theoretical
Framework, which is used for presenting current state of the research problem. One of the
parts of the theoretical part is contribution about research activities and professional’s studies
about educational field Basics of Civics and Social Sciences in Czech and foreign
environments. Simultaneously in this part are indicated problems of inter-subject didactics of
Basics of Civics and Social Sciences.

The research part introduces essence of presented dissertation and it is made by four chapters.
Firstly methodological strategy of the research is clarified, after that the partial goals of
research are presented. The biggest part of the thesis is dedicated for interpretation of the
researched data from the content analyses of the selected parts from Educational Framework
Programme for Grammar School and in depth interviews with teachers who their subjects are
belong to educational field Basics of Civics and Social Sciences. During the process of
encoding grounded theories two paradigmatic models were made. Those models were used
for building final theories at the end of this thesis. Two-componental model forms the
grounded theory (a) definition the educational field Basics of Civics and Social Sciences at
Educational Framework Programme for Grammar School and b) realization of the lessons of
the educational content from the educational field Educational Framework Programme for
Grammar School) and it involves internal and outside factors which has impact on the
Character of education field. Worded grounded theory of the Character of the educational
field Basics of Civics and Social Sciences is related to selected theoretical concepts and
knowledges from expert studies from Czech and foreign authors, which verifies its validity,
during reversed grounding process. The limits of this research are indicated at the end of
research part as well as suggestions for extended research and possibility of usage identified
result of the grounded theories in different forms of an education.

Attachments of the dissertation are introducing notes to coding data which provides clear
view to processing of these data. Specifically it is overview of codes and small dictionary of
open coding of defined parts of Educational Framework Programme for Grammar School and
in depth interviews with teachers.
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