UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Bakalarska prace

Katefina Skopalova

Pedagogika Montessori v ptedskolnim vzdélavani

Olomouc 2020 vedouci prace: prof. PhDr. Eva Smelova, Ph.D.



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem bakaldfskou praci na téma Pedagogika Montessori v predskolnim

vzdélavani vypracovala samostatné a pouze s pouzitim uvedenych prament a literatury.

V Olomouci dne 5. 4. 2020

Katefina Skopalova



Podékovani

Dékuji vedouci diplomové prace prof. PhDr. Evé Smelové, Ph.D., za odborné vedenti,
cenné rady a pfipominky, které mi poskytla béhem vypracovani této prace. Dékuji také
Mezinarodni Montessori matetské $kole Olomouc, ktera mi umozZnila realizovat Vv jejich

Skole praktickou cast bakalarské prace.



UIVOU 1o 6
| Teoretické VYChOAISKO ........uiiiiiiiiiiie s 7
1 Alternativni vZdEIAVANT — VZNIK ......coooiiiiiiiiii e 7
1.1  Alternativni Skoly — vymezeni POJMU ..........ccceeriiiveriiieiiiie s 7
1.2 Alternativni §koly — KIaSIfIKACE .........ccooiiiiiiiii 8
1.2.1  Klasické reformni Skoly — Waldorfska Skola............cocoviiiiiiiiiiininnn, 9
1.2.2  CIrkevni SKOLY ...ovoiiiieiiic e 9
1.2.3  Moderni alternativini SKOLY........coeeiiiiiiiiiiiiic e 10

2  Montessori pedagogika a jeji POCAKY .....cuviviiiiiiiiiieiiiieic e 11
2.1  Zékladni principy Montessori VZAEIAVANT ...........cccveiiiiiiiiiiiiiiieie e 11
2.1.1  Senzitivid TAZE.......vveieiiiiii e 12
2.1.2  PTIPravene ProStiedi ........eeeeeeeiiiiiiiiiiiiiieee it 13
2.1.3 Pomoz mi, abych to dokazal sdm — role ucitele..............cccvvvvvvvreenriinnnne. 15
2.1.4  ADSOrbUJICT MYSL..eeiiiiiieiiiie e 16
2.1.5  Polarizace POZOINOSEE ......uvveiiuireiiiiie ittt 18
2.1.6  Prace S ChYDOU .....coooviiiii e 18
2.1.7  KoSmickd VYChOVA ......uuiiiiiiiiiiiiiiiiii i 19
2.1.8  TIiChO @ KId....ccocoiiiiiicc 20

3 Predskolni vzdélavani v pojeti RVP PV v kontextu pedagogiky Montessori......... 21

3.1  Rozdil mezi predskolnim vzdélavanim v Montessori matei'ské Skole a matetska

Skola v poJeti RVP PV ..ot 21
3.1.1  Zakladni oblasti vZdElavANT .........ccccooviiiiiiiii 22
31,2 HIQ @ PIACE...ueiiiiiiiiie ettt ettt e 24
3.1.3 Odmena @ treSt......ceiviiiiiiiiiiii et 26
3,14 OFQANIZACE ....vieeeiiiiie ettt ettt e e e e s e s e e 26

3.2 Vybér vhodné mateiské Skoly pro dit€............ccovveeiiiiiiiiiiiii e 28



| B o0 21 o) L o7 1] TR 29

4 Uvod do pedagogického VYZKUMU ............coevevoverueierceeieieeceees e, 29
4.1  Pedagogicky VYZKUM .....cccviiiiiiiiiiiic e 29
4.2 FAZE VYZKUIMU ..ottt 30

5  Stanoveni vyzkumného problEmu ............ccveiriiiiiiiiiiiiii e 31
9.1 Objekt ZKOUMANT .....coiiiiiiiiiiie e 31
5.2 VYZKUMNY SOUDOT ...ttt 32
5.3 VYZKUMNE OtAZKY.......vviiiiiiiiiii et 33

B DUHSKUSE.....eeeeeeie et 44

ZLAVET .ottt e e e e et ettt e e e e e e e et e e e e e e e n i rnees 46

Seznam POUZILE IEETATULY .....ccoiuiriiiiiiiii e 48

Seznam pouZityCh ZKratek ............oooiiiiiiiiiii e 51

SezZNAM ADUIEK ..o 52

Seznam ObIAZKI ........c.cooiviiiiiiiiiii s 53

SeZNAM GIATTL .. 54

SezNam PIIION ... 55



Uvod

Nastup do matetské Skoly je velkou udalosti a dillezitym meznikem v Zivoté ditéte. Dité
odchazi ze znamého prostiedi, od svych nejblizsich. Poprvé zistava s cizimi lidmi a ztraci
jistoty, které byly samoziejmosti. Nechape pojem navratu, a tak prvni odlouc¢eni od matky
miuze byt velmi bolestné. Nejen dité se setkava s novymi pocity. Také rodice si kladou
spoustu otazek. Néktefi doposud travili se svym ditétem kazdou chvili dne. S napétim
o¢ekavaji, jak jejich dité prvni den zvladne, zda si zde zvykne bez obtizi, jestli najde
kamarady, bude mit rado pani ucitelku a ona jeho. Spousta rodi¢t si klade otazku, zda
sveé dité dobte piipravili a co nového mateiska Skola nabidne. Kazdy chce pro své dité€ to

nejlepsi, a pokud ma moznost, miize si vybirat z riznych typti matefskych skol.

Cilem bakalafské prace je zjistit, jaké je povédomi rodici o pedagogice Montessori
a jejim pedagogickém systému, jaka je motivace rodict K umisténi ditéte do Montessori
mateiské Skoly a jaké je jejich oCekavani od Skoly. Bakalatska prace se sklada ze dvou

Casti, teoretické a praktickeé.

Cilem teoretické Casti je popsat pomoci odborné literatury typy alternativnich Skol

a rozdily mezi klasickym a alternativnim vzdélavanim.

Cilem praktické ¢asti je zjistit, jaké je povédomi rodi¢u o pedagogice Montessori a jejim
pedagogickém systému, pro¢ rodiCe preferuji predskolni instituci s Montessori
pedagogikou, a jaka jsou jejich ocekavani. V praktické ¢asti je popsana zvolena
vyzkumna strategie a technika sbéru dat. Déle je provedeno dotaznikové Setieni. Dotaznik
je vyplnén rodi¢i z Mezinarodni Montessori mateiské Skoly v Olomouci. V zavéru

bakalatské prace je jejich nasledné vyhodnoceni.



| Teoretické vychodisko

V této Casti bakalafské prace je kratce uvedeno teoretické vychodisko k fesené

problematice.

1 Alternativni vzdélavani — vznik

Veskeré zmény ve spole¢nosti se odrazi také ve vychové a vzdélavani. V obdobi mezi
lety 1880-1940 vedla nespokojenost s dosavadnim zpusobem vzdélavani k rozvoji
tzv. reformni pedagogiky. Ta hledala feSeni aktudlnich problémt a vedla ke vzniku
reformniho hnuti (Rydl, 1994, s. 16). Od pocatku 20. stoleti tak zacaly vznikat pod vlivem
reformniho hnuti nové typy Skol, které se snaZily o inovace a zdokonalovani Skolstvi.
Na dosavadnim Skolstvi byl kritizovan pfedevSim formalni styl vyuky. Zatimco tyto
snahy ve svété pokracovaly, u nds byly po 2. svétové valce kritizovany a z ideologickych
diuvodu az do roku 1989 potlaceny (Prucha, 2012, s. 34). Od 2. poloviny 20. stoleti
se Skola dostavala do popiedi zajmu celé spole¢nosti. Stala se partnerem rodiny a pro
spolec¢nost bylo diilezité, aby ¢innost Skol co nejvic vychdzela z jejich potteb. K tomu
slouzily skolské reformy. Ty mély piredevsim politicky charakter. Charakter téchto zmén
souvisel s obdobim, ve kterém k nim dochazelo. Zatimco Vv prvni poloviné 20. stoleti
se zmény tykaly pfedevsim vnitfniho Zivota Skoly (napt. vztah ucitele a zaka), po druhé
svétové valce se pozornost zamétila na hlubsi obsah vzdé€lavani a vnéjsi strukturu —
demokratizace ve vzdélavani (Rydl, 1994, s. 10). Kasper a Kasperova (2008, s. 96)
poukazuji na to, ze klasické skoly, které se po 19. stoleti stabilizovaly a jejichz hlavnim
zamérem bylo naucit zdky védomostem, zacaly s pfibyvajicim mnoZstvim uciva ubijet
zajem zdka o ucivo a potlaovaly jeho ptfirozenou zvidavost. V tom spatiuji nejvetsi

divod vzniku alternativnich typt Skol.
1.1 Alternativni Skoly — vymezeni pojmu

Rydl definuje alternativni Skoly na zakladé ctyt aspekta.

V poptedi stoji spojovani teorie a praxe. Zatimco klasické skoly rozd€luji zaky na dobré
a Spatné, alternativni Skoly se snaZzi tyto rozdily potlacovat. U€eni vychdzi z praktického

zivota a uebnice je pouze nepodstatnym doplikem. Uceni by mélo aktivizovat celého



Clovéka a vést k porozuméni. Kazdé dit¢ je vzdélavano ve svobodnych podminkach

a neni mozné pouzivat donucovacich prostiedkd.

DalSim aspektem je to, Ze v alternativni Skole se na chodu Skoly podili vSichni
zaméstnanci spolecné s détmi. Aby Skola mohla vyhovét potiebam a pozadavkiim vsech,

je nutné, aby ztstala malou $kolou s malym poctem zak.

V alternativnich Skolach nejsou dané osnovy ministerstvem skolstvi. DéEti piebiraji

zodpovédnost za své vzdélavani, uci se ne z donuceni, ale z vlastniho zajmu.

Poslednim aspektem je odstraiiovani rozdili mezi chlapci a dévéaty. Rovnost mezi
pohlavimi vSak neni mySlena tak, Ze poskytneme vSem stejné podminky, ale uvazuje
do budoucna o tom, Ze tyto normy rozd¢lujici lidi na silnéjsi a slabsi pohlavi pfestaneme

vnimat, nebudou existovat (Rydl, 1994, s. 28, 29).
1.2 Alternativni Skoly — klasifikace

Za alternativni Skolu je povazovana jakakoli Skola, ktera se urcitym zptsobem odliSuje
od standardniho typu Skol. Podle Prichy mizeme alternativni Skoly délit na zaklad¢ tii
aspektl. Skolsko-politicky aspekt fesi ziizovatele $koly. Za klasické $koly jsou
povazovany Skoly statni, zfizované organy vladni administrativy. Nestatni skoly,
oznaCované za Skoly soukromé, jsou zfizovany jinymi organy. Ekonomicky aspekt
se zamé&iuje na zpusob financovani skoly. Statni Skoly jsou pro zéky bezplatné, financuje
je stat. Skoly soukromé financuje zfizovatel, na financovani se podili rodice a stat.
Pedagogicky a didakticky aspekt se zamétfuje na organizaci vyuky, rozdilny obsah
vzdélavani apod. (Prucha, 2012, s. 45, zakon ¢. 306/1999 Sh.).

Pokud alternativni §koly rozdé€lime na statni, soukromé a nestétni, pak mezi nestatni skoly
fadime Skoly klasické reformni a Skoly cirkevni (konfesni). Nejznaméjsi typ klasické
reformni $koly je bezesporu Skola Waldorf a Montessori (Prucha, 2012, s. 46).
Z¥izovatelem pfevazné vétsiny cirkevnich kol u nas je katolicka cirkev a Ceskobratrska
evangelicka cirkev. Ty mezi sebou uzaviely dohodu o spolupraci (Martinek, 2016, s. 76).
Mezi statni a soukromé Skoly alternativniho typu fadime také vSechny Skoly moderni
alternativni — napf. Zacit spolu, Lesni $koly, Skoly podporujici zdravi (Priicha, 2012,

S. 46).



1.2.1 Kilasické reformni Skoly — Waldorfska Skola

Za zakladatele Waldorfské Skoly je povazovan rakousky filosof'a pedagog Rudolf Steiner
(1861-1925), ktery vypracoval koncepci o vyvoji ¢lovéka, jiz nazval antroposofie.
Ta rozdé€luje vyvoj cloveka na tii obdobi, kdy se postupné rozvijeji tfi druhy lidského téla
— fyzické, duSevni a astralni (Rydl, 1994, s. 28).

Prvni Waldorfska Skola byla oteviena 16. zati 1919 v némeckém Stuttgartu. Byla ziizena
pro déti délniki ze spolecnosti Waldorf Astoria, z ¢ehoZ prameni jeji nazev

(Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 6).

Waldorfska skola je tvofena dvanacti rocniky, jsou zfizovany i mateiské Skoly tohoto
typu. Stiedem zajmu je rozvijet aktivity ditéte. Vyuka sestava z ¢asovych blokl, kdy
se zaci vénuji stejnym predmétim. Velky diiraz je kladen na estetické vnimani, roli zde

hraje i nabozenstvi (Rydl, 1994, s. 28).

Ve skole je kladen velky dtraz na spolupraci §koly a rodiny, zaci jsou hodnoceni slovné¢.
Jsou podporovani k zajmu o &nnost, samostatnost. Ukolem $koly je rozvijet nadani
kazdého zaka podle jeho schopnosti. Velkou roli hraje eurytmie, coz je nauka o vyjadieni
hlasek a toni pohybem téla (Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 8). Diulezité je také
prostiedi, které byva vybaveno pfirodnimi materidly, barvami a nepravidelnymi
zaoblenymi tvary, jez maji dodéavat ¢loveéku zivotni energii a probouzet svobodné mysleni

(Grecmanova, Urbanovska, 1997, s. 10).

1.2.2 Cirkevni Skoly

Vzdélavani v cirkevnich Skolach se t¢si oblibé zejména v nékterych zemich (Nizozemi,
Belgie, USA). Zde tyto Skoly dosahuji lepSich vysledkl neZ Skoly statni (Pricha, 2012,
s. 60). U nas vznikaly prvni cirkevni Skoly jiZ od 11. stoleti. V dob& vzniku samostatného
Ceskoslovenska fada téchto $kol zanikla a v roce 1948 byly tyto $koly s nistupem
komunismu zcela zruSeny. Od roku 1989 zacinaji byt cirkevni Skoly nové otvirany
a na jejich financovani se podili stat (Martinek, 2016, s. 260). Odlisnost ve vzdélavani
je zejména v ucebnich planech, kde jsou zatazeny vedle béznych predméti predméty
nestandardni (latina, naboZenstvi). Velky diraz je kladen na vyuku jazyki a uplatiiovani
ktestanskych principli. Pfinos téchto Skol spociva také v tom, ze pfipravuji absolventy

pro takové obory, které se na béznych typech $kol nevyucuji. Jedna se napiiklad o praci



sbormistra chramové hudby nebo charitativniho pecovatele (Pricha 2012, s. 60).
Cirkevni vzdélavani je u nas zastoupeno vSemi stupni a typy skol a je pfistupné vSem,

bez ohledu na jejich nabozenské vyznani (Horak, 2011, s. 20).

1.2.3 Moderni alternativni §koly

Rozmanitost a pocet modernich alternativnich $kol je tak velky, zejména v zahranici,
ze ho nelze obsdhnout. Nové vznikajici Skoly reaguji na nespokojenost v urcité oblasti
vzdélavani. Jejich spolenym znakem byva urcitd dynamic¢nost a vetsi flexibilita.
V téchto Skolach byva kladen diiraz na spolupraci s rodinou, odstraiovani frontalni vyuky
a konkuren¢niho napéti, presouvani vyuky mimo $kolu a propojovani predmétti (Priicha,

2012, s. 46).

Mezi tyto Skoly patii napt. Skoly podporujici zdravi. Hlavni myslenkou je dalezitost
vytvareni spravnych navyku a zivotnich postoji. K tomu slouzi tfi pilife. 1. pohoda
prostiedi, 2. zdravé u€eni a 3. oteviené partnerstvi. Z téchto tii piliti pak vychdzi zdsady

podpory zdravi v matetské Skole (Havlinova, Vencalkova a kol., 2008, s. 17).

Dalsim typem jsou Skoly Zacit spolu. Charakteristickym rysem téchto $kol je rozvoj
individualniho potencialu déti podle jejich moznosti, hravou formou. Vsichni spolu, dle
svych potieb. Ukolem uditele je pfipravit podnétné prostfedi (centra aktivit) tak, aby
v détech vzbuzovalo zajem a touhu po vzdélani. Vse je zaloZeno na partnerském ptistupu

(Svobodova, 2007, s. 125).

Od 1. zaii 2010 u nas probihal pilotni program, ktery ovéfoval moznost fungovani lesnich
ttid. Od roku 2013 je mozné vzdélavat déti v lesnich tfidach a vyuzivat k tomuto
vzdélavani RVP PV. Skolsky zakon fik4, Ze za lesni matefskou §kolu je povazovana
takova matetska skola, kde vzd€lavani déti probihd prevazné venku a zazemi matetské

skoly neni povazovano za stavbu (MSMT, 2018).

10



2 Montessori pedagogika a jeji poc¢atky

Zakladatelkou tohoto typu Skoly je italska 1ékarka, pedagozka a organizatorka boje
zaprava déti Marie Montessori. Narodila se 31. srpna 1870 v Italii. Pres velké
nepochopeni okoli dokazala vystudovat a stala se prvni zenou v Italii, ktera ziskala
I¢karsky titul. Poté zacala pracovat jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice
vRim&. Zde pozorovala déti a vénovala se studiu détskych nervovych nemoci
(Zelinkova, 1997, s. 13). Studovala psychologii a filosofii, vedla katedru hygieny
na zenské univerzité a katedru antropologie. V roce 1907 oteviela sviij prvni Dim déti
(Casa dei bambini) v Rimé. Vytvofila zde edukaéni prostiedi v duchu pedocentrismu.
Kladla ddraz na spontanni rozvijeni ditéte (Svobodova, 1996, s. 147). Montessori si pfi
studiu déti uvédomila, ze déti potiebuji pouZzivat ruce, objevila détskou mysl a jejich
obrovsky potencidl. Soustfedila se na spojeni pohybu a fyzické interakce, coz se stalo
zdkladem jejich metod pfi udeni déti. V Rimé& zalozila asociaci s ndzvem Opera
Montessori, ktera $itila jeji metody (Zelinkova, 1997, s. 14). S pfichodem fasismu musela
svoji ¢innost ukoncit. Od roku 1946 zacala v Holandsku zakladat predskolni instituce
a zakladni Skoly. V roce 1950 ziskala za svou praci Nobelovu cenu miru. Zemiela

v Holandsku v roce 1952 (Svobodova, 1996, s. 156).
2.1 Zakladni principy Montessori vzdélavani

Vychovna metoda Marie Montessori vychazi z pozorovani déti a jejich chovani
Vv urcitych situacich. Cilem je soustiedit se na osobnost ditéte a tu pak ptirozené rozvijet.
Jedna se tedy o proces sebeutvaieni. Dospély se stava privodcem ditéte a jeho ukolem

je piipravit vhodné prostiedi, které bude dité dal rozvijet (Montessori, 1998, s. 43).

Vyvoj ditéte d€li Marie Montessori do tzv. senzitivnich fazi, které nejsou presné vékove
ohranieny, zalezi na individudlnich schopnostech a pokroku kazdého ditéte. Pokud vSak

ptipravenost prostfedi odpovida dané fazi, dité se za¢ina vyvijet (Pricha, 2012, s. 51).

Vzdé€lavaci princip Montessori pedagogiky lze shrnout do véty: ,,Pomoz mi, abych
to dokazal sam.* (Kot’atkova, 2008, s. 171).
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2.1.1 Senzitivni faze

Myslenka senzitivnich fazi spocivd v tom, ze ve vyvoji ditéte jsou obdobi zvysené
citlivosti na ur¢ité podnéty. To ditéti umoznuje zvladnout nékteré dovednosti velmi

rychle. Tato vnimavost ¢asem odezni (Montessori, 2012, s. 39).

Pokud dité nedostane pfilezitost si v dané senzitivni fazi osvojit ¢innost, které se faze

tyka, jiz nikdy si nebude schopné tuto ¢innost osvojit ptirozené (Montessori, 1994, s. 49).

Proto Montessori klade velky diiraz na ptipravené prostiedi, které ma za ukol poskytnout
prostor pro vyvoj v dané fazi. Dité je pohanéno vnitini Zivotni energii, kterou Marie
Montessori nazyva Hormé. Ta je pro kazdé dité vrozena a projevuje se zajmem ditéte
0 urcitou ¢innost. Tu pak dit€¢ vykonava tak dlouho, az si osvoji novou dovednost

(Zelinkova, 1997, s. 29).

Maria Montessori déli vyvojové faze podle véku na tii obdobi a podle druhu na Sest fazi

(faze fedi, fadu, tiibeni smysli, fascinace malymi pfedmeéty, socialnich vztahi a pohybu).
Prvni faze 0-6 let

Tato fdze ma velky vyznam pro utvaieni osobnosti a vyvoj inteligence. D¢l se dale
na obdobi 0-3 roky, ve kterém dité ziskava znalosti a dovednosti nevédomky, ale
s velkou intenzitou. Toto obdobi charakterizuje faze feéi, fadu a pohybu. Pro obdobi 3-6
let je typicky prechod od nevédomého k uvédomélému. Zatimco doposud dité

vstiebavalo nevédomky vsechny vjemy z okoli, nyni je zaCind analyzovat (Zelinkova,

1997, s. 31).

Citlivou oblasti pro toto obdobi je sebeuvédoméni vlivem aktivnich ¢innosti a vyvoj
pohybu a fe¢i v souvislosti se smyslovym vyvojem. Objevuje se citlivost na souziti mezi
ostatnimi détmi (dité se zacina citit clenem skupiny) a na vyuku ¢teni. Za optimalni vék
pro vyuku ¢teni jsou povaZovany Ctyfi roky, kdy dité projevuje zvySeny zdjem o pismena

(Zelinkova, 1997, s. 32).
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Druha faze 7-12 let

Toto obdobi charakterizuje citlivost moralni, dit¢ vnima, co je dobfe a co Spatné.
Vyhledava nové socialni kontakty, mysSleni pfechazi od konkrétniho k abstraktnimu.

Samostatnym poznavanim svéta si dité utvari vlastni nazory (Zelinkova, 1997, s. 33).
Treti faze 12-18 let
Tuto fazi opét dé€lime na obdobi 12—15 let a obdobi 15-18 let.

Pro celou fazi je typicka psychicka labilita. Dochazi k velkym fyzickym i psychickym
zménam. Dulezitou roli hraje senzitivita pro nezavislost a vlastni diistojnost,
pro sebehodnoceni a sebedivéru. Toto obdobi je také charakterizovano nejistotou,
pochybnostmi, naladovosti a beznadéji. V tomto obdobi jiz nehovoiime o ditéti, z ditéte

se stava dospivajici (Zelinkova, 1997, s. 34).

Po celou dobu vyvoje je diillezité uspokojovat potieby ditéte vyplyvajici z obdobi zvySené
citlivosti. Pokud tyto potfeby neuspokojujeme, miize tato nespokojenost vést k navaltim

zlosti a naruseni vyvoje (Montessori, 2012, s. 50).

2.1.2 Pripravené prostiedi

Pfipravenost prostiedi hraje pii vyvoji ditéte rozhodujici ulohu. Podle Marie Montessori
spravn¢ pripravené prostiedi probouzi v ditéti zdjem a aktivitu. Pfedpokladem aktivity
je koncentrace pozornosti. Kté dochazi pouze tehdy, jsou-li zajistény optimalni
podminky (Zelinkova, 1997, s. 42).

Pratelské prostfedi, které vzbuzuje pocit svobody, dava ditéti prostor k tomu, aby
se mohlo projevit. Vede dité k samostatnosti, k vife ve vlastni schopnosti. Maria
Montessori své poznatky z pozorovani déti vyuzila a zaCala zatizovat domy déti malym
lehkym nabytkem, ktery odpovidal velikosti déti. VeSkeré zatizeni bylo pfesnymi

zmen$eninami véci ze svéta dospélych (Montessori, 2017, s. 51).
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Obrazek 1 — Prakticky Zivot

Zdroj — vlastni

Ptipravenost prostiedi hodnotime na zéklad¢ respektovani didaktickych principt
a z hlediska organizace Skoly. Vychazi z ohledu na senzitivni faze ditéte, mé¢lo by dité
podnécovat k rozvoji a podporovat proces uceni. Prostfedi by mélo byt uspoiadané,
piehledné, s dostatkem podnéth. VSechny pomiicky musi byt kompletni, vahou
a velikosti ptfiméfené ditéti. Aktivity vychazi ze svobodného zdjmu ditéte, protoze veétSim

zasahem dospélého dité ztraci o ¢innost zajem (Zelinkova, 1997, s. 42).

Maria Montessori nahradila hra¢ky smyslovym materialem, ktery prostiednictvim

¢innosti rozviji predstavy o svété (Rydl, 1994, s. 94).

Velky diraz je kladen na to, aby kazda véc méla své misto. Dité tak ziskava pocit jistoty.
V takovém prostiedi, které dodrzuje pravidla a tad, se dit¢ miZe pohybovat volné

a svobodné se rozvijet (Rydl, 1999, s. 55).
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Obrazek 2 — Montessori tiida

Zdroj: URL https://www.lachmani.cz/portfolio/montessori-olomouc-videnska/

Organizace Skoly vychazi z toho, ze nabizi détem stejnou cestu vzdélavani, ale umoziuje
kazdému jednotlivei, aby po ni Sel svym tempem a svymi ,,odbockami*. Architektura
Skoly je zaloZena na principu otevienych dveti, poskytuje moznosti spoluprace riznych
veékovych skupin (Zelinkova, 1997, s. 44). M. Montessori tuto skutecnost popisuje tak,

ze dité jde studovat tam, kde najde Cinnost, ktera ho zajima a ma pro n¢j néjaky smysl.
2.1.3 Pomoz mi, abych to dokazal sam — role ucitele

»Pomoz mi, abych to dokdzal sdm* je vcta ditéte, kterda presné¢ vystihuje charakter
Montessori pedagogiky. V popiedi je tvofivost ditéte, ukolem vychovatele je ustoupit
do pozadi (Priicha, 1996, s. 27). Pomoc dospé&lého spo¢iva ve dvou oblastech. V pfipravé

vhodného prostiedia v utvafeni vztahu mezi ditétem a dospélym (Zelinkova, 1997, s. 71).

Maria Montessori dava piednost ozna¢eni vedouci nebo vychovatel, protoze dospély dité
neuci, ale vede (vytvari mu podminky k sebeuceni). Je priivodcem na cesté¢ Zivotem

(Zelinkova, 1997, s. 75).

Rydl oznacuje vychovatele jako ¢lovéka, ktery pozitivné ovliviiuje sebevychovu ditéte

(Rydl, 1999, s. 28).

Ucitel v Montessori Skole musi plné vétit ditéti a jeho schopnostem. Jeho hlavni uloha
spociva v ptipravé prostfedi. Pecuje o pomiicky, dohliZi na jejich ukladani na spravné
misto a udrzuje je v perfektnim stavu. ProtoZe i ucitelka je soucasti prostfedi, musi

na sebe dbat, byt vzdy upravena a pohledna. Jeji pohyby a vystupovani by mély byt klidné
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a vyrovnang, na dit¢ by méla ptsobit pfijemné. V obdobi prvni senzitivni faze je dilezité,
aby ucitelka uméla déti zaujmout, Montessori ji ptirovnava k plamenu, ktery déti laka
a zahtiva. Nez se objevi soustfedéni, musi byt ulitelka napaditd a kreativni a svym
prikladem motivovat déti k ¢innostem. Jakmile se u ditéte objevi soustfedéni na néjakou

¢innost, je potieba, aby se ucitel stahl do pozadi a nezasahoval (Montessori, 2003, s. 273).

Aktivity ucitele jsou velmi obsahlé. Vychazeji z predpokladu, ze ucitel dobfe zna kazdé
dit¢ a dokdze vnimat nastup jednotlivych senzitivnich fazi. Ucitel pozoruje Cinnost ditcte,
zaznamenava informace dualezité pro dalsi pokrok ditéte. Odstranuje ptekazky tohoto
vyvoje, je vzdy pfipraveny pomoci. Vybird a ptipravuje pro dit€¢ vhodné materialy, které
podporuji jeho zajem o danou ¢innost. Planuje individudlni i spole¢nou praci, dohlizi
na potadek a ptatelskou atmosféru. PfestoZze Montessori uznava pouze svobodnou ¢innost
ditéte, stanovuje také predpoklady vedeni ditéte, coZ jsou hranice stanovené ucitelem
(Zelinkova 1997, s. 76). Sajdova tika, ze svobodny je ten, kdo neni odkazan na druhého.
Upozoriiuje ale také na to, ze svoboda ma své hranice, napi. v zdjmu celku (Sajdova,

1935, s. 12).

2.1.4 Absorbujici mysl

Soucasné s pojmem senzitivnich fazi pouziva Montessori také pojem absorbujici mysl.

Tento pojem vysvétluje jako védomou ¢innost inteligence (Rydl, 2006, s. 30).

Maria Montessori poukazala na to, ze dité se rodi s obrovskym potencidlem, ale téméf
zddnymi schopnostmi. Piesto béhem prvnich Sesti let dosdhne ve svém rozvoji

nevidanych pokrokt (Mario Montessori, Karaci, 1949).

Tento vnitini potencidl je tviirci silou vedouci k rozvoji. Mysl ditéte je schopna rozvijet
a ucit sebe sama, vstfebavat védomosti. Ditkazem mize byt napt. uceni se matetskému
jazyku. PrestoZe se v tomto véku dité nedokaze védome ucit, nauci se matetskému jazyku
a vSem jeho gramatickym nepravidelnostem. Kazdé dité se tento jazyk nauci dokonale.
Pokud se bude kdykoliv v budoucnu ucit dalsi jazyk, nenauci se ho tak jako jazyk

mateisky, a uz vibec ne s takovou lehkosti (Montessori, 2003, s. 14).

Zatimco dospély se u¢i védomé, u ditéte se jedna o rozvoj nevédomy. Tato nevédoma

mysl je velmi inteligentni a maji ji mlad’ata kazdého Zivoc¢isného druhu. Dité své okoli
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poznava diky citlivosti, kterd probouzi takovy zajem, ze dité absorbuje dojmy nejenom

mysli, ale celou svou existenci (Montessori, 2003, s. 30).

Také pohyb ditéte vychazi z urCitych vyvojovych obdobi. Absorbujici mysl nejprve
vstieba okoli (psychologicky nevédomy rozvoj) a teprve potom se zacne dité¢ pohybovat,

coz je rozvoj védomy (Montessori, 2003, s. 33).

Dalsi vyvojové stadium nastupuje az po zvladnuti uréitych dovednosti a neni ur¢ovano
vékem, ale projevem dals$i senzitivity v dané oblasti. Nutné je vzdy postupovat
od jednodussich ke slozitéjsim ¢innostem. Piedpokladem uspéchu je dobré zvladnuti

piedeslého obdobi (Zelinkova, 1997, s. 31).

Diky absorbujici mysli dokéaze dité do Sesti let pojmout velké mnozstvi informaci témét
bez namahy nebo vétsiho usili. Po Sestém roce nové poznatky spojuje s jiz poznanym.

U¢i se mnohem pomaleji, nez tomu bylo dosud (Rydl, 2006, s. 34).

ot

filet|zi | lofs

ot st

ot
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Obrazek 3 — Prstova tabulka ke s¢itani

Zdroj — vlastni
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2.1.5 Polarizace pozornosti

Zacatkem 20. stoleti panoval ve spolecnosti nazor, ze malé déti se nezvladnou soustredit
ani na kratkou dobu. Maria Montessori tak v roce 1907 ucinila ve svém Domé& déti

pievratny objev (Zelinkova, 1997, s. 27).

Pti svém pozorovani déti si v§imla hol€icky, ktera sousttedéné vkladala valce do otvora.
Jeji zaujeti bylo tak silné, Ze se nenechala vyrusit okolim a v ¢innosti pokracovala. Kdyz
skon¢ila, vypadala velmi spokojené a klidn€. Protoze se tato situace opakovala, zacala
se M. Montessori zabyvat zkoumanim situaci, které toto soustfedéni probouzeji (Rydl,

1994, s. 90).

Mezi principy umoZiiujici tzv. polarizaci pozornosti pati opakovani tikonu. Cim vice
byla n¢jaka ¢innost vysvétlena, tim snaze se stala ikonem opakovanym. Jednoho dne
se ucitelka opozdila a dé€ti si samy vybraly pomicky ze skiing a vénovaly se ¢innosti.
Zpocatku to bylo chapano jako neposlusnost, ale pak si Montessori uvédomila, ze déti
se vice soustfedi, pokud si ¢innost mohou zvolit samostatnym vybérem. Tento princip

nazvala principem svobodné volby (Montessori, 2012, s. 102, 103).

Mezi hlavni podminky patii pfipravené prostiedi, které svou nabidkou motivuje dité
k ¢innosti. Pro hlubokou koncentraci je dulezita jednota ve fyzickém a psychickém vyvoji

ditéte a moznost pohybu (Rydl, 1999, s. 91).

Polarizace pozornosti je tedy hluboké soustfedéni vS§emi smysly na predmét nebo ¢innost

pii naprostém odpoutani od okoli.

Sklada se ze tii stupiid. Pro piipravny stupeni je typicky neklid, dité hleda, co by upoutalo
jeho pozornost a odpovidalo jeho potfebam. Podnéty upoutdvaji jeho pozornost
(vzhledem), nésleduje vybirani na zéklad€ pfedchozi zkuSenosti. Druhy stupen se nazyva
velka prace. Dité vénuje veskerou pozornost dané ¢innosti, plné se koncentruje a opakuje
¢innost do té doby, neZ pln¢ uspokoji své potieby. Pak nastava stupen klidu, dité proziva

radost a uklidi pomiicku na své misto (Zelinkova, 1997, s. 28).

2.1.6 Praces chybou

Montessori vzdélavani podporuje samostatnost ditéte. Proto i prace s chybou by méla byt

pro dité samostatnou ¢innosti. Z toho vychazi Montessori pomticky. Jsou vyrobeny tak,
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aby dit¢ nalezlo a opravilo chybu bez pomoci dospélého. Z pocatku musi byt chyby hodné
ztetelné, aby upoutaly pozornost ditéte, pozdéji se stavaji abstraktnéjSimi. Dulezité je,
aby tuto chybu naslo i odstranilo samotné dité, protoze to podporuje u ditéte samostatnost

a vetsi zodpoveédnost (Rydl, 1994, s. 95).

Obrazek 4 — Prstova tabulka k od¢itani

Zdroj — vlastni

Tato védoma kontrola chyb uci dité soustfedénosti pii hodnoceni vysledka a presnosti.
Postupné je dité schopné rozezndvat mensi a mensi rozdily. Pomoci kontroly chyb muze

také pedagog odhalit mozné poruchy smyslovych organi (Zelinkova, 1997, s. 67).
2.1.7 Kosmicka vychova

Zakladem kosmickeé teorie je ptedpoklad, Ze vSe kolem nas tvoii jeden celek a kazda jeho
¢ast plni n¢jakou ulohu ve prospéch celku. VSechno v pfirod¢ je tvofeno nevédomky, jen

¢loveék se mize rozhodovat védomé. Ne vzdy tak ¢ini ve prospéch celku (Rydl, 1994,

s. 105).

Maria Montessori rozliSuje tfi stupné kosmické vychovy: orientace na piedméty,
orientace na celek a rozumové zpracovani poznatkli. Predméty dité potfebuje pro sviij
dusevni vyvoj, proto by dit€¢ nemélo vyriistat izolovang, ale mélo by byt co nejvic soucasti

zivota dospélych. Do tii let dit€ nasava pomoci absorbujiciho ducha vSe kolem sebe,
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vnima fad. Od ttetiho roku zac¢ind vnimat vztahy mezi predméty, lidmi apod. (Zelinkova,

1997, s. 35).

Orientace na celek ma ditéti pfedstavit svét, vesmir jako celek a ¢loveéka jako jeho soucast.
Vede k pochopeni, ze ¢lov€k neni tvirce, tviircem svéta a harmonie je Buh. Tato
orientace probiha hlavné v obdobi mezi sedmym a dvanactym rokem. Diky inteligenci
by mél byt ¢lovék vladcem vesmiru, ale protoze zneuziva své postaveni, ptsobi proti
kosmickym silam a sam se tak stava zavislym na okolnim svété. Hlavnim cilem kosmickeé

vychovy je laska a spravedlnost (Zelinkova, 1997, s. 37).

Maria Montessori spojovala svoji vychovu tésné s nabozenstvim a jeji snahy mély vést
k vytvotfeni harmonické spolecnosti, ve které prevlada vzajemna ohleduplnost, laska

k bliznimu a odpovédnost (Rydl, 1994, s. 105).

2.1.8 Ticho aklid

Jednoho dne pfinesla Maria Montessori do tfidy pIné déti malé spici miminko. Upozornila
déti na to, jak potichu dycha. Poté je vyzvala k napodobé¢ tim, kdyz fekla, ze takhle
potichu byt nikdo z nich nedokaze. Déti znehybnély a snazily se dychat velmi potichu.
Montessori si v8imla, ze déti byly tak soustiedéné, jako by meditovaly. Tak vzniklo
cviceni ticha (Montessori, 2012, s. 107).

Pravidelné cviCeni ticha ma vice vyznami. Dité se uci kontrolovat vlastni pohyby
(kinestetické vnimani), coz ma vliv na utvafeni sebevédomi. Vznika také pohybova

zkuSenost, kterou si dité takto uchova (Zelinkova, 1997, s. 51).

Déti se nauci ticho prozivat, kontrolovat své pohyby, jsou Sikovné€jsi a pozornéjsi. U¢i
se koncentrovat, coz je zdkladem pro pozdéj$i meditaci, moralni a ndbozenské citéni

(Zelinkova, 1997, s. 54).

Pti nacviku ticha jde ucitel ptikladem. Dé&ti ho napodobuji. Postupné dojde k potlaceni
vSech aktivit a soustfedéni na kontrolu pohybl vede k naprosté nehybnosti. Dostavi
se hluboké mlceni, absolutni ticho. Dité se pfi téchto cvicenich zcela ponoii do sebe

a izoluje se od ostatnich (Montessori, 2017, s. 90).
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3 PredSkolni vzdélavani v pojeti RVP PV v kontextu
pedagogiky Montessori

Ptedskolni obdobi trva od 3 do 67 let. Ukonceni tohoto obdobi neni dano pouze vékem,

ale hlavné socidlni zralosti. Toto obdobi je ptipravou na zivot ve spolecnosti (Vagnerova,

2005, 5. 173).

Langmeier oznacuje predskolni obdobi za ,,vék matetské Skoly*“. V tomto obdobi bude
dit¢ zdokonalovat vSechny oblasti svého vyvoje. Nové dokéaze regulovat své chovani
na zaklad¢ slovni instrukce. Za¢ind se odpoutdvat od rodiny, vytvaii nové vztahy,
vyhledava vrstevniky a na konci obdobi za¢ina pocitovat potiebu prace. Toto obdobi

kon¢i vstupem ditéte do zakladni Skoly (Langmeier, Krejéifova, 2006, s. 88).

Hlavni ¢innosti v tomto obdobi je hra. Hra je takova aktivita, kterd piinasi ditéti radost
bez vnéjsiho stanoveného cile. Rozdil mezi hrou a praci spociva v tom, ze si hrajeme,
protoze nas to bavi, ale pracujeme, protoze musime. Tyto rozdily nemusi byt ale piesné,
protoze 1 pii hfe mizeme vynakladat usili a ndmahu a praci mizeme vykonavat, protoze

nas bavi (Langmeier, Krejéitova, 2006, s. 101).

3.1 Rozdil mezi pred$kolnim vzdélavanim v Montessori mateiské $kole

a materska Skola v pojeti RVP PV

Tradi¢ni vzdélavani v Ceské republice proslo od roku 1989 mnoha zménami. Prvni fazi
téchto zmén byla kritika vSeho, co do té doby matefskou Skolu charakterizovalo (pevny
rezim, v€koveé homogenni ttidy, pievazujici verbalni vzdélavani apod.). Zménu ptinesl
projekt z roku 1993, ktery obratil pozornost vychovy k osobnosti ditéte (Opravilova,
2016, s. 236).

Od roku 2004 se predskolni vzdélavani fidi Ramcovym vzdélavacim programem
pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Ten byl sestaven tak, aby respektoval vyvojova
specifika ditéte a rozvijel kazdé dit¢ podle jeho schopnosti. Dava Skolam moznost
pouZzivat rizné formy a metody prace a ptizpusobit vzdélavani pottebam konkrétni Skoly.
Na druhou stranu sjednocuje pedagogickou ucinnost skol a definuje kvalitu vzdélavani

(RVP PV, 2018, s. 5).
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Montessori pedagogika je uceleny mezindrodni program vzdélavani. V roce 1929 zalozila
Marie Montessori se svym synem Mezinarodni Montessori spolecnost, kterd se nazyva
Association Montessori Internationale (AMI). Ta vydavéa zavazné smérnice pro poradani

Montessori kurzt (Sebestové, Svarcova, 1996, s. 7).

Vzdélavani v Montessori Skolach vychazi z pedagogiky Marie Montessori. Ta klade
velky daraz na svobodné rozhodovani ditéte. Rydl tuto pedagogiku charakterizuje jako
snahu o uspokojeni vnitfnich potteb pomoci potieb vnéjSich pii respektovani svobodného
vyvoje. To znamena, Ze ukoly nestanovujeme podle planu, ale respektujeme svobodny
vybér ditéte. Vybeér Cinnosti, ale 1 délka aktivity zalezi na ditéti. Dité s aktivitou konci

ve chvili, kdy je napInéna jeho potieba (Rydl, 1999, s. 87).
3.1.1 Zakladni oblasti vzdélavani
Ptedskolni vzdélavani v klasické matetské skole je rozdéleno do péti oblasti.

Biologicka oblast (dit¢ a jeho télo) ma za ukol podporovat télesnou zdatnost ditéte,

rozvijet pohybové a manipulacni dovednosti a ucit zdravym zivotnim navykam.
Psychologicka oblast (dit¢ a jeho psychika) obsahuje tii podoblasti:
1. Jazyk afec
2. Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové operace
3. Sebepojeti, city a viile

Zamérem psychologické oblasti je podpora duSevni pohody, rozvoj vyjadifovacich

schopnosti, intelektu, kreativity a sebevyjadieni.

Interpersondlni oblast (dité a ten druhy) podporuje utvareni vztaha ditéte k jinému ditéti

nebo dospélému.

Socialné-kulturni oblast (dit¢ a spole¢nost) seznamuje dit¢ se spolecenstvim ostatnich

lidi, s hodnotami materialnimi i duchovnimi, s kulturou a uménim.

Environmentalni oblast (dité a svét) vytvari u ditéte povédomi o okolnim svété a jeho
zakonitostech a vede dité k odpovédnému piistupu k Zivotnimu prostredi (RVP PV, 2018,
s. 15-27).
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V Montessori vzdélavani jsou jednotlivé oblasti zastoupeny didaktickym materidlem,

pomoci ne¢hoz jsou jednotlivé oblasti rozvijeny.

Oblast praktického zivota vytvaii zaklad pro dalsi rozvoj ditéte, uci dit€ vnimat tad
a probouzi smysl pro poradek. Senzitivni obdobi pro cvi€eni praktického zivota nastava

kolem ttetiho roku. Oblast praktického zivota se d¢li na pét podoblasti:
1. Péce o vlastni osobu a télo
2. Péce o okoli
3. Péce o druhé
4. Zdvotilostni formy chovani
5. Kontrola pohybu (Montessori, 2004, s. 104)

Oblast smyslového materialu slouzi k procvi¢ovani vnimani pomoci smysli a k rozvoji
intelektu. Nejedna se jen o rozvoj smyslovych organd, ale o piesné a podrobné zkoumani
prostiedi a s tim spojené porozuméni. Senzitivni obdobi pro tuto oblast je 3—6 let (Rydl,
1999, s. 50).

Oblast jazykového materidlu je nejvhodné€jsi dobou pro vyuku psani. Rozd€luje

se do dvou podoblasti:
1. Specifické kresleni
2. Nacvik ¢teni

V oblasti jazykového materidlu déti rozviji schopnosti ruky, vizualni a motorickou pamét’

pismen a slovni zasobu (Montessori, 2017, s. 225).
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Obrazek 5 — Pohybliva abeceda, mala psaci pismena

Zdroj: vlastni

Oblast kosmické vychovy uci déti chépat svét v SirSich souvislostech a vytvaiet povédomi

o vlastni odpovédnosti za svét. Montessori rozlisuje tfi stupné kosmické vychovy:
1. Orientace na predméty
2. Orientace na celek
3. Rozumové zpracovani poznatkl o svété (Zelinkova, 1997, s. 35)

Oblast matematického materidlu rozviji matematické chdpani a pocitani. Diky
matematice dité poznava svét. S pocitanim se zpravidla seznamuje ve véku Ctyt let, kdy

navazuje na jiz dfive ziskané védomosti (Helmingova, 1992, s. 122).

3.1.2 Hra a prace

Langmeier ve své Vyvojové psychologii oznacuje obdobi ptredskolniho ditéte obdobim

vvvvvv

psychicky vyvoj. Rika, Ze hra ma smysl sama o sobé& a je zakladni potiebou Elovéka

(Langmeier, 2006, s. 102).
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Také hracka ma velky vyznam. Muze hru rozvijet a umoziuje ditéti napodobovat ¢innosti
dosp€lych, na které neni jeSté vyspélé. Hracka rozviji fantazii a kreativitu deti

(Suchankova, 2014, s. 63)

V klasické mateiské Skole je kladen diraz na odpovidajici metody a formy prace pro
rozvoj ditéte. Doporucuje se pouzivat prozitkové a kooperativni uceni hrou, ucebni
aktivity maji probihat pfevazné formou nezdvazné détské hry (RVP PV, 2008, s. 8). Hry
se d¢li na tvotiveé a hry s pravidly. Na tvofivych se podili déti a patti sem hry namétove,
konstrukéni a dramatické. Hry s pravidly maji pravidla dand, patfi sem hry pohyboveé

a didaktické (Bartuskova a kol., 1977, s. 43).

Dité zacina pracovat tésn¢ pred ndstupem do zakladni Skoly. Projev zdjmu o praci
je jednim z kritérii Skolni zralosti. Za praci je povazovana takova Cinnost, kterou dité
nevykonava proto, aby uspokojilo svou okamzitou potfebu, nemusi byt ani piijemna
a dit¢é ji vykonava s urcitym cilem. Pro zacatek Skolniho obdobi je prace a hra velmi
dilezita. Dité se uci rozliSit Cas na praci a ¢as na hru. Pfi praci musi vynaloZit Gsili

a soustiedeéni, pti hie se mize uvolnit (Langmeier, 2008, s. 141).

Montessori pedagogika klade diraz na vzdélavani ditéte od jeho narozeni. PrestoZe
Vv prvnich Montessori Skolach byly hracky, postupné se od nich upustilo a byly nahrazeny
vyukovym materidlem, ktery probouzi zajem déti o praci a vzdélavani. Hru Marie
Montessori nazyva nicotnym plytvanim ¢asu, pomoci hry si mtize dité zpestiit volnou
chvili. Kdyz vSak dostane nabidku jiné ¢innosti, hru nevyhledava. Proto nas jiz pii vstupu
do Montessori matefské Skoly upoutd, ze zde chybi klasické hracky (Montessori, 2012,
s. 104).

Maria Montessori klasické hra¢ky a rozvoj fantazie u ditéte zcela odmita. Poukazuje
na to, ze kvili hrac¢ce se dit¢ odpoutava od skutecného svéta a misto, aby ho zkoumalo,

unika do svéta fantazie (Montessori, 2012, s. 104).

Didakticky material a cvi€eni jsou rozdéleny podle jednotlivych etap vyvoje. Prakticka
cviceni vedou dité k rozvoji sebeobsluhy, k pé¢i o sebe a o okoli a ukazuji ditéti, jak
jednat s okolim. Kazda ¢innost je piedvedena, rozlozena na dil¢i tkony, nacvi¢ena
po krocich a nésledné splnéna. Pohybova cviceni u¢i dit¢ vnimat vlastni pohyb a déli
se na ¢innosti ¢erpajici z béZného Zivota, na nacvik ticha, gymnasticka a rytmické cviceni

a chizi po linii. Smyslovy material tvoii predméty rozdélené podle urcitého kritéria.
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Zakladnim principem téchto pomucek je izolace jedné vlastnosti, kterd musi byt zfetelna.
Tento rozdil je postupné zmenSovan, zvySuje se obtiznost, a to vede k vetsi koncentraci

pozornosti (Zelinkova, 1997, s. 46).

3.1.3 Odména a trest

Klasické skolstvi prodé€lalo v poslednich letech velké zmény. Ty se tykaji také hodnoceni
déti. Drive ucitel vyvijel aktivitu, daval pokyny a hromadné déti organizoval. Odména
byla motivaci za spravné splnéné pozadavky, trest mél navodit pocit viny a predejit

opakovani nezadouciho chovani (Matéjcek, 2000, s. 46).

Klasicka matetska Skola s sebou ptinasi mnoho situaci, kdy se dité hodnoti a srovnava
s vrstevniky. Ukolem pedagoga by méla byt podpora sebediivéry ditéte. Sou¢asné trendy
vzdélavani upousti od trestti a vyzdvihuji dilezitost ocenéni. Pochvala by se neméla tykat

pouze hodnoceni vysledk, ale také projevené snahy (Gillernova, Mertin, 2003, s. 34).

Velky diiraz je kladen na zpétnou vazbu a sebehodnoceni ditéte. Socialni a personalni
kompetence rozviji u ditéte schopnost se samostatn¢ rozhodnout a vyjadfit svlij nazor.
Dit¢€ se uci piijmout zodpovédnost za své jednani a nést nasledky svého rozhodnuti (RVP

PV, 2008, s. 12).

Montessori pedagogika neuznava ani tresty, ani odmény. Vychazi z toho,
ze upozornovani na chyby vede u ditéte ke ztraté odvahy a brzdi vnitfni motivaci.
Materidl, se kterym déti pracuji, je vytvoren tak, aby umoznil ditéti najit si chybu
samostatn¢, bez zasahu dospélého. To vede k samostatnosti a nezavislosti (Zelinkova,

1997, s. 67).

Montessori vzdélavani se pfiklani k ndzoru, ze pokud spravné vedeme dité, vytvarime
U néj pocit vlastni distojnosti. Dité pak neni odkazano na naSe hodnoceni nebo odmény
a zajima se pouze o sviij uspéch. To je pro n¢j nejvyssi motivace (Montessori, 2017,

S. 63).

3.1.4 Organizace

Do klasické mateiské skoly jsou piijimany déti zpravidla od tii let véku ditéte. Pokud

to podminky dovoluji, je mozné piijimat déti od dvou let. Ukonceni dochéazky
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do matefské skoly a nastup ditéte do zakladni skoly byva zpravidla k 1. zafi nasledujiciho

Skolniho roku po dovrSeni Sesti let ditéte.

Do Montessori matei'ské Skoly chodi déti také bézné od tii let, ale je zde kladen velky
diraz na jejich ptipravenost. Pokud jejich vyvojové obdobi neodpovida potiebam
mateiské Skoly, zlstdvaji v zafizeni pro batolata, kam jsou pfijimany déti od narozeni
do tfi let. Hlavni rozdil spociva v tom, ze ptechod mezi jednotlivymi stupni nemusi byt
pouze Kk nasledujicimu $kolnimu roku, ale je mozny také v pololeti. Skola tak pruzné

reaguje na individualni potteby kazdého ditéte.

Provoz klasické matefské Skoly stanovi feditel Skoly spolu se zfizovatelem a vychazi
Z potteb zdkonnych zastupcii. Montessori mateiska Skola klade diiraz na potieby ditcte,
a proto se snazi posunovat dobu otevieni na pozd¢jsi, aby tak vyhovovala biologickym
potiebam déti. Provoz mateiské Montessori §koly za€ind vétSinou v sedm hodin, Skolicka

pro batolata az v osm hodin.

V klasické matetské Skole se dba na vyvazeny pomér spontannich a fizenych aktivit,
vychazi se z potieb a zajmii déti. Déti jsou podporovany k aktivité, ¢innosti probihaji
individualng, skupinové i1 frontdlné¢ (RVP PV, 2008, s. 33). Montessori piedSkolni
zafizeni dba na svobodnou vuli ditéte, podporuje jeho rozvoj nabidkou vhodného

prostiedi (Zelinkova, 1997, s. 19).

V klasické matetské skole se déti schazi rano v MS, kde se vénuji aktivitam. Nésleduje
dopoledni sva¢ina. V mnohych matetskych Skolach se po vzoru alternativnich skol zavadi
tzv. prubézna svacina, kdy si déti samostatné rozhoduji, kdy chtéji svacit. Svacinu
si chystaji samostatné, rozhoduji i o mnozstvi jidla, které si vezmou. V Montessori
Skolkach si déti po sobé také uklizi, a to i po ob&d&. Castym zvykem je, Ze si d&ti myji
nadobi, stoly apod. V klasické matetské Skole vétSinou nasleduje fizena ¢innost. V deset

hodin se odchazi ven.

Protoze v Montessori matefskych $kolach se pracuje v ttihodinovych blocich a klade
se diiraz na to, aby se dit¢ mohlo ¢innosti v€novat, jak dlouho potiebuje, a ¢innost mohlo
dokoncit, ¢astou praxi je, Ze pobyt venku probihd v rannich a odpolednich hodinach, kdy

se déti schazeji a rozchazeji.
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Velky rozdil je také v prosazovani tzv. otevienych tiid. Ty funguji na principu svobodné

volby ditéte a nechavaji pracovat déti riizného véku spole¢né (Montessori, 2012, s. 130).
3.2 Vybér vhodné materské Skoly pro dité

Vétsina z nas touzi vytvotit pro dité to nejlepsi prostiedi, jaké mize. Chee z néj vychovat
uspesného a sebevédomého ¢loveéka, jehoz zivot bude Stastny a naplnény. Tento ukol ale

neni lehky a spousta rodicu si klade otazku, jestli si po¢ina spravné (Seldin, 2017, s. 7).

V navaznosti na historicky vyvoj naSi zemé& neni zastoupeni Montessori skol na naSem
uzemi tak rozsifené, jako je to v jinych zemich. Pocty téchto Skol se kazdym rokem
zvysuji. Zatimco v roce 2014 byly tyto Skoly zastoupeny tficeti zdkladnimi a sedmdesati
mateiskymi Skolami, nyni je toto Cislo mnohem vyssi. V soucasné dob¢ si rodi¢e mohou
vybirat z 31 zatizeni pro déti ve v€ku 0-3 roky, ze 113 pro déti od 3 do 6 let, z 62
zakladnich Skol pro zdky do dvanécti let a ze tfindcti pro Zaky od 12 do 18 let

(www.montessoricr.cz).

Ucitelé v Montessori $kolach vychazi z toho, Ze tspéch déti souvisi s jejich jistotou
Déti tak postupné ziskaji celozivotni vzorce pro spravné pracovni navyky a smysl

pro zodpovédnost (Seldin, 2017, s. 20).

Atmosféra klidu a vstticného piistupu vzbudi u vétSiny déti zajem o uceni. Rodice, kteti
kladou na vzdélavani velké naroky, se nemusi s Montessori piistupem ztotoznit. Pokud
se rodiCe rozhodnou pro tento typ Skoly, méli by piijmout tuto filosofii a pocitat s tim, ze

Skola bude ocekavat jejich aktivni pfistup (Seldin, 2017, s. 199).

Pti vybéru matetské Skoly bychom si méli uvédomit, ze do ni dit¢ bude dochézet
pravidelné, kazdy den. Méli bychom se informovat, jakym zptisobem se v dané mateiské

Skole pracuje, zda ma vé€koveé smisené tiidy apod. (Kot’atkova, 2014, s. 228).

Vstup do zakladni $koly je vniman jako néco duleZitého a oceniovaného. V posledni dobé
byva spojovan s nejistotou a obavami, jak dit¢ zvladne stupiiujici se naroky Skolstvi.
Rodina by vSak méla tvofit se Skolou spojence, mé¢la by Skole divéfovat, a ne
Ji zpochybnovat. To plati pro kazdou $kolu, kterou si nakonec rodice zvoli (Kotatkova,

2014, s. 213).
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Il Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast této bakalarské prace se zabyva analyzou dat pro zjisténi povédomi rodict

0 pedagogice Marie Montessori.

4 Uvod do pedagogického vyzkumu

Slovo vyzkum ma mnoho vyznamti. D4 se fict, ze vyzkum se snazi potvrzovat nebo
vyvracet pivodni pfedstavy a soustavnym pozorovanim hledat nejlep$i zptisoby, jak fesit
problémy. Potize vyzadujici vyzkum jsou vétSinou vazné, a proto je na jejich feSeni
potieba dostatek Casu k opakovani dané ¢innosti. Vyzkum tedy oznaCujeme slovem
systematicky. Diky zkoumani ziskavaji lidé nové a ucelené poznatky. Vyzkum ve své
podstaté nikdy nekonci, protoZze skutecnost se stdle méni. Také se nikdy netyka pouze
jednoho Cloveéka. Na zacatku, pti sbéru zkuSenosti, poznatkii a ndzort, musi loveék Cerpat
Z jiz znamych skutec¢nosti a po ukonceni vyzkumu zvetejni své zavéry ostatnim lidem
a tim je ovlivni. Zvetejnéni umozni diskutovat nad danym problémem, je vlastné zpétnou

vazbou a stavi vyzkum na profesionalni troven (Gavora, 2000, s. 11).
4.1 Pedagogicky vyzkum

Pedagogicky vyzkum mtize provadéet profesional, ale 1 studenti nebo ucitelé. Pedagogickeé
vyzkumy se tykaji pedagogickych jevu a hledaji nova feSeni pedagogickych problémd.
Podle zavaznosti se méni Usili, které musime pii praci vyvinout. Ve vyzkumnych
a jejich vyzkum byva celostatni nebo mezinarodni (napt. hodnoceni a srovnavani vykona
zakl v ur¢itych predmétech). Ucitelé a feditelé se vétSinou zajimaji o problémy, které se
jich bezprosttfedné dotykaji (napt. hodnoceni novych metod vzdélavani). Takovy vyzkum
se nazyva ak¢ni, protoZe vychazi z praxe a jeho vysledky se okamzité v praxi pouZiji.
Vyzkum vSak nebyva pouze na odborné Urovni, pro nekteré lidi je takovy vyzkum

inspiraci, seberealizaci nebo zabavou (Gavora, 2000, s. 12).
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4.2 Faze vyzkumu

Jednotlivé faze vyzkumu mohou nésledovat po sob& nebo se piekryvat. Je dilezité si ho
predem promyslet a naplanovat. NejvétSim problémem zacateénikdi byva Spatné

odhadnuty ¢as nebo neschopnost vyhodnotit vysledky priizkumu.

Vyzkum za¢inad stanovenim vyzkumného problému. V této fazi si musime uvédomit,
co chceme zkoumat, koho, kdy a v jakych situacich. Vzhledem k tomu, ze je dulezité
se vdaném problému orientovat, nastdva faze, kterou oznacujeme jako informacni
priprava vyzkumu. V té ziskdvame potiebné znalosti studiem, Ucasti na rGznych
seminafich nebo konzultacemi s jinymi odborniky. PFiprava vyzkumnych metod
(tzv. predvyzkum) slouzi k tomu, abychom zvolili spravné metody a postupy
a vyzkouseli si na mensi skupiné lidi, zda nami zvoleny vyzkumny nastroj funguje.
Pfi hlavnim vyzkumu sbirame a shromazd’ujeme data. Ta zapisujeme, nahravame
a nasledné je graficky zpracujeme. Tato sesbirand data je potieba srovnat s pivodnimi
poznatky a vysvétlit. K tomu je urCena faze interpretace udaju. Zavérem vyzkumu
je psani a nasledné zveiejnéni vyzkumné zpravy. Ta popisuje vyzkum od pocatku

az do konce (Gavora, 2000, s. 13).

Pti vyzkumu se uplatniuji dva druhy préce. Je to prace tvotiva (zacatek a konec vyzkumu)
a prace mechanicka (sbér dat). Zatimco mechanickou praci mizeme zkratit tim, ze
zvysime své Usili, u prace tvorivé spéch nepiinese potiebné vysledky (Gavora, 2000,

s. 14).
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5 Stanoveni vyzkumného problému

Stanoveni vyzkumného problému probihalo v lednu 2019. Cilem bylo ziskat povédomi
rodict o pedagogice Montessori a jejim pedagogickém systému, zjistit motivaci rodi¢t
K umisténi ditéte do Montessori mateiské skoly a jejich ocekavani. Informacni piiprava
vyzkumu spocivala v konzultaci s odborniky a studiem odborné literatury. U piipravy
vyzkumnych metod byl pouZit dotaznik pro kvantitativni vyzkum. V zati 2019 doSlo
k nékolika jeho Upravam a naslednému rozeslani. Sbér a shromazd’ovani dotaznikti
probihalo od tijna 2019 do prosince 2019. Vybralo se 64 dotaznikli z 80. Dotazovanymi
se stali pfedevS§im rodiCe soucasnych déti ve v€ku 3—6 v Montessori matefské Skole
arodiCe déti, které¢ v pribéhu roku piestupovaly jak do Montessori zékladni skoly,
tak ze skolicky do matetské skoly. Pti interpretaci tidaja v lednu 2020 doslo ke srovnani
a vysvétleni vybranych poznatkii a grafickému zapsani vysledkd. Zavérem bude

vyzkumnd zprava a obhajeni zjisténych vysledk.
5.1 Objekt zkoumani

Vyzkum probihal v Montessori matefské Skole v Olomouci. Tato Skola nabizi program
pro déti od jednoho roku do dvanacti let. Sklada se ze skolicky, ktera je pro déti
od jednoho roku do tii let, kde je maximalni kapacita 12 déti na 2 uéitelky. Na ni navazuje
mateiska $kola uréena pro déti ve véku 3-6 let, rozdélena na dvé oddéleni. Ttida, sidlici
na Videnské ulici, je provozovana v rezimu matetské $koly s registraci u MSMT. Ttida
v ulici Grégrova je provozovana v rezimu détské skupiny s registraci u MPSV. Jedna
se 0 vé€koveé smisené tiidy s kapacitou 20 déti na tfidu. Nyni se v kazdé z nich nachézi
18 déti. VSechny tfidy jsou pln€ vybavené Montessori pomickami pro dany vék.
Zakladni $kola je pro déti ve veéku 6-12 let, probiha zde vyuka Vv jedné tiidé, ktera ma
kapacitu 24 déti. Vzdélavaci program probiha dle koncepce AMI (Association
Montessori Internationale) v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem CR. Skola
funguje v rezimu sdruzené $koly bez registrace MSMT. Déti jsou zapsany do partnerské
vefejné zékladni Skoly na individualni vzdélavani. Zastupci partnerské Skoly zajiStuji
pfezkouSeni déti 1x za pololeti a ndsledné vydavaji vysvédceni. Déti jsou hodnoceny

slovng. Ve vsech tfidach probiha anglicko-ceské vyucovani.
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Obrazek 6 — Budova mateiské $koly

Zdroj: vlastni

5.2 Vyzkumny soubor

Vétsina matek (26) zapojenych do vyzkumu je vysokoskolsky vzdélana, 1 z nich ma vyssi
odborné vzdélani a 6 stiedni Skolu zakonéenou maturitni zkouskou. Ve véku 20-30 let
je 5 matek. Nejvétsi pocet Zen (12) ma okolo 35-40 let, 9 matek od 30 do 35. K véku 20—
30 a 4045 nalezi pokazdé 6 zen. 14 matek ma pouze jedno dité, 11 matek ma déti dve.
S vyssim ¢islem jsou zde 4 matky, 2 se tfemi a 2 se ¢tyimi détmi. Pocet déti v dotazniku

nevyplnily 4 Zeny a z kontextu se tato odpovéd’ neda vydedukovat.

Vyrovnané je zastoupeni muzu mezi 4045 lety (12) a muz ve véku 35-40 let (11).
Dalsich 5 je star$ich nez 45 let. Mezi 20-35 lety maji 3 otcové. Oproti zenam ma nejvice
muzl (13) dvé déti, 9 muzi ma jedno dité, 2 z otcl maji tii déti a 1 z nich ma déti Ctyfi.
Tento udaj viibec neuvedlo 6 otcti. Vysokoskolsky vzdélanych je 26 muZzi, 2 maji vyssi

odbornou $kolu a 3 stfedni $kolu s maturitou.

Z téchto zakladnich otazek vyplyva, Ze lidé vybirajici si pro své déti Montessori
vzdélavani jsou ve vétsiné piipadt (52) vysokoskolsky vzdélani. Jsou také starsi a tim

padem vice zabezpeceni po finan¢ni strance.
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5.3 Vyzkumné otazky

Tabulka 1 — Tabulka k otazce €islo 1

zajimal/a jste se bliZe o jeji nazory na vychovu déti?

1. Vase dité navs§tévuje matei'skou Skolu uzivajici pedagogiku Marie Montessori,

Celkem Otcové Matky

64 31 33
Ano 94 22 32
Ne 10 9 1
Precetl/a jsem si
zékladni informace 21 13 8
Aktlvne vyhledavam 23 5 18
informace
Jiné 9 4 5

60

50

40

30

20
10 I

0
Ano

Piedetl/a jsem si
zakladni
informace

Aktivné
vyhledavam
informace

W Celkem MW Otcové M Matky

Graf 1 — Graf k otazce ¢islo 1

Na prvni otdzku odpovédélo 31 otcli, ztoho se 22 blize zajimd o ndzory Marie

Montessori. V odpovédi uvedlo 13 otci, Ze si precetli zakladni informace a dalSich

5 vyhledava informace aktivné. Pouze 9 muzi se touto tematikou dikladnéji nezabyva.

1 muz zaskrtnul pouze ,,ano* a odpoveéd’ dale nerozvadél. 4 otcové uvedli jinou odpoveéd..

2 vyzdvihli seminafe v mateiské Skole s ucitelkami. Zbylym 2 Montessori nazory

pfedstavila manZelka a 1 znich se aktualné¢ vzdélava na kurzech pro Montessori

pedagogy.
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Vétsina matek (32) se zajima o nazory Marie Montessori a z tohoto po¢tu ma 8 matek
zakladni informace a 1 z nich navstévuje seminaie s Montessori tematikou. Aktivné
si vyhledava informace 18 matek. Nékteré aktivné navstévuji kurzy nebo se alespon
pravidelné Gcastni seminaii pro rodice, které $kola pofada. 1 z maminek je dokonce
Montessori lektor pro déti od narozeni do tii let a kurz od tii do Sesti let si stale dod¢lava.
Mezi jiné odpovédi také pattily prednasky a workshopy, kterych se matky zacastnily jesteé
pred prichodem déti do matefské Skoly. 1 Zena v odpovedi uvedla, Ze se viibec o tuto

problematiku nezajima.

Tabulka 2 — Tabulka k otazce ¢islo 2

2. Jsou Vam materské Skoly s alternativnim programem bliZsi neZ materské Skoly
bézného typu?
Celkem Otcové Matky
64 31 33
Ano 57 25 32
Ne 6 5 1
Jiné 1 1 0
60
50
40
30
20
10
Ano Ne Jiné

m Celkem mOtcové m Matky

Graf 2 — Graf k otazce ¢islo 2

Mateiska Skola s alternativnim programem je blizsi 25 otciim, 5 preferuje matetskou
Skolu béZného typu. 1 z nich nezaskrtnul Zadnou z napsanych odpovédi a do dotazniku

dopsal ,,nevim*.

34



Krom¢ 1 matky se 32 zen shodlo na tom, Ze jsou jim mateiské Skoly s alternativnim

programem blizsi.

Tabulka 3 — Tabulka k otazce ¢islo 3

3. Které zuvedenych mateiskych S$kol jsou pro dité z Vaseho pohledu
nejvhodnéjsi?
Celkem Otcové Matky
63 30 33
Montessori 58 28 30
Waldorf 11 6 5
Zacit spolu 3 0 3
Zdrava skolka 6 3 3
Lesni skolka 14 8 6
Jina 2 1 1
70
60
50
40
30
20
10 I I
0 Il u = Ham I | I
Montessori Waldorf Zacit spolu  Zdrava Skolka Lesni Skolka Jina

B Celkem M QOtcové M Matky

Graf 3 — Graf k otazce &islo 3
Vzdélavani v Montessori matetské Skole pfipada nejvhodnéjsi 28 otclim a 30 matkam.
Druhou nejcastéjsi volbou byla Lesni Skolka, kterou zvolilo 8 muzi a 6 Zen. Do oteviené
odpovédi napsali jak otec 1 matka matetskou Skolu klasickou. Waldorf na tuto otazku
odpovédélo 6 muzii a 5 Zen. Na Zdravé mateiské skole a Zaéit spolu se shodly 3 matky.

Zdravou matefskou Skolu oznacili pouze 3 muZi. 1 z otcli na otazku vitbec neodpovédél.
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Tabulka 4 — Tabulka k otazce &islo 4

4. Na zakladé, jakych informaci jste se 0 Mezinarodni Montessori mater'ské §kole
dozvédél/a?
Celkem Otcové Matky
64 31 33

Ze sdvelovoacwh 23 8 15
prostedk
Od pratel/znamych 28 16 12
Den otevienych dvefti 4 1 3
Skola v blizkosti
bydliste 17 10 /
Jinym zptsobem 7 4 3

30

25
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5 I I I
O i-n in
Ze sdélovacich Od Den otevienych Skola vblizkosti Jinym zplisobem
prostiedkd piatel/znamych dvefi bydlisté

B Celkem M Otcové M Matky

Graf 4 — Graf k otazce ¢islo 4

Ze sdélovacich prostiedku, jako jsou internet, televize, tisk apod. se o mateiské Skole
dozvédélo 8 muzli a 15 Zen. Jako zakladni impuls uvedlo 12 matek a 16 otcti doporuceni
ptatel nebo znamych. Den otevienych dveti navstivil 1 otec a 3 matky. Jako dilezity bod
uvadi skolu v blizkosti bydlisté 10 otcti a 7 matek. Mezi odpovéd'mi byl také veletrh
matefskych Skol a 1 otec uvedl navstiveni vSech typii matetskych Skol v Olomouci. Déle
rodi¢e vyhledavali bilingvni Skolu z diivodu napill anglicky mluvici rodiny. Ostatni dali
na doporuceni rodinného piislusnika nebo je zaujal vystaveny plakat ve vyloze obchodu

s latkami.
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Tabulka 5 — Tabulka k otazce &islo 5

5. Pokud mate vice déti, navStévuji vSechny Vase déti Montessori materskou
Skolu?
Celkem Otcové Matky
64 31 33
Ano 10 4 6
Ne 12 7 5
Ne, ale planuji to 20 12 8
1\/,[an pouze jedno 91 8 13
dite
Jiné 5 3 2
25
20
15
10
0 I [
Ne, ale planujito  Mam pouze Jiné
jedno dité
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Graf 5 — Graf k otazce &islo 5

Pouze 4 z otcti maji vice déti, které navstévuji Montessori matefskou Skolu. Odpoveéd’
,ne“uvedlo 7 otciia 12 planuje nastup dalsiho ditéte do matefské Skoly. 8 otcti ma pouze
jedno dit€, na rozdil od matek, kterych je s jednim ditétem 13. Nastup do mateiské Skoly
planuje 8 matek a vSechny déti dalsich 6 matek jiz tuto matefskou Skolu navstévuji.
Pouhych 5 Zen nemé v matetské Skole vSechny déti. Pii zatrhnuti odpovédi ,,jiné* rodice
dopliiovali predevSim jejich déti z pfedchozich manzelstvi, v n€kterych ptipadech jiz
dospélé nebo prochdzejici klasickym Skolstvim. 1 otec uvedl starSiho syna, ktery

navstévuje Montessori zakladni skolu v Horce nad Moravou.
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Tabulka 6 — Tabulka k otazce ¢islo 6

6. Jak dlouho nav§tévuje Vase dité tuto materskou $kolu?
Celkem Otcové Matky
64 31 33
Necely rok 18 8 10
Jeden az dva roky 25 10 15
Dva az tfi roky 16 9 7
Tt a vice 4 3 1
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Necely rok leden aZ dva roky Dva aZ tfi roky Tria vice
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Graf 6 — Graf k otazce ¢islo 6

Jak v otazce uvedlo 10 otcti a 15 matek, nejvice déti tuto instituci navstévuje jeden az dva
roky. Na otazku ¢islo 6 odpovédélo 8 otcti a 10 matek necely rok. Dva az tii roky zaSkrtlo
9 otcti a 7 matek. Pouze 3 muzi a 1 Zena uvedli tfi a vice let. Jedno z déti, které mateiskou
Skolu navstévuje jeden aZz dva roky, mélo od otce i matky komentaf o navstévovani jiné

Montessori mateiské skoly v Praze.

Tabulka 7 — Tabulka K otazce ¢islo 8

8. Chcete, aby Vase dité pokracovalo v Montessori vyuce i na zakladni §kole?
Celkem Otcové Matky
64 31 33
Ano 28 13 15
Ne 10 7 3
Zatim nejsem
rozhodnuty/a 26 11 15

38




30

25

20

=]

%]

15
. I-

Zatim nejsem rozhodnuty/a

M Celkem M Otcové M Matky

Graf 7 — Graf k otazce ¢islo 8

Témét stejny pocet, 13 muzi a 15 Zen, by chtél, aby jejich dité¢ pokracovalo ve vyuce

Montessori i na zakladni skole. Zatimco 7 otct a pouhé 3 matky nechtéji, 11 otcti a 15

matek stale nejsou rozhodnuti.

Tabulka 8 — Tabulka k otazce ¢islo 9

9. Splnila materska $kola VaSe o¢ekavani?
Celkem Otcové Matky
64 31 33
Anos 16 9 7
ptipominkami
Ano 44 19 25
Ne 4 3 1
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Graf 8 — Graf k otazce ¢islo 9
S matetskou Skolou nejsou spokojeni 3 z 31 otctia 1 z 34 matek — tato instituce nesplnila
jejich ocekavani. Spokojenost s pripominkami uvedlo 9 otcti a 7 matek. Po piecteni
nasledujici otazky na oddvodnéni zménilo 8 rodi¢t svou odpovéd z,ano

S piipominkami‘ na ,,ano*. Splnéni ocekavani tedy nakonec uvedlo 19 muzi a 25 Zen.

Tabulka 9 — Tabulka k otazce €islo 13

13. Ztotoziuji se prarodice ditéte S Vasim vybérem alternativni materské skoly?
Celkem Otcové Matky
33 31 32
Ano 28 15 13
Ne 14 4 10
Je jim to jedno 21 12 9
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Graf 9 — Graf k otazce ¢islo 13

U otazky o ztotoznéni prarodiCe s vybérem alternativni mateiské Skoly odpovédélo 15
otc a 13 matek ,,ano“. Pouze 4 muzi, ale 10 Zen oznacilo, Ze s jejich vybérem
alternativniho vzdélavani prarodice nesouhlasi. Prarodi¢tim 12 otcti a 9 matek na vybéru

typu Skoly nezalezi. 1 Zena po vybrani odpovédi ,,ano* dopsala ,,tak na pual*.

7. V kolika letech zac¢alo VaSe dité navS§tévovat tuto materskou $kolu?

Montessori matefskou Skolu zacala navstévovat ve tfech letech vice nez polovina déti.
Tuto odpovéd zvolilo 16 matek a 15 otct. Odpovéd” ve dvou nebo dvou a pil letech
zvolilo 9 matek a 12 otcl. Jen v ojedinélych piipadech se stalo, ze dité nastoupilo

naptiklad az ve ¢tvrtém roce zivota. Tuto odpoveéd napsalo 6 matek a 4 otcové.

10. Pokud jste zasSkrtli odpovéd’ ,,ano s pripominkami“, co Vam chybi

k nejvyssi spokojenosti?

Tato oteviend otdzka navazuje na otdzku Cislo 9 v tabulce. Rodice se shoduji na urcitych
aspektech vedeni matetské Skoly. Chybi jim lepSi komunikace S vedenim a pracovniky,
ocekavali osobnéjsi ptistup a individudlni ptistup ve vyuce, Casty problém bylo mensi
pochopeni pro pracujici rodice. Déle se zde také objevila stiznost na anglicky mluvici

ucitelky, které nejsou rodilé mluv¢i a maji silny ptizvuk.
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11. V ¢em splnila materska Skola VaSe oekavani?

Na otazku, v ¢em splnila matefska Skola vase ocekavani, se velmi Casto objevovala
odpoveéd’ ve vSem, v individudlnim pfistupu a v rychlejsim rozvoji déti. Mezi klady bylo

také hodnoceni kvality vybaveni tfidy a anglicky jazyk.

12. Pozorujete u okoli predsudky, Ze VaSe dité navstévuje alternativni
mateiskou Skolu?

Jako nejzasadnéjsi piedsudek zde byla uvedena finanéni stranka tohoto typu vzdélavani.
Rodice byli oznacovani, Ze potfebuji néco ,,extra®, nestaci jim klasickd matetska skola,
a ve vétSiné ptipadli okoli nedokazalo pochopit jejich rozhodnuti. Okoli predpoklada,
ze ve Skolce nefunguji Zadné pravidla a jsou to Skoly pro neposlusné déti. Taky sem
spadal aspekt, zda zvladnou stejné dovednosti jako jejich vrstevnici, jak budou reagovat

na ptichod do klasické zakladni Skoly.

14. Doporucil/a byste Montessori vzdélavani ostatnim rodi¢tiim?

Spousta rodi¢u nechtéla doporucovat tuto instituci nebo tento konkrétni typ vyuky —
uvedli, Ze nechtéji nikomu vnucovat své nazory a kazdy musi sim uznat za vhodné,
co je pro jeho dité nejlepsi. Tento styl vyuky neni pro kazdého, protoze klade pozadavky

i na rodice a pichodnoceni jejich dosavadnich postoju.

Druhé cast byla spokojend s matefskou Skolou a vysledky svych déti, proto se rozhodla
tuto matetskou Skolu doporucit. Jako diivody, pro¢ by skolu doporucili, uvadéli celkovou
spokojenost, podporu ptirozené zvédavosti a touhu dovidat se o svété, ucit se novym
vécem, podporu rozvoje osobnosti, budovani sebevédomi a u€eni anglického jazyka od tii

let.

15. Jaky vidite nejvétsi rozdil mezi klasickou a Montessori materskou §kolou
a prinos pro Vase dité?

Na posledni otdzku v dotazniku odpovidali rodi¢e bud’ ze svych vlastnich zkuSenosti
v détském veéku, nebo uvedli, Ze nemaji srovnani s klasickou mateiskou Skolou.
V Montessori nejsou klasické hracky, je zde méné déti, na déti se nekii¢i a respektuje

se osobnost kazdého jedince.
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Cilovou skupinou pro vyzkum se stali rodi¢e déti predskolniho véku, které navstévuji
Montessori matetfskou $kolu v Olomouci. Tato instituce byla pozadana o spolupraci

a umoznéni vyzkumu.

Dotaznik se sklada z 15 otazek. Z deviti uzavienych a Sesti otevienych. Pied zacatkem
dostali rodice Ctyti otazky zabyvajici se vékem, pohlavim, poctem déti a jejich nejvyssim
dosazenym vzdélanim. Tyto dotazy pomohly k lepsimu utvofeni profilu rodi¢d. Prvni tii
otazky jsou zaméfeny na obecny ndzor na alternativni Skoly a zajem o pedagogiku Marie
Montessori. Otazka 48 slouzi ke zjiSténi zakladnich informaci o volb& konkrétni Skoly
a délce studia deti v této instituci. Zbylé oteviené otazky se vénuji spokojenosti s touto

konkrétni matetskou Skolou, pfipominkam a nazorim ostatnich.

O vyplnéni dotazniku bylo pozadano 80 rodicl, z tohoto poctu bylo navraceno 64 kust,
tedy 80 %. Respondenti byli seznameni s jeho zamérem a postupem pii vyplnéni. Rodice,
ktefi dotaznik vyplhovali, maji déti ve dvou piedskolnich tfidach. Déle se vyzkumu
zucastnili 1 rodice, ktefi méli do nedavna dité v batoleci tfid¢€, a proto maji s chodem skoly

zkuSenosti. Dotaznik vyplnili 1 dva rodice déti, které v roce 2019 ukoncily dochazku.

Vysledky dotaznikového Setfeni jsou zobrazeny v tabulkach a grafech. Ke kazdé otazce

nalezi jedna tabulka a graf s pisemnym komentarem.

Diky odpoveédim Vv tomto dotazniku se muze vedeni Skoly a pedagogicky sbor zamétit
na svyj dalsi postup vyuky a pfehodnoceni uréitych principt. Dale také muze zvolit

vhodnou formu propagace k osloveni rodi¢t navstévujicich jinou matefskou skolu.
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6 Diskuse

Jak jiz bylo feceno v teoretické Casti, vznikajici alternativni Skoly v sobé odrazi zmény
ve spolecnosti. S ptribyvajicim pokrokem zacaly klasické skoly zahrnovat zaky pfemirou
uciva, a potlacovaly tak jejich aktivni zvidavost. To vedlo k nespokojenosti nékterych

rodict. Ti zacali hledat jiné moznosti vzdélavani (Kasper, Kasperova, 2008, s. 96).

Jak vyplyva z vyzkumu, 1 soucasni rodice hleda;ji pro své dité to nejlepsi. Chtéji mu doptat
kvalitni vzdélani a co nejméné zasahovat do jeho piirozen¢ho vyvoje. Z Setfeni dale
vyplynulo, Ze otdzkou alternativniho vzdélavani se zabyvaji pfevazné rodice s dosazenym
vyS$im stupném vzdélani. Je to zpltisobeno pravdépodobné tim, ze kladou na vzdélani
svych déti velky diiraz. Zaroveni se osobn¢ informuji a vzdélavaji v novych trendech
vychovy. Podle tabulky €. 1 se vétSina rodicl seznamila s Montessori pedagogikou a zna
jeji principy vzdélavani. Ve vyhledavani informaci jsou aktivnéjsi zeny, coz miize byt

zpusobeno veEtsi pracovni vytizenosti muza.

Z tabulky €. 2 zjisStujeme, ze muzi i Zeny preferuji alternativni typ vzdélavani a v ptipadé
jiné volby by zvolili lesni matefskou Skolu nebo mateiskou skolu Waldorfského typu.
Klasickou matetskou Skolu by zvolilo pouze Sest rodicl, jeden otec nemél na danou

otazku vyhranény nazor.

Velky podil na vybéru Skoly mély reference od pratel, rodice Casto dali na jejich
doporuceni. Zasadni roli pfi vybéru hraje dostupnost informaci a finan¢ni zajiSténost

rodiny. To, zda je Skola v blizkosti bydlist¢, nebylo zasadni. Rodi¢e dojizd&ji z pomérné

velkych vzdalenosti.

Pokud se v rodin¢ vyskytuje vice déti, voli pro né€ rodice stejny typ vzdélavani. To se
netyka pouze déti z pfedchdzejicich vztahli. Pfevazna vétsina rodich planuje pokracovani
vzdélavani na Montessori zékladni Skole. Z toho je patrné, Ze matetska Skola splnila jejich

oc¢ekavani.

Nekteti rodice by uvitali vstiicnéjsi piistup matefské Skoly k potiebam rodict. To se tyka
predev§im rodin, kde jsou zaméstnani oba rodice. Problém spociva v oteviraci dobé
matefské Skoly. Vzhledem k tomu, Ze matetsk4 i zékladni Skola naplituje hlavni mySlenku

Montessori pedagogiky, stavi zajmy ditéte vzdy do popfedi. Proto je oteviraci doba
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posunuta na pozd¢jsi dobu, aby pln€¢ vyhovovala biologickym potfebam malych déti

(podrobnéji v teoretické Casti 3.1.3).

V dotazniku se také vyskytuje nazor, ze rodiCe ocekavali vice individualni ptistup.
V tomto nazoru se ale rodi¢e neshoduji. Zde by bylo potfeba naslednym Setfenim zjistit,
zda nespokojeni rodice pIné pochopili, co obnasi respektovani svobodné vile ditéte
a vedeni k seberozvoji. Ani v nazoru na anglicky jazyk se rodi¢e neshoduji. N&kteti
ho povazuji za vyrazny klad, jini poukazuji na silny pifizvuk u anglicky mluvicich

pedagogt, ktefi nejsou rodilymi mluvcéimi.

Za nejveétsi ptinos povazuji rodiCe rychlejsi rozvoj déti, probouzeni zajmu o aktivity,
samostatnost, respektovani individuality kazdého ditéte. Ocetiuji 1 vybaveni tfidy,

respektuji absenci hracek.

Otazka ¢. 12 poukézala na nové moznosti, jakym smérem by bylo mozné vést dalsi
Setfeni. Ukazalo se, Ze okoli ¢asto vnima alternativni Skoly a dochazku do nich jako
nadstandard, ktery si muze dovolit pouze urcita ¢ast rodicd. Vzhledem k finanéni
spolupraci rodict na zajisténi chodu Skoly (placeni Skolného) neni tento typ Skoly
dostupny kazdému. Tim se odklani od ptivodni mySlenky Marie Montessori, ktera tyto
Skoly zacala budovat jako skoly pro vSechny déti bez rozdilu, pro déti nadané 1 postizené,
pro déti chudé i bohaté (Rydl 2006, s. 14). Bylo by zajimavé udélat podobny prizkum
Vv klasické matetské Skole, ktery by nase Setieni doplnil a uptesnil. Na zdklad¢ naseho
Setfeni jsme zjistili, ze dany typ Skoly rozhodné neni pro kazdého a je velmi dulezité, aby

se rodice dostateéné informovali 0 budouci skole svého ditste.
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Z7avér

V teoretické casti bakalaiské prace se zaméfujeme na historii alternativnich $kol.
Popisujeme jednotlivé typy a struéné je charakterizujeme. V praci se zaméiujeme
na Montessori vzdélavani, hlavni myslenky a principy Montessori pedagogiky.
Porovnavame Montessori vzdélavani s klasickym vzdélavanim z hlediska vzdélavacich
oblasti, postoje ke hfe a hracce, k odménovani a trestani. Cil teoretické ¢asti byl splnén

a ziskané znalosti se staly vychodiskem pro praktickou ¢ast této bakalarské prace.

Hlavnim tkolem praktické Casti bylo zjisténi motivace rodi¢ti pro umisténi ditéte
do Montessori mateiské skoly a jejich ocekavani od tohoto typu $koly. Vyzkum se také

zamétuje na zjisténi povédomi rodic¢ii o Montessori pedagogice.

Pro vyzkum byla pouzita kvantitativni metoda Setfeni. Dotaznik vyplnilo 64 rodic¢t z 80
oslovenych. Z Setfeni vyplyva, Ze alternativni vzdélavani voli z vEtsi castirodice s vySSim
stupném dosazeného vzdélani. Je patrné, Ze tito rodiCe se vice zajimaji 0 moznosti, které
jim vzdélavaci soustava nabizi a vzdélani jejich ditéte je pro né€ prioritou. Vzhledem
k finan¢ni spolupraci rodi¢t na zajisténi chodu skoly (placeni $kolného) neni tento typ

Skoly dostupny kazdému.

Dalsim Setfenim zjistujeme, ze vétSina rodict se aktivné podili na zivoté Skoly,
navs§tévuje kurzy, piednasky a workshopy, na kterych si rozsifuji své znalosti z oblasti
Montessori pedagogiky. Skolu volili na zikladé piedchozich zkuSenosti, ztotoziuji
se s hlavnimi myslenkami Montessori vzdélavani. Pievazna vétSina by upfednostnila
jakykoli typ alternativni Skoly pted Skolou klasickou. Vychazi hlavné z osobni zkuSenosti
s klasickou matetskou $kolou ve svém détstvi. Dale vyplynulo, Ze pro rodice nehraje roli,
zda je skola v blizkosti bydlisté. I to naznacuje vétsi financni zajisténost rodiny. Naproti

tomu nekteti uvadéji jako jeden z diivodi uptednostnéni Skoly Skolu bilingvniho typu.

Za hlavni priority Montessori vzdélavani rodie oznacuji mensi pocet déti a individualni

ptistup, ktery vede dité k svobodnému rozhodovani a seberozvoji.

Cil pro praktickou ¢ast byl splnén. Rodice se aktivné zajimaji o principy Montessori
pedagogiky a na zadkladé svych znalosti zvolili dany typ Skoly. Preferovali predev§im

respektovani individuality kazdého ditéte, moznost svobodné viile, podporu piirozené
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touhy a zvidavosti ditéte. Vzhledem Kk tomu, ze byli seznameni s fungovanim Skoly
a mySlenkami Marie Montessori, splnila Skola jejich ocekavani. Vétsina z nich chce

pokracovat se vzdélavanim v zékladni Skole Montessori.

V dnesni dob¢ se méni i klasickéd matetska Skola. Spoustu naméett Cerpa i z alternativnich
metod a postupti. Oba typy kol se mohou vzajemné obohatit. Nejdtlezitéjsi neni to, zda

si rodice zvoli alternativni, nebo klasickou matetskou skolu. Dilezitd je moznost volby.

V pribehu realizace vyzkumu jsme se setkdvali s nedostatkem Casu z diivodu Spatné
spoluprace s rodi¢i. Dotazniky néktefi odevzdali aZ po opakovaném upominani, nékteti
ho neodevzdali viibec. Béhem realizace vyzkumu vyvstavaly nové otdzky a moznosti
rozSifeni zkoumané oblasti. Bylo by zajimavé provést obdobné Setfeni v klasické
matetfské Skole a provést nasledné srovnani. Zavery Setfeni mohou byt piinosem
pro vSechny typy matetskych skol. Na zdklad¢ ziskanych poznatki mohou ptizpisobit
svou nabidku (propagace, individualni pfistup, nabidka ciziho jazyka, ...) pozadavkim

rodict a tim zvysit zajem o danou matetskou Skolu.
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Ptiloha ¢. 1 Dotaznik pro rodice
Dotaznik
Vézeni rodice,
jmenuji se Katefina Skopalovd a jsem studentkou 3. ro¢niku Univerzity Palackého

v Olomouci.

Obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni kratkého dotazniku, jehoz vysledky budou

pouzity v ramci moji bakalaiské prace.

Dotaznik je anonymni, v§echny Vami poskytnuté odpovédi budou vyuzity vyhradné pro
idely bakalaiské prace bez uvedeni konkrétni MS. P¥i vypliiovani dotazniku prosim

zvolte variantu, kterd nejvice vystihuje Vasi odpovéd’. Zvolenou variantu zaSkrtnéte.
Pfedem dékuji za Vas Cas a spolupraci.

Katetina Skopalova

Vék:

1 20-30

0 30-35

0 3540

[0 40-45

(1 45 avice
Vztah k ditéti:

] Matka

[0 Otec

Pocet déti:
Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

] Zakladni

Stfedni vzdélani bez maturity
Stfedni vzdélani s maturitou
Vyssi odborné vzdélani

[]
[]
[]
1 Vysokoskolské vzdélani



1) Vage dité navitévuje MS uZivajici pedagogiku Marie Montessori, zajimal/a
jste se bliZe o jeji nazory na vychovu déti?

1 Ne

1 Ano
o Ptecetl/a jsem si zakladni informace
o Aktivné vyhleddvam informace
o Jiné (uved'te prosim)

2) Jsou Vam MS s alternativnim programem blizi nez MS b&Zného typu?

1 Ano
[0 Ne

3) Které z uvedenych MS jsou pro dité z Vaseho pohledu nejvhodné&;jsi?

7 Montessori

1 Waldorf

'] Zacit spolu

[0 Zdrava Skolka

[0 Lesni skolka

'] Jina (uved’te prosim jaka)

4) Na zakladé jakych informaci jste se o0 Mezinarodni Montessori MS
dozvédél/a?

Ze sd¢lovacich prostiedku (internet, televize, tisk apod.)
Od pratel/znamych

Den otevienych dveti

Skola v blizkosti bydlisté

Jinym zpsobem (uved’te prosim jak)

(0 O I B B O



5) Pokud mate vice déti, navitévuji viechny Vase déti Montessori MS?

Ano

Ne

Ne, ale planuji to

Mam pouze jedno dité

Jind moznost (uved'te prosim jaka)

N O B O O

6) Jak dlouho navitévuje Vase dité tuto MS?

Necely rok

Jeden az dva roky
Dva az tfi roky
Ttia vice

7) V Kkolika letech zatalo VaSe dité navitévovat tuto MS?

8) Chcete, aby Vase dité pokracovalo v Montessori vyuce i na ZS?

1 Ano

1 Ne

] Zatim nejsem rozhodnuty/a
9) Splnila MS Vage otekavani?
"] Ano s piipominkami

1 Ano

1 Ne

10) Pokud jste zaskrtli odpovéd’ ,,ano s pripominkami*, co Vam chybi
k nejvyssi spokojenosti?

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo



11) V &em splnila MS VaSe ofekavani?

12) Pozorujete u okoli pfedsudky, Ze VaSe dité navitévuje alternativni MS?

"] Ano (uved'te prosim jake)

13) ZtotoZiiuji se prarodice ditéte s Vasim vybérem alternativni MS?

1 Ano
1 Ne
1 Jejimto jedno

14) Doporudil/a byste Montessori vzdélavani ostatnim rodi¢im?

"] Ano (uved'te prosim proc)



15) Jaky vidite nejvétsi rozdil mezi klasickou a Montessori MS a p¥inos pro
Vase dité?



Ptiloha €. 2 Souhlas rodict se zvefejnénim fotografii deti

Mezinarodni Montessori §kola Olomouc potvrzuje, Ze rodice souhlasi se zvetfejnénim
fotek déti v bakalatské praci Katetiny Skopalové Pedagogika Montessori v piredSkolnim

vzdélavani.

Dne 10. 4. 2020 Mezinarodni Montessori Skola Olomouc —
mateiska Skola a zakladni Skola, z.u.

1CO 03681041



Anotace

Jméno a prijmeni:

Katefina Skopalova

Katedra nebo ustav:

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Vedouci prace:

prof. PhDr. Eva Smelova, Ph.D.

Rok obhajoby:

2020

Nazev prace:

Pedagogika Montessori v predskolnim vzdélavani

Nazev v anglictiné:

Pedagogy of Montessori in preschool education

Anotace prace:

Bakalatska prace Pedagogika Montessori v pfedSkolnim vzdélavani se
zabyva principy, kterymi se vyucovani v mateiské Skole alternativniho
typu tidi. Pracuje také s tématem srovnani alternativniho a klasického
vzdélavani.

Préce se dale zabyva rozdilnymi ndzory na vzdélavani a diivody rodici
k umisténi ditéte do Montessori mateiské skoly.

Soucasti této bakalaiské prace je vyzkumné Setieni, které zjisStovalo
povédomi rodici o pedagogice Montessori a jejim pedagogickém
systétmu. Toto Setfeni bylo provadéno formou dotaznikii a jejich
nasledné analyzy.

Kli¢ova slova:

Vzdélavani, predskolni vék, predSkolni vzdélavani, Maria Montessori,
alternativni vzdélavani, matefska Skola

Anotace
Vv angli¢tiné:

Bachelor thesis Pedagogy Montessori in preschool education, deals
with the principles that govern the teaching in kindergarten of an
alternative type. It also works with the topic of comparing alternative
and classical education.

The thesis also deals with different opinions on education and reasons
of parents to place a child in Montessori kindergarten.

A part of this bachelor thesis is a research which investigated parents'
awareness of Montessori pedagogy and its pedagogical system. The
survey was carried out in the form of questionnaires and their
subsequent analysis.

Kli¢ova slova
v anglictiné:

Education, preschool age, preschool education, Maria Montessori,
alternative education, kindergarten
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