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Anotace

Predmétem této diplomové prace je ur¢eni vhodnosti uCebnich textti ve vybranych ucebnicich
cestiny jako jazyka ciziho. Teoreticka Cast se veénuje teorii eduka¢niho média, postihuje
fenomén studia Cestiny jako jazyka ciziho, definuje vybranou cilovou skupinu a specifikuje

klicovou kategorii genderu, ze které vychazi ¢ast empiricka.

Empiricka Cast je primarné vénovana tematicko-obsahové analyze ucebnich texti vybranych
ucebnic a tfem dopliiyjicim obsahovym analyzam. S oporou v analyzach si prace klade za cil
zodpovedét otazku, zda jsou ucebni texty ve vybranych ucebnicich genderové zatizeny, jakym

smérem a jakym zplisobem je mozné se s touto skutecnosti vyrovnat.
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Annotation

The subject of this diploma thesis is the assessment of the suitability of the readings in selected
textbooks of Czech as a foreign language. The theoretical part describes the educational
medium, explains the phenomenon of learning Czech as a foreign language, defines the target
groups and specifies a topic of gender which is determined as the essential category for the

empirical part.

The empirical part contains the primary analysis based on themes of the readings and three
complementary analyses of the content of chosen textbooks. This thesis aims to answer whether
the readings are affected by gender, in which way and how it is possible to deal with this

situation.

Key words: target group, target language, Czech as a foreign language, gender, textbook.
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Uvod

Ve vyukové praxi se nékteti uCitelé a lektofi CeStiny jako jazyka ciziho setkavaji s nefunkcnosti
ucCebnich textd ¢i uebnic vzhledem k preferencim a potiebam jejich studenta a studentek. Tato prace
vychazi z predpokladu, ze ucebnice Cestiny jako jazyka ciziho dostupné na trhu jsou vétsinou velmi
konkretizované a nepokryvaji Siroky zabér studentli. Jinymi slovy zpracovanim svého obsahu jsou
zacileny na uzkou zajmovou skupinu a opomiji skupiny ostatni. Konsekvenci takového stavu mohou
byt zbyte¢né prekazky v osvojovani cilového jazyka. Tato prace si klade za cil ur¢it vhodnost
ucCebnich textl ve vybranych ucebnicich Cestiny jako jazyka ciziho s ohledem na potencialni cilovou
skupinu prostfednictvim tematicko-obsahové analyzy s pfihlédnutim k aspektu genderu

a dopliuyjicich obsahovych analyz.

V uvodni kapitole teoretické cCasti je definovana ucebnice jako edukacni médium.
V podkapitolach jsou predstavena rizna pojeti tohoto média, jeho funkce, obsah a moznosti jeho
analyzy. Zafazeni téchto kapitol je nutné, protoze stézejni Casti prace je tematicko-obsahova analyza
ucCebnich text vybranych ucebnic Cestiny jako jazyka ciziho. Protoze se jedna o jazykové ucebnice,
jsou v ramci prvni kapitoly pfedstavena i jejich specifika, stejné jako 1 Spole¢ny evropsky referencni
ramec pro jazyky, ktery tvircim a tvarkynim jazykovych ucebnic slouzi za jeden z klicovych

dokumentt pii postupu tvorby ucebnice.

Ve druhé kapitole charakterizuje prace potencialni majoritni skupinu studenti Cestiny jako jazyka
ciziho. Po kratkém exkursu jsou v ramci této kapitoly formou komparace rozvijeny charakteristiky
vzdélavani dospivajicich a dospélych, jelikoz dospélost je jednim ze zakladnich atributt vybrané

skupiny.

Tteti a posledni kapitola teoretické Casti se zabyva pojmem gender, protoze kategorie genderu je
stanovena jako ta, ke které budou nasledné vztahovany vysledky jak tematicko-obsahové analyzy
ucCebnich text vybranych ucebnic Cestiny jako jazyka ciziho, tak analyz dopliujicich. Pro tiCely prace
je nejprve vymezen pojem genderu a jeho pojeti v nasi kultufe. Nasledné je popsano formovani
genderu jedince a jeho reprodukce, ktera souvisi i s fenoménem genderovych stereotypt nejen ve
spoleCnosti, ale konkrétné 1 ve vychovné-vzdélavacim procesu, ucivu, a dokonce i v samotnych

ucebnicich.
V empirické ¢asti jsou nejprve piedstaveny vybrané ucebnice Cestiny jako jazyka ciziho, jejichz
ucebni texty podléhaji vSem analyzam. Klicovou slozkou empirické Casti jsou samotné analyzy.

Hlavni, tematicko-obsahova, analyza se zabyva tématy ucebnich texti ve vybranych ucebnicich

s prihlédnutim k genderovému aspektu, protoze gender je stanoven jako hlavni vyzkumna kategorie.
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Tato zasadni analyza si klade za cil s oporou v sekundarni literatute zjistit, zda dané ucebni texty jsou
genderoveé zatizeny smérem k feminit€, maskulinit¢ nebo jsou genderové neutralni. Nasledujici
doplnujici analyzy se tykaji osobnosti, zobrazovanych v ucebnicich, vybéru adaptovanych textt
a zobrazeni zen a muzd v danych ucebnich textech. Pfi posledni zminéné analyze zohledriuje prace
zejména zobrazeni zen a muza v ramci profese, rodiny a vztaht, koni¢ka a volného Casu a v ramci
adjektiv vyuzivanych pro jejich popis. Tyto podkategorie byly vybrany z divodu jejich Cetnosti
v obsahu ucebnic. VSechny analyzy povedou k zavéru a zodpovézeni otazky, zda zpracovani
ucCebnich textl ve vybranych ucebnicich Cestiny jako jazyka ciziho je genderové zatizeno, ptipadné
jakym smérem. Pokud se prokaze, ze zpracovani témat v uCebnich textech je genderové nevyvazeno,

nabidne prace kompenzacni témata.

V zavéru samotné prace jsou uvedeny a zhodnoceny jednotlivé vystupy kapitol jak z teoretické,
tak empirické Casti. Zavér shrnuje vysledky obsahovych analyz a zhodnocuje, zda se podafilo naplnit
vytyCeny cil prace, ¢imZ je detekce genderové vyvazenosti ¢i nevyvazenosti ucebnich textu
vybranych ucebnic cCeStiny jako jazyka ciziho a urceni jejich vhodnosti vzhledem k vybrané

potencialni skupiné majoritnich ucicich se subjektt.

14



1 Ucebnice

V prvni kapitole teoretické ¢asti nasi diplomové prace se zabyvame edukacnim médiem, jelikoz
ucebnice je ustfednim zdrojem, ze které¢ho v Casti empirické vychazime a ktery podléhd nasim
obsahovym analyzam. Nejprve zmapujeme rizna pojeti edukaéniho média z divodu zasazeni
uCebnice do systému vychovné-vzdélavaciho procesu. Nasledn€é vymezime funkce ucebnice,
abychom k nim mohli vztdhnout zavéry obsahovych analyz. V souvislosti s u¢ebnicemi je nutné
definovat obsah a viibec moznosti jeho analyzy. Kapitolu uzavira vycet charakteristickych ryst
jazykovych ucebnic, jelikoz budeme analyzovat tematicky obsah ucebnich textl v nich, a kratky
exkurs do Spolec¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky, nebot je to jeden z hlavnich

dokumentt, kterému tvorba jazykovych ucebnic nej¢astéji podléha.

1.1 RUlzna pojeti eduka¢niho média

Existuji rizné teorie a razna hlediska, podle kterych je mozné nahlizet na edukacni médium
a objasnit jeho funkci, obsah, strukturu i vyznam. V pedagogickém slovniku je ucebnice definovana
jako: ,,druh knizni publikace uzpiisobené k didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou. !
Avsak presné definovat edukacni médium je ukol, pred kterym se pozastavuji i mnohé odborné
kapacity. Jan Priicha sam uvadi, ze definic ucebnic nalezneme mnoho. Kazda z nich vsak postihuje
jenurcity rys ucebnice a zadna neni aplna. Priicha se s timto nelehkym faktem vyrovnava vysvétlenim,
ze zélezi, v jakém systému je uCebnice nazirana, a nabizi zastreSujici definici, ktera nahlizi na ucebnici
jako na edukacni konstrukt, coz je: ,,.. vytvor zkonstruovany pro specifické iicely edukace. “* Edukac¢ni
konstrukty Pricha definuje jako: ,,...vSechny takové teorie, modely, plany, scéndre, predpisy a jiné
teoretické vytvory, které néjakym zpiisobem urcuji ¢i ovliviwji redlné edukacni procesy. > Pokud
vyjdeme z Prachovy definice, uvédomime si, ze ucebnice jsou pomeérné silnym nastrojem nejen
edukacéniho procesu, ale i politiky a reprodukce ideologie a charakteristiky dané kultury, a tim silné

pusobi na nadchazejici generaci. V tomto pojeti je tedy uCebnice nahlizena i dale.

Pricha je presvédCen, Ze uCebnice se jako edukacni konstrukt vyskytuje nejméné ve tfech

systémech, které lze schematicky znazornit takto:*

L PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROV A. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003, s. 258.
2 PRUCHA, Jan. Uebnice: teorie a analyzy edukacniho média: prirucka pro studenty, ucitele, autory ucebnic
a vyzkumné pracovniky. Brno: Paido, 1998. Edice pedagogické literatury, s. 13.

3 PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika: [véda o edukacnich procesech]. Praha: Portal, 1997, s. 61.

4 Pfevzato z: PRUCHA, Jan. Udebnice: teorie a analyzy edukacniho média: pfirucka pro studenty, ucitele, autory
ucebnic a vyzkumné pracovniky. Brmo: Paido, 1998. Edice pedagogické literatury, s. 13.
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Obrazek 1.1: Ucebnice v systémech

Ucebnice

Skolni didaktické texty

Didaktické prostiedky

Kurikularni projekty

Prucha dale charakterizuje ucebnice v ramci uvedenych systému. Pokud nahlizime ucebnici jako
prvek, jenz je soucasti kurikularnich dokumentt, musime si uvédomit, ze kurikularni dokumenty sice
pocitaji s existenci uCebnic, ale jejich obsah nijak normativné neupravuji. Obsah vybrané ucebnice
pro dany predmét tedy neni v realné vyuce zavazny. Ukazuje tak pouze moznosti, jez mize konkrétni
ucitel vyuzit pti prezentaci ¢i upevnéni konkrétniho u¢iva v ramci konkrétniho vzdélavaciho procesu.
I tak ztstava uCebnice specifickym ztélesnénim vzdelavaciho programu. Pii tvorbé ucebnic se autofi
a autorky snazi co nejvice priblizit obsah ucebnic k obsahu stanovenému kurikularnimi dokumenty
a respektovat hodnotové orientace, které jsou prezentovany jako klicové. V opaéném ptipadé by

takové ucebnice byly v konkrétnim ucicim se spoleCenstvi nepouzitelné a nepouzivané.

Ucebnici je mozné nahlizet rovnéz v ramci systému didaktickych prostfedkt. Jan Priicha neni
jediny, kdo tento systém drzel pfi rozvijeni teorie v patrnosti. Podle Josefa Marka je didaktickym
prostifedkem vse, co vede k naplnéni vychovné-vzdélavacich cili. Logicky je pak uCebnice zafazena
do didaktickych prostfedk materialnich. Nahled na ucebnici se timto rozsifuje v relaci s ostatnimi
didaktickymi prostiedky. Od zacatku 21. stoleti navic Celi ucebnice, stejné jako dalsi didaktické
prostfedky, konkurenci modernich technologii — multimedialni prezentace, elektronické ucebnice,
vyukovych aplikaci apod. Tento aspekt se v ramci minulého Skolniho roku a fenoménu distan¢ni on-
line vyuky stal jesté vice viditelnym. Interaktivni didaktické on-line materiadly vychazi ze systému
ucebnic. Snazi se strukturu ucebnic a jejich obsah napodobit. Obvykle maji napriklad casti vykladové,
procvicovaci a testovaci stejné jako ucebnice tisténé. O kompletnim upusténi od tisténych ucebnic se
vSak ani po loniském roce neuvazuje. TiSténa ucebnice je stale velmi dobfe dostupny a pienosny
didakticky prostfedek, ke kterému neni poteba zadného technického zatfizeni a jehoz vyhody stale

prevazuji nad potencialnimi nevyhodami.
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Poslednim systémem, ktery zde uvadime, je systém Skolnich didaktickych textd. Pod timto
pojmem jsou shrnuty vSechny texty specialné konstruované pro ucely uceni a vyucovani. Nejedna se
tedy jen o uCebni texty umisténé pfimo v obsahu ucebnice, ale taktéz o texty z dalSich, doplitkovych,
didaktickych materiald. Mezi né patii napf. pracovni seSity, Citanky, didaktické ptirucky, slovniky,
zpévniky, atlasy a testy, testové manualy. Smyslem systému ucebnich textii a ucebnic obecné je

rovnéz naucit zaka pracovat s danymi texty jak ve Skolnim prostiedi, tak doma.

V podobném ramci jako Priicha nahlizi uCebnice i napt. Erich Vanecek, podle néjz Ize za ucebnice
povazovat pouze takové texty, které jsou: .,...v souladu s kurikuldrnimi dokumenty, prezentace uciva
Je didakticky promyslend, vedou Zdka dalsimu uceni pomoci pokynii a apardti vidicich zZdkovo
uceni. > Na zakladé vySe popsanych systémli a mista ucebnice v nich jsme schopni formulovat
pozadavky na funkce edukacniho média ve vychovné-vzdélavacim procesu. Témi se bude zabyvat

nasledujici kapitola.

1.2 Funkce u€ebnice

Podle Jaana Mikka jsou u€ebnice: ,,...samotnym srdcem Skoly, nebot napliiuji mnohé vyznamné
tkoly a funkce vzdélivani. “°. Stejné jako miiZzeme identifikovat velké mnozstvi definic ucebnice, lze
nalézt i velké mnozstvi taxonomii popisujici funkce tohoto edukacniho média z pohledu riznych
autort. Nize je popsano nékolik vybranych funkci ucebnic smérem k zakiim, které je mozné

povazovat v soucasnosti za ty stézejni.

Odbornici se shoduji, ze v soucasné dobé& jsou nejvice zohlediiovany a upiednostiiovany
predevsim dvé funkce: motivacni a didakticka. Didakticka vybavenost ucebnice, a tedy naplnéni
didaktické funkce, je méfitelna. Jinymi slovy lze vyhodnotit vhodnost u¢ebnic pro zamyslené ucici
se subjekty. S vypoctem didaktické vybavenosti pfisel Jan Pricha, ktery stanovil vzorec na zaklade

dalsich tfi, podle né&j, zakladnich funkci u€ebnice:

Prvni funkci je prezentace uciva. Ucebnice je chapana jako soubor informaci z daného oboru,
které musi riznymi formami uzivatelim predkladat. Mikk v souvislosti s prezentaci u¢iva upozorfiuje
na fakt, ze se nejedna o jen tak nahodné poskladané ucebni texty, ale o texty systematicky a cilené

psané v souladu s podminkami uceni.

> Pfevzato z: MANAK, Josef a Petr KNECHT, ed. Hodnoceni ucebnic. Brno: Paido, 2007. Pedagogicky vyzkum v teorii
a praxi, s. 13.
6 Tamtéz

17



Jako druhou funkci vymezuje Pricha rizeni uceni a vyucovani. Ucebnice zaroven fidi a ovliviiuje
zakovo uceni a ulitelovo vyucCovani. UCebnice by méla byt schopna vést a fidit zakav postup
v u¢ebnich aktivitach. Naplnéni této funkce je kliCové zejména v okamzicich, kdy zaci maji pracovat
s obsahem ucCebnice sami bez dopomoci ucitele. Pti napliiovani této funkce ucebnice poskytuje zakiim

navod, jak se efektivné naucit konkrétni latku, a vede zaky ke zkouseni riznych strategii uceni.

Posledni vymezenou funkci je funkce organizacni. Ucebnice sama je schopna

regulovat a orientovat ucici se subjekt ve vlastni struktufe a zptisobech svého vyuzivani.

S ohledem na vySe uvedené funkce vydéluje Pricha tfi rtzné aparaty dohromady
s 36 komponenty, podle nichz je mozné analyzovat vhodnost vybrané ucebnice smérem k subjektu.
Ve tfetim aparatu je umisténa komponenta: obsah ucebnice, o némz bude pojednéavat nasledujici

kapitola.”

Druha ze stézejnich funkeci je funkce motivacni. Mikk oznacuje tuto funkci za klicovou, jelikoz
zaci maji v soucasnosti k dispozici mnoho informacnich zdroji a nejraznéjsich podnéta a zaujmout
je je ¢im dal vétsi vyzvou nejen pro tvarce ucebnic.

Kromeé téchto dvou v soucasnosti nejvice zohlediiovanych a uptednostiiovanych funkci vydéluji
dalsi autofi dal$i funkce. Mezi nimi je napf. funkce fransformacni, kterou D. D. Zujev nazval
schopnost edukacniho média transformovat a prezentovat informaci ve srozumitelné podobé.
S prezentacni funkci souvisi 1 koordinacni funkce vydélend A. K. Piirimagi. Na jejim zakladé by méla
byt ucebnice schopna informace v ni obsazené zasadit do systému a zkoordinovat je s vyuzivanim
dalsich didaktickych prostiedkt. Jako posledni zde uvadime funkci uCebnice na sebehodnoceni
Zdkova uCeni. Dobra ucebnice proto podle Zujeva obsahuje 1 kli¢e spravnych odpovédi a vysledky

feSenych uloh.

Vsechny vySe zminované funkce napliiuji ucebnice primarné v prostiedi Skoly. Co se tyce
mimoskolnich funkci, maji ucebnice kulturni, spoleCenské i1 politické funkce, ty koresponduji
s pruchovskou teorii eduka¢niho konstruktu, ktery pfimo ovliviiuje vychovné-vzdélavaci proces a tim

ovliviluje formovani nazort, postoji a hodnot nové nastupujici generace.

Funkci ucebnic by se jisté dalo identifikovat mnohem vice. VySe jsou popsany ty, které
povazujeme za kli¢ové v ramci analyz edukac¢niho média. I vzhledem k pomérné velkému mnozstvi

pozadavku na funkce ucebnice je patrné, ze konkrétni publikace neni schopna naplnit v§echny funkce

7 Pfed tematickymi analyzami obsahu jsme zvaZovali moZnost uZiti priichovského vzorce. Po bliz$im pFfezkoumani jsme
se vSak rozhodli od tohoto navrhu upustit, jelikoZ by bylo nutné vzorec upravit a neméli bychom jistotu, zda by vysledné
hodnoty vypocti byly stale validni.
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v kompletni mife. Kompenzaci k tomu mohou byt jiz vySe zminéné dopliikové didaktické materialy,

které mohou nékterou z absentujicich funkci zastoupit.

1.3 Obsah u€ebnice a jeho analyza

Protoze se tato prace zabyva analyzou uCebnich texti vybranych ucebnic Cestiny jako jazyka
ciziho, zaméfime se dale na moznosti a definice obsahu eduka¢niho média. Podle Prichy obsahové
vlastnosti ucebnice: ,,odrdZeji kvalitativni parametry ucebnic.“® Tento vyrok by se dal volng
interpretovat ve smyslu: Cim kvalitn&j$i obsah, tim kvalitn&j$i uebnice.

Na obsah ucebnice jsou kladeny mnohé naroky, jelikoz je vybiran a strukturovan s ohledem na
cile vzdélavani v souladu s oficialnimi kurikularnimi dokumenty a v nich uvedenymi vystupy. Mezi
pozadavky na obsah ucebnice patii zejména aktualni odraz soucasné spolecnosti, vécna spravnost
daného oboru (pfedmétu), k némuz ucebnice nalezi, a pfiméfenost vzhledem k terminologii
a subjektim. Autofi a autorky ucebnic by méli vést v patrnosti psychické a rozumové dispozice cilové
skupiny a v ramci pojmového aparatu a didaktického zpracovani uciva a metod rozvijet zakovské
intelektualni moznosti. PriliSna terminologicka naro€nost, nesrozumitelnost ¢i nevhodnost obsahu
muze zaky demotivovat a odradit od dalSiho u¢ebniho snazeni.

V soucasné dobé je aspekt obsahu aktualnim problémem, ktery je v ramci politické a pedagogické
diskuse fesen. Vzhledem k obrovskému mnozstvi existujicich poznatkl v jednotlivych predmétech
anemoznosti jejich postihnuti v prabéhu skolni dochazky se v souvislosti s dal§i reformou
kurikularnich dokumenta hovofi o silné redukci uciva v jednotlivych predmétech. Predpoklada se, ze
tvarci uéebnic by meéli zanedlouho po reformé tuto zménu implementovat do obsahti, aby ucebnice
1épe odpovidaly kurikularnim pozadavkim.’

S reformou kurikularnich dokumentt je rovnéz oCekavano tprava zakladniho uciva a uciva
rozsifujiciho. S teorii zakladniho uciva pfisSel do odbornych kruht jiz Otokar Chlup, jenz definoval
zakladni ucivo jako to, co by méli zvladat vSichni zaci daného stupné Skoly a ro€niku. Z praktického
hlediska je tato selekce problematicka, protoze neexistuji jasné metodické pokyny nebo navod, jak
toto ucivo vybrat ze soucasnych vzdélavacich obsahii. Jako rizikové se jevi zejména vymezeni

zakladniho uciva v jazykovych predmétech, nebot’ zvladnuti jednoho vyseku napt. gramatického

8 pPRUCHA, Jan. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média: pFirucka pro studenty, ucitele, autory ucebnic a vyzkumné
pracovniky. Brno: Paido, 1998. Edice pedagogické literatury, s. 45.

9 PfestoZe obsah vzdélavani je dnes predmétem zajmu odborniki i Siroké vefejnosti, obsahovych parametrti u¢ebnic
Cestiny jako jazyka ciziho se dle naseho soudu kurikularni reforma nedotkne, nebot’ jej do soucasnosti ani nijak
neupravovala.

19



paradigmatu pak umoziuje v pozdéj§im studiu na tuto védomost navazat. Pfi nevhodné redukci je
tento proces znemoznen.

Na ucebnice byly vzneseny i pozadavky z hlediska vizualniho aspektu. Podle Jany Staudkové by
formalni stranka uCebnice méla byt strukturovana tak, aby motivovala zaky k ucebni Cinnosti.
Graficka podoba obsahu by neme¢la byt strnuld a akademicka. Pozadavek je kladen na vyuzivani
barevnych ramecku a podkladu, které odlisuji razné typy didaktickych textt. Diraz by mél byt kladen
i na uziti prvkd infografiky, jakymi jsou spojovaci Cary, zvyraznéni a podtrzeni textu, grafy, tabulky
apod. Podle Staudkové je i toto jeden z podstatnych aspekt formy obsahu, nebot’ ucebnice by nemély
vyhovovat pouze zakiim uvyklym pamétovému ugeni.'”

V ramci vyzkumu obsahu ucebnic se v naSem prostiedi ustalily dva hlavni oborové pfistupy.
Jedna se o pristup kurikularni, ktery se zabyva relaci mezi kurikulem a ucivem v ucebnicich. Na
ucebnici je pohlizeno jako na kurikularni projekt. Druhym pfistupem je ptistup psychodidakticky.
Ten klade duraz na reprezentaci obsahu uciva. V jeho zabéru je 1 vyzkum styla prace s uCebnicemi ve
vyuce nebo vztahem mezi didaktickym textem a u¢enim.!!

Obsah uc¢ebnic muze byt zkouman z mnoha hledisek. Jiz vyse jsme zminovali moznost vypoctu
didaktické vybavenosti ucebnice podle prichovského vzorce. S pomoci vzorcu jak zahrani¢nich
(F. R. Flesch, W. Pisarek), tak ceskych (Pricha, Nestlerova, Pluskal) védct je mozné vypocitat miru
obtiznosti €1 srozumitelnosti ucebniho textu. Tyto vzorce nam vSak nepiipadaji vhodné k uziti
z hlediska cile nasi diplomové prace. Zadny vzorec nepoéita s tematickou komponentou. A to ani ty,
které se snazi postihnout strukturu obsahu ucebnic, jelikoz se primarn€ zabyvaji sémantickou
koherenci textu a nepresahuji ramec obsahu ucebnic do sféry kultury, z jejichz zakladu byl dany
ucebni text konstruovan. Abychom mohli zkoumat ideovy nebo vécny obsah ucebnice, musime
nejprve stanovit konkrétni kulturni a ideové kategorie, které chceme v daném textu zkoumat.

Vyzkum této prace je zaméfen na obsah ucebnich texti vybranych ucebnic z hlediska
hodnotovych orientaci, postoju a kulturnich vzorct. Aspekt, ktery jsme si dali za cil prozkoumat, je
vyskyt genderové zatizenych ¢i genderové neutralnich témat v uc¢ebnich textech ucebnic Cestiny jako
jazyka ciziho a na tomto zakladé vyhodnotit vhodnost danych textli s ohledem na uréity gender. '?

Pti praktikovanych evaluacnich analyzéach jsou vysledky obvykle komparovany s ohledem na
narodni a Skolni kurikularni dokumenty, zejména na vzdélavaci cile a vystupy vychovné-

vzdélavaciho procesu. Toto srovnani chybi v ramci vzdelavani dospélych, jelikoz zadny ramcovy

19 Infografiku zde zmifiujeme zejména proto, Ze je vyraznou doménou pravé jazykovych ucebnic.

11 P¥i postupu v empirické Casti této prace jsme se priklonili k pFistupu psychodidaktickému. Problematika s kurikularnimi
dokumenty a ucebnicemi pro dospélé studenty jsou popsany niZe.

12 Zvolené hlavni vyzkumné kategorii genderu je vénovéna kapitola 3.
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vzdélavaci program ucivo pro dospélé neupravuje. Nase analyzy tak nejsou vedeny smérem

k vychovnym pozadavkim, ale vhodnosti z hlediska motivace a aktivizace pii vyuce dospélych.

1.4 Ucebnice cizich jazykl
V obsahovych analyzach jsme pracovali s u¢ebnimi texty v ucebnicich Cestiny jako jazyka ciziho.

Tato edukacni média spadaji pod ucebnice cizich jazyku a je potieba jejich specifika predstavit.

Historie cizojazy¢nych ucebnic saha az k Janu Amosu Komenskému do 17. stoleti. Od té doby
prosla jejich podoba velkou proménou, zejména ve 20. a 21. stoleti, z divodu globalizace a potieby
jednotlivce ovladat cizi jazyk. Predstava idealni moderni jazykové ucebnice je ale znacné
subjektivizovana. Zalezi na tom, zeptame-li se ucitele, zdka nebo tfeba studenta univerzity tfetiho
veéku. Pro kazdého z nich bude idealni jazykova ucebnice vypadat jinak, dle jeho potieb, zajmu

a motivace ke studiu ciziho jazyka.

Ucebnice cizich jazykd maji jisté charakteristické rysy, jimiz se od ucebnic ostatnich predmeéta
lisi. Kromé jiného maji jazykové ucebnice navzajem podobnou strukturu. Jejich obsah je vétSinou
rozdélen do lekci, které jsou tematicky uceleny. Ucebnice v jednotlivych lekcich prezentuji jak
jazykovy systém ve formé gramatickych Casti, tak jazykové dovednosti, vétSinou oddélené podle toho,
jestli jsou receptivni, ¢i produktivni. Na dovednosti je v soucCasnych jazykovych ucebnicich a ve
vyuce ciziho jazyka kladen vétsi diraz nez na védomosti. Nejvyraznéjsim z dalSich rysa jazykovych
ucebnic je fakt, ze vyuCovany predmét-jazyk neni jenom vysledkem vyucovaciho procesu, ale takeé
jeho prostiedkem. Prezentace jazykového systému v ramci morfosyntaktickych jednotek je navic
lineéarni, takze je nutné postupovat ucebnici od zacatku do konce bez mozného preskakovani obsahu.
Zohlednit musime i skute¢nost, ze ucebnice ostatnich naukovych pfedméti vychazi primarné
z narodniho charakteru. Vyse je uvedeno, ze pozadavky na obsahy jednotlivych pfedméti a vystupt
jsou definovany v narodnich kurikularnich dokumentech a ze konstrukce ucebnic témto definicim
podléhaji. Jazykové uCebnice jsou oproti tomu tvoreny navic i v ramci mezinarodnich parametra,
protoze vychazi z tradic riznych vyukovych metod napfi¢ historii. V souvislosti s evropskou
integraci dochazi k pozadavku na univerzalnost. Problematické je, ze jazykové ucebnice jsou
produkovany urcitym narodem s vlastni kulturou, ideologii, které nemusi byt srozumitelné

a vyuzitelné pro jedince z kultury odlisné, ktefi se dany jazyk pomoci ucebnice uci.

Od konce 20. stoleti se do popfedi zajmu dostava i CeStina jako jazyk cizi a spolecné s ni

i ucebnice CeStiny pro cizince. V soucasnosti existuje velké mnozstvi ucebnic pro rizné cilové
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skupiny klasifikované od zaCinajicich Ctenaii (neCtenail) az po dospé€lé studenty nebo

prostiednictvim jazykovych trovni podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky."

1.4.1 Spoleény evropsky referen€ni ramec pro jazyky

Jazykové ucebnice jsou obvykle obecné urCeny jako vhodné pro urcitou vékovou skupinu nebo
jazykovou troveti definovanou podle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky (dale
jen SERRI)!*. Tento referen¢ni ramec je oficialnim dokumentem Rady Evropy vytvorenym pro

potieby sjednoceni popisu jazykovych kompetenci.

SERRJ rozdéluje miru osvojenych jazykovych znalosti a dovednosti celkem do tfi hlavnich
urovni A, B a C, pfiCemz A oznacuje zacateCnika a C dovednosti na urovni rodilého mluvciho. Kazda
zuvedenych arovni je rozdélena jesté do dvou dalSich stupriti 1 a 2 (vizte Obrazek 2). V ramci Grovné
A se muzeme jesté setkavat s oznaCenim AO, které odkazuje k Gplnému zacateCnikovi. Jednotlivé

tirovné a jednotlivé dovednosti jsou v cilovém jazyce popsany tzv. deskriptory. '

Obrazek 1.2: Rozdéleni jazykovych uirovni

A B C
uzivatel zakladu jazyka samostatny uzivatel zkuSeny uzivatel
Al A2 B1 B2 C1 C2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
Operational

Proficiency)

SERRIJ si klade za cil pekonat bariéry v komunikaci mezi odbornou vefejnosti plisobici v oboru
modernich jazyka pres existenci velkého mnozstvi vzdélavacich systémi v Evropé. Diky SERRJ byl
polozen srozumitelny popis cild, obsahu a metod vyuky cizich jazykt, ktery vede ke sjednoceni
systému kvalifikacnich osvédCeni. Zkouska z Ceského jazyka je primarné uréena vSem cizincum, ktefi
74daji o udéleni statniho ob&anstvi Ceské republiky a potiebuji dolozit svou komunikaéni kompetenci

v ¢estiné na urovni B1.

13Seznam aktualné dostupnych a pouZivanych ucebnic a didaktickych materiald Cestiny pro cizince vizte v Pfiloze 1.
14SERRIJ v této praci predstavujeme z diivodu absence kurikularniho dokumentu, ktery by upravoval obsah a vystupy
vzdélavani dospélych.

15V Priloze II jsou k nahlédnuti deskriptory dovednosti ¢teni na tirovni A1 pro studenta starSiho devatenacti let, ktery se
uci Cestinu jako jazyk cizi.
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Z hlediska tematického obsahu vyuky ciziho jazyka je v dokumentu SERRJ explicitné€ uvedeno,
ze neni v silach dokumentu upravit obsah v uceni se cizimu jazyku tak, aby tematicky postihoval
oblasti a situace, které budou konkrétni subjekty potfebovat. Dokument se v tomto ohledu odkazuje
na kompetenci ucitele, ktery adekvatni tematickou napln zajisti a bude schopen odpoveédét na otazky
vztahujici se k individualnimu vzdélavacimu procesu: ,,ProtoZe odpovédi zcela zavisi na plném
docenéni situace, v niz uceni a vyuka probihaji, zejména na potrebdch, motivaci, povaze
a materidlnich zdrojich studentu a ostatnich ziicastménych stran, je nezbymé, aby byla ucinéna
nejriiznéjsi konkrétni opatient. “'° V ramci dokumentu je uzivani jazyka rozdéleno do &tyt zakladnich
oblasti: osobni, vefejna, pracovni a vzdélavaci. S ohledem na uvedené oblasti vydéluje dokument
konkrétni témata ve vyuce ciziho jazyka. Tato témata ale nejsou dale nijak komentovana. Jelikoz ale
SERRIJ neni narodnim zavaznym dokumentem, zalezi nakonec na autorovi uCebnice, ktera témata

budou implikovana do obsahu konkrétni ucebnice.

Vyse jsme se veénovali teorii edukacniho média. Zaradili jsme ucebnici do vychovné-
vzdélavaciho procesu, pfiblizili jeji obsah a moznosti jeho analyzy a vytycili zakladni funkce
edukacniho média. Vzhledem k povaze prace jsme piredstavili specifika jazykovych uc€ebnic, protoze
predmétem vyzkumu jsou ucebnice Cestiny jako jazyka ciziho, a fenoménu SERRJ jako kurikularniho
dokumentu zasahujiciho do tvorby a struktury jazykovych ucebnic. Abychom mohli posoudit
vhodnost jazykovych ucebnic CeStiny pro cizince, musime nejprve piiblizit, kdo je primarnim

studentem Cestiny jako jazyka ciziho.

16 DZIKOVA, Hana, ed. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se ucime jazykim, jak je vyucujeme a jak
v jazycich hodnotime. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2002, s. 46.
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2 Studium ¢estiny jako jazyka ciziho

V nasledujici kapitole popisovan fenomén studia Cestiny jako jazyka ciziho z divodu potieby
identifikace potenciadlnich cilovych skupin. Nasledn¢ je prestavena cilova skupina, ke které budeme
vztahovat vystupy obsahovych analyz ucebnich textd v danych ucebnicich. Na zavér kapitoly
definujeme kritéria, jez povazujeme za klicova.

Vyuka &edtiny jako jazyka ciziho neprobiha vyhradné na uzemi Ceské republiky, nybrz ma
mnohaletou tradici i v zahranici. Spole¢né s rustinou a polstinou patii mezi nejzadanéjsi slovanské
jazyky. Toto tvrzeni doklada Hrdlicka, ktery zminuje, ze v souc¢asné dobé je o CeStinu zajem zejména
na uzemi naSich sousednich statd, a sice v oblastech Saska, Bavorska, Dolniho Rakouska a Polska.
O na§ matefsky jazyk neni zajem pouze v geografické blizkosti nageho statu. Cestina také patii mezi
jazyky pomérné€ hojné studované v asijskych zemich. Podle Hrdli¢ky je bohemistika oteviena na dvou
univerzitach v Pekingu, na univerzité v Kantonu, Sanghaji, na Tchaj-wanu, v Japonsku a v Korejské
republice. Tento trend je podminén zejména ekonomicky, jelikoz velké mnozstvi investic asijskych
zemi jsou vkladany pravé do Ceské republiky. Sam Hrdligka, ktery piisobi na univerzité v Jizni Korei,
vidi zajem Korejct v Cestiné diky jejich tspé€sné proexportni politice, kdy se z Jizni Koree stal paty
nejvetsi vyvozce svéta a druhy nejvétsi investor na naSem uzemi. Zajem o CeStinu je podporovan
rovnéz atraktivnimi pracovnimi nabidkami pro usp&$né absolventy.!’

Je vhodné zde zminit, ze socialni a kulturni faktory se v asijskych zemich zna¢né od téch ¢eskych
lisi. Pokud nahlédneme napiiklad do historického a kulturniho vyvoje Ciny, zjistime, e v ramci této
spolecnosti byly ¢inské zeny dlouhou dobu siln€ zavislé na muzich a takika ani nemély svou vlastni
identitu. Az po roce 1949 dosahly ¢inské zeny z hlediska prava na rovnopravnost s muzi. V Cinské
Ustavé byl vak ,, Zdkon o ochrané Zenskych prav ukotven az v roce 1992. Oproti &inskym Zeské
zeny dosahly pravni rovnopravnosti jiz v roce 1920. Genderovou nerovnost asijskych zemi dokladaji
1 vysledky vyzkumu svétového ekonomického fora, které v letoSnim roce predstavilo dokument
Global Gender Gap Report 2021, jenz obsahuje Zebfi¢ek zemi na zaklad€ rovnopravnych vztahii zen
a muzu. Na prednich prickach Zebficku jsou umistény ty zeme, ve kterych genderovou nevyvazenost
takika nenajdeme. Z celkového poétu 156 zemi obsadila Korea 102., Cina 107. a Japonsko 120. misto.
Vyse zminéné skutenosti vedou k zavéru, Ze asijské zemé jsou spiSe maskulinnimi kulturami'®

abudou to pravé muzi ve stfednich letech, ktefi v zivot€¢ dosdhnou na moznosti kvalitnéj§iho

17 HRDLICKA, Milan. Kapitoly o Cestiné jako jazyku nemater'ském. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum,
2019. Studia philologica Pragensia, s. 17-20.

18Maskulinni kulturu popisuje nap¥. Hofstede jako kulturu, jejiZ podstata je definovéna jako autonomni, agresivni,
asertivni a dominantni. Dana spolecnost dava vétsi vahu na zameéstnani nez na rodinu, obdivuje se vlivnym a silnym
osobnostem a jasné specifikuje role podle pohlavi.
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a dlouhodobého vzdélavani a na pracovni piilezitosti za hranicemi danych stat.!® Z popisu vyse je
patrné, ze studenti CeStiny jako jazyka ciziho budou spiSe dospéli nez déti a mladistvi. Proto jsme se

v nasledujici podkapitole rozhodli komparovat specifika vzdélavani dospivajicich a dospélych.

2.1 Specifika vzdélavani dospivajicich a dospélych

V nasleduyjici kapitole predstavujeme v kontrastivnim pohledu pfistupy a specifika vzdélavani
studentti v obdobi dospivani a studenty dospélé. V soucasné dobé€ je mozné nalézt rizné indikatory,
kterymi mizeme rozlisit dospélého jedince od mladistvého. Mezi nimi najdeme takové atributy jako
ekonomicka nezavislost, pracovni produktivnost, samostatnost, styk s jedinci opacného pohlavi bez
zabran apod. Podle Marie Vacinové je dospély jedinec: ,,vyspély a zraly socialné, citové, biologicky,

sociologicky a mentdlné a absolvoval minimdlné zdkladni vzdélani. “*°

Ob¢ vyse uvedené skupiny lze porovnavat z nékolika hledisek ovliviiujici vychovné-vzdélavaci
proces. Prvni hledisko, které zde uvadime, zohlediiuje primarné psychologické aspekty. Skupina
dospivajicich studentll nese neékteré velmi specifické rysy, které ji vydeluji z vyctu ostatnich cilovych
skupin, jelikoz vSichni jedinci v tomto obdobi prochazi z psychologického hlediska naro€nym
obdobim. Podle Eriksonovy teorie vyvoje osobnosti nastava u jednotlivce v tomto véku krize identity.
Pfi hledani sebe sama hrozi potencialni problémy s autoritami. Smysl pro spravedlnost je jesté vice
prohlouben, zvlasté pokud se tyka pfimo osoby daného jedince. Z hlediska vyuky nejen jazyku je
podstatna zejména vetsinova ztrata zajmu o ucebni aktivity, v nichz dany jedinec neshledava pro svou
dalsi budoucnost zadny vyznam. Dospély jedinec by mél mit krizi identity jiz pfekonanou. Mlze se
tedy nachazet v jednom z dalSich véku Cloveka, které se po zobecnéni tykaji predevSim potieby

jedince fungovat v dané spolecnosti a byt s ni v kompatibilité.

S psychologickym aspektem souvisi 1 schopnost ucit se. Pfi posuzovani této schopnosti bylo
vymezeno celkem pét zakladnich faktort, které ji ovliviiuji. Prvnim faktorem je kapacita dané
schopnosti. To znamena, ze je sledovano, kolik materialu mize byt studujicim piijato a zpracovano.
Dals§imi faktory jsou: lehkost uceni, trvalost, intenzita, zajem o uceni. Obecné se ma za to, ze
mladistvi maji lepSi pfedpoklady k ovladani schopnosti ucit se. Do procesu uceni totiz u dospélych
studentt dfive Ci pozdéji zaCne zasahovat inhibujici proces starnuti, ktery mize schopnost ucit se

negativné ovlivnit. U obou skupin Ize nalézt takové psychologické aspekty, které ovliviiuji schopnost

19 7 popisu vy3e je patrné, Ze hlavnimi studenty Cestiny jako jazyka ciziho budou pravdépodobné dospéli muzZi z velmi
odlisného kulturniho prostredi, nezZ je to nase.
20 VACINOVA, Marie. Psychologické aspekty ve vzdéldvdni dospélych. In VETESKA, Jaroslav a Tereza VACINOVA.
Aktudlni otdzky vzdélavani dospélych, s. 69.

25



a proces uceni se. Mladi lidé v horni hranici vzdélavaciho systému mohou postupovat v procesu uceni
pomalu vzhledem ke vSem zivotnim zménam, kterymi v tomto obdobi prochazi. Dospéli studenti se
potykaji s obdobnymi komplikacemi v postupu vpied v procesu uceni 1 pres jiz zcela rozvinuté
a upevnéné kognitivni vlastnosti. Divodem muze byt odsunuti studia ciziho jazyka na periferii zajmu
vzhledem k zapojeni do pracovniho procesu a orientaci na rodinny zivot nebo jiz vySe zminény
pokrocilejsi vek.

Presto, ze je hledisko psychologické povazovano za jedno z nejdilezitejsich, jako klic¢ové pro
nasi praci vidime hledisko motivacni. Jako s trendem poslednich let se v ramci SirSi vetejnosti
setkavame s nazorem, ze k celozivotnimu procesu uceni je potieba stat se autonomnim studentem. To
znamena, ze motivace k uceni je zvnitinéna — student se uci, protoze se chce sam rozvijet a realizovat
a neni k tomu jakymbkoliv zpiisobem nucen prostrednictvim svého okoli. Pres tento pozadavek se
u dospivajicich a dospélych stale setkame prevazné s motivaci vn&jsi. U dospivajicich je tomu tak
zejména z duvodu pobytu ve Skolnim prostiedi. U dospélého studenta muzeme detekovat vnéjsi
motivaci determinovanou pracovnim uspéchem. Oproti dospivajicim dospély student vétSinou sam
rozumi vlastnim vzdélavacim potiebam, zna svij ucebni styl a vyuziva pro n€j nejvhodnéjsi ucebni

strategie.

Prikladem promény vnéj§i motivace na vnitfni je nastup zen na matefskou dovolenou. Nejprve
se uci cizi jazyk kvuli zameéstnani. Do svého procesu uceni zahrnuje slovni zasobu zejména spojenou
s jeji kazdodenni Cinnosti v pracovnim procesu. Nasledné odejde na matefskou dovolenou a pokud
ve studiu pokracuje, odkloni se jeji motivace od pracovnich povinnosti a dand Zzena se bude
pravdépodobné vice soustiedit ve vyuce na vlastni osobnost, ptipadné jeji z4jmovou oblast, konicky.
S ohledem na motivaci musi byt metody a aktivity ve vyukovém procesu obsahové relevantni
a propojené s praktickym zivotem studentd, a to pro obé cilové skupiny. Pro ¢leny obou cilovych
skupin je rovnéz kli¢ové jejich zapojeni do procesu rozhodovani ohledné dalsiho vyvoje jejich studia.
Dospéli studenti maji v§ak vyhodu empirické zkuSenosti. Dospéli také plné pfijimaji odpovédnost za
uceni, feseni jejich vzdelavacich potieb, protoze do u¢ebniho procesu vstupuji s jiz uritou predstavou

ohledné metod, obsahu ¢i cile jejich vzdélavani.

U dospélych studenti se méni pristup ve vztahu ucitele a uciciho se subjektu. Zatimco ve skolnim
prostiedi je zcela jasné patrny vztah uditel-zak, pricemz ucitel je zdkovi vzdy spoleCensky nadfazen,
u cilové skupiny dospélych je tento vztah vétSinou pozménén. Role ucitele jiz neni tak jasné
spole¢ensky vyhranéna, jelikoz ucitel (lektor) nabizi specifické sluzby a student jako pfijemce je
jejich konzument. V takovémto vztahu jiz neni zcela jasné, kdo je nadfazen, a proto mohou vznikat

specifické situace v procesu uceni. Rovnéz také u dospélych studentl slabne v procesu uceni
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vychovna slozka, jelikoz jejich hodnotovy systém i postoje jsou jiz utvofeny. Aspekt genderu,
kterému se vénuje nasledujici kapitola a ktery bude klicovy i v ramci analyz, nema u nich tedy jiz
vétsi formativni vliv. Z toho vyplyva, ze pripadna stereotypizacni zatizenost uCebnich textl ztézuje

didaktickou a motiva¢ni funkci ucebnice, nema vsak vétsi dopad na osobnost jedince.

27



3 Gender

Nasledujici kapitola je vénovana teorii genderu. Tento strucny exkurs zde uvadime, protoze jsme
si stanovili gender jako klicovy atribut cilovych skupin a konkrétni kategorii k vyzkumu. Gender,
genderové zatizeni a genderova stereotypizace je klicovou klasifikacni pomuckou, podle které
postupujeme v pribéhu obsahovych analyz z hlediska témat ucebnich texti a jejich vhodnosti pro

cilové skupiny dospivajicich a dospélych studentt.

Nejprve vymezime pojem genderu jako takovy a popiSeme jeho pojeti v nasi kultufe. Dale
reflektujeme, jak je mozné, ze i v dobé uvédomeéni si negativ genderovych stereotypu, neni spolecnost
schopna se z nich plné vymanit a nadale je reprodukuje. Vzhledem k faktu, ze se prace zabyva
ucebnimi texty, které fadime do vzdélavaciho procesu a Skolniho systému, je predstaven fenomén
genderu 1 v ramci tohoto kontextu. Nasledné popisujeme problematiku genderu v ucivu
a konkretizujeme ji v obsahu edukacniho média, protoze naSe analyzy smeéfuji k zhodnoceni
zobrazeného genderu, pripadné genderové stereotypizace, v ucebnich textech ucebnic Cestiny jako

jazyka ciziho.

3.1 Vymezeni pojmu a jeho pojeti v naSi kultufe

Nasledujici kapitola je vénovana vymezeni pojmu gender. Toto vymezeni je nutné vzhledem
k povaze obsahovych analyz ucebnich texti v ucebnicich Cestiny jako jazyka ciziho, které genderové
hledisko akcentuji.

Vyznam pojmu gender se v pribéhu své existence vyrazné posunul. Pivodné tento pojem
oznacoval totiz rod jak gramaticky, tak biologicky. AvSak od poloviny 20. stoleti doslo k proméné
vyznamu v disledku potfeby presnéjsiho vymezeni pojmu v ramci aktivizace zenského hnuti, které
v prubéhu minulého stoleti vyrazné€ upozornilo na systematické nerovnosti mezi muzi a zenami ve
vyspélych zapadnich kulturach. Koncept genderu ma dopomoci pochopit a vysvétlit genderovou
rozdilnost a genderovou dominanci, ktera neni podminéna biologickymi odli§nostmi mezi muzi
a zenami. Gender je socialni a kulturni konstrukt, jelikoz vychazi z predpokladu, ze zenami a muzi
se nerodime, ale postupné se jimi, spolecné s utvarenim identity v ramci procesu socializace, stdvame.
Pojem gender by mohl byt interpretovan jako obecné pfijata predstava, ze spolecnost je rozdélena na
dvé skupiny, pficemz kazda z nich se vyznacuje uritymi charakteristickymi rysy. Takto nazirany
koncept genderu je oznaCovan jako vztahovy, protoze maskulinita ma smysl pouze v relaci
s feminitou a opacn€. V odborné literatute je gender popisovan jako mocensky vztah, v némz muzi

jako skupina disponuji vétsi moci nez skupina zZen.
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Ptikladem této nerovnosti sil je muzska kontrola nad spoleCenskymi zdroji. Témi rozumime
zdroje ekonomické, socialni nebo politické. Konkrétnim piikladem mize byt skuteCnost, ze zeny stale
obecné pobiraji v priméru o 25 % niz$i platy nez muzi na stejné pracovni pozici. V zapadnich
kulturach, v nichz je uspéSnost jedince métena na zakladé uspésnosti kariérni, jsou zeny ve znacné
nevyhodé z divodu preruseni kariéry v produktivnim véku kvali matefstvi. Tim se jim v dané
spoleCnosti uzaviraji moznosti k dosazeni nejvyssich pracovnich pozic a stejné prestize, jaké mohou

v dané spolecnosti dosahnout muzi.

S pojmem gender se velmi ¢asto objevuje i pojem pohlavi, jehoz vyznam byl rovnéz modifikovan.
V drivéjSim nazirani slouzil tento pojem predevsim tém, ktefi byli presvédCeni, ze maskulinni
dominance vychazi z biologickych dispozic muzi. Prikladem je sociolozka Ann Oakley, ktera pojmy
pohlavi a gender v tomto sméru vyuzivala jesté v 70. letech 20. stoleti. Dnes je tento nahled jiz
prekonan a s pojmem pohlavi se pracuje rovnéz jako se socialnim konstruktem, prestoze vychazi
z biologického zakladu, protoze se jedna o urCitou predstavu téla muze a téla zeny. Candace West
a Don H. Zimmerman v 80. letech jesté pfidavaji pojem pohlavni kategorie. Pohlavni kategorie je
zpusob jednani a oblékani daného jedince tak, aby jeho okoli mohlo snadno jeho, i jeji gender
identifikovat. Gender je pak podle West a Zimmermana situované chovani v zavislosti na
normativnim ocekavani kladenych na muZe a Zzeny v dané spoleCnosti. Muzeme tedy hovorit
o produkci forem chovani, které ostatni vnimaji bud’ jako maskulinni, nebo jako feminni. Okoli tyto

formy bud’ legitimuje, nebo je usmérni tak, aby legitimovany byt mohly.

Gender je vniman predev§im jako binarni relace muz/Zzena — maskulinita/feminita. Je nutné si
uvédomit, ze jednim z atributi genderu je krome binarity i pluralita. Jelikoz je gender jako koncept
podminén kulturné, mize se jeho pojeti v kazdé jednotlivé kultufe ménit stejné, jako bude existovat
jina definice maskulinity a feminity. Definice maskulinity a feminity v naSem prostiedi nabizi Petr
Pavlik. Podle né¢j se v nasi kultufe potkavame zejména s tzv. preferovanou feminitou, jez se vyznacuje
silnou orientaci na uspokojovani tuzeb ostatnich, zdiraziovani spoleCenskosti a péce. Manzelstvi
a péce jsou nahlizeny jako smysl zivota. Dal§imi atributy preferované feminity jsou napt. zranitelnost,
pasivita ¢i emocionalita. V opacné relaci stoji hegemonni maskulinita, jez se vyznacuje zejména
dominanci, racionalitou, agresivitou. Do popiedi jsou stavény jako prednosti hlavné ambice, sila,
nezavislost a technicka zru¢nost. Pavlik rovnéz upozoriiyje, ze ob€ vyse zminéna pojeti maskulinity
a feminity jsou navic heteronormativni, tzn. primé€rny muz a primérna zena v konkrétnim kulturné

determinovaném prostiedi jsou heterosexualni.

Prestoze by se nyni mohlo jevit rozliSeni genderu jako komplikované, jedna se o zpusob, jak se

jedinec orientuje ve spoleCnosti a socialnich vztazich. Koncept genderu totiz umoziuje jedinci
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nasledovat urcita normativni pravidla pro socialni interakci. V pfipad¢€, ze u daného jedince nastane
kolize a on nebude schopen identifikovat gender druhé osoby, hrozi moznost iplného blokovani dané
interakce, jelikoz jedinec nebude ochoten vystoupit ze své komfortni zoény a potencialné narusit

normy socialni interakce pro danou spolecnost akceptovatelné.

3.2 Formovani genderu jedince a jeho reprodukce ve spole¢nosti

Jelikoz je gender socialni konstrukci, utvafime si jej hlavné v prabéhu socializace.
Nejvystiznéj§im modelem pro popis tohoto procesu pochazi od sociologa Michaela Kimmela. Ten
pfiSel s konceptem tii 1. identita, interakce, instituce, tedy se tfemi urovnémi, na kterych je mozné

gender analyzovat.

Priklonénim k jednomu, nebo ke druhému genderu si jedinec vytvaii vlastni identitu. Tento
proces se u kazdého jedince odehrava na individualni urovni. VétSina lidi na této Grovni funguje
na zéakladu jiz vySe zminéné binarity muz/Zena. Zejména v poslednich letech jsou stale vice slySet
nazory, ze neni mozné pracovat pouze na zakladé tohoto jednoduchého systému, ktery neni schopen
postihnout celou Skalu genderti zaznamenanych hlavné v modernich zapadnich kulturach. Tato prace
v prubéhu analyz tyto moderni gendery nezohlediuje, protoze neexistuje definice, ktera by byla

schopna je vSechny postihnout. S ohledem na tuto skotecnost se drzime dané binarity.

Jiz na této individualni urovni je mozné si povS§imnout rovnéz jevu s nazvem materializace
genderu, coz je snaha o jasnou rozpoznatelnost naSeho genderu prostfednictvim viditelnych
distinktivnich znakd, projeva a zpusobu chovani. Jedinec, ktery potiebuje demonstrovat piislusnost
genderu. To znamen4, Ze zZeny maji tendenci se télesné zmensovat (hrbit se, povolovat nohu), nebot’
nedosahuji stejné vetejné moci jako muzi. Defenzivné kiizi nohy a pfestavaji podavat dobré sportovni
vysledky, protoze se od nich ocekava, ze muzi budou dosahovat lepSich sportovnich vykont nez ony.
V odborné literatuie je tento jev popsan jako somatizace nadvldady. Opakem je pak somatizace
dominance, kdy muzi zacnou demonstrovat ztélesnéni sily, tvrdost, odolnost a jiz vySe zminénou

sportovni zdatnost.

Do bézné mezilidské interakce vstupujeme vétSinou s jiz urCitymi a konkrétnimi obrazy

o maskulinité a feminité, které vzajemnou interakci soubézné ovliviiyji. Kazdy jedinec je jiz od
zacatku primarni socializace vystaven vychovnému pusobeni pecujicich osob, které tyto predstavy
maji relativné pevné utvorené a predavaji je prostfednictvim vychovy dale. Jedinec tyto predstavy
postupné piebira na zadkladé pozorovani, hodnoceni a napodoby okolniho svéta a lidi, se kterymi
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ptichazi do styku. Sociolog Anthony Giddens uvadi, ze dit€ se uci o genderu neuvédoméle a uz ve
dvou letech je schopno jej rozpoznat, prestoze si jesté neuvédomuje, ze tento priznak jeho osobnosti
je pomérné trvaly.?! Genderové socializaci rovnéz napomaha materializace prostiednictvim oblecent,
barev, hracek a détské literatury. Na rozdil od utvafeni identity na individualni Grovni tuto
materializaci praktikuji spiSe pecujici osoby nez samotny jedinec. Od utlého véku se tak déti udi, jak
radné naplnit jednu, nebo druhou genderovou roli. Chlapci jsou upozoriiovani na to, ze pla¢ a emoce
jsou slabosti a rizova barva je pro dévcata, a divky se uci peCovat o druhé prostfednictvim panenek
a nikdy se neperou. Na to, jaky dopad ma uceni se genderu na dospély zivot jedince, se zamétuje
Carol Gilligan, ktera analyzovala predstavy, jaké o sobé& dospéli muzi a dospélé zeny maji. Podle
Gilligan zeny samy sebe definuji: ,,v ramci osobnich vztahi a posuzuji své uspéchy ¢i neuspéchy
podle toho, jak se dokazi o druhé postarat.“ Muzi oproti tomu: ,,sami povazuji za jedinou formu

uspéchu vyhradné individudlni vykon. “*

V procesu interakce se také nejvice reprodukuji genderové stereotypy. Ty mizeme popsat jako
urcita schémata, ktera jsou zobecnénim typickych charakteristik Zen a muza. Tato schémata funguji

automaticky. Jsou nejvice rozsitena, co se predstav o genderu tycCe, a nejvice rezistentni viici zménam.

Na zékladé studia sekundarni literatury (zejména s oporou v tezich Jarkovské, Pavlika
a SmetaCkové) jsme byli schopni v ramci stereotypnich schémat vydélit popis tradicni (nékdy

oznadované za stereotypni) maskulinni a feminni role.?*
Atributy pfisouzené k maskulinni roli jsou:

« aktivita, sféra prace a zabezpeCeni rodiny, hlava rodiny, instrumentalni role, dominance,

agresivita, nezavislost,
 telesné charakteristiky jako vyska, vousy, sila, Siroka ramena, télesna zdatnost, svalnaté télo,
« za muzska témata jsou povazovana: prace, politika, sport a vykonné stroje.
K atributim tradi¢ni feminni role patii hlavné:

+ pasivita, emocionalni sféra zivota, péCe o domacnost, rodinu, partnera, déti,

21 GIDDENS, Anthony a Philip W. SUTTON. Sociologie. Ptelozil Blanka KNOTKOVA-CAPKOVA. Praha: Argo, 2013,
s. 115.

2Tamtéz, s. 120.

ZPopis téchto roli je klicovy v ramci naSich obsahovych analyz, jelikoZ k nim vztahujeme zatiZenost ucebniho textu
smérem k feminité nebo maskulinité.
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+ prisuzovany k této roli jsou charakteristiky jako jemnost, elegance, puvab, kfehkost,

zranitelnost, atraktivita,
« za zenska témata jsou pak povazovana krasa, matefstvi a péce o druhé.

S explanativni teorii, jak pfesné dochazi k reprodukci genderovych stereotypti v ramci procesu
socializace, pfi§la Sandra Bem, jez pfedstavila termin genderové sklo. Podle Bem je cilem procesu
socializace zajistit, aby jednotlivec, pfislusnik dané kultury, nerozliSoval mezi skutecnou realitou
a zpusobem, jakym jeho vlastni kultura tuto realitu nazira. Jedinec by mél tedy pfijmout a zvnitinit
specificky pohled dané kultury na svét ve formé implicitnich predpokladi o povaze svéta a jeho
vlastnim misté v ném. Bem je pfesvédCena, ze timto zpusobem se pak automaticky z generace na
generaci implikuji a reprodukuji do spolecnosti urcité vzorce chovani a jednani. V nasi kultufre se tato
genderova skla objevuji tfi: Prvnim z nich je genderovd polarizace, ktera nam fika, ze muzi a Zeny se
zasadné lisi po strance psychologické i sexualni. Druhé genderové sklo je oznacovano jako
androcentrismus, tzn. ze muzi jsou od pfirody dominantni a nadfazeni zenam. Poslednim sklem je
biologicky esencialismus, ktery tika, ze rozdily mezi muzi a zenami a muzskd dominance jsou
ptirozené. Predpoklad rozdilnosti je nasledné zcela legitimné vyuzivan jako zakladni organizacni
princip ve spolecnosti. Pfikladem genderového rozdéleni roli je separace vefejného prostoru v ramci
oddélenych panskych a damskych toalet. Z biologického hlediska totiz tato struktura spole¢enského

prostoru neni viibec nutna.

V nasi spoleCnosti je tak kvili genderovym skliim vnimano muzstvi jako forma lidstvi, od které
je zenstvi odvozeno. Biologicky esencialismus tento jev ospravedliiuje a fika, ze se tak déje kvili
piirozenym biologickym rozdilim. Zeny a muzi jsou automaticky sméfovani do riiznych nerovnych
zivotnich situaci a jsou doslova programovani pro rozdilné socialni zkuSenosti. Tato skla totiz
zasahuji do procesu tvorby identity daného jedince, ktery je beéhem socializace prebira a utvari si

vlastni identitu tak, aby byla s nimi v souladu.

Proces socializace ani koncept genderu neexistuje v socialné neutralnim prostfedi. Rozvinuti
téchto jevi a predstav o nich se odehrava ve spolecenskych institucich, které mnohdy maji prostredky
a predpoklady pro pfekonani stereotypizace genderové role. VétSinou jich vSak nevyuzivaji, a tak
produkuji genderové rozdily a nerovnosti. Pfikladem mohou byt pracovni inzeraty, které jasné
definuji, komu dand spoleCnost dava piednost na urcité pracovni pozici prostiednictvim

sdéleni: ,, Hleddme manazera pobocky. Hleddame asistentku reditele, “ apod.
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Gender jako socialni konstrukt je hluboko zasazen do lidské spolecnosti a ma permanentni pozici
v Case 1 prostoru. Neznamena to vsak, ze je gender zcela neménny a nemuze v ramci urcité skupiny

1 jedince diverzovat.

3.3 Gender a genderové stereotypy ve Skolnim systému a vychovné-
vzdélavacim procesu

Nasledujici kapitola se zaméfuje na ruzné piistupy ke vzdélani divek a chlapcl, zen a muzi,
jelikoz gender zasahuje takika do vSech sfér vychovné-vzdélavaciho procesu vcéetné edukacnich

médii a je nutné tuto problematiku akcentovat v ramci analyzy obsahu.

Z vyse uvedenych fakti se gender jevi jako véc nikoliv soukroma, nybrz vefejna. Koncept
genderu existuje pouze za predpokladu socialné podnétného prostiedi. Skola jako instituce se mezi
takova prostiedi fadi a maze tak napomahat k vyrovnani genderovych nerovnosti, nebo vykazovat
projevy genderového zatizeni. Spolecnost sice klade na Skolu jako instituci pozadavek genderové
rovnosti a otevienosti. Skola viak tento pozadavek jen t&ce miize prosazovat v praxi, jelikoz piedava
zaktim poznatky o tom, jaka je souCasna struktura spolecnosti, nikoliv, jaka by spolecnost mohla byt.
Dochézi tim v ucici se spolecnosti k reprodukci stereotypnich genderovych roli a obhajovani statusu
quo. Jarkovska a Smetackova prichazeji s vysvétlenim tohoto jevu: Pokud by totiz §kola jako instituce
upustila od znamych vzorct, pak by se kazda generace mohla stat jen jakymsi experimentem bez
jasné prognozy, protoze bychom nebyli schopni odhadnout dopad takové vychovy a vyuky na tvorbu

identity a vlastniho genderu.

Je mozné, zZe Skola v tomto smeéru selhava i proto, ze po velmi dlouhou dobu své existence jako
instituce byla zaméfena vyhradné na muze. Vzdé€lavani chlapcti vedlo k jejich uplatnéni na pracovnim
trhu. Zeny nemély piistup ke vzdélavani viibec a nasledn& byly pfipravovany na role manzelek
a hospodyni, coz odpovida feminni genderové roli pée o druhé. Vzdélani zen tedy melo slouzit
druhym, ne Zenam samotnym. Skola nadale zistava silné maskulinné zaméfena, a to i pres znaénou

feminizaci ucitelstvi jako profese.

S trendem feminizace Skolstvi se v poslednich letech setkavame stale Castéji. Podle Lenky
Vaclavikové HelSusové k tomuto stavu dochézi proto, ze moznost pracovniho vzestupu u ucitelské
profese je znacné omezena, a tak u muzu shledavana jako nedostacujici. Ucitelska profese je rovnéz
spojovana s dlouhodobé nizsi mzdou. Oproti muzim shledavaji zeny v tomto povolani moznost

dosahnout urcité prestize bez hrozby ohrozeni pfi prosazovani se v muzském kolektivu, aniz by
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narus$ily ustalené genderové vzorce. Vzhledem k povaze pracovni pozice, faktu zabezpeceni ze strany

statu dava tato profese Zenam Sanci relativné uspésné skloubit jejich osobni a profesni zivot.

Gender do Skolniho prosttedi jisté nevstupuje pouze prostiednictvim vyucujicich, i kdyz ti maji
na své zaky a studenty velky vliv. Vliv ma také jiz vySe zminéné oddéleni spolecného fyzického
prostoru a prostor obecné. Genderove stereotypni mohou byt i zdkovské ukoly (divky tvofi nasténky,
organizuji besidky — chlapci nosi lavice, opravuji Skolni nabytek). Dale je tu pak samoziejmé
kurikulum, at’ uz se jedna o neformalni, skryté ¢i ve formé oficialniho uciva, a samotna edukacni

média.

3.3.1 Gender v ucivu

Problematiku vyuky k genderové rovnosti a otevienosti vidi né€ktefi odbornici v tom, Ze toto téma
neni konkrétné€ uvadéno v oficialnich kurikularnich dokumentech v dasledku zachovani stru¢nosti.
Dochézi tak velmi ¢asto k silnému zobecnéni, kdy rovnost mezi muzi a Zenami je zahrnuta v rovnosti
mezi lidmi obecné a zenska prava jsou vnimana v souvislostech prav lidskych. Prestoze Ramcovy
vzdélavaci program pifimo neobsahuje genderovou tematiku, je ji mozné zatfadit do nekolika
vzdélavacich oblasti: Clovék a jeho svét, Clovék a spolecnost a Clovek a zdravi a prafezovych témat:
Medialni vychova, Multikulturni vychova, Vychova demokratického ob¢ana, Vychova k mysleni
v evropskych souvislostech a Osobnostni a socialni vychova. V kli¢ovych kompetencich uvedenych
oblasti nalezneme: uplatiiovani ohleduplného chovani k druhému pohlavi, orientaci v bezpe¢nych
zpusobech sexualniho chovani mezi chlapci a dévcaty, tvorbu pozitivnich vztahti k opacnému pohlavi
v prostiedi §koly i mimo skolu, rozpoznani stereotypniho nahledu na postaveni muze a zeny v roding,

v zaméstnani i v politickém zivoté a vnimani predsudkl v nazirani a roli Zen ve spolecnosti.

Podle Smetackové a Valdrové je nutné k ucivu, stejné jako k genderu, pfistupovat jako
k socidlnimu konstruktu: ,, Ucivo neni objektivnim, neutrdlnim a univerzdlnim prehledem toho
nejvyznamnéjsiho, co dany obor nabizi. Naopak, ucivo je vybérem, ktery probihd ve shodé s urcitou
prredstavou oboru, k niz chceme Zdky a Zakyné dovést, a tato predstava nuize byt subjektivni. “** Ugivo
dle autorek vychazi z celkové koncepce jednotlivych vyucovanych predméti. Pokud bude koncepce
urcitého predmétu genderové oteviena, povede to k ustanoveni genderové citlivého a pestrého uciva.
V ideédlnim ptipadé by ucivo mélo smeétovat k tomu, aby bylo umoznéno na maskulinitu a feminitu

nahlizet jako na socialné konstruované predstavy. Kdo vSak znacné ovliviiuje genderové zatizeni

24 SMETACKOVA, Irena a Lucie JARKOVSKA. Gender ve $kole: prirucka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele.
Praha: Oteviena spolecnost, 2006, s. 26.
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uciva, at’ uz je dano pedagogickymi dokumenty, ¢i nikoliv, je samotny pedagog, ktery konkrétni obsah
vybira k prezentaci zakiim, studentiim. Pokud vezmeme za ptiklad literarni historii, musime pfiznat,
ze tradi¢né se o prvnich zenach-autorkach uci zaci a studenti az v obdobi ¢eského narodniho obrozeni.
VétSinou z Casovych divodu je vynechana napi. Aphra Brehn, Mary Shally nebo Jane Austen,
ptestoze by dila jako Frankenstein i Pycha a pfedsudek mohla pro zaky predstavovat zajimavy nahled
na psychologickou a romantickou literaturu a vyvazit dominantni pozici autori v soucasnych

kanonech.

3.3.2 Gender v u€ebnicich
V nasledujici kapitole se zaméfujeme na projevy genderového zatizeni edukacniho média.
Popisyjeme, v jakych vSech aspektech ucebnice je mozné sledovat pfipadnou genderovou

nevyvazenost, a uvadime pozadavky, které by méla spliovat genderové vyvazena ucebnice.

Prvnim faktorem, ktery miize zapfiCinit genderové zatizeni ucebnice, je koncepce a povinny
rozsah predmétu. Jinymi slovy vyuCované piedméty muizeme rozdélit na dvé skupiny, a sice na
pfedméty humanitni, které jsou spolecnosti posuzovany jako atraktivné§i pro divky, a predméty
technické, které jsou naopak zase prisuzovany chlapcim. Podle Smetackové a Valdrové jsou dal§im
dulezitym faktorem piiklady v obsahu jednotlivych ucebnic uvedené. Téch je uzivano v pfipadech,
kdy nastane potieba priblizit konkrétni obsah zakynim a zakim k jejich zivotni zkuSenosti.
Komplikace se miize vyskytnout v okamziku, kdy si uvédomime, Ze tato zkusenost je jina v disledku

rozdilné genderové socializace.

Pozadavkem na ucebnice by tedy mélo byt vétsi mnozstvi prikladi vychazejicich jak z Zivotni
zkuSenosti divek (Zen), tak z Zivotni zkuSenosti chlapcti (muza). Stejné€ tak by mély byt v obsahu
ucebnice rovnomérné zobrazovany zenské a muzské postavy v §irokém spektru socialnich roli. S tim
souvisi 1 vyuziti obrazového materidlu. Genderové zatizené mohou byt ucebnice, v jejichz obsahu
najdeme fotografie a obrazky zobrazujici muze a zeny ve stereotypnich situacich. Prikladem je
obrazek, na kterém zena myje nadobi, utira prach a muz oproti tomu jede na kole, hraje na kytaru.
Velmi Casto jsou zeny zobrazovany v tradi¢ni roli pecovatelky a hospodyné, zatimco muzi jsou pak

v pracovnim vytizeni nebo pii svych zalibach.

Jako dalsi faktor, ktery ma vliv na genderové zatizeni uCebnice, oznacily Smetackova a Valdrova
rovinu jazyka. Zejména se jedna o oslovovani a oznaCovani osob a v souvislosti s tim uzivani

generického maskulina. Generické maskulinum je: ,,oznacovani skupin osob, mezi kterymi jsou
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zahrnuti muzi i Zeny."” Piikladem je oznadeni: , spoluob&ané “, pii jehoz uziti mame na mysli muze
1 zeny zijici na stejném uzemnim celku jako my. SmetaCkova s Valdrovou upozoriuji na rizika
nadmérného uzivani generického maskulina, ktera spocivaji zejména v upozadéni Zen a v tvorbé
dojmu jejich aktivni neucasti v dané situaci. Problematické uziti generického maskulina se netyka jen
ucebnich textl, ale i zadavani uloh a kol v jednotlivych cviCenich ucebnice. Vyslednym efektem
je pak obraz muze aktivniho ve vefejné sféfe a obraz zeny spojeného se soukromim a pasivitou.
Problematikou generického maskulina se mimo jiné zabyva i MSMT. V roce 2010 vydalo pfirucku
Kultura genderové vyvdzeného vyjadrovdni, na niz spolupracoval kolektiv zen Valdrova, Knotkova-
Capkova a Paclikova. V této piirudce autorky upozoriiuji na vliv naduzivani generického maskulina
pro pozd¢jsi, dospély zivot jedince (zaka, zakyné). Jako priklad uvadeéji oznaceni profesi, kdy pfi uziti
maskulina vnimaji jednotlivei vétsi prestiz, nez kdyby bylo uzito feminniho tvaru v souvislosti se
jménem zeny, jez danou profesi vykonava jako napt. Drahomira Veseld, asistent reditele. Dal§im
piikladem je oznaceni skupiny asistenti pedagoga, prestoze tato pracovni pozice byva v praxi

zastoupena vyhradné zenami.

Vsechny projevy genderového zatizeni ucebnic, které jsou doposud v této kapitole uvedeny, se
vzajemné prolinaji, prostupuji a dopliiuji. Zaci jsou tak ovlivnéni stereotypnimi vzorci, jez jsou
zakotveny ve spoleCnosti tvorenou dospélymi jedinci. Kromé riznych poznatkl si zaci z vyuky
odnasi i védomi, ze mezi svétem muzu a Zen existuje jakasi jasna hranice, jejiz prekroCeni nebude
v dané spole¢nosti povazovano za adekvatni a normou podporené. Z vySe uvedenych divodi by proto
bylo vhodné, aby pedagogové a pedagozky vyrovnavali pripadné genderové zatizeni ucebnice

vlastnimi dopliiyjicimi didaktickymi materialy.
Smetackova a Valdrova definovaly naroky, které by meéla spliovat genderové korektni uCebnice:

,, Ucebnice je ndzorové otevicend a pestrd. NahliZi na témata z riiznych tithlii pohledit a predkiddd

protichiidné poznatky.

Ucebnice predstavuje v§echna relevantni témata, Zddna podstatna témata neopomiji a v§echna

nahlizi s respektem. Vénuje se souvislostem, které obsahuji genderovy aspekt.

Ucebnice ukazuje ruzné Zivotni styly Zen a muzii, vcetné riiznych sexudlnich orientaci.
Nereprezentuje Zeny pouze v tradicnim spojeni s domdcnosti a muze s verejnou sférou, nybrz

zdiiraznuje Sirku moznych uplaméni v navaznosti na individudini dispozice a zdjmy.

25 SMETACKOVA, Irena a Lucie JARKOVSKA. Gender ve kole: prirucka pro budouci i soucasné ucitelky a ucitele.
Praha: Oteviena spolecnost, 2006, s. 29.
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Ucebnice vyuzivd pro vyklad uciva vétsi mnozstvi prikladii z riiznych oblasti kazdodenniho Zivota.

Priklady a ilustrace pouzivané v ucebnici vénuji stejny prostor Zendm i muzium, zobrazuji se
vriznych a srovnatelnych situacich, neodkazuji je vyhradné do oblasti, které jsou stereotypné
spojovdny s Zenami Ci S muZzi.

Ucebnice oslovuje stejnou mérou divky i chlapce, nepouziva nadmérné casto generické

maskulinum a vyhybd se jazykovym klisé tykajicich se Zen a muzi. “*

S prihlédnutim k jazykovym ucebnicim muze silné genderové zatizeni ucebnice pro jedince
s opacnym genderem predstavovat az nezdolatelnou prekdazku v osvojovani si cilového jazyka.
Obtizna pro zeny mohou byt Cist¢ muzska témata, jakymi jsou napt. auta, sport, kutilstvi nebo sex.
V opacném piipadé mohou byt pro muze nepochopitelna a komplikovana témata Cisté zenska, jakymi
jsou nakupovani, méda nebo rozhovor s vefejné€ znamou osobnosti. V této praci proto dale mapujeme,
ktera témata se Cast&ji objevuji v uCebnicich Cestiny jako jazyka ciziho, a tim také zjistime, jsou-li
dané ucebnice genderove zatizeny a mohou-li byt potencialné preferovany jednim genderem vice nez

druhym.

26 KNOTKOVA, PhDr. Blanka Knotkova, PhD., Mgr. Irena SMETACKOVA-MORAVCOVA a Dr. Jana DECARLI
VALDROVA. Prirucka pro posuzovdni genderové korektnosti ucebnic: Jak zjistit, zda ucebnice nepoddvd stereotypni
obraz a muzii? [online]. 2004. Praha, 2004 [cit. 2021-7-7], s. 30.
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4 Obsahova analyza vybranych u€ebnic €estiny jako jazyka ciziho

Pro potieby této prace bylo k analyze vybrano celkem Ctrnéact ucebnic Cestiny jako jazyka ciziho.
Nize je uvedeno jejich kratké predstaveni. Nasleduje hlavni tematicko-obsahova analyza ucebnich
textd ve vybranych ucebnicich s ptihlédnutim k genderovému aspektu a tii dopliujici obsahové

analyzy tykajici se zejména zobrazeni Zen a muzil.

4.1 Vybrané uc€ebnice €estiny jako jazyka ciziho

Tato diplomova prace si klade za cil zhodnotit obsahovou analyzou ucebnich textd v ucebnicich
cestiny pro cizince vhodnost téchto ucebnic vzhledem k potencialnim cilovym skupinam s akcentem
na problematiku genderu podminénou kulturné a spole¢ensky. Analyzovany jsou ucebni texty celkem
Ctrnacti ucebnic Cestiny jako jazyka ciziho. Pracovni sesity byly vzhledem k rozsahu zkoumaného
materidlu exkludovany. Ucebnice byly vybirany podle nékolika kritérii. Jednim z nich bylo
zastoupeni co nejvét§iho poctu trovni definovanych podle SERRJ. Dal§im kritériem byla dostupnost
jednotlivych u€ebnic na trhu, internetu a v knihovnach. Vybrali jsme takové uCebnice, které jsou

snadno k dostani a je o nich nejvétsi obecné povédomi.

Seznam vybranych ucebnic naleznete nize spole¢né se zkratkou pro kazdou z nich. Zkratek je
uzivano pii zpracovani a vyhodnoceni obsahovych analyz 1 k jejich vyhodnocovani. Citacni aparat

konkrétnich vyuzitych ucebnic je umistén v seznamu pouzité literatury.

Prvni vybranou sadou jsou u&ebnice od Jitky Cvejnové Cesky, prosim! Sada Jitky Cvejnové byla
vybréana na zaklad€ snahy postihnout irovné Al azB1. Autorka sama v predmluvé uvadi, ze pii tvorbé
ucCebnic vychazela vétsinove z deskriptort pro dané urovné uvedené v SERRJ. V obsahu ucebnic se

nachazi konkrétné vydélené sekce s ucebnimi texty.

Tabulka 4.1.1: Ucebnice Cesky, prosim

Jitka Cvejnova Cesky, prosim START CPSAl
Cesky, prosim I CPIA1
Cesky prosim II CPIIA2
Cesky, prosim III CPIIIBI

Jako dalsi byla vybrana sada ucebnic od Lidy Holé a Pavly Bofilové Cestina Expres. Tato

Ctytdilna sada je jedna z nejpouzivanéjSich viibec, prestoze sada postihuje pouze trovné Al a A2.
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Tabulka 4.1.2: Ucebnice Cestina Expres

Lida Hol4 a Pavla Boftilova Cegtina Expres 1 CEl1Al
Cestina Expres 2 CE2A1
Cestina Expres 3 CE3A2
Cestina Expres 4 CE4A2

Pro srovnani s touto fadou jsme vybrali jesté uebnici Lidy Holé Cesky krok za krokem 1, jejiz

referencni uroven odpovida A1/A2.

Tabulka 4.1.3: Ucdebnice Krok za krokem 1

Lida Hola CKKA2

Cesky krok za krokem 1

Dalsi vybranou udebnici je publikace Zijeme v Cesku, umime cesky od Vladky Kopczykové-
DobesSové. Ucebnice byla vybrana, jelikoz je prezentovana jako vhodna pro mladistvé a mladé
dospélé a chtéli jsme v praci mit zastoupenou 1 cilovou skupinu nizsi hranice dospélosti. Kniha je

doporucena pro urovent A2/B1.

Tabulka 4.1.4: Ucebnice Zijeme v Cesku, umime cesky

ZCA2

Vlad'ka Kopczykova-Dobesova | Zijeme v Cesku, umime esky

Do fady analyzovanych uéebnic jsme umistili i Ceskou citanku od llony Koranové. Jeji publikace
obsahuje adaptované texty nejen nejruznéjSich Ceskych klasika, ale i jeji vlastni. Podle SERRIJ je
Citanka vhodna pro studenty na urovni A2/B1. Jedna se o dopliikovy didakticky material, ktery je
mozné do vyuky implementovat linearné nebo vybérem urcitych texti podle zajmu uciciho se

subjektu.

Tabulka 4.1.5: Ceskd citanka

I. Kofanova Ceska &itanka CCB1

Posledni sadou, kterou jsme vybrali do nasi analyzy jsou ucebnice Cestina pro cizince od Marie
Boccou Kestrankové a jejiho kolektivu. Ucebnice postihuji urovné Al az B2. Je to jedina série
ucebnic, kterd se dostala az na tuto uroven. Jedna se rovnéz o jedinou ucebnici, na niz v ramci

kolektivu spolupracuje muz.
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Tabulka 4.1.6: Ucebnice Cestina pro cizince

M. Boccou Kestiankova, Cegtina pro cizince Al a A2: CZA12
D. Stépankova, D. Vodickova |ucebnice a cvi¢ebnice

M. Boccou Kesttankova, Cestina pro cizince B1: CZB1
K. Kopicova, G. Snaidaufova |ucebnice a cvi¢ebnice

M. Boccou Kesttankova, K. Cestina pro cizince B2: CZB2
Hlinova, P. Peceny, uCebnice a cviCebnice

D. Stépankova

4.2 Tematicko-obsahova analyza vybranych u€ebnic €estiny jako
jazyka ciziho s pfihlédnutim k genderovému aspektu

Protoze chceme zjistit, pro jakou cilovou skupinu z hlediska genderu jsou ucebni texty
v uCebnicich Cestiny jako jazyka ciziho vhodné, podrobili jsme ucebni texty vybranych ucebnic

zevrubné tematicko-obsahové analyze.

Na zaklad¢ prostudovani v§ech ucebnich texti vybranych ucebnic jsme stanovili hlavni tematické
celky objevujici se téméf ve vSech vybranych publikacich. Pod kazdy jednotlivy tematicky celek byly
nasledné umistény texty podle toho, zda zpracovani daného tématu je mozné primarn¢ nahlizet jako
zenské, neutralni nebo muzské. Jednotlivé texty jsme doplnili pod piislu$né kategorie s piihlédnutim
k pojeti genderu v nasem kulturnim prostedi.?” Klasifikace nize uvedena pochazi od autorky této
prace s urcitou oporou v sekundarni literature. Tabulky a vystupy analyzy nejsou exaktni a jednotlivé
kategorie zde umisténé jsou prostupné, jelikoz vzdy najdeme néjakého jedince, ktery je definovan
v ramci atributd opa¢ného genderu. Jednotliva témata jsou tedy pokladana spiSe za ta preferovana
v ramci jedné, nebo druhé skupiny, piipadné obéma skupinami. Analyzy maji za cil nabidnout nahled
na obsah ucebnic obecné jako na celek. Vybrané ucebnice a jejich vhodnost nebudou komentovany

jednotlive.

Pro lepsi prehlednost jsme vysledky naseho Setfeni umistili do okomentovanych tabulek. Tabulky
neobsahuji ucebni texty, které zobrazuji zivotopisy, medailony slavnych osobnosti, jezto jsou tyto
komentovany v ramci samostatné kapitoly. Pro rychlejsi vhled do analyzy je pod kazdou tabulkou
umistén graf znazornujici podil genderove zatizenych a genderové neutralnich ucebnich textl v ramci

daného tématu:

¥Vizte kapitolu 3.2 Formovani genderu jedince a jeho reprodukce ve spolecnosti.
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Tabulka 4.2.1: Seznamovani a zdkladni fraze

Seznamovani a zakladni fraze

CKKA2, CZA2, CZB1)

Zenska témata Genderové neutralni téma Muzska témata
Komunikace s  nahodnym Predstaveni sebe i1 druhych —
lovékem (ZCA2, CEIA1) uvedeni zakladnich informaci

veetné tel. kontaktu

(CPSA1, CPIAl, CPIIA2,

CpiB1, CElAl, ZCA2,

Graf'4.2.1: Seznamovdni a zdkladni frdaze

Seznamovani a zakladni fraze

Zenskd témata

Prestoze by se mohlo zdat, Ze Gvodni seznamovaci fraze budou zcela neutralnim tématem,
v CEA1 je umistén komiks, v némz se hlavni zenské postava vyrovnava s neurvalym chovanim muze
béhem cesty v méstské hromadné dopraveé. Zatizeni vidime zejména v zobrazeni Zeny jako obé&ti
a muze, jenz se chova v davu neobratné. VSechny dale zminéné ucebnice jinak podavaji vyrovnany

obraz piikladti béhem formalniho i neformalniho predstaveni. Neidentifikovali jsme tedy zadné dalsi

82%
0%
18%

Neutralni témata

genderové zatizeni z hlediska obsahu.?®

Tabulka 4.2.2: Restaurace a jidlo

MuZska témata

Restaurace a jidlo

Zenska téma

Genderové neutralni téma

Muzska téma

Détska hra na kuchaiku (ZCA2)

Biopotraviny (CPIIA2)

Biopotraviny (CZB2)

Dieta ( CE4A2, CKKA2)

Cesky chlebitek (CKKA2)

Pivo (CPIIA2)

2Genderové zatiZeni z hlediska pFipadného pfisouzeni stereotypnich atributd muzdm ¢i Zendm bude FeSeno v kapitole

4.5 Zobrazeni Zen a muzii ve vybranych ucebnicich cestiny jako jazyka ciziho.




Obchod s &okoladou (CE4A2)

Poledni menu a jidelni listek
(CPIA1, CPHA2, CEIAL,
CKKA2, CZA2)

Prazské hospody a pivnice
(CPIIA2, CCBI)

Recepty:
Kachna podle
(CPIIA2)
Kulajda

babicky Very

Rezervace stolu a interakce v
restauraci  (CE1A1, CPSAl
CPIAL, CKKA2, ZCA2, CZA2,
CE3A2)

Zajimavosti o klobase, gulasi
a pivé (CPIIA2)

(CE4A2)

Kure na zeli, cockovy salat
(CKKA2)

Svickova podle pana Musila
(CPIIA2)

Vateni (CZB1, CZB2)

Vyvazeny jidelni¢ek a vhodné
stravovaci  navyky (CPIAI,
CPIIA2, CE4A2)

Snidatiova rutina (CPIIA2)

Graf4.2.2: Restaurace a jidlo

Restaurace a jidlo

46%
15%

39%

Zenskd témata Neutralni témata MuZska témata

Téma navstévy restauracniho zafizeni a jidla obecné se v jazykovych ucebnicich vyskytuje
pomérné Casto. Prevazuji texty tematicky, a tedy i genderové neutralni nebo zatizené smérem
k feminité. Podle stereotypniho nahledu na feminitu jsou zeny povazovany za ty, které se vétSinoveé
zajimaji o osobni jidelniCek, stravovaci navyky a diety. Texty umisténé v ucebnicich tento vzorec
spie podporuji. V. CPIIA2 jsou vhodné stravovaci navyky a zdravy Zivotni styl feSeny
prostiednictvim rozhovoru se $tihlou mladou here¢kou Ivou V. I v CPIAI je denni jidelnicek
prezentovan skrz zenu. Stejné téma je v CE4A2 realizovano formou rozhovoru redaktorky TV
a vyzivového poradce. Téma vafeni by mohlo byt v dne$ni dobé vniméano 1 jako muzské téma.
Zpracovani tohoto tématu v danych ucebnicich je vSak genderové zatizeno, nebot’ ve vSech ucebnich

textech zkoumanych ucebnicich vaii zeny v ramci péce o dalsi ¢leny rodiny, coz odpovida naplnéni
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tradi¢ni feminni role. Z tohoto divodu jsme jako feminni téma zatadili i recepty v uCebnicich uvedené.
V posledni fadé jako genderové zatizené vnimame text z CE4A2, ktery obsahuje rozhovor redaktorky
s uspésSnou majitelkou obchodu s ¢okoladou.

Mohlo by se zdat, ze biopotraviny budou vnimany spise jako zenské téma. Jeden z textl vSak
neni zatizen vibec, protoze podava obecna fakta ohledn€ biopotravin a soutéze biopotravina roku.
Druhy text zobrazuje vyrobce biosyru jako tradicionalistu, ktery se poctivé vénuje svému femeslu. Je
ambicidzni a se svym produktem vyhral soutéz biopotravin. Jako muzské vnimame i témata piva,
prazskych hospod a pivnic. Pivo a navstéva hospod jsou dominantami, které v ¢eské spolecnosti

primarn¢ a tradi¢né pfisuzujeme muzim.

Tabulka 4.2.3: Bydleni

Bydleni
Zenska téma Genderové neutralni téma Muzska téma
Barvy interiéru (CPIIA2, CCB1) Adresa (CPSAL, CPIA1, | Demolice a renovace (CZB1)
CEl1Al)
Domaci  prace —  uklizeni, Burza nabytku (CPIIA2) Rozhovor s realitnim makléfem
Zehleni, prani (CPIIA2, CE1AL, (CPIIA2)
CE3A2, CKKA2, ZCA2
CZB2)
Rozhovor s bytovou | Domovni fad (CPIIIB1) Domaci  prace —  uklizeni
architektkou (CE2A1) (CPIIIB1)

Zafizovani interiéru (CKKA2) MoZznosti bydleni VV(V:R (CPIA1,
CPIIA2, CPIIIB1, CE3A2)

Popis  interiéru,  exteriéru
(CPIA1, CPIIIB1, CKKA2)

Prodej a prongjem bytu, domu
(CPIAL, CPIA2,  CE2Al,
CKKA2, CZA2)

Piekvapivy nalez v gauti
(CPIIA2)

Stéhovani (CKKA2, CZA2)
Vykradeni bytu (CZA2)
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Graf4.2.3: Bydleni

Bydleni

62%
9%

29%

Zenskd témata Neutralni témata MuZska témata

Téma domaci prace jsme umistili jak pod zenské, tak pod muzské téma. Opét je davodem
zpracovani daného tématu. V CPIIA2 mizeme téma vnimat jako Zenské a stereotypné zatizené,
jelikoz Zena pfijde domu a nalezne interiér v neporadku, ktery musi uklidit. Explicitn€ je feCeno, ze
neporadek vytvortil jeji partner. Znovu je v ucebnim textu implikovana péce o druhé patfici mezi
témata spojovana téméf vyhradn& se Zenami. Toto tvrzeni podporuje i uéebni text v ZCA2. Hlavni
hrdina je postaven pied vyzvu zehleni a z jeho chovani je patrné, ze s touto domaci praci jakozto muz
nemé zadné predchozi zkugenosti. Téma uklidu se objevuje i v CPIIIB1. Oproti ptedchozim ugebnim
textim se v tomto jedna o deset rad pro mladé muze, jak nachystat byt ¢i dum pred damskou
navstévou. Text jsme zaradili pod muzska témata, protoze je jim piimo adresovan.

Prosty popis interiéru najdeme v pomérmneé velkém mnozstvi uCebnich textd. Jakmile se ale text
zaCne zabyvat barvami a rozvrzeni interiéru véetné€ rozhovoru s profesionalni bytovou architektkou,
vnimame tyto texty jiz jako genderové zatizené z hlediska nahledu na Zeny jako na ty, které pecuji

o domov, a tak jeho usporadani vénuji zpravidla vice pozornosti nez muzi.

Tabulka 4.2.4: Denni program, pldny a volny cas

Denni program, plany a volny ¢as

Zensk4 témata Genderové neutralni téma Muzska témata

Den s modelkou (CPIIA2) Domaci mazli¢ek (CE4A2, |Fandéni na zavodech (ZCA2)
CKKA2, CCB1)
Horoskop, vésténi, vyklad snii  |Hra na hudebni nastroj (ZCA2, Firemni  sportovni  soutéZe
(CPIIA2, CCB1, CZB2) CCB1) (CPIIA2)

Proména (CE3A2) Charita (CZB2) Fotbal — fotbalové derby,
kgukéni na_ fotbal v televizi
(CPIIB1, ZCA2)
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Rozhovor s heretkou (CPIIA2, |Kazdodenni aktivity (CPSAI, Hokej (CPIIA2)
CPIIIB1) CPIAl, CPIIA2, CPIIBI,
CE1A1, CE2Al1, CKKA2
ZCA2, CZA2)

Rozhovor se zpévakem Kulturni  program —  kino, |IT a daldi technologie (ZCA2)
(CPIIIB1) vystava, filharmonie, opera,
divadlo, koncert, klub (CPIIA2,
CPIB1, CElAl, CKKA2,
7CA2, CZA2, CZB1, CZB2)

Tanec (ZCA2) Navstéva  zoo  (CE2Al,|Miss Golf CR (CPIIA2)
CKKA2)
Vypravéni strasidelnych piib&hii | Plany na léto (CPIIA2, CKKA2) | Pivni lazng (CZB1)
(ZCA2)

Pozvanka — minizoo, vystava
ptactva, do zverimexu
(CPIIB1)

Sport ( CPIIA2, CZB1, CZB2)
Televizni  program (CPIIA2,
ZCA2)

Zpravodajstvi (CPIIIB1)

Graf4.2.4: Denni program, plany a volny cas

Denni program, plany a volny cas

66% 15%

19%

Zenskd témata Neutralni témata MuZska témata

Obecné se ma vzato, ze to jsou zeny, kdo se obvykle vice zajima o soukromy Zzivot celebrit.
Mnohé Casopisy a weby urcené vyhradné zenam toto tvrzeni jen podporuji. To je také divod, pro¢
jsme ucebni texty obsahujici rozhovory osob z vefejného zivota umistili pod Zenska témata. Ve
stejném sloupci je mozné nalézt i téma horoskopt, vésténi a vykladia z karet. Jeden z ucebnich textu

dokonce popisuje idedlniho partnera podle znameni zvérokruhu.
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Ackoliv by se mohlo zdat, ze tanec je genderové neutrdlnim tématem, v tomto konkrétnim

ucebnim textu muzeme identifikovat romanticky podtext, jelikoz chlapec, ktery chodi tancit s jednou

divkou, celi zarlivosti divky jiné. Ani vypraveéni straSidelnych piibéhi neni zcela neutralné

popisovano, jelikoz divku, kterd v textu vystupuje, vykreslila autorka jako ustrasenou pottebujici

oporu v muzi, ktery ji pred nebezpe€im ochrani.

Sporty jako fotbal nebo hokej, at’ uz se jim ¢loveék vénuje aktivné ¢i jako divak pred obrazovkou,

jsou stale v souCasné spoleCnosti povazovany za sporty spiSe muzské. Stejné tak byva muzim

prisuzovana vétsi zdatnost pii praci s technikou. Tento nazor je rovnéz prezentovan v analyzovanych

ucCebnich textech. Jak jiz bylo feCeno vySe pivo je fenomén podléhajici muzam, proto pivni lazné

umistujeme rovnéz pod muzské téma.

Tabulka 4.2.5: Zdravi

Zdravi

Zenska témata

Genderové neutralni téma

Muzska témata

Alternativni medicina a zivotni
styl (CZB2)

Navitéva  lékare (CPIIBI,
CKKA2, ZCA2, CZB1)

Zvladani  stresu
pracovniku

pozicich (CZB2)

na

a relaxace
vysokych

Nemoci a zdravotni obtize

(CPIA1, CPIIIB1, CZA2)

On-line lékaiska

(CPIIIB1)

poradna

Operace (CE2A1)

Piibalovy letak (CZA2)

Zazraény lék (CPIIIB1)

Zdravotni poji§téni (CPIIIB1)

Zivotni prostiedi (CCB1)
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Graf4.2.5: Zdravi

Zenskd témata

Zdravi

7%

70
8% 6%

Neutralni témata

MuZska témata

Téma zdravi je v ucebnicich prezentovano celkem rovnomérné. Do obsahu jsou vybirany nemoci,

kterymi trpi jak muzi, tak Zeny. Jako zenské téma jsme nakonec vyclenili text, ve kterém je probirana

alternativni medicina a alternativni zivotni styl, jelikoz téma opét souvisi s péci o druhé osoby.

Téma zvladani stresu a relaxace by mohlo byt rovnéz zatfazeno do zdravého zivotniho stylu. Jeho

zpracovani v CZB2 jej vSak zatizilo smérem k muzim. Rady v textu uvedené jsou pfimo urcené pro

ty, ktefi pracuji na vysokych pozicich. Jelikoz kariéra a kariérni rust je plnénim maskulinni role,

umistili jsme tento text do sloupce muzskych témat.

Tabulka 4.2.6: Prdce a zaméstnani

Prace, zaméstnani a penize

Zenska téma

Genderové neutralni téma

Muzska témata

Den osobni asistentky (CPIIA2)

Hodinovy manzel (CKKA2)

Medailon profesionalniho
pokerového hrace (CE4A2)

Den v praci (CE2A1)

Kvomunikage Vo zaméstnani
(CKKA2, CE2A1, CZB1)

Rady: Jak zacit s byznysem
(CZB2)

(CPIIA2)

Hlidani déti (CZB2) Majitel vyherni sazenky (ZCA2)|Rady pro projektového
manazera — jak efektivné
pracovat (CPIIIB1)

Hodinovy manzel (CPIIIB1) Price a zaméstnanost v CR|Rozhovor S analytikem

o prestizi povolani (CE4A2)

CzB1, CZB2)

(CKKA2, CZA1,2)

Kolegialni vypomoc (CKKA2, Pracovni  inzeraty (SVZPHA2, Rozhovor s dékanem lékaiské

CZB1) CPIIBI, ZCA2, CKKA2,|fakulty v Plzni (CPIIA2)
CE2A1)

Mateiska dovolena (CKKA2, Pracovni pohovor, rozhovor| Workoholismus (CZB1, CZB2)
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Medailon vampyrolozky |Pracovni rady pro &erstvé|Zamysleni ekonoma (CCB1)

(CE4A2) absolventy (CPIIA2)

Odpovéd’ na pracovni inzeraty | Pracovni _ smlouvy
(CPIIA2) a administrativa v CR (CPIIIB1)
Pracovni  pohovor (CPIIIB1, |Prokrastinace (CKKA2)
CE3A2)

Uspé&sna zena (CZB1) Strukturovany Zivotopis

amotivacni  dopis (QPIIAZ,
ZCA2, CKKA2, CE2Al,
CE3A2)

Tiidéni odpadu (CPIIIB1)
Vycvik asistenénich pst (CZB2)

Zivot na vesnici a prace na
statku (ZCA2, CPIIIB1)

Graf4.2.6: Prace a zaméstnani

Prace a zameéstnani

53% 17%

30%

Zenskd témata Neutralni témata MuZska témata

Prestoze kariéra a kariérni rust jsou v naSem prostiedi vnimany spiSe jako muzské atributy,
muzeme v ucebnich textech vybranych ucebnic identifikovat zatizeni obsaht smérem k feminité. Tak
se d&je predevsim prostiednictvim vykresleni postav v textech vystupujicich. Podporou je nam napf.
rozhovor s Gspésnou zenou. Redaktorku ale viibec nezajimaji jeji uspéchy na pracovnim poli a radéji
se Ji pta na vysnéné rande. Stejné tak sledujeme pracovni den osobni asistentky, ktera pracuje pro
nadiizeného-muze. V CZBI je kolegialni vypomoc zobrazena tak, Ze ena dostane praci, které
nerozumi, je v nesnazich a prosi muze, aby ji s praci pomohl. Zenskym tématem je rovnéz matei'ska
dovolena a hlidani déti.

S fenoménem hodinového manzela se v ramci vybranych ucebnic setkavame dvakrat. Jako

neutralni vnimame text v CKKAZ2, jelikoz je zde tato profese popisovana objektivné. Clovek, ktery ji
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vykonava, pfiznava, ze jeho zakaznici jsou jak zeny, tak muzi, ktefi si s néim nevédi rady. Oproti
tomu se v CPIIIB1 setkdavame opét s obrazem Zeny v nesnazich, ktera potfebuje muzskou pomoc.
Jako muzské jsme vyhodnotili ty texty, jejichz obsah se zabyva muzi na vysokych pracovnich
pozicich. Nékteré z textt jsou jim piimo dedikovany. Zajimavé je pojeti téma workoholismu. To se
sice implicitné objevuje v danych ucebnicich 1 u zeny, explicitné je ale uvedeno pouze v ramci

kariérniho uspokojeni muze.

Tabulka 4.2.7: Studium

Studium

Zenska témata Genderové neutralni téma Muzska témata

Popis riznych druhtt skol,
véetng jazykovych (CPIIA2,
CpiB1, CE3A2, CZA2,
CZB2)

Jazykové zkouska (CPIIIB1)

Motivace Vke studiuv ciziho
jazyka  (CPIIA2, CPIIBI,
CE3A2)

Polygloti (CE3A2)
Studijni oddéleni (CZA2)

Studium na jazykové Skole
(CE3A2, CZB2)

Skolsky systém v CR (CE4A2)
Vyuujici (CZA2)

Zkouskové  obdobi (ZCA2,
CZA2)

Ztraceno v prekladu (CE3A2,
CE4A2, CZB2)

Graf4.2.7: Studium

Studium
100% 0%
Zenskd témata Neutralni témata MuZska témata
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V ramci tématu Studium jsme nezaznamenali ucebni text, jehoz obsah by byl vyraznéji zatizen

k jedné z genderovych roli. Texty zabyvajici se motivaci ke studiu nabizi vyrovnané priklady (kariérni

rist, vlastni osobni rozvoj apod.) Zajimavosti je, e jedina uGebnice CPIIBI seznamuje své

recipienty s formou a moznostmi slozeni statni zkouSky z Ceského jazyka, jez cizinci zijici

v Ceské republice potiebuji k udéleni souhlasu v Zadosti o trvaly pobyt.

Tabulka 4.2.8: Obchod, nakupovdani a obleceni

Obchod, nakupovani a obleceni

Zenska témata Genderové neutralni téma Muzska témata
Nakup a _popis obleCeni Nakup surovin na vafeni
(CPSAL, CPIAL, CPIIA2,|(ZCA2)
CKKA2, CZA2)
Vybér oblegeni (CE3A2) Nakupni  centrum (CPIIA2,
CZB1)
Slevy (CPIIA2, CE3A2) Nekalé  obchodni  praktiky
(CE4A2)
Nakup kabelek a bot (CPIIA2) |Reklamace (CE2A1)

Nékup $atd na svatbu (CZB1)

Visaky na oblegeni (CPIIA2)

Nakupovani internetu

(CE4A2)

na

Nakupovani darkii (CKKA2,
CZA2, CZB1, CZB2)

Historie dzin (CKKA2)

Moda  (CPIIA2, CZBl,

CKKA2)

Vhodny dress code (CKKA2)

Graf'4.2.8: Obchod, nakupovdani a obleceni

Obchod, nakupovani a obleceni

Zenskd témata

20%
0%
80%

Neutralni témata MuzZska

témata
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Nakupovéani je obecné vnimano jako doména zen. Je tim myslen proces traveni volného casu

v obchodech hledanim vhodného kusu odévu. Tento pohled podporuji i ucebni texty vybranych

udebnic. V CPIIA2 je znazoména typicka stereotypni situace, kdy si Zena zkousi nové obledeni

v kabince a muz reaguje negativné na vysokou cenu odévu. V dalSich textech jsou znazornény nakupy

skupiny kamaradek.

Mohlo by se jevit, ze vhodny dress code je spiSe neutralnim tématem. V tomto konkrétnim textu

ucebnice CKKA?2 vSak zena pfesvédcuje muze, ze neni vhodné jit do narodniho divadla neformalné

obleCen. On vSak povazuje reakci zeny za neadekvatni. Zatizeno je i téma nakupovani darkd, jelikoz

ve vetsin€ uCebnich textd se jedna o vybér vhodn