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Abstrakt

Cilem této diplomové prace je popsat a analyzovat dlvody, které vedou rodice
k umisténi svych déti do Skoly s alternativnim typem vzdéldvani. Diplomova prace se
sklada ze dvou casti. V prvni Casti jsou obsazeny a zpracovany teoretické informace
tykajici se alternativniho vzdélavani zak(, a v druhé, praktické ¢asti, jsou prezentovany
vysledky dotaznikového sSetreni zaméreného na identifikaci motivl(l rodic¢l pro volbu
alternativni Skoly. Prace rozhodné nema za ukol podat vycéerpdvajici informace o
veskerém déni, které se v alternativnich Skolach kona. Teoretické informaci jiz byly ve
velké mire obsazeny a rozebrany v mnoha jinych pracich, a proto se zde zaméfime

pouze na ty nejdulezitéjsi, které dané skoly charakterizuji.
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Abstract

The aim of this thesis is to describe and analyze the reasons that lead parents to place
their children in a school with an alternative type of education. The thesis consists of
two parts. The first part contains and elaborates theoretical information concerning
alternative education for pupils, and the second, practical part, presents the results of
a questionnaire survey aimed at identifying parents’' motives for choosing an
alternative school. The theoretical information has already been largely covered and
discussed in many other papers, and therefore we will focus here only on the most

important ones that characterize the schools in question.
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Uvod

Témér u kazdého Clovéka nastane obdobi, kdy se ma rozhodnout, do jaké skoly da své
dité. Kazdy rodic sni o Skole, kde se jeho ditéti dostane prijemného prostredi, kde bude
rado a ziska také potfebné znalosti do Zivota a navazujiciho studia. V nékolika
poslednich desitkach let maji rodiCe pred sebou ¢im dal tézsi bfimé, spojené se
zodpovédnosti za rozhodnuti, které pro své dité pred zapocetim Skolni dochazky cinni.
Potteby a predstavy rodicli se znacné rlzni, a proto také roste pocet novych skol, které
se je snazi napliovat. Osobné jsem mél prilezitost navstivit alternativni Skolu a byt
svédkem jejiho inovativniho pfistupu, ktery nabizi. Zejména mne zaujala snaha o
individualizovany pfistup ke vzdéldni. Byl zde také velmi kladen dliraz na rozvoj
osobnosti ditéte a propojeni teoretickych znalosti s praktickymi dovednostmi. Proto
mne zajimalo, proC tato forma neni rozsifrenéjsi a proc se z ni nestal novy standard,
ktery by urcoval smér celého skolstvi. Zaroven jsem chtél pomoci pfiblizit moznost

alternativniho vzdélavani Sirsi vefejnosti.

Cilem této diplomové prace je popsat a analyzovat dlvody, které vedou rodice
k umisténi svych déti do Skoly s alternativnim typem vzdélavani. Zaméruje se na rodice

déti, ktefi alternativni Skolu jiz navstévuiji.

Téma této prace je duleZité hned z nékolika dlvod(. Zaprvé, vzdélani je jednim
z nejdllezitéjSich faktorl v rozvoji kaidého z nas, a zaroven ma tedy vliv na celou
spolecnost. Diky tomu, Ze pochopime, co vede rodice k volbé alternativniho Skolstvi,
mulzeme |épe pochopit jejich ocekavani od téchto novych pedagogickych pfistupl a
pomoci tak vytvaret nové vzdélavaci moznosti a pomoci vbudovani novych
vzdéldvacich systému. Zadruhé, ve spolecnosti koluje stdle mnoho predsudkil vzniklych
mnohdy kvali nejasnostem ve zpUlsobu vyuky na alternativnich skolach. Tato prace si
klade za cil pfispét ke zlepSeni celkové informovanosti verejnosti o tomto rozsahlém
tématu. Vérim, Ze pfinese cenné poznatky pro rodice, pedagogy a ostatni dllezité
zainteresované subjekty a pomlZe v podpofe rozmanitosti v nasem vzdélavacim

systému.



Diplomova prace se skldada ze dvou casti. V prvni ¢asti jsou obsazeny a zpracovany
teoretické informace tykajici se alternativniho vzdélavani zakd, a v druhé, praktické
Casti, prezentovany vysledky dotaznikového Setfeni mapujiciho motivy pro volbu
alternativni Skoly. Chtél bych také upozornit, Ze tato prace rozhodné nema za ukol
podat vycerpavajici informace o alternativnich Skolach, nebot jde o téma, které je

zpracovano v mnoha odbornych publikacich.



TEORETICKA CAST

1 Vzdélavaci soustava v Ceské republice

Tato kapitola predstavuje vzdélavaci systém v Ceské republice véetné legislativniho
ramce a hlavnich dokument(, jako je Narodni program rozvoje vzdélavani a Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Zmifiuje se o vyznamu Rdmcového vzdélavaciho
programu (RVP) a Skolniho vzdéldvaciho programu (SVP) pro definici obsahu a priibéhu
vzdélavani.

Cile vzdélavani a jeho obsah jsou ve verejném Skolstvi utvareny na dvou uUrovnich,
Skolské a statni. Nejvyssim dokumentem na statni drovni byl doneddvna Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice nebo také Bild kniha. Jeji platnost ale
rokem 2020 skoncila, jelikoZ se schvalil novy dokument s nazvem Strategie vzdélavaci
politiky CR do roku 2030+.Tento dokument je nejdlezitéj$im dokumentem pro rozvoj
vzdélavaci soustavy v Ceské republice od roku 2020 ai do roku 2030. Byl schvalen
vladou CR 19. 10. 2020. ,Cilem je modernizovat vzdélavaci systém Ceska v oblasti
regionalniho skolstvi, zajmového a neformdlniho vzdélavani a celozZivotniho uceni,
pfipravit ho na nové vyzvy a zaroven freSit problémy, které v ceském Skolstvi

pretrvavaji.“ (MSMT, 2020)

V Ceské Republice existuji pro 3koly kromé& pravnich pfedpisti dvé hlavni normy:
Rdmcové vzdéldvaci program (RVP) a Skolni vzdéldvaci program (SVP). RVP je
prfedepsan Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy a plati pfimo pro vSechny
typy Skol — statni, soukromé i alternativni. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélani v CR klade ddraz na tyto principy a povaiuje zakladni vzdélani za nedilnou
soucast individudlniho vyvoje kazdého jedince. RVP stanovuje zejména konkrétni cile,
formy, délku a povinny obsah vzdélavani, podminky pribéhu a ukoncovani vzdélavani.
Na zakladé RVP a pravidel v ném stanovenych si pak jednotlivé Skoly vytvareji své
$kolni vzdélavaci programy (SVP) (MSMT, 2020). To vede ke znac¢né variabilité v

pristupu k vyukovym materidlim a programUm, zejména pravé u zakladnich skol.



Spilkova jiz v roce 2018 v kontextu k tzv. kurikulu budoucnosti, které by souc¢asné Skoly
mély pfijmout, tvrdi, Ze je potieba zaky vybavit ,potfebnymi kompetencemi pro dalsi
celoZivotni vzdélavani bez ¢asového a prostorového omezeni, pomoci jim nalézt smysl
uceni a probudit v nich motivaci k dalSimu vzdélavani. To vSak v fadé skol nebylo zatim

pfijato, a proto se tak ¢asto stdvaji ter¢em kritiky.” (Dacevova & Némec, 2022, s. 73)

10



2 Vliv Skolniho prostredi na détskou osobnost a rodinné vztahy

Tato kapitola popisuje, jak Skolni prostiedi ovliviiuje détskou osobnost a rodinné
vztahy. Zjistuje, jak role Skoldka méni postaveni ditéte v rodiné a ocekavani rodicd.
Poskytuje pohled na vyznam Skolniho prostfedi pro budouci studijni a socidlni vyvoj

déti a rodiny.

»Vyznamnou instituci ovliviiujici détskou osobnost i rozvoj rtiznych psychickych funkci
je sSkola.” Pomaha nejen nabyt novych schopnosti, ale zarovenn pomaha rozvinout
dovednosti. Do jisté miry také zmenSuje rozdily mezi zaky a snaZi se posilit jejich
kompetence a vlastnosti tak, aby se jim dafilo co nejlépe. Ma také urcité pozadavky a
ocekdvani, kterd mohou byt pro urcité jedince hlre splnitelna. To, zda je jedinec ve
Skole Uspésny, predurcuje jeho dalsi smérovani. ,, Ani bézné socialni vlivy neplsobi na
vSechny déti stejné, ale podle toho, jak jejich podnétlim a poZadavkim rozumi, jak si je
vysvétluji a jak je prozivaji.“ DulleZitou roli hraje nejen aktudlni vyvojova uUroven
jedince, ale také jeho predeslé zkusenosti. Podle nich hodnoti a snazZi se o dodrzovani

naucenych pravidel (Vagnerova & Lisa, 2021, s. 26-27).

Zakladni skola predstavuje pro dité prechod do nového socidlniho prostredi. Zde plati
jind pravidla, nez na ktera bylo doposud zvyklé. Je to zkouska toho, jak je dité psychicky
vyspélé. Dité se zde stietdva nejen s ucitelem, ale i se svymi vrstevniky. V této chvili je
atmosféra vrodiné velmi ovlivnéna postojem rodic¢l ke Skolnim vysledkim ditéte.

Néktefi rodice rezignuji na vychovu a zcela ji prenechaji v rukou skoly (Kraus, 1998).

| Vagnerova a Lisd (2021, s. 712) vnima ndastup do Skoly jako duleZity socialni meznik,
kde , dité ziskdva novou roli a stava se skoldkem.” O této dobé mluvi jako o ,pocatku
nové Zivotni faze.” Nastup ditéte do sSkoly mulzZe také vyznamné zasdhnout do
rodinnych vztahu. Role Skoldka mUiZze velmi zménit jeho postaveni v rodiné a styl Zivota
celé rodiny. Casto se méni nazory rodi¢li na schopnosti a dovednosti ditéte a s tim
souvisejici o¢ekdvani. Zména pfistupu rodi¢d mize vyznamné ovlivnit rozvoj vlastnosti,
jako napfriklad vytrvalost, sebeovladani, odolnost vici zatézi, ¢i schopnost prekonavat
prekazky, které jsou nezbytné pro déti k dosazeni Uspéchu. Dité prejima postoj rodic(,

cozZ se odrazi v jeho vztahu ke skolni praci.
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Skola je ditéti prezentovdna jako povinnost, jako nezbytny predpoklad k daldimu
rozvoji, nebo také jako zatéz. Vagnerova a Lisa (2021) tvrdi, Ze rodice chapou
uspésnost ditéte jako potvrzeni svych vlastnich kvalit, jako jednu z moznosti naplnéni
potieby seberealizace. Z pohledu rodi¢d je Skolni Uspésnost dlleZitd nejen vdané

chvili, ale i z hlediska budoucnosti.
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3 Vymezeni zakladnich pojmu

V této kapitole se zamérim na definici a vymezeni pojmu, které budou pouZivany v

ramci diplomové prace.

V odborné literature se mlzeme setkat s mnoha pristupy k vymezeni pojmu
yalternativni Skola“, ,alternativni vzdélavani.” Latinské slovo alter se objevuje ve
vétsiné soucasnych slovnikovych charakteristik nebo definici jako jiny, druhy, nikoli ve

smyslu poradi nebo vyznamu, ale ve smyslu vybéru (Svobodova & Jiva, 1996).

Grecmanova (2000) preferuje univerzalni pojeti pojmu alternativni Skoly, které
zahrnuje rdzné typy skol odlisujici se v nékolika klicovych aspektech od béznych skol,
jako je zfizovatel, financovani, spravovani a pedagogicky pfistup. Tyto rozdily jsou
vnimany jako pokrokovéjsi, modernéjsi a perspektivnéjsi. VétSinou jsou jako
alternativni vnimany Skoly, které maiji urcité inovacni programy a postupy, a témi se
snazi odstranovat nedostatky tradi¢nich Skol, aby tak |épe vyhovovaly aktualnim

pozadavklm spolecnosti a novému, alternativnimu Zivotnimu stylu.

Pojem alternativni Skola podle Rydla (2016) oznacuje Skolu, ktera pouzivad urcité
alternativni metody, nelisici se ani tolik vobsahu, ¢i cilech, jako spiSe v samotné

organizaci vyucovani.

Alternativni Skoly jsou instituce s odliSnymi vzdélavacimi metodami, které se vyznacuiji
nékolika charakteristikami. Mezi né patfi pratelsky vztah mezi ucitelem a ditétem,
pouzivani her k rozvoji a osvojeni novych dovednosti, podpora pfirozené touhy déti po
pozndni a objevovani svéta kolem sebe. Dale také respektovani individualnich potreb
zakl, mensi pocet zaka ve tridé a vétsi prostor pro jejich rozhodovani. Prostredi je pIné
prizplisobeno potirebam déti a je také snadno dostupné. Ucitel zaujima spise roli
motivatora a podporovatele neZz autority. DuleZita je také uzka spoluprdce s rodici,
ktefi spolec¢né s pedagogickymi pracovniky formuji skolni Zivot, pricemzZ rodi¢e dobre
znaji své déti a ucitelé maji odborné znalosti pedagogiky. Spolecné tak hledaji nejlepsi

reSeni pro kazdé dité (Prlcha, 2017).

Déle si rozebereme pojem d(ivod, ktery je ve slovniku soucasné cestiny vysvétlen jako

okolnost povzbuzujici k ¢inu, aktivité. Pojem motivace je zde uveden jako soubor
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pohnutek, které podnécuji k urcité cinnosti, cili (nechybujte, 2018). Terminologie
"motivace" a "ddvod" jsou oba pojmy, které souviseji s tim, co nas vede k urcitému
jednani, avSak maji mirné odlisné vyznamy. Zjednodusené receno, motivace se zabyva
vnitfnimi pohnutkami a touhami, které nas vedou k jednani, zatimco divod se
soustiedi na objektivni vysvétleni nebo zd(lvodnéni, pro¢ se rozhodujeme tak, jak se

rozhodujeme.

Podle Bedrnové (1998, s. 221) motivace ,vyjadfuje skutecnost, Ze v lidské psychice
pusobi specifické, ne vidy zcela védomé ¢i uvédomované vnitini hybné sily — pohnutky,
motivy. Ty Cinnost Clovéka (tj. jeho chovani, resp. poznavani, prozivani i jednani)
urcéitym smérem orientuji (zaméruji), vdaném sméru ho aktivizuji a vzbuzenou aktivitu
udrzuji. Navenek se pak plsobeni téchto sil projevuje v podobé motivované cinnosti,

motivovaného jednani."

Jedincovo chovani, jehoz cilem je dosdhnout urcitého vykonu, probihd v nékolika

fazich:
e vyvolani urcitych potreb;
e zhodnoceni vlastnich schopnosti dosahnout vysledku;
e predpoklad, Ze potieba bude splnéna;
e rozhodnuti provést prislusnou cinnost.

Mezi potreby, které motivaci podporuji, patfi mj. potieba samostatnosti, potieba
kompetence, potfeba Uspésného vykonu nebo potfeba vyhnuti se neuspéchu aj.

(Pricha et al., 2003).
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4 Tradi¢ni vyucovani

Na konci 19. a zac¢atkem 20. stoleti vzniklo mnoho rGznych pedagogickych smér(, které
jsou zaméreny prevazné na kritiku dosavadni herbartovské skoly. Kritika tradi¢ni
frontalni vyuky se tykala zejména brzdéni samostatnosti zak(i, mechanického uceni a
nedostate¢ného podporovani komunikacnich dovednosti. | pres reformni pedagogické
sméry, které se zacaly vyskytovat na konci 19. stoleti a pfinesly rfadu novych
organizacnich forem vyuky, hromadné vyucovani u nas pretrvava dodnes (Zormanova,

2012).

Nejprve si vymezime, co rozumime pod pojmem tradi¢ni pedagogika. To nam nasledné

pomUZe porozumét rozdilnostem, které s alternativnim vzdélavanim souvisi.

V dnesni dobé vnimame tradi¢ni vyuku vétsinou jako frontalni, v niz zabira velkou ¢ast
vyklad ucitele. Jako tradi¢ni vyuka je dnes nejvice brana vyuka hromadna. Ta byla v

dobé svého vzniku vnimana jako velmi vyhodna a efektivni (Zormanova, 2012).

V klasické vyuce pouzivame metody slovni, ndzorné demonstra¢ni a dovednostné -
praktické. Tyto vyukové metody umoznuji efektivni a systematické osvojovani znalosti
pfi relativné nizkych ekonomickych a ¢asovych narocich. Z organizacniho hlediska jsou
tyto metody jednoduché. Velkou vyhodou je, Ze ucitelé a rodice jsou na né zvykli. Na
druhou stranu vyZzaduji zavedeni vnéjsi motivace, jakou je napfiklad klasifikace. Dalsi
nevyhodou tradi¢nich vyukovych metod je jejich nizké propojeni ziskanych znalosti a
nedostatecné rozvijeni schopnosti spoluprdce a komunikace mezi Zaky. Klasické
vyukové metody také nerespektuji didaktickou zasadu individuadlniho pfistupu

(Zormanova, 2012).

Diehl (2012) uvadi, Ze tradi¢ni pojeti uceni a jeho aplikace jsou obecné jednostranné.
Ucitel predava informace ve formé slov a obrazk(l a od student(l se o¢ekdva, zZe budou
tyto informace pfrijimat. Tyto informace by si méli pamatovat az do chvile, kdy z nich
budou zkou3eni a nasledné je zreprodukovat za pomoci stejnych slov. Cim Iépe student
latku zopakuje, tim je povazovan za schopnéjsiho. Jestlize vSak bude ucitel ve
vyucovacim procesu ten nejvice aktivni, miZe se to obratit proti nému. Studenti se zde

stanou pouze poslusnymi prijemci informaci, ktefi nemaji dlivod vynakladat jakoukoliv

15



snahu ze své strany. Takto vznika tzv. aktivni/pasivni tfida. V této tfidé jsou ti rychlejsi
Zaci nuceni snizit se na uroven pomalejSich 7akl. A ti pomalejsi jsou nuceni se
pfizpUsobit rychlému tempu tfidy, aniz by méli uivo dostate¢né zvladnuté. Tito Zaci
jsou nalepkovani jako ,slabi“ i ,potizZisté.” Avsak historie jiz mnohokrat ukazala, Ze
pravé ti nejgenidlnéjsi byli v mladi takto nalepkovani. Pokud je vyuka vedena pasivné,
bez vnitfni motivace Zaka, jeho védomosti jsou Casto nelplné, roztfisténé na segmenty
a zcela bez souvislosti. Videdlnim pripadé, aktivniho a dobrovolného vzdélavani, by
kazda dalsi informace urcitou c¢asti Zakovi logicky navazovala na tu predchozi a
doplfiovala ji. Zak by si timto budoval presnéjsi a objektivnéjsi pohled na véc. Namisto
nezazivnych a neaktudlnich témat by se mohla probirat témata, ktera déti opravdu
zajimaji. Z zakud, kteri byli doposud pouze pasivnimi pfijemci, by se najednou stali
»specialisté” na urcitou oblast. Misto toho jsou Zaci nuceni obétovat znaénou cast
svého dospivani tomu, aby se ucili predméty, které jim vybrala spolecnost (Diehl,

2012).
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5 Alternativni vzdélavani

5.1 Historie a vyvoj alternativniho vzdélavani

V Ceskoslovensku ve 20. a 30. letech probihala vyznamna faze rozvoje reformni
pedagogiky, a to i ve srovnani s ostatnimi zemémi. V té dobé se jako klicova postava v
tomto sméru vynofil Vaclav Pfihoda, ktery podnikl nékolik vyznamnych studijnich cest
do zahrani¢i a pfinesl si s sebou mnoho novych poznatkd o alternativnich
pedagogickych metodach. Avsak za éry komunistického rezimu, ktera trvala v
Ceskoslovensku, nebylo mozné zakladat nebo provozovat alternativni $koly, ani nebyly
do tradicnich skol zavadény zadné reformni prvky. AZ do roku 1989 byla reformni

pedagogika kvuli ideologickym dlvodim kritizovdna a odmitana (Pricha, 1994).

Avsak po sametové revoluci, jiz v roce 1989, se zacaly objevovat prvni pokusy o rozvoj
waldorfské pedagogiky. Diky silné podpore ze zahranici se podafilo zalozZit waldorfskou
$kolu v Pisku, kterd byla prvni waldorfskou gkolou v Ceské republice. Nasledné zacaly
vznikat Skoly stejného typu i v Praze a Semilech. Postupné zde vznikaly jesté dalsi Skoly,
materské, zakladni, dokonce i stfedni waldorfského typu, a to vriznych méstech,
kterymi byly naptiklad P¥ibram, Ostrava, Karlovy Vary, Pardubice a Ceské Budéjovice.
Dalsim alternativou, kterd si postupné v Ceské republice vybudovala své misto, byla
Montessori pedagogika. Na propagaci této pedagogiky se, spolu se zahrani¢nimi uciteli,
podilela i fada ¢eskych autoru. A to byl pravdépodobné také jeden z hlavnich divodd,
pro¢ byla vroce 1994 ustanovena ,Spole¢nost Montessori“, kterd slouzila jako
zastiedujici organizace pro viechny tyto $koly v Ceské republice. Mimo tyto 3koly se
v Cesku pokusily uchytit i $koly, které nasledovaly koncepce jenského a daltonského

planu (Rydl, 2016).

V soucasné dobé nalezneme v Ceské republice fadu $kol, které si narokuji nazev

alternativni. Mezi nase nejrozsifenéjsi alternativy patfi:
1. Daltonska skola,

2. Dobra skola,
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3. Domdci vzdélavani,

4. Integrovana tematicka vyuka,
5. Jensky plan,

6. Lesni/ prirodni skola,

7. Montessori,

8. Waldorfské skoly,

9. Zacit spolu,

10. Zdrava skola.

Alternativni Skoly jsou nékdy nazyvany Skoly hrou, protoZe jsou to Skoly s jinymi
metodami, organizaci vyuky a obvykle se skutecné snazi o pfiblizeni uciva formou hry,

diskuze, problémovych ukoll a podobné (alternativniskoly, n.d.).

5.2 Waldorfska pedagogika

Waldorfska Skola je v soucasnosti nejznaméjSim a nejrozsSifenéjsSim typem
alternativniho vzdélavani. Jeji pedagogicky pfistup je odvozen z konceptu rakouského
filozofa, pedagoga a zakladatele antroposofie Rudolfa Steinera. Ten vénoval
vyznamnou c¢ast svého Zivota prednaskové cinnosti, béhem niZ prezentoval svou

unikatni filozofii a pedagogickou koncepci (Vaclavik, 1997).

5.2.1 Historie waldorfské pedagogiky

Za vznikem waldorfské pedagogiky stoji Rudolf Steiner. Diky antroposofii, své teorii,

vnimal clovéka, sloZzeného ze tfi hlavnich c¢asti. DuSevni, télesné a transcendentalni,

ktera prekracuje vSechny dusevni funkce (Vaclavik, 1997).
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Rudolf Steiner se narodil 27. Unora 1861 v Kraljevci, tehdy soucasti Rakouska - Uherska
(dnes Chorvatsko). Jeho otec byl Zelezni¢ni urednik, proto se rodina ¢asto stéhovala po
rakouskych Zelezni¢nich stanicich. Po absolvovani realné Skoly zacal studovat na
videnské polytechnice, kde se kromé prirodovédnych disciplin vénoval také némecké
literature, déjindam a filozofii. Steiner se pozdéji zaméfil na studium Goethova odkazu.
Publikoval prace o Goethovych ptirodovédnych spisech, které timto velmi
zpopularizoval a pracoval v Goethové Schillerové archivu ve Vymaru. Steiner se v roce
1897 prestéhoval do Berlina, kde se stal clenem nékolika spolecnosti, které mély své
zaméreni v literarnich védach. Ucil na délnické skole a predndasel o mystické podstaté
kfestanstvi. Za svUj Zivot vramci svych predndsek procestoval Evropu. V roce 1912
rozpracovava problematiku tzv. eurythmie a zabyva se otazkami socialniho povzneseni
spolecnosti pomoci antroposofie. Své uceni antroposofie se snazil uplatnit také pfi své
ucitelské praxi na waldorfské Skole. V roce 1925 Steiner umira. Po sobé vsak zanechava
fadu nasledovnik(, véetné své druhé Zeny, ktefi Sifi waldorfské uéeni do dalSich zemi

Evropy (Rydl, 1994).

5.2.2 Hlavni myslenky Waldorfské pedagogiky

Steiner antroposofii vysvétloval takto. Tvrdil, Ze ten, kdo chce pozorovat Zivouci
organismus, se na néj musi divat jako na celek. Aby pochopil myslenky mozku, musi
zaCit u srdce Clovéka. Stejné plati i ve Skole. Vychovatel nemuze porozumét ditéti, kdyz
neznda dospélého ¢lovéka. Dité se uci pozorovanim dospélych. | pres to, Ze antroposofie
je postavena na znac¢né imaginarnich a nehmotnych zakladech, antropozofové odmitaji
nazor, Ze by antroposofie byla néjakou formou naboZenstvi, nebo hotového
myslenkového systému. Je to zplsob, jak ziskat poznatky o svété a o clovéku. Ma
Clovéka probouzet, vychazi z predpokladu, Ze se v jednotlivci mohou objevit hlubsi
schopnosti proniknout do svéta a jeho podstaty. UcCitel se nesnaZi antroposofii ucit

zaky, nybrz ke vzdélani sebe sama (Grecmanova & Urbanovska, 1996).
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5.2.3 Principy a zasady soucasné waldorfské pedagogiky

Ceské waldorfské 8koly zpracovaly svoje vlastni uéebni osnovy, které byly posléze
schvédlené Ministerstvem $kolstvi v Ceské republice roku 1998. Od roku 2005 ma kazdd

waldorfska $kola v CR svilj vlastni SVP (Rydl, 2016).

Waldorfské skoly maji v soucasné dobé zajistovat vzdélani pro déti vSech socidlnich
vrstev spolecnosti. Vedle tradi¢niho obsahu, vzdélavaci program Waldorfskych skol
v Cechach naplfiuje vzdélavaci standarty vydané Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a
télovychovy, zajistuje vSestranny rozvoj ditéte v praktickych a uméleckych oborech.
Ucebni program waldorfskych skol je velmi bohaty, jelikoZ respektuje skutecnost, Zze
kazdé dité ma odliSné schopnosti ¢i nadani. Snazi se, aby kazdé dité mélo Sanci
v néfem vyniknout. To je jeden zdlvodl, pro¢ zde vedle tradicnich predmét(
nalezneme také knihafstvi, pleteni, tkani, zahradnictvi, zeméméricstvi atd. Ve
waldorfskych Skoldch plati pravidlo, Ze spolupriace Zakd jasné prevaZzuje nad jejich

vzajemnou soutézivosti (iwaldorf, 2024).

Cilem skoly neni ,nalit“ do Zakl nepreberné mnozstvi informaci. Cilem je probrat
méné, ale do hloubky. , Dat Zzakim zakladni kostru poznatkd, na které se da stavét, a
zakladni metodu, jak se ve védéni orientovat. Nejen védét, ale i chapat souvislosti“

(ValiSova & Kasikova, 2007, s. 97).

5.2.4 Hodnoceni Zaki

Waldorfské skoly se od tradicnich lisi v mnoha ohledech. Jednim z nich je také zpUsob
hodnoceni. Na Waldorfskych Skoldch se namisto béiného znamkovani pouziva
predevsim psany posudek, ve kterém se hodnoti dosazenych znalosti v kazdém
predmétu. Hodnoceni je tak objektivnéjsi, spravedlivéjsi a lépe vypovida o mozném
budoucim vyvoji Zaka. Ucitelé se v ramci vysvédceni zakim snazi dat rady pro dalsi
seberealizaci. Kolektiv se ve tfidach neméni po celou dobu zakladni dochazky, diky

odstranéni, mnohdy nepfijemného, propadani zakl (Rydl, 1994).
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5.2.5 Epochové vyucovani

Vyucovani v hlavnich pfedmétech probiha v epochach. Jedna se o 100 az 120 minutové
ranni vyucovaci bloky. Tyto bloky (epochy) se dale déli na ¢ast rytmickou, vyucovaci a

vypravéci. Po dobu 3-4 tydn( se zabyvaji stejnym tématem (ValiSovd & Kasikovd, 2007).

Tento systém rozvrhu vyucovaci latky v urcitém case mél podle Steinera nahradit
tradi¢ni rozvrh, kdy je zak nucen béhem jednoho dne soustfedit pozornost na radu

problému riznorodého obsahu, ¢imz velmi omezuje svoji soustfedénost (Rydl, 1994).

Na waldorfskych skolach se predméty rozdéluji na ,hlavni“ a ,vedlejsi“. Mezi hlavni
predméty patfi napriklad matematika, matefsky jazyk, literatura, ¢teni, fyzika, chemie,
prirodopis, déjepis i umélecké vyucovani. Eurytmie, hudba, cizi jazyky, rucni prace ci

naboZenstvi patfi mezi predméty vedlejsi (ValiSova & Kasikova, 2007).

| vtéchto pfedmétech se ucitel snazi zachovat roz¢lenéni na cast rytmickou, plnou
fikadel a pisnicek, ¢ast vyuCovaci, ve které se probira nova latka a vypravéci, ktera by
meéla tfidu zklidnit a harmonizovat (iwaldorf, 2024). VyuzZivany jsou metody
skupinového, hromadného a individualniho vyucovani s dlirazem na rozvoj socialniho

citéni Zzaka a kooperaci (ValiSova & Kasikova, 2007).

Zaci si béhem kazdé epochy vytvéii tzv. epochalni sesity, které nahrazuji u¢ebnice.
Slouzi k zapisu vSech poznatku, pfehled(, kreseb a vlastnich postfehl a napadd. Ucitel
nevyucuje béhem epochy pouze v oboru, ale vSe konfrontuje se skutecnosti, ktera je

pojata celostné (Rydl, 1994).

5.3 Montessori pedagogika

5.3.1 Zivot a dilo Marie Montessoriové

Maria Montessoriova se narodila v Itdlii v obci Chiaravelle u Ancony 31. srpna 1870.
Maria studovala v Rimé& na univerzité matematiku, biologii a medicinu. V roce 1896 se
ji podafrilo ziskat jako prvni Zené v Italii titul doktora mediciny. Poté zacinad pracovat
jako asistentka na psychiatrické klinice fimské univerzity, kde se starala o postizené

déti. Potfeba hry u postizenych déti vedla M. Montessoriovou k myslence
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vychovatelnosti téchto déti. Rozhodla se vice zajimat o slabomysIiné déti, kterym
doporucovala mnohem intenzivnéjsi pedagogickou péci. O této problematice také
usporadala pfednasku na pedagogickém sjezdu v Turiné v roce 1898, ktera ji otevrela
cestu do Evropy. Montessoriova zacala studovat zahrani¢ni zkuSenosti v oblasti
specialni pedagogiky. Pobyvala v Londyné a Pafizi, kde se seznamila s praktickou péci o
tyto déti a také sodbornou praci lékard, psychiatrd a specialnich pedagogl. Po
ukonceni studia pedagogiky se stala profesorkou antropologie. Stale se vénovala
Skoldam pro mentalné postizené déti a dospéla k nazoru, Ze jeji metody by mohly mit
jeSté vétsi Uspéch pri aplikaci na normalnich détech. A proto zacala pracovat
v détskych utulcich. Déti se zde velmi rychle zacaly zapojovat do jejich Cinnosti a her, ty

podnécovala rlznymi predméty, které nechavala détem k dispozici (Rydl, 1994).

Na zdkladé svych zkuSenosti i zkuSenosti vlastnich spolupracovnikd, z cest, i dalSich
studii literatury vytvorila M. Montessoriova novy vychovny systém, ktery zverejnila
v fadé publikaci. Ty se rychle rozsifily po celém svété. Vroce 1929 zalozila se svym
synem mezindrodni montessoriovskou spolec¢nost (AMI), kterd pomaha rozsirovat jeji
ideje. Politické napéti v Evropé viak sililo. Cinnost montessoriovského sdruzeni a $koly
byla omezovadna a béhem druhé svétové valky v mnoha zemich ustala uplné. V roce
1936 se M. Montessoriova stéhuje do Holandska, kde méla velky pocet svych priznivca.
| pfes svij pokrocily vék Maria podnika dlouhé cesty. Jednou z nich byla dokonce Indie
vroce 1939. Mezitim ovSem vypukla vdalka a Anglicané nechali vSechny Italky
nachazejici se v té dobé v Indii internovat. Maria za svuj ¢as straveny v Indii vzdélala
vice nez 1000 uciteld a vychovatel(. Vroce 1946 se vraci do Holandska, kde
pokracovala ve své vzdélavaci Cinnosti. Za celozivotni zasluhy obdrzela v roce 1950
Nobelovu cenu miru. Maria Montessori umird ve svém domeé v Amsterodamu v kvétnu
1952. V demokratizujici se Evropé si ziskalo hnuti montessori pfivrzence takrka ve

vSech zemich i v zamofi (Rydl, 1994).
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5.3.2 Principy Montessori pedagogiky

Tato nova vychova vychdzi ze zajmu déti a klade dlraz na jejich spontanni innost.
Proto se tato pedagogika obcas nazyva ,pedagogika zajma.” Diky tomu, Ze déti jednaji
samy od sebe a podle svych zajmQ, neni tfeba vyuZivat kazenské prostredky. Namisto
mnozstvi védomosti, na které bylo hledéno ve staré Skole, je zde kladen dlraz na
rozvijeni schopnosti. Neni dllezité, aby se dité naucilo poznatkd co nejvice, ale naucit
ho samotné poznatky ziskat. Dlraz se klade na individualizaci a diferenciaci. Ke
kazdému ditéti se pristupuje tak, aby mu Skola davala to, co odpovida jeho zajmim a
potifebam. Cilem nemad byt pfiprava na Zivot, ale pouze provazeni zivotem (Zelinkova,

1997).

5.3.3 Zdkladni myslenky Montessori pedagogiky

Maria Montessori vytvofila nékolik zakladnich myslenek své pedagogiky:
e Dité je tvircem sebe sama.
e Pomoz mi, abych to dokazal sam.

e Ruka je nastrojem ducha a prace rukou je hlavni pro pochopeni véci a jevd,

rozvoj mysleni a reci.
e Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi.
e Svobodna volba prace.
e Pfipravené prostredi.
e Polarizace pozornosti.

Celostni uceni.

(Zelinkova, 1997)
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Samostatnost a nezavislost

Zakladnim pozadavkem podle pedagogické teorie Marie Montessori je zajisténi
svobodného vyvoje ditéte. Svoboda, nebo také volnost ¢i nezdvislost, vychdazi z lidské
potieby svobodné jednat. Svoboda vSak nesmi byt bezohledna, vie ma své hranice
(Zelinkovd, 1997). Vychova by méla od pocatku vést dité k nezdvislosti, protoze pouze
ten, kdo je nezavisly, mlizZe byt také svobodny (Montessori, 2017). ,Ditéti se musi
poskytnout svoboda, aby se mohlo rozvijet ve svobodného a samostatného clovéka.”

(Rydl, 2007, s. 173)

V ramci tohoto systému se déti mohou volné pohybovat. Zpocatku v prostiredi malého
kolektivu, jako je napfiklad rodina, nebo materska Skola, kde je vSe usporfadano dle
danych zakonl. Montessori se snaZi prevést dité z chaosu do urcitého fadu. Svoboda

tak mize vytvéret v ditéti protivahu k pravidldm (Sebestova & Svarcova, 1996).

Soustiredéni

Déti nedovede nikdo primét k pozornosti tak, jako ony samy sebe. Déti od 612 let se
soustredi nejlépe, pokud jim dopfejeme zajimavé téma, o kterém potom mlzeme ddle
diskutovat ve skupinkach. V montessori se koncentrované déti nerusi. Montessori
tvrdila, Ze Zadny clovék nemlzie svym plsobenim zvnéjsku dité prfimét, aby se
soustfedilo. Jen ono samo pry miZe dosahnout soustfedéni, a nikomu z nds se

nepodari udélat to za néj (montessoricr, 2016).

Pokud je dité zabrano do pohybové aktivity, kde spojuje smyslovou aktivitu s pohybem,
a neni nijak omezovano, ani ruseno, dostavi se tzv. polarizace pozornosti. Je to stav
hlubokého soustfedéni, kdy dité prestava reagovat na své okoli a vykondva danou

¢innost pro své vnitini uspokojeni (Rydl, 1994).

»Vzpomene-li si dale, Ze pravé nervozni lidé jevi nesamostatnost, neschopnost
k soustfedéni, rozervanost, neproduktivni nespokojenost se sebou, se svou praci,
véény neklid,” pak vidime, Ze pravé tyto vlastnosti, které chybi neurotikim, se

Montessoriova snazi péstovat u déti v utlém véku (Zelinkova, 1997, s. 15).
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Pripravené prostredi

Pripravené prostredi zahrnuje pracovni misto, pomucky, predméty k manipulaci. Ty je
tfeba usporadat tak, aby nasledné umoznily osvojovani novych poznatk(, bez potieby

vnéjsi pomoci (Zelinkova, 1997).

DuleZité je predem pfipravit prostfedi, které tvofi pedagog / rodi¢ pro vzdélani ditéte.
Rydl (1999, s. 19) zminuje dlleZitost pripraveného prostredi takto: ,Predstavte si, Ze by
se nékdo chtél ucit lyZovat, nemél by k tomu ale ani svah, ani lyZze a ani snih.” Takovy

Clovék by nebyl schopen si osvojit nové pohyby, které jsou nezbytné pro lyzovani.

Dité si sice vybira, co se bude ucit, ale pouze z té nabidky, kterou mu my vytvofime. Je
dllezité, aby zde kazidé dité nalezlo néco, co ho bude bavit, zajimat. Prostfedi ma
zaroven vlastni rad a pravidla. Diky tomu zajistime svobodu, ale zaroven také bezpeci
ditéti. Bezpeci je zakladni podminkou kazdého uceni. Pedagog, nebo-li prlivodce,
nikoho neodsuzuje, neposuzuje ani nehodnoti, pouze jen podporuje, provazi a
inspiruje. Snazi se byt vzorem (montessoricr, 2016). Déti jsou v Montessori Skolach
spojovany do vékové rliznych skupin-trojroci. Optimalni je spojovat 1. — 3. roc¢nik, 4. —
6. rocnik a 7. — 9. rocnik. (Rydl, 1999). Diky tomu, Ze ve tfidé jsou spolecné Zaci rizného
véku, zaziji rGzné socidlni role, coZ je vede ktrpélivosti, toleranci, empatii a ucté

k ostatnim (montessoricr, 2016).

»,KdyZz mladSi déti pozoruji starsi pfi Cinnostech, je tim povzbuzovan prvni zajem o
budouci ukoly a ulehéen pfistup k novym oblastem mysleni.” Zatimco déti mladsi se
diky tomu zacinaji zajimat daleko dfive o cviceni, které by vzhledem véku od nich nikdo

neocekaval (Rydl, 1999, s. 17).

Déti se zde uci sami od sebe a mezi sebou navzdjem. ,Zaroven také plati, co umim

vysvétlit, tomu opravdu rozumim.“ (montessoricr, 2016)

Smysluplnost a propojenost

Vse, co se v Montessori déti nauci, dava smysl. Uceni je Zivé a zaroven podporuje dalsi
rast Clovéka v jakémkoliv véku. Déti se uci, aby byly pfipravené na redlny svét.
Informace a poznatky jsou détem podavany v souvislostech, ale zaroven tak, aby se
nechal prostor i ditéti na jeho vlastni aktivitu a objevovani. Kazdé dité se uci jinak a
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kazdé potrebuje svij specificky pfistup. Proto je vyuka tvofena tak, aby u déti bylo
zapojeno co nejvice ¢asti smyslového vnimani najednou. PouZiva se mnoho nazornych
pomucek, diky kterym si dité formuluje, do té doby znaéné abstraktni, pfedstavy o

svété (montessoricr, 2016).

Pohyb v uceni

»,Pohyb je prekrasnym vydobytkem ditéte. Jako novorozenec lezi celé mésice klidné ve
své postylce. A podivejme, po néjakém case jiz dité béha, pohybuje se jisté ve svém
okoli, stale se né¢im zabyva, raduje se, je stastné. (...) Mnoho dalSich véci se dité naudi
s pozoruhodnou rychlosti. VSe ze svého okoli si pfivlastiuje: zvyky, mravy, nabozenstvi

se pevné vryvaji do jeho rozumu.” (Montessori, 1978in Rydl 1999, s. 35)

Marie Montessori také zjistila, jak dulezitou roli pfi ueni déti hraje pohyb, a proto jej
prirozené zahrnovala do své vyuky. Vysledky soucasnych vyzkum( tuto myslenku

pouze podporuji (montessoricr, 2016).

Rad

V montessori ma vie své misto. Kazda pomUicka mda své misto, a i vSechny jeji soucasti
jsou na specifickém misté a na ta sama se také vraceji. Déti potfebuji mit rad. Snadnéji
se pak zapojuji do uklidu a vraceni véci zpét na plvodni misto. Nachazeni véci na misté,
kde je ocekavame, zase pomaha mozku se snaze orientovat v prostredi. Timto si déti
vytvareji jakousi mentalni mapu svého okoli. Déti se tak nejen snaze orientuji, ale tento
vnéjsi rad také plsobi pfiznivé na jejich psychiku, dava jim pocit bezpedi a jistoty. Tyto
déti jsou v harmonii. Rad je ddleZité poznat i ve vztazich, mezi lidmi. Vie s respektem a
Uctou. UCi se zaradit véci do kontextu a na spravné misto, kam patfi. To nam mize
pomoci pochopit soulad a harmonii v celém vesmiru. Déti potfebuji fad i v ¢innostech —

uci se, kde aktivita zacina, kde ma prostredek a kde konci (montessoricr, 2016).
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Svoboda a zodpovédnost

Kazdé dité ma svlj vlastni styl ueni a zaroven také nelze vSechny déti vzdélavat
soucCasné. Déti v Montessori si mohou zvolit jakou ¢&innost ¢i aktivitu chtéji pravé
provozovat. Vyberou si také misto, kde chtéji pracovat, at uz samy nebo se spoluzaky.
Montessori pomucky maji jasné dand pravidla a fad, coz také usnadnuje a podporuje
samostatnost uz od utlého véku. Na zakladé své volby dité také samo nese nasledky
své volby, coZ je nejlepsi zpétna vazba. Diky tomu se velmi rychle stava autonomnim.

Utvatri se, pozndvaji a posiluji si sebedtvéru (montessoricr, 2016).

»,Svoboda znamena nezavislost, volnost, osvobozeni.” (Zelinkova, 1997, s. 19)

Celistvost a izolace vlastnosti

V montessori se postupuje od celku k detailu. Kazdy Skolni rok zacina vypravénim
,Velkych pfibéh(”. Diky nim si déti buduji celkovy prehled a véci skladaji do souvislosti.
V montessori se jich vypravi hned Sest: O vzniku vesmiru, O vyvoji Zivota na zemi, O
prichodu ¢lovéka, O vzniku a vyvoji Cisel, O vzniku a vyvoji pisma a O lidském téle. Jsou
plné obrazk( a propojenych celkl. Pomalu se postupuje od celkového pohledu ke

zkoumani jednotlivosti (montessoricr, 2016).

,Jinak feCeno, za¢iname manipulaci s predméty a sledované detaily tvori zakladni

stavebni kameny pro zformovani celku.” (Zelinkova, 1997, s. 65)

Misto rlznych predmétl maji pouze jeden — kosmickou vychovu. Ta zahrnuje vSechny
obory a jejich propojeni. Déti se zaroven inspiruji ke studiu mezi sebou (montessoricr,

2016).

Zelinkova (1997) uvadi rozdéleni kosmické vychovy dle Marie Montessoriové do tfi

stupna:
e vychova jako orientace na predméty;
e vychova jako orientace na celek;

e vychova jako rozumové zpracovani poznatkd o svété;
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Radost z objevovani

Privodce vidy pripravuje prostredi tak, aby bylo podnétné pro uceni a podporovalo
déti v samostatnosti, nezavislosti a radosti z objevovani. Nejvétsi radost je, kdyz si dité
mUzZe na véci prijit samo. Ucitel vi, Ze aktivni musi byt hlavné dité, ne on. Klade diraz
na détské objevy. Na zacatku pomlZe, ukdZe cestu, ale poté je necha pracovat

samotné. UCitel se spolecné s détmi raduje z Uspéchl (montessoricr, 2016).

Zelinkova (1997, s. 91) pfipomina, Ze je-li vyu¢ovani zaloZeno na pamétném osvojovani
uciva, je toho, co si déti z hodin zapamatuji a jsou schopni vyuzit, podstatné méné. ,,Pri
osvojovani novych poznatkd, je velmi ddleZity prozitek. Cim vice psychickych funkci je

do Cinnosti ditéte zapojeno, tim je proZivani intenzivnéjsi.”

5.4 Jensky plan

5.4.1 Historie Jenského planu

Od 20. let tohoto stoleti se mnoho Skolskych reformatorl snaZilo a stdle snazi
povzbudit bézné pedagogické procesy a nastolit jakousi ,pedagogickou atmosféru®,
ktera by pomohla plnit Skolni ukoly ditéti v pfimérenych vztazich a podminkach, které
by se zakladali predevsim na dobrych vztazich ulitele x Zaka a dale také Skoly a

spolecnosti (Rydl, 1994).

Ktémto pedagoglim, ktefi priznavali velky vyznam plsobeni tzv. pedagogické
atmosféry ve vychovné a vzdélavani praci socidlni formy Skoly, patfil i Peter Petersen.
Petersen se narodil 26. 7. 1884 v severnim Némecku. Pochazel z rodiny sedmi déti.
Vystudoval univerzitu v Lipsku. Pozdéji se stal vedoucim katedry pedagogiky na

univerzité v Jené (Rydl, 2001).

V kvétnu roku 1920 ziskal pravo prednaset pedagogiku a filozofii. Na jare roku 1923 byl
povolan jako profesor na univerzitu v Jené, kde prevzal katedru pedagogiky. Petersen,
spolu s katedrou pedagogiky, prevzal také fizeni pedagogického seminare, ktery

nasledné v roce 1924 nechal prejmenovat na Védeckopedagogicky ustav. Dostal se
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také do vedeni univerzitni cvicné skoly, na které mu bylo dovoleno vykonavat vlastni
pedagogické experimenty. Petersen celou Skolu prestavil a zorganizoval zde svdij
netradi¢ni pokus s doposud nerealizovanymi a netradi¢nimi pedagogickymi elementy.
Ve druhé poloviné 20. let Petersen usilovné pracoval na svém pokusu, ktery popsal
v nékolika svych knihach. Ve svém spise ,Der kleine Jena—Plan“, Petersen popsal
zakladni principy a zasady svého nového zplsobu vyucovani a zdlGvodnil zde také
odstranéni nékterych tradi¢nich organizacnich forem, mezi které patfi rozvrh hodin,
seskupeni Zaka do ttid nebo také obsah ucebniho planu. Po Uspésich jenského planu se
Petersen vydal na studijni cesty po Evropé a Americe. Spolu se svymi spolupracovniky
stale rozvijel pedagogickou praci na pokusné Skole pfi jenské univerzité. Na zacatku
tricatych let vydal tfidilny spis o dosavadnich zkuSenostech s vyukou dle jenského
planu. Petersen se stal prislusnikem evangelickych socidlné orientovanych organizaci.
On sam se oznacoval za ,ndboZenského socialistu.” Spolupracoval s predstaviteli
pokusnych skol v Hamburku, Drazdanech, Brémach, Magdeburku, Chemnitz, a to az do
roku 1933, kdy cinnost spolku zastavil nacisticky rezim. Petersen se svym idejim
vénoval alespon na pokusné skole vJené, kde byl stile podporovan i fadou rodica.
Okolo roku 1934 Petersen prezentuje vlastni pedagogickou teorii. Na jare roku 1945 se

stal dékanem Filozofické fakulty na univerzité v Jené (Rydl, 1994).

Vroce 1948 byl Petersen odvolan zfunkce dékana a vroce 1950 byla zaviena a
zrusena jeho pokusna univerzitni Skola, kterd nevyhovovala systému. | poté se nadale
snazil na svych cestach prosazovat jensky plan, ale pevné misto jiz nikde neziskal.
V roce 1951 zcela rezignoval. Vratil se do Jeny, kde Zil v Ustrani az do roku 1952 kdy po

nemoci umira ve véku 68 let (Rydl, 1994).

5.4.2 Hlavni myslenky

»V jenském planu jde o vytvoreni bohatého podnétného a volného edukacniho

prostredi pro déti.” (Prlcha, 2001, s. 44)

Jenské Skoly vychdzi z 20 principu, které miazeme rozdélit do tfi skupin: lidé, spole¢nost

a Skola.
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Skola se zajima o viechny lidi. Ve $kole dospéli respektuji pfedchdzejici principy o
¢lovéku a spolecnosti, které jsou pedagogickym zakladem pro uskutecnovani vyuky.
Skolni kurikulum vychazi z détského pohledu na svét, ze svych vnitinich zkudenosti a
dale také z kulturnich zdroju, které jsou nasi spolecnosti povazovany za dllezité. Ve
Skole dochazi k u€eni v zamérnych situacich a s urcitym u¢ebnim materidlem. Déti jsou
ve Skole zarazeny prevainé v heterogennich skupinach. Dochdzi zde ke stridani
kreativni vyuky ucitele s nezavislou hrou déti. Hodné duleZité misto v u¢ebnim procesu
zaujimaji otazky, objevy a kooperativni prace ve skupinach. Chovani a vykon déti se
hodnoti vZzdy s osobnim pfistupem k ditéti a po konzultaci s nim. Jenska skola si klade
za ukol vychovavat tak, aby se déti staly podnikavymi a kompetentnimi osobami, které
pomahaji svému okoli, jsou za sebe zodpoveédné a prospésné spolecnosti (edubbaa,

2024).

5.4.3 Soucasnost Jenského planu

Dnes jsou jenské Skoly predevsim v Holandsku, Némecku a Belgii (alternativniskoly,

n.d.).

V Ceské republice plsobi Kruh pratel jenskych $kol, ktery zde &ifi myslenky jenského

planu (edubbaa, 2024).

Pedagogické zasady v jenskych skolach

Zaci nejsou sdruzovani mechanicky podle ro¢nikd, ale podle vékovych skupin. Jedna

skupina je napf. pro déti od Sesti do deviti let (alternativniskoly, n.d.).

Tato skupina by méla odpovidat situaci v normalnim Zivoté. Vznikda na zakladé
dobrovolného a svobodného seskupovani Zak(. Rozvrh udiva v Jenském planu neni
feSen tradicnimi vyucCovacimi predmeéty, ale vtakzvanych kurzech. Tyto kurzy jsou
povinné a volitelné, pfizplsobeny moznostem i pracovnimu rytmu déti. Spolecné jsou
pouze zakladni kurzy materského jazyka, matematiky a uvodni kurzy k ostatnim

pfedmétim (Svobodova & Jliva, 1996).
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Prlicha (2001) popisuje nejdllezitéjsi rysy jenského planu. Mezi né patfi také rytmické
tydenni pracovni plany, ve kterych se sttidaji pedagogické situace rozhovor, hra, prace,

slavnost.

Tzv. ,Skolni obytny pokoj“ oznacuje mistnost, kterou déti pomahaji tvorit. Zaci také
nedostavaji vysvédéeni tradicni formou. Slavnost je dalSim pilifem jenské Skoly.
Slavnost byva oslavou Zakovskych uspéchd, mimoradnych udalosti, nebo jen prostym
setkanim. Dlvodem slavnosti m{iZze byt oslava narozenin, prezentace, skolni Uspéch, i
jiné prilezitosti. Na konci tematického bloku je velkd verejnd slavnost, kde dochazi

k setkani ucitel, rodich i zakd, ktefi slavnost pfipravuji (edubbaa, 2024).

Dnesni jenské Skoly jsou oteviené i dalSim vlivim. VyuzZivaji i prvky Freinetovy a

Montessori pedagogiky (alternativniskoly, n.d.).

5.5 Daltonsky plan

5.5.1 Historie Daltonského planu

Daltonska skola vznikla spolu s novou vzdélavaci metodou v prvnim dvacetileti 20.
stoleti, kdy ji svétu predstavila Helena Parkhurstova. Pedagogika ve 20. stoleti
zaznamenala velké zmény a snahy o hledani novych alternativ pro vzdélavaci potreby
ditéte. Vysledkem téchto snah bylo nékolik proudl alternativnich Skol, mezi nimi také

jiz vySe zminovany Daltonsky plan (Buresova & Bajer, 2024).

Parkhurstova byla americka ucitelka, ktera spolupracovala s M. Montessoriovou, od niz
ziskala zavainé podnéty pro svou vlastni experimentalni Skolu, kterd byla zaloZena
vroce 1919. Parkhurstovd napsala své nejdllezitéjsi dilo vroce 1923 nazvané
»,Education on the Dalton Plan“, které bylo prelozeno do fady jazyk(. V dile popsala

teoretické zaklady a také praxi na své reformni Skole (ValiSova & Kasikova, 2007).
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5.5.2 Hlavni myslenky Daltonského planu

Daltonskeé skoly maji nékolik zakladnich principu:

e Svoboda Zaka a jeho vlastni odpovédnost — tento princip spociva predevsim
v tom, Ze kazdy 7Zak si vytvari svQj vlastni harmonogram prace na jeden mésic,
pro kazdy predmét zvlast. Jsou v ném vymezeny vysledky, kterych by mél za
tento ¢asovy Usek dosahnout. Zak miize postupovat svym vlastnim tempem a je

sam odpovédny za to, co se naudi.
e Vedeni déti ke spolupriaci a vytvareni socidlniho a demokratického védomi.

e \yvaZené stridani mezi vyukou v ramci jedné tfidy a skupinovou ¢i individualni

praci na ukolech, u kterych si zak urcuje, v jakém poradi je bude zpracovavat.
e 73k se udi na zakladé ziskavani osobni zkusenosti (ValiSova & Kasikova, 2007).

Daltonské skoly také byvaji charakterizovany jako Skoly s uvolnénou tfidni strukturou.
Koncepce daltonského planu ale nékdy byva kritizovana za potize, které vznikaji pfi
realizaci tohoto planu. Mezi obtiZe, které tato alternativa muze zplUsobovat, se radi
napf. nedostate¢né opakovani latky a s tim souvisejici jeji Spatné zapamatovani. Dale
také nesystematické ziskavani poznatkl, Ci prilisSné spoléhdani na Zakovu aktivitu. U
slabsich zaku se tedy muze stat, Ze budou pracovat o mnoho pomalejsim tempem, nez

kterého jsou schopni (Pricha 2001).

5.5.3 Soucasnost daltonského planu

Daltonské skoly jsou od roku 2013 spojovany obcanskym sdruZzenim Czech Dalton,
které vzniklo jako ndstupnickd organizace Asociace Ceskych daltonskych skol (1996—
2013). Ucitel ma s principy daltonského planu volnou ruku vtom, jakym zplsobem
povede zdky, co po nich bude vyZzadovat, na jakych pravidlech se spolec¢né dohodnou,
kam se budou zaznamendvat ukoly, sebehodnoceni atd. Viceméné zde plati: ,Jaké si to
udélas, takové to mas.“Proto se jednotlivé tfidy, které stavi svou vyuku na principech
daltonského planu, lii. Dalton také nabizi vétsi svobodu i zdkovi. Zdk ma moinost si

zde vybrat misto, kde se chce ucit, zvoli si sam poradi ukoll, které ma splnit, s kym
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bude spolupracovat atd. Abychom mohli lépe sledovat Zakovi pokroky, existuji tzv.
daltonské tabule, na které si Zaci pomoci barevnych magnetll znaci splnéné ukoly,

tydenni plany a dalSi nastroje (BureSova & Bajer, 2024).

Ucitel je zde pouze jakymsi poradcem Ci trenérem a nechava déti vSechny ukoly fesit
samostatné. Pfi potiZich jim kdykoliv mUZe poskytnout navod k feseni ukolu, stopy,
nikdy vsak ne celé resSeni. Stara se zde o to, aby Zaci dostavali takové ukoly, které jsou

pfimérené jejich schopnostem a dovednostem (zszalkovice, 2024).

Daltonska vyuka probiha v nékolika blocich. NapF. dvakrat tydné po dvou vyucovacich
hodindch (v nizsich tfidach méneé, ve vyssich tfidach vice). Tento blok byva zaméren na
procviéeni a zopakovani uréité latky. Daltonsky plan je pIné v souladu s SVP ZV a je tedy
zfejmé, Ze se jednd nejen o zajimavou alternativu, ale mGze také pomoci k dosazeni

pozadovanych kompetenci (alternativniskoly, n.d.).

7 v

5.5.4 Hodnoceni Zaki

Daltonska prace motivuje zaky i kjejimu hodnoceni. Po skonceni bloku dostanou
viichni Zaci pfileZitost vyjadFit, jak se jim pracovalo. Zaci odpovidaji na otazky: ,Ktera
prace té nejvic bavila? Co bylo pro tebe snadné? Co bylo obtizné? Kdo ti pomohl? Koho

jsi pozadal o pomoc?“ (zszalkovice, 2024)

Ucitel praci zak( hodnoti vco nejkratsi dobé, a to vétSinou pomoci bodového
hodnoceni. Z&ci dostavaji za spInéné ukoly body, které si vyznadi na tzv. daltonském
metru. VSechny vykony jsou ohodnoceny alespon nékolika body, a tak se méné Uspésni
7aci vyhnou pocitu neulspéchu ¢&i frustrace z negativniho hodnoceni. Zaci maiji
stanoveny postupové cile a pfi splnéni téchto cili je zak ddle pozitivné motivovan.
ZpuUsob, jakym se bude v daltonské skole hodnotit, zavisi na tvorivosti ucitele. Ten sam
vytvaii motivacni hodnoceni Zakd, kterému zpravidla davd urcitou pisemnou a
vytvarnou podobu. VSechny vyhodnocené prace si Zaci ulozi do daltonskych sloZek a
uchovavaji je v portfoliu. To se predkladd rodi¢lim na tfidnich nebo konzultacnich

schizkach (zszalkovice, 2024).
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5.6 Cirkevni skoly

Tato diplomova prace zkouma alternativni formy vzdélavani, a proto je dllezité

zahrnout i cirkevni skoly, které |ze zaradit mezi alternativni typy skol.

Cirkevni Skoly jsou alternativou kbéznym, standardnim verejnym Skolam.
LAlternativnost cirkevnich Skol spociva nikoliv pouze v typu zfizovatele, ale predevsim

v specifi¢nostech pedagogickych a didaktickych.” (Pricha, 2001, s. 45)

5.6.1 Historie cirkevniho skolstvi

Otézka cirkevniho $kolstvi v Ceské republice byla po dlouhd desetileti na pokraji zajmu
vefejného povédomi, a pro mladsi generace, které byly vychovavany v rdmci jednotné
statni Skolni soustavy, témeér nepostfehnutelnd. Teprve po roce 1989, kdy se otevrely
nové moznosti, mély cirkevni Skoly pfileZitost obnovit svou dfivéjsi tradici, ktera byla

nasilné prerusena a zaclenit se zpét do struktury ¢eského Skolstvi (Dohnalova, 2005).

Pocatkem 90. let byly Skoly zfizovany katolickou, evangelickou a pozdéji i Zidovskou

cirkvi. Pocet cirkevnich $kol v Ceské republice stale roste (Priicha, 2001).

5.6.2 Vyucovadni na cirkevnich skoldach

Téma néaboZenstvi je zohlednéno ve Skolském zdkoné &. 561/2004 Sb. Tento zdkon
v § 2 stanovuje zasady a cile vzdélavani. Mezi zasady vzdélavani patti zaruceni rovného
pristupu ke vzdélani kazdému ob&anovi Ceské republiky nebo jinému ¢&lenskému statu
Evropské unie bez ohledu na diskriminaci, véetné diskriminace na zakladé viry a

nabozenstvi (MSMT, 2024).
Do cirkevnich skol jsou Zaci pfijimani bez rozdilu vyznani (Horak, 2011).

V cirkevnich skolach se zavadéji do vyuky mimo standardnich vyucovacich predmétu
také predméty jako jsou ndbozZenstvi Ci latina, které béiné vyucovany nejsou. Dalsi

vyznamny rys cirkevnich Skol se tyka ideologickych principd vychovné cinnosti. Mezi
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tyto principy patfi kiestanské etiky a rlzné kulturni tradice kifestanského postoje

k Zivotu. Vice kladou vahu na jazyky, ty se vyucuji jiz od nizsich ro¢nikt (Priicha, 2001).

Ve statnich Skolach je nabozenstvi povazovano za volitelny predmét, jehoz vyuka neni
povinna a nemusi byt zafazena do nabidky volitelnych predmétd. Na rozdil od toho v
cirkevnich Skolach je vyuka naboZenstvi bud povaziovana za povinny ¢i volitelny

predmét (MSMT, 2024).

Co se tyCe Skol soukromych, je na zfizovatelich rozhodnuti, zda zaradi vyuku
nabozenstvi do Skolnich osnov. Maji moznost volby, zda bude vyuka ndaboZenstvi

povinnd, povinné volitelna nebo volitelna (Horak, 2011).
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6 Zakladni rozdily mezi alternativni a tradicni Skolou

V predchozich kapitolach byly prezentovany hlavni charakteristiky tradicnich a
alternativnich skol. Proto je dulezité vytvofit komplexni pfehled hlavnich rozdili mezi

témito dvéma typy skol.

Tradi¢ni forma vyuky je zaloZzena na pevném rozvrhu hodin a jasnych pravidlech, podle
kterych Zaci plni ukoly. Naopak v alternativnich Skolach je plan dne pfizplsoben
individudlnim potfrebam Zzakl, ktefi maji moznost si zvolit, jakym zplUsobem budou
ukoly plnit. Role ucitele se v tradi¢nim a alternativnim prostredi lisi. V tradi¢ni Skole je
ucitel vniman jako autorita, ktera poskytuje informace a stanovuje pravidla, zatimco v
alternativnich Skolach je spiSe partnerem a privodcem zak{ na jejich vzdélavaci cesté.
Tradi¢ni vyuka se Casto opird o vnéjsi motivaci, jako jsou zndmky a odmény, zatimco
alternativni Skoly kladou dliraz na vnitfni motivaci zaka. DalSim rozdilem je ptistup k
spolupraci mezi zaky. Alternativni Skoly podporuji vzajemnou spolupraci, zatimco
tradi¢ni vyuka muiZe vice stimulovat soutéZivost mezi zaky. Z hlediska prostredi ve tridé
se alternativni $koly ¢asto vyznacuji vétsi flexibilitou. Zaci se mohou &asto pohybovat
ve tridé i mimo ni, na rozdil od tradi¢nich Skol, kde se vyuka vétSinou omezuje na

prostor tridy (Lasek, 2007).

Tabulka ¢. 1:Tabulka zakladnich rozdili mezi tradicnim a alternativnim zptsobem

vychovy

Tradi¢ni forma

Didakticka a metodicka oblast:

* Vyuka probihd podle pevného
rozvrhu hodin a jednotné organizace
dne.

+ Utitel ma monopol na pravdu, kterou
predava zakam.
= 7ak plni ulozené tikoly dle zadani.
« Diliraz na pamétné uéeni a vnéjsi
motivaci k nému.

» Diiraz na selektivni vykonovou
soutéZivost.

* Vzdélavani je omezeno prostorem
tfidy (vyjimecné skoly).

» Mensi duraz je kladen na tvofivost a
iniciativnost uciteli 1 zak.

Alternativni forma

Didakticka a metodicka oblast:

« Rozvrh a organizace dne vychazi ze
zajmu déti a flexibility jejich potieb.

» Ugitel je v roli poradce, hledajiciho
partnera a stariiho (zku$engjsiho)
kamarada.

» 74k sam rozhoduje o pofadi a rozsahu
zadanych ukold.

» Diiraz na objevovani véci a vnitini
motivaci.

« Diiraz na spolupraci ve skupinich.

* Vzdélavani jsou otevieny i prostory
mimo tfidu a Skolu.

» Duraz na rozvoj tvofivosti a
iniciativy.
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Tradi¢ni skolstvi se neustale posouva vpred, méni se. Problémem jsou ale stale prvky,
které i pres vSechnu kritiku zGstavaji stejné. Avsak ani alternativni Skolstvi nema vsude
pozitivniho zastdni. Mnoho autorl si klade otazku, zda je mozné, aby alternativni styl
vyuky, i pfi hromadném pouZiti v celém Skolstvi, zGstal stale udrzitelny, efektivni a

funkéni (Kudrna, 2017).

Jak uvadi Ceska skolni inspekce v roce 2022/23,hodnoceni 74k( na tradi¢nich $kolach
se uskutecniuje prevaziné pomoci klasifikace. Slovni hodnoceni je dominantou prevainé

alternativnich Skol, a to zejména v nizsich ro¢nicich prvniho stupné.

Graf ¢. 1: Ndstroje pro hodnoceni ucebniho pokroku Zaku — podil skol (v %)

individualni hodnoceni uéitele (zkouseni, pisemky. testy) 98.1
hodnoceni Zikovského portfolia 358

mapa pokroku Zikd 10,7
0 20 40 60 80

Zdroj: €81 (2023)

Ceska gkolni inspekce také konstatuje, e pedagogové v tradi¢nich $kolach nejéastéji
vyuzivaji frontalni formu prace nebo frontalni organizaci vyuky, kterou kombinuji se
samostatnou praci Zakl. Méné Casto je uzivdna prace skupinova a prace po dvojicich.
Podil hodin, ve kterych je néktery zak pasivni, je pfi frontdlni organizaci, kombinované
se samostatnou praci 9 %, pfi ucelné organizaci 18 % a pfi nelcelné 57 %, coiZ je
v kazdém z pfipadl mnohondasobné vice nez béhem pestrych hodin, ¢i pfi organizaci
zaloZené na kooperaci. Nevytvareni dostatku pfilezZitosti pro smysluplné aktivni uéeni
zaku ve Skole prenasi zodpovédnost za jejich vzdélavani na zakonné zastupce. To mize
byt jednou z pricin, ktera negativné ovliviiuje dalsi vzdélavaci mozZnosti hlavné u zaka,

kteFi pochazeji z prostiedi s nizkym socioekonomickym statusem (CSI, 2023).
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Graf ¢ 2: Vyskyt priimérné cCetnosti znakl souvisejicich s kvalitou v daném kritériu

v zavislosti na organizacnim typu vyuky — podil hospitaci (v %)

Krnitérium 4.1 Knitérium 4.2 Kntérium 4.3

m pestra hodina S hodina postavena na praci Shodina se skupinovou praci
ve dvojici nebo skupinové praci nebo praci ve dvojici a frontalni vyukou

whodina postavend na samostatné priaci B frontilni hodina se samostatnou praci B frontilni hodina
Bostatni ne(iCelné hodiny Hnelcelnd frontidlni hodina

Zdroj: €31 (2023)
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7 Vybér skoly

Jak zodpovédné vybrat skolu, je velmi aktudlnim tématem dnesni doby. Rodice, kterym
se dostane této prilezitosti, ji vétSinou vyuZiji (Greger, 2015 in Dacevova & Némec,

2022).

,Obdobi volby skoly je v Zivoté rodi¢d etapou, kdy se zvySuje jejich citlivost k
problematice vzdélavani. VnéjSimi okolnostmi jsou donuceni provést velmi osobni a
konkrétni rozhodnuti. To je pfiméje uvazovat o otazkach, jez jsou pro né na obecné

urovni obvykle zcela nezajimavé.” (Simonova, 2017, s. 139)

V Ceské republice maji rodi¢e pravo rozhodnout o zékladni $kole, kterou bude jejich
dité navstévovat. Toto pravo je stanoveno v Skolském zakoné, podle kterého je zak
povinen absolvovat povinnou Skolni dochdazku v zakladni Skole v misté, v némz ma zak
trvalé bydlisté (tuto nazyvame spadova skola), pokud rodi¢e neuprednostni jinou Skolu
nez tu, kterd je v jejich Skolnim obvodu (Zakon ¢&. 561/2004 Sh., o predskolnim,

zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani).

7.1 Co je dobra skola

Moznost volby Skoly je v zahrani¢i vnimana predevSim jako ndstroj pro zlepSovani
kvality vzdélavani. Predpoklada se, Ze rodice, ktefi si budou moci sami vybrat Skolu pro
své dité, se zaméfi na vzdélavaci vysledky Skol. Diky financovani Skol podle poctu Zakud
vzroste kompetice mezi Skolami a dojde kselekci Skol podle vysledk( vzdélavani
(Simonova, 2017). V tomto pfipadé je predpoklad, Ze rodi¢e maji podobnd ocekdavani a
predstavy kvalitniho vzdélavani. Zaroven sSkoly videdlnim pfipadé o Zaky soutéizi,
presvédcuji rodice o své kvalité, pficemz si vytvari co nejlepsi povést. ,Jiz brzy po
zavedeni moznosti volby Skoly fada studii ukazala, Ze teorie odlvodnujici prospésnost

vybéru skoly nebyly vidy naplnény.” (Simonova, 2017, s. 137)

Simonova (2017, s. 139) se zminuje, Ze prospésnost mozného vybéru Skol a jeho
prispéni ke zlepseni jejich kvality v Ceské republice nebyla doposud pfedmétem 74dné

debaty. ,Aby bylo moiné zjistit, zda volba $koly v CR ma vibec potencial pfispét ke
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zvySovani kvality Skol, je dlilezité znat ty vlastnosti Skoly, které rodice pfi vybéru Skoly

vyhledavaji.”

| pres to, Ze se tématem rodi¢ovskych preferenci na zakladni Skoly zabyva pomérné
velké mnoiZstvi zahranicnich praci, nelze nalézt univerzalni shodu. Dlvodd je hned
nékolik. Mimo to, Ze ne vSude si rodice mohou Skolu zvolit, hraje jesté velkou roli

odlisné kulturni, socialni zazemi a tradice jednotlivych zemi (Simonova, 2017).

Tématem vybéru zakladni $koly v Ceské republice a faktory, které jej ovlivAuji, se
Simonova (2017, s. 142) zabyvala ve své prdci. Data byla ziskana v roce 2014 v rdmci
plosného setfeni CLoSE od reprezentativniho vzorku 2008 rodicli déti v predskolnim
véku. Cilem Setfeni bylo ,odpovédét na vyzkumnou otazku, jaké charakteristiky Skoly
povazuji rodi¢e déti za dalezZité.” Z analyzy dat otevienych otazek, které byly vénovany
vlastnostem dobré Skoly, vzeSlo pét hlavnich kategorii — pozice Skoly, péfe mimo

vyucovani, poskytovani kvalitniho vzdélavani, zajisténi kvality Zivota a zajisténi vlivu.
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Tabulka &. 2: Prehled kédi a kategorii vymezujicich charakteristiky dobré skoly

Kategorie Kod Popis Priklad
pozice 3koly ve fyzicko- snadnd dostupnost pro dité; dobrd
Rostapuost geografickém smyslu poloha
Pozice $koly resipee Sholy;

Povést zprostredkované socialni dobrd povést Skoly; dobré reference;
skupinou, ve které se rodi¢  recenze skoly; doporudent rodiéi
pohybuje

Druzina Zﬂ‘]iStEI’ll eceg Eme wAahE Skolni druZina
mimo vyuéovani

Péc i 7 ti je ditét
ecev ml,mf} Krouzky mozn?s 1{r02v0]e' . (? e’ dostatecny vybér krouZkii
vyucovani v dobé mimo vyucovani
i sog o moznost kvalitniho stravovdni;
Jidelna zajisténi stravovani ; e
zdravé stravovdni
: . ’ dobrd kvalita vyuéovdni; cizi jazyky
Vuka reglizoveng lnuibum, od 1. tfidy; kvalitni vzdéldvdni
vietné metod ;
zdbavnou formou
TR kognitivni i nekognitivni w siedl:j‘z il prtpigimecin risen
Poskytovani Vystupy tadle oAt vER na dalsi stupeni vzdéldvdni; naucit
kvalitniho vy Y dité samostatnosti
vzdélavani Utitelé charakteristiky ucitell kvalifikovani ucitelé; psychicky
a vedeni Skoly odolné ucitelky
dobré technické vybaventi;
Vybavenf{ technika, pomticky vybavenost pomtickami; kvalitni
ucebnice
specifické charakteristiky
ickéh thedi, BULCOPL at
ffdl; Z ?:l;m:o::ﬁh;‘kich hodné pani ucitelky; vstiicnost;
Zajisténi Well-being pecaphetiap | dobry pFistup k détem; prdtelské

kvality
Zivota

procesi vedouci k vytvofeni
fyzicky a mentalné
piijemného prostredi

prostiedi

Individudlni

zohlednéni individualnich

niZsi pocet Zdkii ve tiidé;

pristup potieb ditéte individudIni pFistup ucitele k Zdkim
Komunikace T — . kemunikace vedeni a ucitelek
I 5 zajisténi vymény informaci
Zajisténi s rodici s rodici
vlivu Spoluprace vyvijeni spoleéné i) . L
B 9 I,. ’p st tizkd spoluprdce s rodici
s rodici zameéieného usili

Zdroj: Simonova (2017)

Tabulka & 3: Cetnost a procentudini zastoupeni jednotlivych kédi v odpovédich rodici

na otdzku: Co musi splfiovat dobrad skola pro Vase dité? Napiste prosim ty nejdileZitéjsi

véci, které se Vam vybavi.

Vybrany kod Viechny kody Alespon jeden kad
Kategorie Kéd Cetnost % Cetnost % Cetnost %
. Daostupnost 221 16
Pozice skoly 58 4 287 21
Povést 182 13
L DruZina 102 7
Teeemima ™ o By 333 24 15 1 428 31
vyutovani
Jidelna 117 9
Vyuka 623 46
Poskytovani = yyoppy 132 10
kvalitntho e 2 0 1109 80
vzdelévani Ucitele 522 38
Vybaveni 320 23
Zaiibtént Well-being 694 51
ajisténi e
kvality Zivota ]ndlﬁ]dualn] 139 10 881 64
pristup 326 24
Komunikace
jistén{ dici 131 10
Tajiytens . 3 0 241 17
vlivu Spoluprace
s rodici 113 8

Zdroj: Simonova (2017)
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Charakteristiky Skoly, které jsou dllezZité pro rozhodovani rodicli, jsou uvedeny
v nasledujici tabulce. Vétsina rodic si nejvice cenila pratelské atmosféry, vlidného
prostiedi a prijemnych uditelG. V uréitém odstupu je ochota a schopnost ucitell
zohlednit individualni potreby jednotlivych Zakl. O pomysiné treti misto, se déli prestiz
Skoly, kvalita vyuky cizich jazyk(l a zajimavy zplsob vyuky. O néco méné atraktivni je
otazka stravy, vybaveni skoly, ¢i nabidka volnocasovych aktivit. Mezi nejméné dulezité
faktory patfi narocni ucitelé, hezké prostiedi nebo také slozeni zak( ve tridé

(Simonova, 2017).

Tabulka ¢. 4: Charakteristiky Skoly, které jsou duleZité pro rozhodovdni rodict

% velmi =
diloss oot 8D
Pratelska atmosféra, vlidné prostredi, piijemni ucitelé 90,5 1,11 0,35

Ochota a schopnost utitelt zohlednit individualni potieby 757 128 053

jednotlivych zaki

Dobréa povést skoly, prestiz 59,2 1,47 0,61
Kvalitnf vyuka cizich jazyki 58,5 1,47 0,61
Atraktivni, zajimavy zptisob vyuky 58,3 1,48 0,61
Kvalitni stravovani pro zaky 46,4 1,63 0,67
Vybaveni moderni technikou a u¢ebnimi pomtickami, u¢ebnami 45,4 1,61 0,61

Nabidka a zadzemi pro vyuziti volného ¢asu, sportovn{ ¢i 412 172 0,71

kulturn{ vyziti

Poloha gkoly 38,6 1,85 0,84
Pocet zaka ve tridé, velikost Skoly 37,1 1,82 0,76
Slozeni zaka ve skole 25,4 2,13 0,88
Moderni, hezké prostiedi 291 1,93 0,64
Naro¢ni uditelé 17,2 2,13 0,74

Zdroj: Simonova (2017)

Nejaktualnéjsi studie, jejimz cilem bylo zodpovédét otazku, jaky postoj maji rodice ke
Skolstvi, byla realizovana v roce 2018 spolecnosti Median. Vyzkumu se zucastnilo 1500
respondentl ve véku 20-60 let. Vysledky potvrdily, Ze ocekavani rodict od skoly se lisi
v zavislosti na jejich dosazeném vzdélani. Napriklad otazku, zda je daleZité naucit déti
kriticky myslet, zafadilo mezi nedullezitéjsi 58 % rodic¢l vysokoskolakl, 38 % rodicl

s maturitou a pouze 28 % rodi¢ld bez maturity (clovekvtisni, 2019).

| v dalSich kritériich, jako jsou schopnosti vyhleddvat si informace a ddavat je do

souvislosti, rodice s nizsim vzdélanim uvedli nizsi daleZitost. DlleZitéjsi pro né naopak
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bylo predavani faktickych znalosti, pfiprava na pracovni Zivot, ¢i to, aby se déti ucily
pravidlim chovani. Rodi¢e také podporovali spolupraci pred soutéZivosti. Studie
v zahrani¢nich zemich ukazuji na aktudlnost tohoto tématu a zdroven na to, Ze

ocekavani rodicl ke skole jsou zde podobna jako u nas (Dacevova & Némec, 2022).

Dalsi studii provedla spolecnost School My Project v roce 2019, které se zucastnilo 500
rodi¢l. Zjistovala v sadé otazek ocekavani rodi¢l od skoly. Na zakladé odpovédi byli

respondenti rozdéleni do nékolika typl podle svych ocekavani.

a) na sporadané (zastanci klasické Skoly, ktefi maji jasnou predstavu, co ma dité

umeét);
b) komunitni (kladou dliraz na vztahy — Skola ma vzdélavat i vychovavat);
c) nenarocné (bez zvlastnich ocekavani — skola by neméla zatézovat);

d) angaZzované (maji jasnou predstavu o tom, co se jejich dité bude ucit — skola by

méla podporovat individualitu déti);

(Dacevova & Némec, 2022)
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PRAKTICKA CAST

8 Metodologie

Cil prace
Cilem diplomové prace je zjistit, jaké dlivody vedou rodice k vybéru alternativni skoly.
Zaméruje se na rodicCe déti, ktefi alternativni Skolu jiz navstévuiji.

Soucasti je také seznameni s alternativnim Skolstvim, nastinéni odliSnosti a prednosti

alternativniho vzdélavani.

Vyzkumné otazky
Jaka je motivace rodicl pro vybér alternativni zakladni sSkoly?
Jakou maji rodice zkuSenost s alternativni zakladni Skolou?

Jaké jsou obavy rodicl spojené s vybérem alternativni zakladni Skoly?

Charakteristika souboru respondentu

V ramci vyzkumného Setfeni byla vyuzita kvantitativni metoda sbéru dat, dotaznikové
Setfeni. Celkem se do studie zapojilo 138 tcastnikd. Zadost o vypInéni dotazniku byla
zasldna do 13 alternativnich $kol v celé Ceské republice. Zpocatku bylo zjevné, ze
dotazniky se vraceji pouze od rodicl z jedné Skoly, a to z kfestanské. Ostatnim Skolam
byl dotaznik opakované zaslan s zadosti o distribuci mezi rodi¢e. Po mnoha negativnich
reakcich od reditell Skol, ktefi odpovédéli, Ze dotazniky nerozesilaji, odpovédéla
kladné pouze jedna Skola. Jeji vedeni po prozkoumani dotazniku rozhodlo o jeho
dalSim rozsifeni. Do vyzkumu se nakonec zapojily pouze Ctyfi Skoly, které nam pomohly
s distribuci dotaznikl mezi rodice Zzakd 1. stupné. Vzhledem k umisténi téchto skol
mulzZeme konstatovat, Ze se vyzkumu zucastnily pouze Skoly v JihoCeském kraji. Do
souboru respondentl byli zahrnuti pouze rodice, ktefi maji alespon jedno dité

navstévujici alternativni zakladni Skolu.
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Charakteristika dotazniku
Dotaznik byl rozdélen do ¢tyr hlavnich ¢asti:

Demografické informace: Tato ¢ast zahrnovala otazky tykajici se zakladnich
demografickych udaja respondentd, jako je pohlavi, vékova skupina, pocet déti a
nejvyssi dosazené vzdélani. Dale zde byly otazky zamérené na informace o Skole, tzn.
typ navstévované alternativni Skoly, zpUsoby, jak ziskali informace o Skole, a zda jejich

déti navstévovaly alternativni matefrskou skolu.

ZkuSenosti a motivace: Tato Cast zkoumala osobni zkuSenosti rodi¢li s tradi¢nimi
zakladnimi skolami, pokud je méli, a davody, proc se rozhodli pro alternativni zakladni
Skolu pro své déti. Respondenti také hodnotili dosavadni zkuSenosti svych déti ve

skole.

Pedagogicky pfistup a program Skoly: V této casti byli respondenti dotazovani na
vyhody alternativni skoly ve srovnani s béznymi Skolami, zpUsoby, jak skola podporuje
rozvoj specifickych dovednosti déti, a zapojeni komunity rodi¢li do Zivota skoly.

ZavéreCné otazky: Posledni cast dotazniku obsahovala otazky tykajici se prani
respondentl ohledné zmén ¢i zdokonaleni v alternativni Skole a jejich obav spojenych s

vybérem této Skoly pro jejich déti.

Tento strukturovany dotaznik (pfiloha €. 1) byl navrZzen tak, aby poskytl uceleny pohled
na nazory a zkusenosti rodic¢l déti navstévujicich alternativni zakladni Skoly a umoznil

jejich srovndni a analyzu.
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9 Prezentace a analyza vysledkii dotaznikového Setfeni pro rodice

Hodnoty jednotlivych grafli jsou ziskany od rodicl z vyzkumného vzorku. Grafy na sebe

logicky a tematicky navazuiji.

Graf ¢. 3: Typ alternativni Skoly, kterou navstévuje/navstévuji dité/déti respondenti

@ Waldorfska 2kola
@ Wontezsaori

@ Krestanska skola
@ Daltonska gkola
@ Jensky plan

@ Lesni kola

Z grafu vyplyva, Ze 68,8 % (95) respondentl vybralo pro své dité skolu waldorfského
typu, 25,4 % (35) déti respondentl navstévuje kiestansky zamérenou Skolu a zbylych

5,8 % (8) Skolu Montessori.

Graf ¢. 4: Pohlavi respondenti

@ Muz
@ Zena

Nasledujici graf znazornuje diverzitu muzl a Zen vypliujicich dotaznik. MGzZeme vidét,
Ze dotaznik vyplnovaly prevainé zeny 73,9 % (102). Muzl, ktefi se zucastnili Setfeni,

bylo vyrazné méné 26,1 % (36).
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Graf . 5: Vék respondentu

® 18-30
@ 31-45
@® 46-60
® 61 a vice

V grafu ¢. 5 mGzeme vidét vék respondentll vypliujicich dotaznik. Stari se pohybovalo
od 31 do 60 let, pficemzZ vétsina respondent(, 71 % (98), byla ve véku od 31 — 45 let.
Pouze 29 % (40) bylo vékem od 46 — 60 let.

Graf C. 6: Pocet déti respondenti

@1
®:>
®:3

® vicenes 2

Odpovédi na pocet déti respondentl byly rizné. Pfevazovali rodice, ktefi méli déti dvé,
ty tvofili 52,9 % (73). Ctvrtinu rodi¢d tvofili ti se tfemi détmi 25,4 % (35). V menginé

zGstali rodice s jednim, 11,6% (16), a vice neZ tremi détmi, 10,1 % (14).
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Graf C. 7: Pocet déti respondent( navstévujicich alternativni zdkladni Skolu

@1
[ Il
@3
® vicenez 3

V dobé, kdy rodi¢e vypliovali dotaznik, navstévovalo alternativni typ zakladni Skoly
prevaziné jedno — 47,1 % (65), nebo dvé — 41,3 % (57) déti. Néktefi rodi¢e maji dokonce
tfi déti na alternativni Skole — 10,1 % (14). Vice nez 3 déti uvedlo 1,4 % (2)

respondent(.

Graf C. 8: Nejvyssi dosaZené vzdéldni respondentu

@ zakladni

@ stiedni bez maturity
0 stfedni s maturitou
® vos

® Vs

V otazce vzdélani se ukazuje, Ze rodi¢e davajici své dité na alternativni Skolu maji
vétSinou vysokoskolské vzdélani — 65,7% (90). Dalsi ¢ast — 27,7% (38) — rodi¢d ma
dosazeno stredoskolského vzdélani s maturitou. O zbyld procenta se déli vyssi odborné
Skoly — 4,4% (6) a stredni vzdélani bez maturity — 1,5 % (2). Zakladni vzdélani je zde

zastoupeno nejméné ze viech a zcela nepatrné - 0,7 % (1).
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Graf ¢. 9: Zplsob, jakym se rodice dozvédéli o alternativni Skole

@ znami
@ rodina
& internst
@ zkolka
@ cirkev

@ ostatni

Na otazku, jak se rodice o své aktualni Skole dozvédéli, rodi¢e odpovidali nejednotné.
Az 41,7% (56) rodici se o své Skole dozvédélo od svych zndmych. Uvedli napf.:
Dozvédéla jsem se od kamarddky a pak jsem si o skole néco nacetla. Necelych deset
procent — 9,4% (13) — rodicd, o své skole vi z internetu. Dllezity faktor v predavani
informaci také hraje rodina — 8,6% (12). Mnoho rodi¢l se dozvi o alternativni skole jiz
v materské skole, tyto pripady jsou zde zastoupeny v necelych 8% (11). Lidé, ktefi
navstévuji cirkev, zde také cerpaji informace. V nasem vzorku je to 6,5% (9).
V dotazniku uvedli napft.: Jsem ¢lenkou cirkve, kterd je zfizovatelem skoly. Jsem ¢lenem
kfestanského sboru. Ostatni respondenti se o Skolu zajimali jiZ dlouhodobé, na zakladé
vlastni iniciativy, zkoumanim alternativnich $kol, pfipadné maji v okoli Skoly své

bydlisté. Uvedli také napt.: Od détské lékarky, kam dochdzime.
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Graf ¢. 10: Zdroje, ze kterych respondenti Cerpali dalsi informace o Skole

@® internet

@ informacni schizka
ve Skole

@ intemet a
informaéni schizka

@ ostatni

V pfedchozim grafu jsme si ujasnili, jak rodi¢e dostanou prvotni impulz k moZnosti
rozhodnout se pro alternativni Skolu. Tim to ale pro vétsSinu z nich nekondci. Chtéji se
presvédcit, Ze vybiraji tu nejlepsi moznost, a tak zacinaji patrat po dalSich informacich,
které by jim pomohli v kone¢ném rozhodnuti. Nejcastéji rodi¢e pouZivaji vyhledavani
informaci na internetu, které u naprosté vétSiny z nich ddle pokracuje informacni
schlizkou ve Skole. Tato moZnost je v grafu €. 10 zastoupena 58,3 % (80). Asi o polovinu
méné rodicl, necelych 29 % (40), spoléha na informacni schizku. Asi 6,5 % (9) rodicu si
veskeré dalsi informace zjistuje na internetu. Zbylych 6,5 % (9) si informace vyhledava

v literature, Ci se dotazuje ostatnich rodic¢u déti, které jiz Skolu navstévuiji.
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Graf . 11: ZkusSenosti rodict s tradi¢ni zakladni Skolou

@ neutraini
@ negativni
@ pozitivni

Zgrafu ¢. 11 lze vyvodit, Ze vice neZ polovina rodi¢d 51,3 % (71) ma neutrdlni
zkuSenosti s tradi¢ni Skolou. Negativni zkuSenost s tradi¢ni Skolou mda 30,8 % (42)
respondentl. Rodi¢e napfriklad uvadéli: Velké mnoZstvi uciva bez souvislosti, negativni
hodnoceni za chyby bez motivace je opravit nebo zlepsit pro pfisté, celkovd atmosféra
skoly. Nerespektovani Ze dité vyrustalo v zahranici, sice ¢esky hovori, ale nepise a neznd

mistni zvyky.

Zatimco pozitivni zkuSenost sdili pouze 17,9 % (25). Rodice, ktefi uvadéli neutralni
zkusenost, na tradi¢ni zakladni Skolu bud’ nechodili, navstévovali soukromé Skoly, nebo
divod neuvedli. Mezi negativni divody patfily predevsim neosobni pfistup, Spatny

pfistup pedagogu, ucivo bez souvislosti a hodnoceni znamkou.

Zde jsou uvedeny nékteré odpovédi rodict: KdyZ jsem byla mald, alternativni skoly
neexistovaly, sama mdm dobrou zkuSenost, ale ve srovndni s waldorfskou Skolou bych
si z duvodu pristupu ucitele k Zakum vybrala Skolu waldorfskou. Sama jsem ucila na

tradicni skole a védéla jsem, Ze chci pro déti néco jiného.
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Graf ¢. 12: Déti, které navstévovaly materskou alternativni skolu

@ Ano
@ Ne

Z grafu €. 12 vyplyvd, Ze 69,3 % (42) déti navstévujicich zakladni alternativni Skolu,
navstévovalo i alternativni materskou Skolu a 30,7 % (95) déti materskou alternativni

skolu nenavstévovalo.

Graf . 13: Vzddlenost Skoly od mista trvalého bydlisté

® doZ km
®:2-5km
®5-10km
@ vice nez 10 km

Je vidét, Ze pfriblizné 30, 7 % (42) rodi¢l ma skolu do 2 km od mista svého bydlisté.
Rodicl, kterym necini potiZe za Skolou, o které jsou presvédceni, Ze je spravna, dojizdét

i vice nez 10 km, bylo 29,2 % (40).
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Graf ¢. 14: Hodnoceni dosavadnich zkuSenosti svych déti na Skole (1 velmi pozitivni, 5

velmi negativni)

100
75
50

25
20 ) 1(0.7 %)

U 12. otdzky byla zvolena hodnotici Skala, pficemz respondenti hodnotili znamkovacim
systémem jako ve Skole (1 byla pro velmi pozitivni zkuSenost ditéte a 5 pro velmi
negativni zkuSenost ditéte). Z grafu je patrné, ze 61,6 % (85) respondentll hodnoti svoji
zkuSenost s alternativni Skolou jako velmi pozitivni. Jako pozitivni zkuSenost
s drobnymi nedostatky, tedy znamkou 2, hodnoti svoji zkusSenost 28,3 % (39)
respondentl. Znamkou 3 hodnoti svoji zkuSenost 2,9 % (9) respondentd. Zndmky 4 a 5
udélilo pouze pét dotazanych. MiZeme tedy fict, Ze znacna vétsSina dotazanych je

s vybérem Skoly spokojena.
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Tabulka ¢&. 5: Hlavni divody k volbé alternativni zdkladni skoly

1 % | 2% | 3|%]alx]s]| %

. Arit. i

FallA AbsolutnifRelativni cetnost - pramér s
E;;Iti‘;fé”“”m'“a 68 |57%| 22 [18%| 13 [11%| 11 | 9% | 5 | 4% | 119 | 1,85 | 1
Z?;:f:k"“dag”gim 3 [2%| 4 |3%| 26 [20%| 11 | 8% | 89 |67%| 133 | 435 | 5
Kvalita vyuky 0 |0%| 9 | 7% | 26 |20%| 39 |30%| 54 |42%| 128 | 4,08 | 4
Mensi tfidy 25 |19%| 22 |17%| 32 |25%| 14 [11%| 36 |28%| 129 | 3,11 | 3
Individualni pfistup 5 | 4% | 5 | 4% | 26 |20%| 23 |17%| 73 |55%| 132 | 4,17 | 5
E;Elliﬂi:ﬁ;em 16 |13%| 9 | 7% | 29 |23%| 34 |27%| 40 |31%| 128 | 357 | 4
:::;Zrdimwchtest& 38 (32%| 20 |17%| 30 |25%| 16 |13%| 15 [13%| 119 | 2,58 | 3
::zez:‘f?:"”'“‘fde'a"a“' 21 [16%| 13 |10%| 32 |25%| 21 |16%| 41 |32%| 128 | 3,38 | 3
Kultura a hodnoty koly 3 2% | 6 | 4% | 29 |22%| 32 (24%| 64 [48%| 134 11 4
Nabidka volnocasovych
e 51 |42%]| 22 |18%| 35 |29%| 12 |10%| 1 | 1% | 121 | 2,09 | 2
E:;EZ::;Z:L;TC' 10 | 8% | 8 | 6% | 26 [21%| 30 |24%| 52 |41%| 126 | 3,84 | 4
fzzséﬁZt:1j;°:;SSt§;Z”nfm 13 |10%| 14 |11%| 27 |21%| 21 |16%| 54 |42%| 129 | 3,69 | 4
Predchozi vzd&lani
a:fg;;i::;;”"’ 48 |38%| 12 [10%| 24 |19%| 18 |14%| 24 |19%| 126 | 2,67 | 3
::"ecs"‘t‘;‘i;‘;;a:i‘j‘:zt 63 [50%| 13 |10%| 18 |14%| 17 [14%| 14 |11%| 125 | 2,25 | 1
Slovni hodnoceni 30 |23%| 10 | 8% | 30 |23%| 24 [19%| 34 |27%| 128 | 3,17 | 3

(legenda: 1 - nenidivod aZ 5 - hlavni diivod)

Ve

evs

k vybéru konkrétni zakladni skoly. Zde bylo rodi¢im predloZzeno nékolik moznosti. U

kazdé jednotlivé moZnosti méli rodice za Ukol oznacit, jak moc pro né byla dualezita pri

rozhodovani. Rodi¢e zaznamenavali hodnoty na Skale od 1 do 5. Stupnice zacinala od

yheni divod” — 1 az po ,hlavni divod” — 5, ktery oznacoval nejdllezitéjsi hlediska,

podle kterych se rodi¢ rozhodoval a ktera nejvice prispéla ke konecnému rozhodnuti

pfi vybéru skoly. Rozdélil bych ted dlvody na ty, které byly pro rodi¢e hlavnim

dlvodem (5), az po ty, které pro vétsinu byly zcela zanedbatelné (1).

Ze ziskaného vzorku je vidét, Ze pro rodice je hlavnim divodem volby alternativni Skoly

specificky pedagogicky pfistup, jak uvedlo 67 % (89) dotazanych a individudlni ptistup

55 % (73). Kulturu a hodnoty Skoly uvedlo jako nejdilezitéjsi 48 % (64) dotazanych.
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Kvalitu vyuky uvedlo jako nejduleZitéjsi pouze 42 % (54), respektovani specifickych
vzdéldvacich potreb ditéte uvedlo 41 % (52). Nespokojeno s bézinym vzdélavacim
systémem je 42 % (54) dotazanych. Rodice také velmi ¢asto uvadéli jako hlavni divod
dliraz na umélecké nebo praktické dovednosti — 31 % (40). Naopak 57 % (68) rodicu
uvedlo, Ze pro né neni rozhodujici dostupnost Skoly z mista bydlisté. Z toho lze vyvodit,
Ze rodiclim a jejich détem nevadi cestovat za Skolou delsi vzdalenost, jestlize vyménou
za to dostanou kvalitnéjsi a priznivéjsi podminky. Z dotazniku také vyplyva, Ze rodi¢lim
v dnesni dobé jiz tolik nezdlezi na tom, aby déti byly vychovavany podle kiestanskych
hodnot. Respondenti z kifestanské skoly samoziejmé uvedli, Ze kiestanské hodnoty pro
né daleZité jsou. Na krestanskou $kolu ale také dochazi znacna c¢ast déti rodicl, kterym
nezalezi na vife jako takové, ale jde jim spiSe o moralni hodnoty, kterych se zde jejich
détem dostane. Rodice také pfi vybéru tolik nehledi na nabidku volnocasovych aktivit,
neni divodem, zde uvedlo 42 % (51) dotazanych. Prekvapujici bylo, Ze se rodice
neshoduji ve zplUsobu hodnoceni. Pouze pro 27 % (34) rodic¢t bylo slovni hodnoceni

jednim z hlavnich dGvodd, ktery jim pomohl pti rozhodovani o konkrétni skole.

Otazka ¢. 14 v dotazniku, co povaZujete za nejvétsi vyhodu alternativni skoly ve
srovndni s béZnymi skolami, byla polozena tak, aby rodice méli mozZnost napsat

otevienou odpovéd a tudiz jim nebyly predkladany zadné moznosti vybéru.
Rodice z waldorfskych skol napriklad uvadéli:

Jiny pfistup pedagoga k ditéti, pozitivni atmosféra ve skole, vyuka v souvislostech,
motivovdni ditéte vhodnym zplsobem, pestra ndpln hodin, alternativni vyukové

metody.
Méné tlaku a stresu, diraz na komunikaci a individualitu.

Do velké miry fungujeme jako Sirokd rodina. Vzhledem k aktivitdm kolem skoly se
vetsina rodicud a ucitel znd osobné. Hlavné na prvnim stupni minimum domdcich ukold,
vSe se stihd ve skole, pomérné obsdhlé slovni hodnoceni je vice vypovidajici. Propojeni
predméti do vétsich celkil, duraz na osobni prezentaci. Absence biflovdni zbytecné
velkého mnoZstvi informaci, proti tomu diraz na pochopeni souvislosti. V prvni tridé

pozvolny prechod od predskolniho vzdélavdni a mnoho dalsiho.
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IndividudlIni aZ rodinny pristup, podpora Zdka v jeho silnych strdankdch. Uleni nejen o
fyzickém svété, Zak je Clovek s dusi.
Provdzanost daného tématu (propojeni obrazem — ndzornosti, pohybem,...). Rozvijeni

kreativity Zak( a Idsce k rucni prdci.

Viditelnd snaha ucitelt pfedat détem chut se vzdéldvat, mozZnost si probiranou Idtku
spojit ve vice epochdch/predmétech soucasné. Na rozdil od klasické zdkladni Skoly neni
tlak na soutéZeni mezi spoluZdky, spousta aktivit probihd skupinové, kolektiv chlapci a

divek neni uplné oddéleny. Trdvi spolecné i cas o prestdvkdch nebo na vyletech.

Styl komunikace, bere se v potaz specifika véku a s tim spojenych fyzickych a
psychickych procesii a potreb, vzdjemné respektovdni, empatie vuci Zakim, vyssi
intelektudlni uroveri vsech zucastnénych aktéru (skola, ucitele, rodice, moznd tim
pddem i déti), rad. Pokud se podivdam do vzdéldvdni v jinych zemich, tak bych mohla
ocenit i kfestanské hodnoty, Cili to je misto, kde détem nebudou vnucovat nestandardni

pohlavi a jeho pripadnou zménu. Oceriuji také apoliti¢nost.

Hodnoceni pokroku konkrétniho ditéte, ne dle tabulek. Rozvoj celého cClovéka (vytvarka

je stejné dileZita jako matematika).

Respektujici pfistup k détem, uceni v souvislostech, podpora samostatné prdce a
samostatného uvaZovdni namisto memorovdni, podpora spoluprdce v kolektivu
namisto soutéZivosti, rozvoj kreativity — vytvarné cinnosti, zpév, divadlo, rukodélné

prdce, dostatek pohybu (eurytmie).

Rodice z kiestanské skoly uvadéli:

Individudlni pristup, vnimadni ¢lovéka v jeho celistvosti.

Trida s malym poctem Zdku umoZriuji individudlIni pfistup i vyuku.

Mensi pocet déti ve tridé, rozvijeni vztahl a spoluprdce mezi spoluzdky, individudlni
pfistup.

Maly kolektiv déti ve sSkole (16). Neni vyvijen tlak, ale pochopeni uciva. Pratelskd
atmosféra.
Ddraz na rozvoj osobnosti jako celku — fyzicky — dusevni — duchovni + znalostni
vzdélavani.
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Hodnoty skoly sdilené vétsinou pracovnikd, s tim spojeny jiny pfistup k détem, mensi

tridy, bezpecné prostredi pro dité.
Rodic¢e z Montessori skol uvadéli:

Vétsi moznost upravit jednotlivcim vzdéldvaci program, vékové smiSené tridy,

projektové vyucovdni, vypravy a exkurze, spoluprdce sSkoly a rodici.
Individudlni pristup a tempo vyuky. Provdzanost vyucované ldtky.
Individudlni pfistup, hodnoceni, které nevychdzi ze znadmkovani.

Nezamériuje vnitfni motivaci za vnéjsi. Prirozeny zpusob vyuky, vychdzejici z potreb
moderni doby, respektujici originalitu ditéte. Jesté bych chtéla vyzdvihnout pristup k
technice (mobilnim telefonim), nebo tfeba hrdm a internetovym pastim a témto
trenddm a tématim obecné — déti v nasi skole napriklad pritomnost mobilnich telefondi
nepovazuji za téma, ve Skole je nemaji. Obecné dobre respektuji (bezpecnostni)
pravidla — pochdzeji prevazné z rodin, kde se o tématech oteviené mluvi, a proto
chdpou ndstrahy, ucelovost i (ne)prinosnost takovych véci pro své Zivoty. Nepodléhaji
snadno trendim, umi dobre zhodnotit, co je pro né dobré a co ne. A kym jsou oni

samotni.

Statni zdkladni skola neumoZnila individudlini pfistup ke specifickym potfebdm ditéte —
nadané a socializované ale s nékterymi prekdzkami, coZ po covidové pauze vyustilo v
psychologicky blok somatizovany i zdravotné v prubéhu 4. tfidy. Zédsti je specificky
pristup obtizny v 30 ¢lenném kolektivu tridy na statni zakladni skole, ale je to i o rigidité
vedeni Skoly. Na soukromé skole proto prostor je, déti ve vysledku dostdvaji mnohem

lepsi vzdélani.

Rodice z waldorfskych sSkol ¢asto uvadéli, ze vidi vyhodu pravé v téch prednostech,
kterymi se waldorfskd vyuka vyznacduje. Pfednostné ocenovali pfistup pedagoga
k détem, velké kladeni ddrazu na komunikaci, celkovou provazanost uciva, rodinné
prostiedi, podporu spoluprace pred soutéZivosti a snahu pedagoga pfedat détem chut

k uceni.
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Rodice z kfestanské Skoly vidi duleZitost zejména v malém poctu déti v jednotlivych

tfidach a ddrazu na rozvoj osobnosti jako celku.

Rodi¢e z montessori Skoly uvadéli jako hlavni klady oproti klasickému Skolstvi
v moznostech uUpravy ucebniho planu kazdého jednotlivce, setkavani s mladsimi a
starSimi détmi v jedné tfidé a pfirozeny zplsob vyuky vychdzejici z moderni doby a

respektujici originalitu ditéte.

Tabulka C. 6: Zplsoby rozvoje specifickych dovednosti ditéte alternativnimi skolami

1 w2 %] 3][w]a]w][s]% -

Polozka , . Celkem| . . |[Median
Absolutni/Relativni Cetnost prameér

Kreativita a umélecke
dovednosti

Praktické dovednosti a
femesla

1 1% | 9 | 7% | 28 |21%]| 38 |29%| 55 |42%| 131 | 4,04 4

2 | 2% | 10 | 8% | 29 |22%| 35 |27%| 55 |42%| 131 4 4

1 (1% | 9 | 7% | 30 |22%| 41 |31%]| 53 |40%| 134 | 4,01 4

Samostatnost

e 2 | 2% | 7 | 5% | 32 |24%| 43 |33%| 47 |36%| 131 | 3,95 | 4
Socialni d d ti

S;’;:z:r'éc:"e fosta 1 1% | 3 | 2% | 28 |21%| 29 |21%| 75 |55%| 136 | 4,28 | 5
iRt

m”;';i:f””““’ 1 | 1% | 10 | 8% | 37 |28%| 50 |38%| 34 [26%| 132 | 3,8 | 4

(legenda: 1 - nepodporuje aZ 5 —v nejvetsi mire)

Otdzka, jakymi zplsoby alternativni Skola podporuje rozvoj specifickych dovednosti
vaseho ditéte, méla porovnat duleZitost jednotlivych dovednosti ditéte a jejich

rozvijeni diky Skole v pribéhu povinné skolni dochazky.

Rodi¢e mohli oznadit vice moznosti, pfiCemz kazda z nich dale obsahovala Skalu od 1 -
,hepodporuje” az 5 — ,v nejvétsi mire”, na které oznacili miru podpory této dovednosti
na své Skole. Mezi nejvice rozvijené dovednosti na jejich sSkole (median 5) patfi podle
55 % (75) rodich socidlni dovednosti a spoluprace. Méné neZ polovina respondent(
uvedla, Ze jejich Skola také velmi podporuje (median 4) kreativitu a umélecké
dovednosti, praktické dovednosti a femesla, samostatnost, iniciativu i rlznorodé

vzdélavaci metody.

Z vysledk( vyplyva, Ze se preference a pohledy rodi¢t znac¢né lisi podle skoly, na kterou

jejich déti dochazi. Ve waldorfské skole se budou vice rozvijet praktické dovednosti,
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naproti tomu v kifestanské Skole jde hlavné o rozvoj socidlnich dovednosti a

spoluprace. Naopak nejméné je zde kladen dlraz na dovednosti praktické.

Z odpovédi na otevienou otazku ¢. 16, jakym zplisobem je ve Skole zapojena
komunita rodici, vyplyva, Ze nejcastéji je rodi¢ovska komunita sdruzena na spolec¢nych
akcich $koly. Samoziejmosti stale zGstavaji tiidni schiizky. Skoly se odlisuji ve zplisobu a

mnozstvi setkavani.

V krestanské skole, ktera byla zapojena do vyzkumu, rodice uvadéji t¥idni schiizky, na
kterych se napf. tan&i s détmi. Skola vytvaFi prileZitosti pro aktivity s rodi¢i a dava
prostor k jejich aktivnimu zapojeni, na akcich jako jsou drakiady. K setkavani rodicl

dochazi v také v ramci besidek, nebo dokonce pfi spolecné poradanych snidanich.

Na waldorfskych Skolach se poradaji stale se cyklicky opakujici slavnosti, které pfinasi
seznameni s rodici, spoluprdci s nimi i ostatnimi uciteli. Mezi tyto slavnosti patti
napriklad masopust, jarmarky a stfedovéké slavnosti. Na Skole se poradaji tridni
schizky v rodinném duchu. Je zde také zvykem pomoc rodi¢a pfi brigadach. Ti také

spolupracuji na nékterych projektech, jako je napriklad vyroba Citanek pro své déti.

Rodi¢e déti z Montessori Skol uvedli, Ze jejich zapojeni do komunity v ramci Skoly
spociva v pravidelnych prednaskach, které jsou jim urceny. Ddle pomahaji pfi akcich
poradanych na Vanoce, Velikonoce a mnoha dalSich svatcich. Rodi¢e jsou vétsSinou se
spolecnym setkavanim spokojeni, ale jejich zapojeni se od nich nevyZaduje. Akci zde
neni tolik, jako na jinych alternativnich skolach. Néktefi by jich uvitali vice. Dochazi i ke

schlizkdm mezi rodi¢em, ucitelem a ditétem.
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Tabulka ¢ 7: O¢ekdvani rodica co skola déti nauci

1% |2 %3] % |4] % ]|5] % o

Polozka - o Celkem| . . |Median
Absolutni/Relativni cetnost Primer

2 1% |17 |13%| 35 |26%| 48 |36%| 33 [24%| 135 | 3,69 4

vedomosti

, 3 | 2% |16 |12%| 33 |25%| 57 |44%| 21 |16%| 130 | 3,59 | 4
Zrucnost
sEnopnes, 0 0%| 4 |3%|23|17%| 24 |18%| 84 |62%| 135 | 4,39 | 5
komunikace

1 1%| 3 |2%|23|17%|23 |17%| 86 |63%| 136 | 4,4 5

moralni hodnoty

0 |0%]| 2 | 1% |27 |20%| 30 |22%| 75 |56%| 134 | 4,33 5

samostatnost

:Fr’:i?”‘tec’”es 0 0%| 8 |6%|22|17%| 33 |25%| 70 |53%| 133 | 4,24 | 5
, 3 12%| 4 |3%|26|19%| 29 |22%| 72 |54%| 134 | 4,22 | 4
vnimavost

(legenda: 1 - neocekdvam aZ 5 — v nejvyssi mire)

V této otazce méli rodi¢e zodpovédét, co ocekavaji, Ze se jejich déti ve Skole naudi.
Rodi¢e méli na vybér z vice moznosti, pfiCemZ u kazdé moznosti dale oznacili stupen
dllezZitosti na Skdle od 1 — ,neoCekdvam” az 5 — ,v nejvyssi mire”. NejduleZitéjsim
kritériem u rodicl jsou moralni hodnoty — 63 % (86) a schopnost komunikace — 62 %
(84). Pro 56 % (75) respondentl je nejdllezitéjsi, aby Skola naucila dité samostatnosti.
Dale 53 % (70) rodi¢a se shoduje na pozadavku, propojit teorii s praxi a 54 % (72)
rodic¢li oCekava zlepSeni pozornosti, vnimavosti ditéte. Zajimavym zjisténim bylo, jak

vyplyva z tabulky €. 7, Ze rodice jiz tolik nelpi na ziskanych védomostech ¢i zruénosti.

V otazce €. 18, co byste zménili nebo zdokonalili ve vasi skole, pokud by to bylo
mozné, se rodice vyjadrovali k tomu, jak jsou se svou Skolou spokojeni, pfipadné co by

na ni zménili, kdyby dostali tu moznost.

Naprosta vétsina rodi¢l je velmi spokojena se svym vybérem. V kiestanské Skole
rodic¢e uvedli nejvétsi problémy s prostory. Uvitali by také vlastni jidelnu s kvalitnéjsim
jidlem. Ve waldorfské Skole by rodice byli radi za zlepsSeni pristupu k modernim
technologiim. DalSim pranim bylo navysSeni hodin télesné vychovy, kterych je podle

jejich slov nedostatek a néktefi by uvitali zvyseného zajmu o pohyb a sport. Malé ¢asti
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rodicli vadi nizké procvicovani u¢iva mimo $kolu, a proto by zavedla alespori ob¢asné
domadci ukoly. Nazory rodi¢d z montessori Skoly zde, pro maly vzorek respondent,

nejsou uvedeny.

Zavérecna otazka v dotazniku, jaké jsou vase obavy nebo vyzvy spojené s vybérem
alternativni Skoly pro vase dité, slouZila jako mozZnost rodica vyjadrit se k obavam

spojenym s vybérem alternativni skoly.

Je vidét, Ze rodice si stoji za svym rozhodnutim a obavy z budoucnosti o své déti
vétsSinou nemaji. Uvédomuji si, Ze pozitiva dobré skoly prevazuji nad mozZnymi
negativy. Rodi¢ napfiklad uvedl: Nemdm Zddné obavy, tato Skola pfipravuje do Zivota

déti, které budou mit vseobecny prehled a lidskost coZ je v dnesni dobé vyjimecné.

Obavy rodicl z kiestanské skoly, se vétsinou vztahuji ke strachu ze socializace ditéte po
opusténi kolektivu, jenZ se drzi tzv. zdravych tradi¢nich hodnot, které vnimaiji jako
zasadni. Rodi¢ uvedl do dotazniku: Jak moje déti, vychované ve slusné prostredi, se
slusnym pristupem, zvlddnou jedndni se svymi vrstevniky, ktefi necti Zadné hodnoty a

jedinym jejich argumentem je fyzické Ci verbdlni nasili.

Rodic¢e déti z waldorfské Skoly se nejvice obavaji schopnosti svych déti konkurovat
zakum z klasickych Skol. Hlavné Slo o otazku zvladnuti pfijimacich fizeni na stredni Skoly
a zapojeni do béhu tradi¢niho Skolstvi. Jak se vyjadfila matka ditéte: Obavy o to, kam
se v 9. trfidé dostane, protoZe ty znalosti jsou asi trochu jinde neZ na klasice, takZe
cdstecné vidim potrebu s détmi doma jesté pocitat a psat a ddvat jim celkové rozhled o
svété. Jiny rodi¢ uvadi: Mdm obavu o pripadné zviddnuti prijimacich zkousek, které
vnimdm jako z velké Cdsti koncipované pro déti z klasickych zdkladnich Skol. Také se
trochu obdvam o zapadnuti do prostredi nealternativni stfedni Skoly (komunita

spoluZdkd a odlisny typ vyuky).

Smutnou realitou pro mnohé rodice i zaky alternativnich skol je také neustala nutnost
vysvétlovani a obhajovani svého rozhodnuti umisténi ditéte na alternativni Skolu pred

spolecnosti a mnohdy i rodinou.
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10 Diskuze a zavérecné shrnuti

Cilem této diplomové prace bylo zjistit divody, které vedou rodice k umisténi svého

ditéte do alternativné zamérené skoly.

,Kazdy rodi¢ ma rGizné oéekavani od $koly, ucitele a vyuky ditéte. Casto se v ném odrazi
jeho dosavadni zkusenosti, vzdélani a dalsi, at jiz osobnostni faktory, rodinny stav, ¢i
vliv prosttedi, ve kterém Zije. To vie se promitd i do jeho dlvod( rozhodovani, které

uplatiuje pfi vybéru skoly.” (Dacevova & Némec, 2022, s. 22)

Z analyzy dotaznikl a jejich vysledk( je moZné soudit, Ze moznost toho, Ze dité bude
navstévovat alternativni $kolu, roste se vzdélanim rodi¢a. Cim vzdélanéjsi rodice jsou,
tim je vétsi Sance, Ze se rozhodnou dat své dité na alternativni Skolu. Mnoho rodi¢u se
o téchto skolach dozvida od svych znamych. Rodice na alternativnich Skolach maji vétsi
moznost se mezi sebou poznat, a jsou si blize nez na jinych Skoldch. Toto bychom mohli
také interpretovat tak, Ze na zakladnich skolach alternativniho typu tvofi rodice ¢asto
komunity, jak je uvedeno v otevienych odpovédich na dalsi otazky v dotazniku.
Znacnou ¢ast rodicl pro konecnou volbu skoly presvédci konkrétni informacni schiizka
na této skole a informace z internetu. Pro ¢ast rodicl je alternativni Skola prvni volbou,
bez toho aniz by méli prfedchozi zkuSenosti s tradicni zakladni Skolou. Tento fakt pouze
podporuje to, Ze vétSina rodich alternativu zvaZzuje jiz pfi vybéru materské skoly.
Z vysledk(i je také patrné, Ze kaidy rodi¢ ma jiné podminky a moZnosti co se
vzdalenosti cesty do Skoly tyée. To vsak pro rodice neni prekazkou, nebot vice nez
¢tvrtina z nich je schopna kvili konkrétni skole kazdodenné prekonavat vzdalenosti o
délce vice neZ deseti kilometrl. Vice neZ polovina rodici je také zcela spokojena
svybérem Skoly a pravdépodobné by ji neménila. Rodicim zaleZi predevsim na
individudInim pfistupu pedagogt k jejich détem, dodrzovani a predavani hodnot skoly,
kterymi se prezentuje. Mnoho rodi¢d také voli alternativni Skolu kvali své
nespokojenosti stim, vjakém stavu se nachazi soucasny vzdélavaci systém.
Alternativni Skoly se snazZi podporovat samostatnost ditéte. Védomosti rodi¢e povazuji
za duleZité, ale rozhodné by dle nich nemély byt na ukor socidlnich dovednosti jejich
déti. Rodice se domnivaji, Ze by Skoly mély ucit déti socidlnim dovednostem,

spoluprdci, rozvijet vdétech kreativitu, umélecké dovednosti a mnoho dalSich
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praktickych zkuSenosti, o kterych se domnivaji, Ze je na tradi¢ni Skole nemaji moznost
ziskat. Tato otazka nebyla rodi¢im poloZena, ale odpovédi na ni vyplyvaji z otazky
»Jakymi zpUsoby alternativni Skola podporuje rozvoj specifickych dovednosti vaseho

ditéte?”

Pro rodice je dllezZité, aby z jejich déti skola pomohla vychovat samostatné jedince s
moralnimi hodnotami, schopné komunikovat a naslouchat. Silnd ¢ast rodicd
z alternativnich Skol si uvédomuje pfinosy Skoly a nema strach z budoucnosti, ktera
Ceka jejich déti. Néktefi se vSak boji zaClenéni do kolektivu pfi prechodu ditéte na
stfedni skolu. Dlvodem téchto obav ale neni, jak rodi¢e sami uvadéji, nedostatek
védomosti. Tuto obavu pravdépodobné sdili s dalSimi rodi¢i na vSech ostatnich

zakladnich skolach.

Tato prace zkouma dlvody rodich, ktefi davaji prednost alternativnimu vzdélavani
pred tradicni Skolou. Podobnym tématem se jiz vroce 2015 zabyvala Jaroslava
Simonova. Ve své praci ,,Postoje rodicl k volbé zakladni skoly” rozdélila rodice do ¢ty
modelovych typu, které prihodné nazvala slon, lev, vlk a antilopa. Napfiklad typ vlk se
snazi o socializaci ditéte, ktera se ale rozviji predevsim proto, aby jedinec mohl co
nejlépe fungovat v ramci SirSiho spolecenstvi — smecky. VeSkery individudlni vyvoj je
podrizen roli, kterou ma zaujmout, diky které posili celé spolecenstvi. ,Tento typ
rodi¢u predpoklada, Zze pokud spadova skola neni zcela idealni, feSenim neni odejit, ale

pokusit se poméry ve Skole zménit.” (Simonova, 2015, s. 82)

Jako dalsi priklad bych uvedl typ lev, ktery popisuje rodi¢e jako nékoho, kdo klade
dlraz na individualizaci ditéte, ale zaroven si uvédomuje, Ze je dllezZita také socializace
ditéte. Rodice tato ,mladata” opecCovavaji, aby se z nich stali silni jedinci a byli schopni
prispivat do Zivota celé smecky. Typ lev je idedlni spolecnosti, skupina silnych jedincu,
ktefi jsou silni a tvofi silné skupiny. Tito rodi¢e tedy vnimaji urcitou potrebu
sounaleZitosti, zaroven se ale snazi u déti o individudlni rozvoj, coz mlze vést pravé
k vybéru jiné skoly, nez je spadova (Simonova, 2015). Rodice na alternativnich Skolach,
jak vyplyva zrealizovaného vyzkumu, bychom s nejvétsi pravdépodobnosti mohli
zaradit pravé do tohoto typu, jelikoZ mezi hlavni divody k volbé alternativni Skoly patfi
individualizace a Skolou podporované socialni dovednosti a spoluprdce (viz otazky ¢. 13

a €. 15 v dotazniku).
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Vysledky mé prdace jsou samoziejmé limitovany 138 respondenty, ktefi odpovidali na
dotaznik. Jsem si plné védom toho, Ze kdyby se podafilo do vyzkumu zapojit vétsi
reprezentativni vzorek, vysledky by se od aktudlnich mohly liSit a zastupovaly by vétsi
¢ast rodic¢l. Do vyzkumu se bohuzel zapojily pouze tfi druhy Skol s vyrazné odlisSnymi
vzdéldvacimi filozofiemi a tim padem odliSnymi poZadavky rodi¢l na vzdélani ditéte.
Vzorek rodicli také nebyl rovhomérné rozloZzen mezi tyto tfi Skoly, coZ vede k jistému
nepoméru celkovych odpovédi v dotazniku. Z toho vyplyva, Ze vysledky mohou byt
Castecné zkreslené. Uvédomuiji si také, Ze kdybych detailnéji rozpracoval odpovédi na
jednotlivé otazky, mohl bych dostat podrobnéjsi vysledek pro konkrétni skoly. O toto
roz€lenéni jsem se alespon castecné pokusil uvedenim nékterych odpovédi na

oteviené otdazky, které jsem pfridélil k jednotlivym Skolam.

Myslim si, Ze tato prace by mohla byt pfinosna nejen pro rodice, ktefi stoji pred
rozhodnutim vybéru zakladni Skoly pro své déti, ale také pravé pro vedeni rGznych
alternativnich Skol, které by tak meélo mozZnost odlisit, jaké casti jejich vzdélavaci

filozofie rodice vitaji, a ke kterym naopak pristupuji obezretnéji.

Dale jsou shrnuty odpovédi na vyzkumné otazky:
Jaka je motivace rodicu pro vybér alternativni zakladni skoly?

Na otdzku, jaké jsou hlavni divody, proc jste zvolili alternativni zdkladni skolu pro vase
dité, rodice uvadeéli nejcastéji jako ,hlavni ddvod“ specificky pedagogicky pristup (67 %)
a individudlni pfistup (55 %). Naopak 57 % respondentl uvedlo, Ze pro né dostupnost

Skoly z mista bydlisté ,neni ddvodem* pro volbu Skoly.

Z otazky, co ocekdvaji rodice od vzdéldni pro své dité, zjistujeme, Ze pro vétsinu rodicl
jsou prioritou moralni hodnoty (63 %) a schopnost komunikace (62 %), coZz naznacuje
dlraz na celkovy vyvoj osobnosti ditéte. Dale 56 % rodi¢li ocekdva, Ze Skola podpofi
samostatnost ditéte. To poukazuje na snahu o vychovu nezavislych a zodpovédnych
jedincl. Zaroven si 53 % rodicll preje propojeni teorie s praxi. Tato zjiSténi naznacuiji, Ze
rodi¢e upfednostiuji Skolu, kterd by kladla dlraz na rozvoj osobnosti, praktickych

dovednosti a schopnosti aplikovat znalosti do realného zivota.
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Jakou maji rodice zkusenost s alternativni zakladni skolou?

V ramci této casti bylo zkoumano, jak rodi¢e vnimaji dochdzku svych déti do
alternativni zdkladni Skoly. Z vysledkQ wvyplyva, Ze 55 % rodi¢d povaZuje za
nejrozvijenéjsi dovednost na jejich skole socialni dovednosti a spolupraci. Tento fakt
muUZe naznacovat dliraz Skoly na vytvareni pratelského a podplrného prostredi.
Zaroven rodice uvadi, Ze jejich sSkola podporuje i kreativitu, umélecké dovednosti,
praktické dovednosti a samostatnost ditéte. To naznaduje pestrost vyuky a snahu o
rozvoj rliznych aspektll osobnosti ditéte. Témér 62 % rodicl hodnoti zkusenosti svého
ditéte na skole jako velmi pozitivni a 28 % jako pozitivni. Nespokojenych rodicl bylo

velmi malo.

Komunita rodi¢i se ve vsech skoldch vétsinou zapojuje na skolnich akcich. Rozdily mezi
provedenim na jednotlivych Skoldch jsou v jejich rlznorodosti. V kiestanské skole to
vétsinou byvaji tfidni schizky, drakiady a Skolni besidky. Rodice z waldorfskych Skol
uvedli napfiklad rdzné slavnosti, jako jsou masopusty, jarmarky a stfedovéké slavnosti.
Rodice montessori skol uvadéli, Ze jejich zapojeni do komunity v ramci Skoly spociva
v pravidelnych prednaskach, pomoci s poradanim svatecnich akci a spolecnych

setkanich.

Jaké jsou obavy rodicii spojené s vybérem alternativni zakladni skoly?

V této sekci byly zkoumany obavy a vyzvy rodic¢i spojené s vybérem alternativni skoly
pro jejich déti. Zjisténi ukazuji, Ze i pres nékteré obavy, jako je napfiklad schopnost
konkurovat zakim z klasickych skol, jsou rodice vétSinou spokojeni se svym

rozhodnutim a vnimaji pozitiva alternativniho vzdélavaciho prostredi jako prevazujici.

Vyhodnoceni vysledkl Setfeni naznacuje, Ze rodic¢e voli alternativni zdkladni Skoly
predevsim kvali ddrazu na rozvoj osobnosti ditéte, podpore samostatnosti a
komunikace a vytvoreni pratelského prostredi. | pres nékteré obavy vnimaji vétSinou
pozitiva tohoto rozhodnuti jako prevaZujici. Kazda z alternativnich Skol se viak muze

liSit ve svém pfistupu a nabizet specifické vyhody a vyzvy.
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo popsat a analyzovat ddvody, pro¢ rodi¢e umistuji své déti
do Skol s alternativnim typem vzdélavani. Zaméril jsem se zejména na rodice déti, které
navstévuji alternativni Skoly a snazil jsem se porozumét jejich motivaci, vnimani Skolni
dochazky a obavam spojenym s vybérem téchto Skol. Soucasti teoretické casti bylo
seznameni s alternativnim Skolstvim, nastinéni odliSnosti a prednosti alternativniho

vzdélavani. V praktické casti byly prezentovany vysledky vyzkumného Setreni.

Pro dosazeni nasich cild bylo vyuZito kvantitativni metody sbéru dat. Celkem se do
studie zapojilo 138 ucastnikd, rodict déti navstévujicich 1. stupen alternativni zakladni

Skoly.

Pro sbér dat byla vyuZita metoda dotaznikového Setfeni provedena online na
platformé docs.google.com. Tato metoda umozZnila ziskat dostatecny pocet

respondentl a ziskat Sirokou Skalu nazor( rodicu.

Vysledky vyzkumného Setteni naznacuji, Ze rodice voli alternativni Skoly predevsim pro
podporu moralnich hodnot, komunikativnich dovednosti a samostatnosti déti.
Dochazka do téchto skol je vnimana pozitivné s dlirazem na socialni dovednosti,
kreativitu a praktické dovednosti. RodiCovska komunita se aktivné zapojuje pfi
organizaci akci a podpore vzdélavaciho procesu. Néktefi rodice vyjadfuji obavy ohledné

schopnosti jejich déti konkurovat zakim z tradi¢nich Skol.

Vzhledem k pozitivnim vysledkim vyzkumu a rostoucimu zajmu o alternativni
vzdélavaci prostredi je jasné, Ze alternativni Skoly maji své misto v Ceském vzdélavacim
systému. Lze tedy predpokladat, Ze se tento trend bude nadale rozvijet a alternativni
$koly budou hréat stale ddleZitéjsi roli v podpore vzdélavani v Ceské republice.

Je poté&3ujici vidét, 7e i Ceska 3kolni inspekce za&ina brat alternativni $koly vazné, co?
naznacuje pozitivni perspektivy pro budoucnost alternativni pedagogiky (Rydl, 2016).
Mnoho tradi¢nich Skol dnes pod vlivem legislativy prejima nékteré z organizacnich a
didaktickych prvk(. Mezi né patfi napriklad samostatna prace zakd, projektovani,
tematizace uciva, problémové uceni. Postupné také mizi strnula organizace uvnitf skol

a méni se komunikace mezi ucitelem a zakem. Je zajimavé, Ze alternativni Skoly
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v ploSném testovani, zaméreném na kvalitu vzdélavani svybranymi testovacimi
Ulohami a dalSimi kritérii, které by mély vyhovovat zejména tradi¢nim Skoldm, maji
velmi dobré vysledky. To mUZe byt ddno predevsim tim, Ze alternativni pedagogika
umoznuje napliovani klicovych kompetenci mnohem l|épe neZz na béznych skolach.
Zejména v oblastech komunikace a socidlnich dovednosti. Postupné se pravé diky
témto vysledklm, zacind dafit vyvracet veskeré predsudky a nepravdy, kterym
spolecnost po dlouhd Iéta véfila. Alternativni Skoly se zacinaji stavat pevnou soucasti
vzdéldvaciho systému. O jejich kvalité svédci také vzrlstajici zdjem stfednich a
vysokych Skol o absolventy téchto skol. A diky tomuto zdjmu, se pocet alternativnich

Skol zvysuje (Rydl, 2016).

V dnesni dobé se casto hovofi o kurikulu budoucnosti, které by mély skoly pfijmout.
BohuZel mnoho Skolami tento pfistup zatim neni akceptovan, a proto se Casto stavaji
teréem kritiky. Aktivni rodice na to vétSinou reaguji snahou zménit prostredi Skoly,
posilaji své déti do Skol soukromych, za kterymi jsou ochotni dojizdét desitky

kilometrl, nékteri dokonce zakladaji skoly viastni (Dacevova & Némec, 2022).

Je zjevné, Ze rodiCe vybiraji alternativni zakladni Skoly s cilem poskytnout svym détem
prostiedi, které odpovida jejich individualnim potfebam a preferencim. Tato
rozhodnuti jsou motivovana snahou zajistit, aby se jejich déti mohly rozvijet v
harmonickém prostredi, které podporuje jejich zajmy, talent a osobnostni rust.
Dulezité je, aby se prvky alternativnich vzdélavacich metod co nejrychleji integrovaly
do béiného Skolstvi. Tim by se Skoly mohly stat vice oteviené a flexibilni vici
individualnim potfebam student( a poskytly by rodicim vétsi moznost volby pro své
déti. Rodi¢e by méli mit vidy moznost najit pro své dité tu spravnou skolu, kterd
odpovida jeho potfebam a hodnotdm. Je nezbytné, aby vzdélavaci systém nabizel
dostatecnou diverzitu a flexibilitu, aby reflektoval rliznorodost potfeb a preferenci

jednotlivych rodin.

Vérim, Ze pokracujici diskuze a spoluprace mezi rGznymi aktéry ve vzdélavacim
systému muZe vést k postupnému sjednoceni alternativnich a tradi¢nich metod
vzdélavani a k vytvoreni prostredi, které bude co nejlépe slouZit potfebam a zajmim

déti a jejich rodin.
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Priloha ¢. 1: Dotaznik
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1. 1. Uvedte typ alternativni Skoly, ktery vase dité navstévuje
Oznacte jen jednu elipsu.

Waldorfska skola

Montessori

Krestanska skola

Daltonska skola

Jensky plan

Lesni Skola

Jiné:

Demografické informace

2. 2. Pohlavi

Oznacte jen jednu elipsu.

3. 3. Uvedte vas vek
Oznacte jen jednu elipsu.
18-30
31-45

46 - 60

61 a vice



4. 4. Kolik mate déti?

Oznacte jen jednu elipsu.

]
2
3

vice nez 3

5. 5. Kolik vasich déti navstévuje alternativni typ zakladni Skoly

Oznacte jen jednu elipsu.

]
2
3

vice nez 3

6. 6. Jaké je vase nejvyssi dosazené vzdélani
Oznacte jen jednu elipsu.

zakladni

stfedni bez maturity
stfedni s maturitou
VOS

VS

7. 7. Jak jste se dozvédéli o této Skole?



8. 8. Z jakych zdroju jste cerpali dalsi informace o Skole? (miiZete oznadcit vice
moznosti)

ZasSkrtnéte vsechny platné moznosti.

internet

informacni schiizka v konkrétni sSkole
socialni sité

navstéva vyuky na konkrétni skole

Jiné:

Zkusenosti a motivace

9. 9. Jaké mate osobni zkuSenosti s tradicni zakladni Skolou? (do moznosti
jina prosim uvedte diivod)

Oznacte jen jednu elipsu.
pozitivni
negativni

neutrdlni

nenavstévoval/a jsem tradi¢ni zdkladni $kolu (do "jiné" uvedte jakou Skolu jste
navs$tévoval/a)

Jiné:

10. 10. Navstévovalo vase dité alternativni materskou skolu? (Skolku)

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano

Ne



11.  11. Jak daleko je vase skola od mista vaseho trvalého bydlisté? (uvedte
priblizné vzdalenost v km)

Oznacte jen jednu elipsu.
do 2 km
2-5km

5-10 km

vice nez 10 km

12.  12. Jak hodnotite dosavadni zkuSenosti svého ditéte na skole (1 velmi
pozitivni, 5 velmi negativni)

Oznacte jen jednu elipsu.

veln velmi negativni



13. 13. Jaké jsou hlavni diivody, pro¢ jste zvolili alternativni zakladni Skolu pro vase
dité/deéti?

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

neni hlavni
divod divod

Dostupnost z
mista bydlisté

9
9
9
9
9

Specificky

pedagogicky
pristup

Kvalita vyuky

Mensi tridy

Individualni
pristup

0 (00] O
0 |010] O
0 (010] O
0 (00] O
0 (010] O

Diraz na
umeélecké nebo
praktické
dovednosti

9
9
0
0
9

Kritika
standardizovanych () @) O @) @)

testu

Alternativni

vzdélavaci

filozofie (napr. @D ) @) - D
Montessori,

Waldorf)

Kultura a hodnoty
Skoly

Nabidka

volnocasovych O Q Q Q Q

aktivit

Respektovani
specifickych
vzdélavacich
potieb ditéte




Nespokojenost s
béznym
vzdéldvacim
systémem

Pfedchozi vzdélani
v alternativni
materské skole

Vychova na
zékladé
kfestanskych
hodnot

Slovni hodnoceni

Pedagogicky pristup a program skoly

14. 14. Co povazujete za nejvétsi vyhodu alternativni Skoly ve srovnani s béznymi
skolami?



15. 15. Jakymi zptisoby alternativni Skola podporuje rozvoj specifickych
dovednosti vaseho ditéte?

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

%
nepodporuje - - nejvetsi
mire
Kreativita a
umélecké ) o O O O
dovednosti
Praktické
dovednosti a ) o O O O
rfemesla
Samostatnost ) o O O O
Iniciativa ) OO O O
Socialni
dovednosti a D) o O O O
spoluprace
Riznorodé
vzdélavaci ) OO O O
metody

16. 16. Jakym zpiisobem je ve Skole zapojena komunita rodi¢G?



17. 17. Co ocekavate od vzdélani pro své dité?
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

\'

neoCekavam - - nerj;:/i);es;éi
védomosti O o O O O
zruénost O o O O O
—tee. O O O O O
oy O O O O O
samostawost () () () (O (O
T O O O O O
vnimavost O o O O O

Zaverecné otazky

18. 18. Co byste zménili nebo zdokonalili ve vasi Skole, pokud by to bylo mozné?



19.

19. Jaké jsou vase obavy nebo vyzvy spojené s vybérem alternativni skoly pro
vase dité

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

Mili rodice,

s velkym respektem a vdékem vam piSu, jakoZto student Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich, s prosbou o vasi cennou pomoc pfi vyplnéni kratkého dotazniku.
Momentalné pracuji na své diplomové praci, ktera se zaméruje na alternativni formy vzdélavani, a
vase nazory jsou pro mé klicové.

Odkaz na dotaznik.: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdzfga6o- mXItGg-R-
Sn6s4TN48L2dHE6GrPC-WxgFseTxvTw/viewform?usp=sf link

Prosim vas o vyplnéni dotazniku pokud moZno do 29.2.2024, abych mohl co nejlépe vyuzZit vas
jedineény pohled. Ujistuji vas, Ze veskeré informace jsou anonymni a budou pouzity pouze pro
diplomovou prici.

Dékuji vam za vasi ochotu.
S pozdravem,

Jan Burysek



