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Uvod

Téma této diplomové prace si autorka zvolila na zékladé svého dlouhodobého zajmu o déni
ve spolecnosti, a to jak u nas, tak ve svété. Prislo ji velice zajimavé pohlédnout na moralku,
konkrétné¢ na formovani moralniho védomi, skrze ucebnice dé&jepisu. Pravé propojeni
historie a moralniho védomi vnimé jako nové a neotielé téma. Jako budouci pedagog
povazuje za zasadni vyvoldvat v zdkovi motivaci ucit Se Zz historie pro jeji vyuziti

V soucasném svéte, tedy pro dnesni spolecnost.

Teoretické Cast se déli na Sest kapitol, které fesi problematiku moralky, vychovy a
riaznych forem védomi jedince z hlediska historicko-spolecenskych véd. Prvni kapitola
rozebird pojem védomi a stane se tak pojmovou zakladnou pro pochopeni kapitol
nasledujicich. V druhé kapitole komparujeme nazory autori na historické védomi
z riiznych aspektii, pfedev§im moznosti jeho urceni, zkoumani a samoziejmé souvislosti s
vyukou d&jepisu. Opirame se jak o autory &eské (Hroch, Labischova, Peskova, Subrt,
Reznik, Cerny, Svadbova ¢&i Svafickova-Slabakova), tak i zahraniéni (Riceour, Gadamer,
Hargot, Nora nebo Spicer). VySe zminéni ¢esti autofi byli vybrani dle rozli¢ného uchopeni
problematiky, zahrani¢ni autofi v nékterych ptipadech téma dopliuji, v jinych podporuji
teze autord ceskych.! Treti kapitola se vénuje moralnimu védomi tak, aby vytvotila kvalitni
zaklad pro rozbor moralnich kategorii. Definuje procesy naseho védomého i nevédomého
jednani, kde se zaméfuje pfevazné na oblast moralky. Zde pracujeme Snazory a
publikacemi od Sokola, Kohdka & Cacky, nebot’ kazdy pojima téma odlisné. Jsou
dopliiovani autory zahrani¢nimi jako jsou Nietzsche, Kant, Grimaldi, Freud a jini.? Ctvrta
kapitola obsahuje pohled na vzd€lavani a vyuku, ¢imz logicky navaze na kapitoly
piedchozi. Pata kapitola pojednava 0 metodé oralni historie a jejiho vyuziti pravé ve vyuce
dgjepisu. Sesta kapitola se zabyva kurikularnimi dokumenty. Dtikladnéji mapuje Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani s dirazem na definice cilii, prafezova témata a
oblasti, v nichz je urcujici predmét déjepis a spoleCenské védy. V sedmé kapitole je
predloZzeno téma hodnoceni a analyzy ucebnic z obecné perspektivy, na niz navazuje
kapitola osma. Ta konkrétné specifikuje zvoleny typ vyzkumu diplomové prace a

pfedstavuje metodologicky postup vcetné pouZivané terminologie. Vychdzime zde

Podrobné;ji kapitola dvé
2Blize kapitola tfi

10



Z Prichy a Gavory, nebot’ je autorka vnima jako zdsadni osobnosti v oblasti pedagogického
vyzkumu a jejich terminologie je jasna a srozumitelna.?

Vyzkumna ¢ast diplomové prace je zaloZena na analyze ucebnic déjepisu pro druhy
specifické tim, Ze jsou hybridni. Zajistuji tedy zakiim vice riznorodych zdrojl informaci
od klasického textu, otazek ¢i obrazkli az po zvukové materidly a dopliujici podklady
v online podob€. V ramci obsahové analyzy se autorka prace zamétfuje na takova mista,
ktera formuji moralni védomi zakl. Na zakladé vysledkli analyzy formuluje otazky a
predklada tkoly, které by v ramci sledovaného tématu vhodné doplnily ukoly a zadani
Z ucebnic. Z analyzy otazek, tkolti a textl ve vySe zminénych ucebnicich a autorkou
navrzenych dopliujicich otdzek vychéazeji nové vytvorené pracovni listy s tématikou
ruznych historickych obdobi tak, aby rozvijely a formovaly historické a moralni védomi
zaka. Pracovni listy jsou doplnény metodickymi listy pro pedagogy. Vznikla prakticka
ukazka, jak pedagogové mohou s u¢ebnicemi dale pracovat, aby rozvijeli moralku zakd.
Cilem celé prace je jednak v teoretické roving vyli¢it podstatu moralniho védomi v bézném
Zivoté, a dale pak z praktického hlediska ukazat dulezitost propojeni moralky se studiem
déjin. Hlavnim cilem diplomové prace je nalézt zplsoby, jak s danou fadou ucebnic
pracovat, aby cilen¢ rozvijela a formovala moralni védomi zaka.

V zavéru prace jsou shrnuty vysledky analyzy, také jsou prezentovany vytvorené
pracovni listy pro zaky, metodologické listy pro vyucujici a jsou naznaceny dal$i moznosti

vyzkumu tématu ¢i pfipadna bil4d mista spojend s prezentovanymi zavery.

3Konkrétné kapitola osm
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1. Védomi

,,Cogito ergo sum.“ neboli , Myslim, tedy jsem.“* K Renému Descartovi, autorovi
uvedeného citatu, se vztahuji pocatky feseni problematiky védomi. Descartiv filozoficky
pohled nezistal jedinym a v pribehu nasledujicich staleti se pojem védomi stal predmétem
mnoha vyzkumu v mnoha oblastech. K pojmu se lze vymezovat z hlediska filozofie,
psychologie, 1ékafstvi, farmacie, genetiky, biologie, neuropsychologie, historie a dalSich

veéd.

Problematika védomi je pro tuto préci stézejni, proto se budeme jejimu vymezeni v
této kapitole vénovat. Primarni zaméfeni a vymezeni bude ptevazné psychologicko-

filozofické, diky kterému lze posléze dojit k pochopeni historického védomi.

Prvni, kdo pouzil pojem védomi, v odborném slova smyslu, byl Christian Wolf, a to
v roce 1732. Avsak jako prvni pfedstavil problematiku védomi René Descartes, ktery jej

oznadil za jeden ze zakladnich psychickych jevii.

Protipdlem Descarta je anglicky filozof John Locke, ktery spojoval védomi s paméti.
Vénoval se také tématu vzdélavani. Zakladni slozky vzdélavani, kterymi jsou vychova
mravni, télesna a rozumova, spojoval spaméti. Filozof se domnival, ze védomi je
proménlivé, protoze pamét nedokdZe uchovat veskeré clovékem vstfebané informace.
Pfemyslime nad pfitomnosti a zapominame své zkusenosti minulé. Pti spanku nasSe védomi
neztracime, ale v ¢asovém intervalu spanku zadné védomi neméame.® Probuzeny ma rano
stejné védomi jako vecer pred ulehnutim do postele a ve fazi spanku neexistuje. Podle
Locka se zkusenosti (védomi) rovnaji paméti. Dale fika, Ze ,,ja“, je véc uveédomujici si
svoji mysl — citi strast i slast a je schopné byt $tastné ¢i nestastné. Podle toho, kam saha

védomi, takovou ma ,,ja“ o sebe starost.’

v

Krozsifeni pojmu védomi doSlo koncem 19. stoleti v odbornych kruzich.
Problematika védomi byla feSena v nékolika védnich oborech a diky tomu se stala
interdisciplinarnim. V kazdém oboru ma rizny vyznam. V psychologii existuji dokonce

dvé pojeti védomi: védomi jako bezvédomi a védomi jako nevédomi.®

“Descartes, Principia philosophiae, 1.7.

5Otto Klemm, D¢jiny psychologie, Lipsko 1911, s. 178

Radim BELOHRAD, Osobni identita a jeji praktickd hodnota, Brno 2011, s. 22.
"Tamtéz s. 23.

BMilan Nakoneény, Zdaklady psychologie, Praha 1998, s. 18.
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V Sedesatych letech 20. stoleti se védomim zabyvali psychologové podstatné
detailngji, protoze zjistili souvislost s lidskym chovanim. Spojitosti prostupovaly mezi
vychovou, vzdélavanim a védomim, proto psychologové povazovali za nutné védomi dale
zkoumat. Na druhou stranu byl pojem védomi psychologickym smérem behaviorismem, na

zadatku téhoz stoleti, opomijen.®

Dalsi pohled na zkoumanou problematiku védomi nastinil sovétsky psycholog a
filozof Alexej Nikolajevic Leontiev, jenz se zabyval teorii aktivity V souvislosti s
védomim. Na rozdil od jinych psychologli dvacatého stoleti, pochazejicich z vychodni
Evropy, vychazel vice ze studii zapadni provenience (pfevazn¢ z USA, Velké Britanie,
Francie), coz je na poméry tehdejsi doby neobvyklé. V ramci vytvorené teorie tykajici se
¢innosti a védomi, psycholog tvrdil, ze neexistence zakladnich senzomotorickych smysla
nijjak negativné¢ neovliviluje védomi. Znamend to, Ze v piipadé nevidomych a
hluchonémych déti se védomi formuje jako u kazdého jiného ditéte. Rozdil je pouze v tom,
Zze je nahrazeno mluvené slovo odlisnou formou komunikace. Jakakoliv forma
komunikace, nejen verbalni, je pro Leontievovo pojeti vnimani zasadni. Prostfednictvim
komunikace formulujeme své myslenky a zaroven diky ni poznavame okoli a vztahové
souvislosti. Zminény sovétsky psycholog vnima V psychologii verbalni komunikaci jako
véény problém, nebot’ v ni pouze slova nesou vyznamy. Otazkou se stava nepochopeni
nebo zaménovani vyznami. Vyznamy slov jsou hlavni slozkou, kterd formuje lidské
védomi. 1

Rita L. Atkinson hovoti o stavech védomi jako o subjektivnich jevech. Na zakladé
jejiho vysvétleni si mé byt jedinec védom situaci kolem sebe a toho, co se odehravd v ném
samotném. Atkinsonova sem zahrnuje vzpominky i myslenky. Na zaklad¢é pozorovani sebe
sama rozpoznavame, co se déje kolem nas, jakou viini citime a na co upindme pozornost.
Védomi jsme schopni ovladdat, coz ma vliv na nase chovani k okoli. Prostfednictvim
schopnosti ovladat nase védomi se jevime riznymi zpusoby nasemu okoli, dokadzeme

ovladat své &iny a planovat nase budouci kroky, které jsme schopni zah4jit i ukongovat.!!

Ac¢ je pojem védomi zminovany prevazné ve filozofii a psychologii, pracuje s nim
historie a etika. Pro diplomovou praci jsou zasadni pravé tyto dvé formy védomi:

historické a moralni.

°Rita L. ATKINSON, Psychologie, Praha 2003, 5.192.
10A]exej Nikolajevié¢ LEONTIEV, Cinnost, vedomie, osobnost, Bratislava 1979, s. 108.
HRita L. ATKINSON, Psychologie, Praha 2003, 5.192-193.
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Historické védomi je tizce spojeno s historickymi udalostmi, védomi moralni naopak
vychazi z etiky, souvisi s vlastnim svédomim a empatii. Obé zminéna odvétvi jsou spojena
s psychologii pifedevsim fenoménem psychologického davu, kterym se zabyva Gustav Le
Bon ve své monografii z roku 2016 (Psychologie davu). Popsal v ni zménu, kdy se
Z jednotlivel stdva zminény fenomén psychologického davu. Psychologicky dav utvareji
stejné cile, stejné pohnutky a podobné smysleni vétsiho poctu osob. Mizeme jej zazit bud’
jako ¢lenové, ktefi jsou soucasti vétsi skupiny lidi na stejném misté, nebo se v ném
muzeme ocitnout i v pfipad¢, ze jsme sami doma ,,v daném okamzZiku a pod vlivem
urcitych prudkych dojmii napr. velké ndarodni uddlosti.“*?> Na druhou stranu nékolik set lidi

stojicich vedle sebe nemusi nutné utvaiet fenomén psychologie davu.

Pokud bychom hledali priklad v nasi ¢eské historii, pak bychom mohli jako
psychologicky dav oznacit ob& udalosti ze 17. listopadu, a to z let 1939 a 1989. V obou
piipadech lze rozpoznat historické védomi ucastnikd, které spojovaly boje za svobodu ¢i
specificka volba mista konani s ohledem na ptedeslé historické udalosti. V prazském
prostfedi bychom tak mohli mluvit o mistech jako: Narodni tfida, ulice Albertov ¢i

Vaclavské namésti. 13

Prikladem psychologie davu, kdy jsou ucastnici na odlisnych mistech, by mohla byt
nedavna udalost spojena s valkou na Ukrajin¢ z jara 2022. Spole¢nym cilem se stala
pomoc Ukrajing, a to jak financni, tak i formou materialnich zasob v podobé oblecent,
jidla, hygienickych potieb. Silnym pojitkem byl také strach z toho, Ze by se valka ptiblizila
k naSim hranicim a pokud by padla Ukrajina, Rusko, které je v tomto pfipadé agresorem,
by bylo kousek od hranice tehdejsiho Ceskoslovenska. Toto je také piiklad historického
védomi (kdy nechceme valku, nechceme okupaci), ve kterém se zaroven siln¢ odrazi
moralni védomi ucastniki psychologického davu. Je zde patrny projev solidarity. Lidé se
vcitili do ukrajinskych obc¢ani, ktefi se stali obé&ti ruského utoku. V ¢eskych obcanech stale

jeste rezonuje velky strach, ze bychom se mohli zanedlouho v této situaci ocitnout i my.

Moralni a historické védomi spolu tzce souviseji a dopliiuji se navzajem, jak bylo
mozné vidét na uvedenych piikladech fenoménu psychologického davu. Déle se odrazeji i

v oblasti vzdélavani, konkrétné pak v pisobeni pedagoga na zaky, v osobnostnim rozvoji

"?Gustav LE BON, Psychologie davu, Praha 2016, s. 18.
BMikulas PESTY, Polozapomenuty listopad, Mezindrodni den studentstva a jeho pirekryvand pamét, Pamét a
déjiny 98, 2021, s. 98.
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zaka, ve vyukovych materialech a souviseji i S mnoha dalsimi aspekty, které se objevi

Vv nasledujicich kapitolach.
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2. Historické védomi z riznych aspekti

Historické védomi zasahuje do nékolika védnich obort — filozofie, sociologie, pedagogiky,
politologie a dalSich humanitnich véd. Kapitola se bude konkrétn¢ zabyvat tim, jak by se
dalo historické védomi zapojit do vyuky dé&jepisu, jak ho rozpoznat v ucebnicich a jak

s vyukovymi materialy dale pracovat.
2.1. Pojem historické védomi

K historickému védomi se vaze pamét i naSe vlastni vnimani déjin. Ucitel déjepisu ma
pocitat s tim, ze zddny z 74kl nebo studentl nepiichazi do hodin jako nepopsany list a jiz
néjaké své historické védomi ma. Zalezi na faktorech jako kde a s kym vyristame, jaké

jsou postoje nasich rodi¢t, prarodi¢i, pribuznych ¢i kamaradu.

Termin historického védomi zasahuje do rtiznych oblasti: smysl d&jin, tradice, krajina a
pamatky.’* Podle Jiiiho Subrta, ktery na problematice historického védomi postavil
sociologicky vyzkum, byvé termin mnohdy zamétiovan za kolektivni pamét’. Subrt dodava,
7e zminéné pojmy je nutné rozliSovat.®® Zmifiuje neoblibenost historického védomi v
byvalych socialistickych zemich, protoze vlivem ideologie doslo k jeho devalvaci. Pojem
byva Casto zaménovan se socialni, kulturni nebo kolektivni paméti. Posléze dochazi ke
skutecnosti, Ze se historické v€domi jako pojem dostavd mimo badatelsky zajem historika

a dochazi az ke snaze vytésnit dany pojem.'®

Kazdy clovék ma své historické védomi. Mizeme jej formovat a Vv prubéhu naseho
Zivota utvafet vlivem zkuSenosti, které za Zivot nabyvame. Méni se podle toho, v jaké

spole¢nosti a kterymi osobami se jedinec obklopuje.

Aby se v jedinci mohlo historické védomi rozvijet, ménit nebo ukotvit, musi dojit k
historickému poznani. U nas se historickym poznanim zabyva Milo§ Reznik, ktery ho
konkrétné tesiv souvislosti s kolektivnimi identitami, Snarody a S teritoridlnim

patriotismem.?” Karel Cerny historické védomi spojuje s vyukou d&jepisu a vyukou

Yjaroslava PESKOVA, Role védomi v déjindch a jiné eseje. Praha 1997, s. 26.

5Ji¥f SUBRT — Jiifi VINOPAL a kol., Historické védomi obyvatel Ceské republiky perspektivou
sociologického vyzkumu, Praha 2013, s. 14.

B Tamteéz

"Milo§ REZNIK., Limity a moznosti historického poznani. Sbornik z cyklu prednasek, in: Historické formy
kolektivnich identit, moderni narod a teritoridlni patriotismus, ed. M. Elbel, Olomouc 2008, zvIasté s. 145-
156.
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nejnovéjsich d&jin na zakladnich a stfednich $kolach.'® Ve gkolském prostedi ho prosazuje
Labischova, ktera se historickym védomim zabyva tadu let, propojuje pojem s vyukou
déjepisu a s uciteli. Denisa Labischova spolecné¢ s P. Krékorou fesi otazku rozvijeni
historického védomi uéiteld vychovy k obéanstvi, ktera s d&jepisem uzce souvisi.'®
Radmila Svaiickova-Slabdkova piisobi pievazné V oblasti historiografie, oralni historie a
pamétovych studii, kde se riizna historicka védomi vyskytuji z generace na generaci.?’
Historické védomi mizeme zkoumat i skrze uméni, kde vynika Blanka Svadbova. V jejich
textech se nachazi pfevazné oblast uméni 19. stoleti vztazené k festivalu Smetanova

Litomys].:

V zahrani¢i se problematikou historického védomi zabyva Andrew Spicer, ktery ke
studiu historického poznani vyuziva historiografii.?? Dalsim pfedstavitelem je Frangois
Hartog s publikaci Verit v déjiny.?® Nelze opomenout filozofa Paula Ricceura s dilem La
mémoire, [’histoire, [’oubli, v némz spojuje odlisné pohledy na pamét, zkuSenosti a rovnéz
se zabyva otazkou viny.?* Nepochybnymi reprezentanty jsou také Jacques Le Goff, Pierre
Nora, Tzvetan Todorov a mnoho dalsich.?® O nékterych bude vice zminka v nasledujicich

kapitolach.
2.2.  Vazba narodni identity a paméti mista s historickym védomim

Jednou ze soucasti historického védomi je narodni identita, kterd jej zna¢né ovlivituje a
sahd az k nasim predkiim, ktefi v davnych dobéach pobyvali na naSem uzemi. Pokud méme
podle Frangoise Hargota problém s kolektivni identitou, nejsme schopni vnimat sami sebe

jako soudast uréité skupiny. Podle Hargota je to jisty znak obavy z nasi budoucnosti.?®

Jiz zminény A. Spicer hodnoti a pfirovnava vztah dvou nabozenskych komunit k

posvatnému prostoru. Porovnava piistupy muslimu a zidi na Blizkém vychodé k jednomu

BKarel Cerny. "Ucitelé déjepisu: vyuka nejnovéjsich déjin, historické védomi a legitimizace Skolni vyuky
déjepisu”. Orbis scholae, 2012 1:41-52.

“Denisa LABISCHOVA; Pavel KRAKORA, Principy rozvijeni a kultivace historického védomi v
pregradudlnim vzdeélavani ucitelii vychovy k obcanstvi a spolecenskych ved, CIVILIA, odborna revue pro
didaktiku spolec¢enskych véd, ro¢. 10, ¢. 2. 2019, s. 4-13.

2Radmila Svaiickova-Slabakova. "O paméti, historii, védomi a nevédomi". D&jiny — Teorie — Kritika 02:232-
255,

21Blanka SVADBOVA, Historické védomi v ceském uméni 19. stoletf, Ceska literatura, 1981, 29.6: 544-547.
22Andrew SPICER., Limity a moznosti historického poznani. Sbornik z cyklu predndsek, in: Posvatny prostor:
Historiografie a perspektivity zkoumani raného novoveku, ed. M. Elbel, Olomouc 2008, zvlasté s. 157.
ZBFrancois HARTOG, VeéFit v déjiny, Brno 2016.

24paul RICEQUR, La mémoire, I’histoire, I’oubli, Paris, 2000.

5Jifi Subrt — Stépanka PFEIFEROVA, Kolektivni pamét jako piedmét historicko-sociologického baddni,
Historicka sociologie, 2017, 2.1: 9-29.

®Francois HARTOG, Vérit v déjiny, Brno 2016, s. 35.
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konkrétnimu mistu. Snazi se predkladat vyznam a dulezitost téhoz mista pro kazdou
z téchto kultur. Jako ptiklad uvadi Chramovou horu v Jeruzalémé. Dané misto je z hlediska
historického i nabozenského dilezité pro ob¢é nabozenské skupiny, coz byva piedmétem
Castych konflikti v této oblasti. Na zakladé pozorovani lze vidét specifika téchto kultur,

nebot’ kazda z nich m4 jiné historické védomi spjaté s danym mistem.?’

Pierre Nora se zabyval, podobné jako Spicer a Reznik paméti mista a pojem
vysvétluje jako nastroj pro dalii badani, a to v teritoriu naroda. Z hlediska Reznikova pojeti
se u Nory jedna o vyzkumy spojené s oblasti Francie. Snazil se tak ozivit d&jiny pomoci
dynamiky paméti. Mista paméti jsou pro Noru pozustatky, ¢asti historického védomi, které
pretrvavaji v historii.?® Pojeti paméti mista vysvétluje na piikladu své rodné zemé:
., Francie jako osoba volala svoje déjiny. Francie jako identita pripravuje svoji budoucnost

rozsifrovanim své paméti. >

2.3.  Historické védomi jako didakticky koncept

Souvislosti s pojmem historického védomi nalézame v ucebnicich a dalsich didaktickych
materialech podporujici vychovu a vzdélavani. To nam umoziuje na danou problematiku

nahliZet jako na didakticky koncept.

Piedevsim v oblasti skolstvi se tématu historického védomi vénuje autorka Denisa
Labischova. Odlisuje se od zminénych autori zaméfenim na historické védomi a jeho
rozvoj ve $kolstvi, zejména v hodinach dé&jepisu. Vénuje se konkrétné oblasti historického
védomi ve vyuce dé&jepisu. Na rozdil od P. Nory zminuje historické udalosti ptevazné
v Ceském prosttedi. Pomaha tak, jiz stdvajicim 1 budoucim ucitelim dé&jepisu, pracovat
s prvky formujici historické védomi a jejich zatazeni do vyuky. Téma podklada teoretickou
bazi historického védomi a dal§imi blizkymi pojmy, které jsou zprosttedkované v né€kolika

30

monografiich a jejimi pfispévky Vedicich poznacenych v poznamce®™ pod carou.

Z'Andrew SPICER., Limity a moznosti historického pozndani. Sbornik z cyklu prednadsek, in: Posvatny prostor:
Historiografie a perspektivity zkoumani raného novovéku, ed. M. Elbel, Olomouc 2008, zv1aste s. 160.

28 Pierre NORA, Mezi paméti a historii, Cahiers du CEFRES, Politika paméti, (ed.) Frangoise Mayer, N° 13,
2012, s. 10. dostupné online (https://www.cefres.cz/IMG/pdfinora_1998_mezi_pameti_historii.pdf),
[citovano k 2. 11. 2022].

Tamtéz s. 34-35.

Jedna se o publikace: Denisa LABISCHOVA, Cech zavistivec — Rakusan byrokrat? Promény obrazu
Cechii, Rakusanii a jejich minulosti ve védomi studujici mlideze, Ostrava 2005. D. LABISCHOVA,
Stereotypy a predsudky v dynamickém pojeti interkulturniho vzdélavani, In: P. KRAKORA (ed.),
Multikulturalita a vychova k obcanstvi ve stiredoevropském kontextu. Praha 2011. Spolecné s Dagmar
Hudencovou, Nebojme se vyuky modernich déjin, Uvaly 2009.
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Labischovéa definuje pojem historické védomi jako ,, didakticky koncept*! a tak by se

s nim mélo také zachazet v oblasti $kolstvi.
2.4. Uskali zkoumani historického védomi

Zakladni jednotkou historického védomi je pfedev§im mnozstvi informaci z minulosti,
kterou jsou schopni si jednotlivci zapamatovat. Jeden z hlavnich problému, podle

Miroslava Hrocha, je pokles prestize vyuky d&jepisu.®?

Historické védomi se utvati v Gtlém véku u kazdého z nas. Jednim z hlavnich uskali
jsou nase vzpominky, které podléhaji urcitému zkresleni. Vzpominame-li na jakoukoliv
vyznamnou udalost, U niz jsme byli pfitomni nebo nam byla zprostiedkovana jinym
clovékem, vzdy jsme ovlivnéni situacné, kde se zrovna V zivoté nachazime a emocné.
Historické védomi je rovnéz pieddvano prostfednictvim naSich  vzpominek
verbalizovanych, zaroven i kriticky reflektovanych. V takové podobé existuji pasivné

v nasich myslich. 3

V 19. stoleti se objevuje krize historie jako védy. Snazila se vyrovnat ostatnim védam,
at’ uz ptirodnim, nebo novée vzniklym jako psychologie, sociologie. Historie jako véda v té
chvili nepfinasela nic nového pro Sirokou vefejnost. Ve 20. stoleti se objevuje druha krize,
spojena se strukturalismem. Podle Véclava Sixty se tyto krize netykaji pouze minulosti a
jejiho zkoumani, avSak Uizce souvisi s ostatnimi v€dnimi obory, které na zékladé ziskanych

zjisténi mtizeme dale zkoumat v obecnych rovinach.3*

Jiz na pocatku 20. stoleti s podobnym tvrzenim pracoval némecky filozof Hans-Georg
Gadamer, ktery popisuje jistou spojitost mezi humanitnimi a ptirodovédnymi védami, jako
kdyby se navzajem inspirovaly a humanitni védy od ptirodnich opisovaly nékteré postupy.
Za hlavni Ttskali historického védomi povazoval nedefinovani piesnych metod
V humanitnich védach, jako tomu trvale bylo (a dodnes je) ve védach piirodnich.
Disledkem je nedostate¢né pochopeni vyzkumu Sirokou vetejnosti. Jednotlivym pracim
humanitnich véd rozumi pouze ti, ktefi se tématiim vénuji, prevazné akademici.®® Gadamer

Mrwe

kladl diraz na cykli¢nost situaci v dé&jinach. Cykli¢nost zapficinuje ovlivnitelnost naseho

31Denisa LABISCHOVA, Co si uchovavime v paméti? Empiricky vyzkum historického védomi, Ostrava 2013.
s.15.

2Miroslav HROCH, Historické védomi jako predmét badatelského zdjmu: teorie a vyzkum, in: Historické
védomi a potiZe s jeho vyzkumem, ed. Jiti Subrt, Kolin 2010, s. 31.

BTameéz.

34Vaclav SIXTA, Diskurs krize v humanitnich védach 20. stoleti, In: AntropoWebzin, 2016, s. 36.
BHans-Georg GADAMER, Problém déjinného védomi, Praha 1994, s. 10-11.
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rozhodovani a jednani. Na zakladé nasich zkuSenosti jiz predpokladame, jakym zptisobem
bude probihat dalsi jev v nasem zivoté. Filozof tvrdi, Ze v situacich, jevech a historickych

« 36

udalostech nemuzeme nalézt ,,specificky prvek deéjinného vedomi, ale pouze obecné

prvky dé&jinného védomi (v kontextu diplomové prace prvek historického védomi).

Podle Gadamera je cilem historického poznani zachytit pfevazné ojedinélost a
celkovou odlisnost jednotlivych situaci v minulosti. Poznani nezahrnuje pouze kazdodenni
udalosti, ale uvédoméni si sebe sama ¢i kladeni si podobnych otazek®’ jako: Pro¢ jsme jako
lidstvo tam, kde jsme? Pro¢ jsme na urcitém misté v dany ¢as? Co se muselo stat, rozdélit

nebo dat dohromady, Ze Zijeme na$im Zivotem?®

Podle M. Hrocha je historické védomi spjato s historickym podvédomim®°. Tento jev*®
uvedl na svém piikladu, kdy studentim nestudujicim historii pfedlozil obecné otazky
tykajici se nasi historie. Pfi rozjimani nad tématem historického védomi se predpoklada
jasna znalost nejjednodussich a nejcastéjSich jevl v nasi historii — vSeobecny ptehled. Ve
vétsing piipadt odpoveédi respondentli vyzkumu jsou podle Hrocha zkoumané prvky spise
Zijici v jejich podvédomi nebo v nevédomi nez v historickém védomi. Hroch kategorizuje
zdroje historického védomi, jez jsou dilezité i pro tvorbu historického podvédomi. Do
prvni kategorie zatadil zptistupnéni kritiky historické védy v médiich a v novinach.
V druhé kategorii hraje roli Skolstvi, pfedevS§im vyuc€ovaci predméty jako déjepis, zemepis,
vychova k ob¢anstvi, nabozenstvi nebo d&jiny literatury. Do tieti kategorie Hroch zafadil
kin), pata zahrnuje hlavné pamatky (hrady, zamky, zamecké zahrady), jejich navstévu a
s tim i spojeny docasny pobyt v jiném mésté, zemi ¢i kraji. Do posledni Sesté kategorie
spada rodina, Vv niz jsou zafazeny piedavané informace Ustnim podanim z generace na

generaci.*!

Zdroje historického védomi je mozné Clenit na analyzu historickych sdéleni a na

piejatd historicka védomi jednotlivych osob. K analyze se obcané dostavaji

BTamtéz s. 12.

37 Autorkou upravené otazky Gadamera.

Hans-Georg GADAMER, Problém déjinného védomi, Praha 1994, s. 12.

3Miroslav HROCH, Historické védomi jako piredmét badatelského zajmu: teorie a vyzkum, in: Historické
védomi a potiZe s jeho vyzkumem, ed. Jiii Subrt, Kolin 2010, s. 33.

40podvédomi jako mezistupent védomi a nevédomi

“Miroslav HROCH, Historické védomi jako predmét badatelského zajmu: teorie a vyzkum, in: Historické
védomi a potiZe s jeho vyzkumem, ed. Jiti Subrt, Kolin 2010, s. 33.
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prostfednictvim pramentl, zjiz zminénych kategorii. Zasadni tuskali kategorizace je

nezakomponovani transformaci v ¢ase.*?

,Souvislost historickeho védomi a narodni identity je ziejmd, nebot dvé zakladni
otazky, které se identity tykaji, znéji: kym jsme (?) a kam patrime (?). Jsou to otazky

vztahujict se k nasi historii a k nasemu mistu ve svété. “*

Podle Labischové je ve vyzkumu historického védomi problematicky samotny
pojem, nebot’ je autory definovan rizné. U historikii a sociologi dominuje badatelsky
zajem. Labischova zminuje ve své polemice historika Ivana Kamence, ktery povazoval za
hlavni problém zaménovani pojmu historické védomi za historické védéni. Historik
Kamenec uptednostituje interpretaci, kdy je historické védomi proces, jenz je dynamicky a
ovliviiovany riznymi impulsy. Konkrétné se maji zkoumat formy vrstev spolecenskych,
politickych, socialnich, vzdélanostnich a dalsich vrstev obyvatelstva. I. Kamenec apeluje
na zvyseni zajmu 0 promény dé&jici se vné vrstev, jako ¢ini historici ¢eské historiografie.
Historici se zajimaji o smysleni spole¢nosti, dale 0 potieby lidi dnes a diive. Pokud budou
zkoumané oblasti historikem ptevzaty a dale zkoumany, v budoucnu miZeme nachazet

prileZitosti, jak se z nasi minulosti pougit.**

Historické védomi s védomim naroda spojuje Eduard Maur, ktery tvrdi, Ze
jednotlivé ideologie pietrvavaji ve skupindch a v jejich jednotlivcich. Jifi Subrt vnima
pojem historického védomi jako sbirku védomosti, ale pfevazné pro né&j ztélesiuje sled
udalosti ¢i zmén béhem minulosti a sou¢asnosti. Subrt také srovnava kolektivni pamét’ a

historické védomi s poéitadovou paméti a S programy Vv poéitaci.*

Filozofka Jaroslava Peskova poukazuje na d¢jinné védomi. V dané souvislosti
zminuje Patocku, ktery se zabyval smyslem ceskych dé&jin. Pro ni se staval podstatny
obecny smysl. Obecnym smyslem vnima rizné podnéty, jez existuji v naSem okoli (smysl
jednéni, smysl véci, obecny smysl vSeho kolem nés). Urcuje vSak za podstatné nase blizké
a jejich chapani obecného smyslu. Stejné jsou dle ni dileziti i jedinci existujici mimo nasi

socialni bublinu. Jaroslava Peskova zdlraznila smysl dé&jin. Podle ni nam poméha

LTamtéz s. 34

43Ji¥i SUBRT — Stépanka PFEIFEROVA, Historické védomi jako piedmét badatelského zdjmu: teorie a
vyzkum, in: Pohled na historické védomi obyvatel Ceské republiky, ed. Jiti Subrt, Kolin 2010, s. 65.

“Denisa LABISCHOVA, Co si uchovdvame v paméti? Empiricky vyzkum historického védomi, Ostrava
20013. s. 29.

45Ji¥{ SUBRT — Stépanka PFEIFEROVA, Historické védomi jako predmét badatelského zajmu: teorie a
vyzkum, in: Pohled na historické védomi obyvatel Ceské republiky, ed. Jifi Subrt, Kolin 2010, s. 30-31.

21



k poznavani naSeho naroda a chodu svéta. Z hlediska filozofie vysvétlila, ze kazdy
jednotlivec ma vlastni pohled, své jednani, nezavisly vybér otazek a odpoveédi, i do jaké

miry je otevien svétu.*®

Z doposud zjisténych informaci by autorka diplomové prace zduraznila, Ze nejvétsim
uskalim historického védomi je nynéjsi ptistup k Sirokému spektru informaci, stejné jako
k dezinformacim pomoci online svéta. Nahrava tomu neznalost ¢i neschopnost jedinci
ovétovat ziskané informace. Podle autorky diplomové prace by se mél klast vétsi duraz na

praci s informacemi, na jejich ovéfovani, a to jiz v ramci Skolni dochazky.

46Jaroslava PESKOVA, Role védomi v déjinach, Praha 1997, s. 37-38.
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3. Moralni védomi

Prvopocatek uvédomeéni si moralky a jeji existence nachazime ve filozofii, avsak lidé se o
ni zajimali davno pred tim. Heidbrink ftikal, ze filozofie fesi pfevazné moralku v oblasti
lidské mysli, jak maji lidé pfemyslet a podle toho nasledné konat. Naopak psychologie se

v dané souvislosti zabyva otazkou, pro¢ nékdo jedna tak, jak jedna.*’

Jak rozlisit a upfesnit, co je spravné (mordlni) a co ne, tim se zabyval Sokrates,
Platon, Aristoteles a dalsi. Psycholog Kohlberg tvrdi, ze pokud jsou jednani ¢lovéka
konzistentni a odpovidajici vnitinimu pfesvédceni, jedna se o moralni jednani. Toto pojeti

si bere za své ,, individudlni relativismus ve filozofii .48

Filozofickym relativismem se zabyval Karel Pexidr, ktery dané spektrum popisuje
jako otevienou filozofii. Ta se jevi systematicky, vyhodnocuje a vyhledava spojitosti a
postoje. Tohle specifické odvétvi filozofie je vyznamné v kontextu dnes$ni doby, kdy se ve
spole¢nosti ¢im dal vice rozviji sméry jako pluralismus a liberalismus. Relativistickou
filozofii vnima jako nastroj pro odstranovani piekazek mezi lidmi, aniz by ztraceli vlastni

piesvédceni a svoji filozofii.*®

Pokud by chtéla spolecnost uplatiiovat filozoficky relativismus, sama by si
urcovala, co pro ni je nebo neni dobré. Dale by si mél kazdy jedinec uvédomovat a vnitiné

hodnotit, zda jedna dle moralnich standardd.>

V druhém ptipad€ Kohlberg tvrdi, Ze moralnim jednanim se déale rozumi vSechno, co
se shoduje s vSeobecnymi normami spole¢nosti a jejich nasledné propojeni s vnitinimi

hodnotami ¢lovéka.®?

Podle Kanta moralka udava nasi vnitfni motivaci, diky niz dokdZeme poznat sami
sebe a jsou Kk ni pfipojené i nase emoce.’® Nejznamé;jsi je kategoricky imperativ, ktery nam

fika, ze mame jednat tim zpiisobem, aby nase jednani smétovalo k vSeobecnym zakonim.

4"Pavel VACEK, Rozvoj moralniho védomi zaki, Metodické ndméty k realizaci prifezovych témat, Praha
2008, s. 7.

BTamtéz, s. 63.

“9Karel PEXIDR, Relativistickd filozofie, Plzefi 2016, s. 10. — 11.

%Pavel VACEK, Rozvoj moralniho védomi 74k, Metodické naméty k realizaci prifezovych témat, Praha
2008, s. 63.

STamtéz.

52Marek PREISS — David KRAMSKY — Tereza PRIHODOVA, Mordlni usuzovini a jedndni jako soucdst
integrity osobnosti, Psychologie — elektronicky &asopis CMPS, ro&. 8, s. 13. dostupné online
(https://eds.s.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=4bd7chf0-75b7-4fde-8ade-
€10428973106%40redis), [citovano k 1. 11. 2022].
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Podrobnéji jej rozebira ve svém dile Zaklady metafyziky mravii.®>® Pokud se rozhodujeme,
zda je nase jednani moralni, pfedstavime si, jak by vypadala spole¢nost, jestlize by se fidila
identicky. V pifipadé, Ze nechceme, aby se tak stalo, aby ono jednani bylo vSeobecnym
zakonem, méli bychom usoudit, Ze se jedna 0 nemoralni jednani.>* Pro lepsi pochopeni
autorka diplomové prace uvadi nasledujici ptiklad. Pfi predstave, ze fekneme nepravdu
blizké osobé&, musime si tuto skute¢nost uvédomovat jako vSeobecny zdkon. Svét, kde bude
kazdy mluvit pouze nepravdivé, tedy kazdy bude lhat. V takovém svété zit nechceme. A
proto podle Kantova imperativu budeme jednat moraln¢, budeme-li hovofit pouze

pravdive.

Kant kromé obecnych pravidel mluvi o maximéch. ,, Maxima je obecna zdasada nebo
postoj, kterym se mad vybér pravidla Fidit. “>° Dal$im diileZitym terminem je univerzalismus
neboli vlastni moralka ¢loveka, ktera neodkazuje na bozstvo nybrz na lidskou jedineénost.
S danym zakladem lidské svobody oteviel piistup ke zkoumani moralky raciondlnimi

prvky, protoze jsou si viichni rovni.>®

V opozici Kanta stoji Friedrich Nietzsche spolu s kritikou kategorického imperativu.
Filozof vyzdvihuje moralni imperativ pfirody, kdy se zvife rozhoduje podle vlastnich
pudd. Stejné tak vnima i ¢lovéka, kterého popisuje jako jeden druh zvifete.®’ Nietzsche
kritizoval Kanta a pravidla, skrze néz by pfisli 1lidé o privilegium tvofit pravidla vlastni.
Kdo se tidi obecnou moralkou a d€la mu to ,,dobfe,” na nic vice se nezmuze. Kantuv
Imperativ Nietzsche vnima jako prostiedek pro tryznéni téch nejlepsich a universalismus
vede K nepfejicnosti, mstivosti a k nihilismu. Proto odmita i podobnou vychovu

k v§eobecnym zikontim.*®

Moralni védomi, podle Lickona, znamena schopnost uvédomit si, co je dobré a co
zlé. Clovék funguje na zakladé informaci, se kterymi byl seznamovan v pribéhu Zivota.
Moralni védomi vychazi z nasich zkusenosti, dale pak ze sebevzdélavani v dospélosti. Zaci
ziskavaji informace od vychovatell a uditelt, ti by se méli snazit sméfovat jejich hodnoty
spravnym smérem, pomahat zakim wuchopit feSeni béznych situaci ¢i problémi
kazdodennosti. S ohledem na moralni védomi se rozhodujeme a jsme si védomi i

naslednych konsekvenci nasich rozhodnuti. Je Zadouci se sebepoznavat, znat své slabiny i

SImmanuel KANT, Zdaklady metafyziky mravii, Praha 2014.
S4Tamtéz, s. 83.

%5Jan SOKOL, Etika a zivot, Praha 2010, s. 105.

S Tamtés.

S7Friedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 85.
%8Jan SOKOL, Etika a zivot, Praha 2010, s. 73.
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silné stranky. Ucitel a vychovatel je dilezitym elementem v zivoté zaka. Naopak by neméli
zaktim snizovat jejich zdravé sebevédomi, protoze to samotné sebepoznani blokuje.
Spravné maji vychovatelé a ucitelé davat prostor k vnitinimu rozvoji a poznavani sebe

sama.”®

Morélni jednani vychdzejici z moralniho védomi muzeme rozdélit do nékolika
stupni, které utvareji charakter ¢lovéka. Pro dobry charakter je, podle Lickona, dulezité
vlastnit kompetence poznani a citéni, jenz musi jedinec pietvofit do kladného jednani.
Prostfednictvim nauc¢ené zkuSenosti dokaze vyfesit jakykoliv spor. Dale Lickon uvadi, Ze
dobry clovék dokéze pracovat s vlastnimi emocemi, proto nepostrada vuli. Dale si ma
uchovavat zvyky podporujici dobré jednani. Uvedené aspekty jsou zakladni véci pro dobry

charakter a je zadouci je nadale rozvijet®

Z pohledu spolecenské normy rozliSujeme nasledujici typy: 1) Navykové mravni
jednani, které vychazi pouze z pravidel spole¢nosti. Zafazujeme sem nejbéznéjsi ukony,
které délame kazdy den (pozdraveni, podé¢kovani aj.). 2) Védomé mravni chovani, které
vychazi z moralniho védomi jedince, o kterém je piesvédcen i na zaklad¢é vlastnich
zkuSenosti. 3) Intuitivni chovani, které osoba nedokaze vysvétlit, protoZze jedna na zakladé
pocitu. 4) Kalkulativni chovani, je jednani, které naopak ¢lovék uziva, protoze vi, ze bude
fungovat, nikoliv proto, Ze je o ném presvédcen. Mezi hlavnimi faktory, pro¢ lidé jednaji
kalkulativné je strach z trestu, nedodrzeni spolecenské normy, nebo Ze by odlisné jednani

(nespravné) zavedlo jedince do jistych nepfijemnosti.®!

Mezi autory vychodni Evropy patii G. G. Akmambetov, jenz oznacil jako hlavni

znaky morilky &est a distojnost osobnosti.®?

Moralnost ¢lov€ka souvisi s lidskym
charakterem. Mysli tim pfedev$im jednotu osobnosti, ktera ma dlouhotrvajici vlastnosti:
duchovni a psychické. Dlouhotrvajici vlastnosti pak muizeme pozorovat na skutcich
¢lovéka.®® Autor sam cituje prevazné z dobovych socialistickych a komunistickych praci.
V knize Problémy mravniho rozvoje osobnosti vychazi z Marxovych a Leninovych spisi.
Pravé vySe zminéné dilo utvrzuje autorku této diplomové prace 0 minulé tendenci
socialistickych autorti udrzet dobové mysleni v fizeném spektru, které je jasn€ ohrani¢eno

a autofi maji nastinéno, jakym smérem maji odborné publikace nazorové sméfovat. Pokud

%9Pavel VACEK, Priihledy do psychologie moralky, Hradec Kralové 2012, s. 71.

80Pavel VACEK, Rozvoj moralniho védomi zakti, Metodické naméty k realizaci prifezovych témat, Praha
2008, s. 64.

Sl Tameés.

®2Galichan Galamgalijevi¢ AKMAMBETOV, Problémy mravného rozvoja osobnosti, Bratislava 1973, s. 27
83Tamtéz s. 126-127.
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bereme normy spolecnosti, jedné se zaroven i o normy daného rezimu, ktery udava, co je a

neni mravné.
3.1.  Svédomi jako prvek moralniho védomi

Kant oznacil svédomi jako ,, princip odpovédnosti, kterou ma [c¢lovek] pred Bohem za své
skutky. “®* Skrze Pismo svaté a apostola Pavla lidé véfili, ze kazdy z nich ma svédomi
uvnitf svého srdce, také maé existujici napli od svého narozeni — neprostupuje ho htich. To
neznamend, ze nepodléha jinym pochybenim. Konexe k obecné vyznaénym skute¢nostem
by méla nezavisld osoba uvadet do rovnovahy a pravidelné své postoje, jednani a vnitini
dusi zkoumat. Apostol Pavel vice vyzdvihoval pomoc druhym na tikor mys$lenek o vlastni
jedine¢nosti. Kazdy mtze podle apostola cokoliv, ale ne v§e napomaha pospolitosti, ne vse

prosperuje. To vSechno vidél jako uréujici pro ono svédomi.®®

Nietzsche za prvni pokus byt moralni povazoval poznani sebe sama. Dokonce to
posuzuje jako ,,znak doby“.%® Pojem svédomi chape jako schopnost &lovéka naslouchat
vnitinim hlastim, které ndm pomahaji jednat v urcitych situacich: kdy zacit, kdy skoncit.
Tuto vlastnost svédomi mame podle Nietzscheho jiz od pradavna, kdy existovala ,,lidska

stada. "

Jan Sokol propojuje svédomi s otazkou cti, kterou se nejvice zabyvali filozofové
v antice. Jedna se o hlavni zakladnu nezavislého ¢lovéka. Sokol uvadi stoickou filozofii,
Epiktétos veéfil tomuto tvrzeni a pravil, Ze mame chtit jenom to, co existuje — stim se
spokojime. Moudry Clovek podle stoikil je pouze ten, ktery rozumi blaZenosti, jeZ nosi
V sobé¢ samém. Na zikladé¢ uvédomeéni si jiz existujiciho jej nemohou ostatni jevy vyvést
Z miry a ¢lovek se dokaze poprat se svym osudem, at’ je jakykoli. Stejné smyslel o ¢loveku
1 Seneca: ¢lovék se mé radovat v sobé samém, dlvefovat si a vSechno vnéjsi prehlizet,
pfestoze nebyl GspeSny. Abychom se mohli podle Seneky radovat upfimné, jedname podle

moudrosti, cti a rozumu spoleéné s piirozenosti. %

Dle profesora Huberta Wolfganga lidé jednajici na zakladé svédomi, vyuzivaji

svobodu k vyjadfovani svych nazorti. Zminény profesor teologie navazuje na teologa

®Wolfgang HUBERT, Etika — zakladni otdzky Zivota, Praha 2016, s. 93.
STamtés.

8Friedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 38.

57 Tamtéz s. 92.

88Jan SOKOL, Etika a zivot, Praha 2010, s. 130.
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Luthera, ktery pifi kazanich rozdélil svédomi do tii vrstev. Prvni byly povinnosti jako
vngjsi vrstva svédomi. Povinnosti byly spojenim ¢lovéka a tlaku spolecnosti, jenz slouzi
jako zavazi pro naSi dusi, v jisté mife i ulehCeni plynuti zivota. Druhou, tedy stfedni
vrstvou jsou postoje. Do postoji mély byt zaneseny spravné cesty lidského jednani, které
nesou atributy trpélivosti, mirumilovnosti a loajality. Ve své podstaté je ¢lovek pretizen, a
proto potfebuje viru: pomoc a silu od Boha. Entita Boha tvofi vnitini teologicky rozmeér,
tieti Sast svédom{.®

Podle Bible je svédomi probuzeno jinou osobou a slySime ho hlasem Bozim.
Sigmund Freud naopak svédomi li¢il jako pocity provinéni, které jsou podminéné lidskou
psychikou. Zakladatel psychoanalyzy byl piesvédCen o moznostech 1écby téchto
nezadoucich vjema vychézejicich z vlastnich vycitek. Platon mluvil o vyznamné pozici
,vnitiniho hlasu“ ve spolecenském svété a jeho pohybu. Dale povazoval za dulezité si
uvédomovat vlastni stud (byt schopen sebereflexe). Svédomi je identicky zasadni ve
spojitosti s moralnim védomim (obecnou mravnosti), napomaha tim determinovat pojem

moralky.”
3.2.  Vychova moralniho ¢lovéka

Erazim Kohak vypravi o osvicenském optimismu, kde ,,jsou lidé v podstaté dobri.

Potirebuji vychovu, potiebuji prostiedi (...) sami od sebe totiz touzi po dobru. ™

Moralka je neodmyslitelnym prvkem hodnot. Skrze hodnoty, jez vlastni spole¢nost,
se stanovi spole¢né (obecné) hodnoty. Podle Durkheima (ale i jinych mysliteld) je moralka
spojena s vychovou. Clovék vychovavajici jedince vytvafi jednotlivé ideje pro dité. Na
téchto zakladech se dit¢ zacleni do pritomného svéta, kde oba existuji. Vychova by se méla
odvijet od potieb stavajici se spolecnosti, ta se meéni kazdou generaci. Neustale dochazi
k proméné hodnot, moralky, moralniho idealu spolecnosti a nemizeme tak uzivat

,,mordlku nasich otcii”, kterou doporucoval Luc Ferry, protoze v danou dobu nemusi

platit.”

®Wolfgang HUBERT, Etika — zakladni otdzky Zivota, Praha 2016, s. 91-92.

Jan SOKOL, Etika a Zivot, Praha 2010, s. 81.

"Erazim KOHAK, Dobro a zlo, Praha 1993, s. 180.

2Martin STROUHAL, Durkheimova pojeti socializace, Jurnal of Pedagogy, ro¢. 1, s. 38, 2010. dostupné
online (https://sciendo.com/pdf/10.2478/v10159-010-0006-5), [citovano k 1. 11. 2022].
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Jak tedy vychovat moralniho ¢lov€ka? Existuji rizné koncepce, ale nemizeme
presné urcit pouze jednu spravnou. Nelze zarucit, ze nasledujici ideje v této diplomové

praci budou fungovat na jakéhokoliv jedince.

Prvopocatek vychovy zaCina narozenim ditéte. Ve filozofii vychovy miizeme
vymezit tii typy zhlediska jejiho zaméfeni. Prvni znich je ontologicka vychova
zkoumajici chapani svéta, po ¢em Clovek patra a nasledné, jak se na vytvafeni svéta sam
podili. Dale vychova socialné-spolecenska, kde je hlavnim stavebnim kamenem rodina a
mezilidské vztahy. Posledni je nikdy nekonéici vychova, jez znamena bézny cyklicky

kolobgh Zivota — vychova v ontickém pojeti.”

Zasadni pro rozvoj dovednosti a védomosti (moralky) ditéte je snaha a ochota
dospé€lého piredat hlavni dispozice. Nutnosti je jasné a srozumitelné ditéti vysvétlovat
situace s ohledem na konkrétni vékovou kategorii. Uréujici je zajem rodice se svému ditéti
vénovat. Na téchto stavebnich kamenech se uskutecniuje rozvoj intelektu i motorickych
schopnosti. Nelze opomenout, ze by rodi¢ pfi plnohodnotné vychové nemél vynechat
Cetbu, navstévu muzei, divadel a dalsich spole¢ensko-kulturni aktivit. Neni realné veskerou
vychovu a vzdélavani nechat na Skole nebo zneuctivat praci pedagogi. Naopak je Zadouci

se samotnou instituci spolupracovat.’

Nicolas Grimaldi tvrdil, ze ,, veskerd vychova az do nedavné doby spocivala v tom, Ze

se deti ucily vyraziim, i projeviim respektu, které tvori zdvorilost. “™

Uspéch vychovy se zasadné odviji v souvislosti citovych vazeb rodi¢t a ditdte.
Umirnénost emocionalnich reakci, soudrznost a laska jsou uréujicimi faktory pro kvalitu
rodinnych vztahi. V jaké mife rodice davaji lasku ditéti, v takové jim bude opétovana zpct.
Na zaklad¢ koexistence v roding€ ziskava dité¢ charakterové vlastnosti, které jsou kladné i
zaporné. Jestlize se dava najevo Casta nespokojenost s ditétem, disledkem se u n¢j mohou
projevovat pocity ohrozeni a nejistoty, coz se prenasi do vztahl s kamarady, dale pak
s pedagogy. Otto Cacka doporuuje k oboustrannému pochopeni a zlepSeni vztaht
spole¢né hry. Skrze hry by si strany (rodi¢ — dit¢) mély vzajemné odpocinout a vénovat se
jim jako zabavé (foto-koutek, turistické vylety, umélecka dilna). Diky aktivitam, které

rodi¢e prezentuji jako hry, ma dit¢ moznost se sebepoznavat. Predev§im dokaze pocitit

8Nadézda PELCOVA — Ilona SEMERADOVA, Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, Praha 2014,
s.17.

0tto CACKA, Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace, Brno 2000, s. 158.
Nicolas GRIMALDI, Nelidskost, Praha 2013, s. 120.
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vétsi svobodu. Mnohdy nechceme vystoupit z role dospé€lého, avsak tohle je zpisob, jak
dit¢ poznat, kdyZ si navzajem nerozumime. Proto mizeme vyuzit aktivity, kdy si s détmi
vyménime vlastni role. Mohou byt vlci a my zajici nebo se stanou v danou chvili starsi a
rodi¢e mladsi. Zasadni je stanoveni Si, po jakou dobu budou dané role trvat. Pii této
¢innosti se mizeme dozvédét mnohem vic, pochopit danosti z riznych thla pohledu. Skrze

aktivity dokazeme 1épe pochopit pocity mladsiho jedince.”®

Vliv maji rodi¢e na své déti dlouho, od toho se odviji vliv na formovani vlastnich
hodnot. Povétsinou jsou hodnoty na obou stranach velmi podobné. V dospé€losti se vliv
rodi¢t mize projevit zpusoby vlastniho chovani, i nevédomého, které imituje nase rodice
¢i vychovavajici. Jestlize rodi¢ nebo jiny vychovavajici, ztrati v o¢ich ditéte autoritu,
objevuji se komplikace a pocity zklamani, ¢asto se jedna o prozatimni faze. Skrze pfevzaté

hodnoty nachazime vlastni j4, branime své jednani a jsme tim, kym jsme.’’

Vsechny S$patné vlastnosti, zvyky a nemoralni jednani se ,,prrendsi jako zkazenda krev
na dité.’® Podle Nietzscheho je 1ékem nejlepsi vychova, jez zakryje vSechny zI¢ vlastnosti
a predpoklady ke Spatnému dédi€nému jednani. Taktéz tvrdil, Ze vzdélani a vychova

dokaze utajit a oklamat kohokoliv o nasem zdédéném ptivodu.”®

Erazim Kohak vypravi o osvicenském optimismu, kde ,,jsou lidé ve své podstate

dobFi. Potiebuji vychovu, potiebuji prostiedi (...) sami od sebe totiz sméruji k dobru. €

Moralka nesouvisi pouze sna$i mysli, ale i Sjednanim jedince. Nez za¢neme,
jakkoliv jednat, musime k tomu mit urcitou motivaci. Jednani muze byt zapii¢inéno
védomou ¢i nevédomou motivaci. Motivace je proces, ktery urCuje intenzita dynamiky a
rezultaitem byva samotny motiv. Rozumi se, Ze ,, motivace je interakce mezi motivovanym

subjektem a motivujici situact. “®

Pohledem klinické psychologie, jez fesi psychické problémy, ma nevédomé chovani
velky vyznam. Nevédomé chovani existuje u zvifat obdobné, jak je tomu u ¢loveéka. Na

zvitatech mizeme sledovat konfliktni tendence a vyusténi naslednych situaci. Lidsky svét

%0tto CACKA, Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace, Brno 2000,
s. 159.

"Milan NAKONECNY, Motivace lidského chovani, Praha 1996, s. 82-83.

8Friedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 173.

STamtés.

8 Erazim KOHAK, Dobro a zlo, Praha 1993, s. 180.

81Carl F. GRAUMANN, Motivation (Einfuhrung in die Psychologie, sv. Einfiihrung in die Psychologie, Band
1: Motivation. 1), Frankfurt 1969, s. 59.
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se lisi od zvifecitho pravé existenci svédomi, tedy moznosti své chovani korigovat.
Naptiklad k nevéie dochazi z mnoha diivodi, jednim z nich maze byt sexudlni frustrace.
Manzel skrze nevéru nevédomeé trestd svoji manzelku, Ze neni dostateCné sexualné
motivovana. V dalSim vzoru je schopna manzelka muzi vytykat nedostate¢nou pomoc
v domécnosti, ale neuvédomuje si, Zze se za takovym chovanim muze skryvat nevédoma
agrese, nespokojenost se zafazenim na trhu prace, nedostatecny cas pro sebe sama.
Podobn¢ to je i u zvifat, ktefi se v neshodnych situacich chovaji proménlivé (brouseni
zobaku u dravci, utok na zvife nizsiho fadu), avSak na rozdil od ¢lovéka nejsou schopni

védomé chovani zménit.??

Zminovali jsme $kolu, jako instituci, jez nedokaze s pedagogy a vychovateli naudit
veskeré danosti svéta, a to i Vv oblasti moralniho jednani. Na tento své€t jiz vstupujeme
svrozenym jednanim, které ndm pomahd pfezit. Spojeni nalézdme zejména ve
fyziologickych funkcich a ¢innosti organismu. Podvédomé se utvafi vliv na schopnost ucit
se z vlastnich zkuSenosti, to tvofi slozku naseho novorozeneckého balicku. Instinkty jsou

mechanismy, diky nimz se adaptujeme na situace a nasledujici impulsy.®

Biolog Tinbergen instinkty vnima jako uspofadany nervovy systém fungujici
mechanicky. Zminény systém pfijima a dokaze zaznamenat vnitini i vnéj$i podnéty, jez

uréuji vlastni pohyby Zivota a druhu.®*

Existuji tfi oblasti v rozvoji Zivotnich dovednosti v osobnostni a socidlni vychove,
jedna se o oblasti socialni, osobnostni a moralni. Pro vychovu moralni jsou specifické

oblasti hodnot a postojil, prakticka etika, rozhodovaci dovednosti nebo feseni problém.®®

Josef Valenta davd nékolik piikladi mravnich vlastnosti, které se uskuteciiuji
konanim. Mezi hlavni hodnoty (podle Valenty) patii: diskrétnost, altruismus, dochvilnost,
vérnost, hrdost, ohleduplnost, pokora, pozornost pii rozliSovani dobrého a zlého, soucit,
respekt, spravedlivost, spolehlivost, tolerance, tak bychom mohli pokracovat. Dispozice
mravniho jednani =zahrnuji dostatek sebekontroly a sebediscipliny, dale osobni
vyrovnanost, skrze kterou ¢lovék dokdze ovladat soukromé nedostatky. Jasné predpoklady

moralniho konani urcuji diferencidlni schopnosti projevujici se opét chovanim. Mezi

82Milan NAKONECNY, Motivace lidského chovani, Praha 1996, s. 31,

83Tamtéz, s. 5.

8Nikolaas TINBERGEN, Instinktlehre: Vergleichende Erforschung angeborenen Verhaltens, Berlin 1952
s. 112

8Josef VALENTA, Osobnostni a socidlni vychova v zdkladnich skoldach, Praha 2011, s. 17.
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diferencialni schopnosti patii: osobni integrita, objektivnost, pile, asertivni jednani,

sebedtivéra, schopnost byt vdéény a mnoho dalsich.®

Vychova morélniho ¢lovéka spociva prevazné na rodicich, respektive na vychovateli,
lidech, se kterymi dany jedinec vyriista. Dulezitym faktorem je misto, kde maly dospély
vyrustd (mtize to byt détsky domov, neuplnd rodina atd.). Nékteré dovednosti a vzorova
chovani se muze naucit také v malych socidlnich skupinach, skrze své vrstevniky c¢i
pedagogy. Nejpodstatnéjsi je jedinec sam, jenZ ma nebo nema chut se sebepoznavat.

Zavisi na jedinci, zda je schopny se rozhodovat, na jeho mentalnich predispozicich a na

mife uvédomovani si diisledkti svého nevédomého chovani. (autorka diplomové prace)
3.3. Dobroazlo

Piedev§im se zde budeme zabyvat otazkou dobra a zla, nad kterou lidé polemizuji od

pradavna. Pro¢ je nékdo dobry, nékdo zly a lze tuto problematiku rozdélovat na dva obecné

pojmy?

V biblickych textech se dobro a zlo objevuje vedle dalsich dvojic — svétlo a tma nebo
zivot a smrt. V kiestanstvi je prapivodce zla had, ktery donuti Evu okusit jablko. Zlo se
skryva i1 za entitami jako jsou satan a d’abel, ktefi Skodi lidem jako ,,udavaci®. Stradanim
dobra se projevuje zlo, tak mluvil Platon a myslel si, ze jej dokazeme ovladat ¢i ho

redukovat, stejné jako Komensky nebo Leibniz®

Filozof Nietzsche naopak opovrhoval kifestanstvim. Tato vira pro néj pfedstavovala
nejveétsi pychu, kterou si ¢loveék dokaze predstavit. Kiestanstvi je podle n€j vytvoreno jako
kolébka utéchy chudych lidi. Z nepoddajnych bytosti se staly btidilové. Filozof kiest'anstvi
vini za vznik nového typu ¢lovéka, jenZ takové vyznani potiebuje. Mluvi o zminéné vite
jako o potencionalnim nebezpeci, protoze odebirala lidem svobodu rozhodnuti. Diivodi je
mnoho, avsak filozofovi prekazel predevsim zékaz véfit v jiné viry — byly oznaceny za
nepravdivé. Nejvice kiestanstvim opovrhoval za proménu Evropy, ktera pro Nietzscheho
znamenala pfeménu v horSi kontinent. V&fi, ze dané vyznani se pro Evropu stalo

nejostudnéj§im pocinem.88

8Josef VALENTA, Mordlni rozvoj v ramci OSV — mravni kvality jako , ucivo*, Metodicky portal: Clanky
[online]. 26. 10. 2011, [cit. 2023-02-26]. Dostupny z WWW:
<https://clanky.rvp.cz/clanek/13709/MORALNI-ROZVOJ-V-RAMCI-OSV-MRAVNI-KVALITY-JAKO-
UCIVO.html>.

8Jan SOKOL, Etika a Zivot, Praha 2010, s. 143-144.

8Friedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 62-64.
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Muzeme pozorovat nékolik pripadl, kdy filozofové povazuji za dobro Boha, naopak
filozof Nietzsche ve vite (piesnéji kiestanské) nachazi zlo. Timto se autorka diplomové

prace snazi poukazat na tézkost identifikace pojmu dobra a zla.

Profesor historie Jorn Riisen umistil dobro a zlo do problémovych horizontd. Jejich
vymezeni souvisi s pravou definici pro studenty. Profesor historie tomu fikd ,, pole
napéti, “®® coz znazoriuje spole¢nost. Dobro a zlo zafadil do ,,etické a mordlni regulace
cloveka“.® Mezi dal$i zkoumané protiklady, spojené s dobrem a zlem, jsou zafazeny
pojmy jako lidsky — nelidsky, pfitel — nepftitel (poji s nasilim ve vztazich), ¢innost — utrpeni

(v souvislosti se §téstim).%

Existuji rozdilna méfitka v hledani co nejvyssiho dobra. V oblasti hedonistické je
dobro rozkos, Vv oblasti kognitivni je to védéni, eudaimonistické jej vidi jako blaZenost,
utilitarni oblast v ném vidi uzitek, v socialni oblasti znamena lasku K bliznimu svému,

estetické dobro se vnima jako harmonie, a tak bychom mohli pokracovat.%

V diplomové praci se budeme zabyvat pojmem dobro, ne od n¢j odvozenymi
ptivlastky: dobré, dobra, dobry. MiZeme o jakémkoliv uciteli fict, Ze je dobry, ale
neznamena to, Ze je dobrym c¢lovékem. Ptivlastek ,,dobry“ neni pochvala, na vysvédceni je
to za tii, proto Ize slovo stupnovat. Je to pouze prvek hodnotici. Pokud ale mluvime o

dobru (pod. jm. dobro), ma to vétsi vyznam, ke kterému chtgji lidé sméfovat.%

Platon dobro vnimal jako absolutni pojem spojeny s bozstvem, ke kterému se
¢lovék touzi pfiblizit. SnazZit se nalézt dobro bylo pro Aristotela totoZné s hledanim
piirozenosti jsoucen, neexistuje pouze jedna pfirozenost. S Platonem nesouhlasil

Aristoteles pravé kvili riznorodosti pojmu dobro.®*

Erazim Kohdk, jako tomu bylo i u jinych filozofli, spojuje myslenku dobra se
svobodou. Je-li ¢lovék schopen odpoustét, ackoliv to neni jednoduché, smétuje k dobru.

Zacit s dobrem muzeme u sebe zménou vlastnich stanovisek o svétu. VSechno musime

8J6rn RUSEM — H. MEIKE, Problem-orientierung im Geschichtsunterricht. 2020, s. 57.
OTamtéz.

NTamtés.

%2Gtanislava KUCEROVA, Obecné zdklady mravni vychovy, Brno 1990, s. 11.

%Jan SOKOL, Etika a Zivot, Praha 2010, s. 139.

W Tamtéz, s. 140.
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udélat my sami — my sami musime smétfovat k dobru, protoze nikdo jiny to za nas

neudéla.®

Podle Grimaldiho existuji dva typy zla — empirické a bytostné. Empirické vychazi
Z pocitil nenavisti, zavisti, pomsty nebo zZarlivosti. Bazi empirického zla prokazuje ¢lovek
svoji lidskost. Bytostné zlo naopak ztélesituje nelidskost ,,jako by pouhy fakt, ze je zlem,

byl jedinym ditvodem jeho existence. “%

Lid¢ se nestaraji o zlo stejné jako o smrt, ackoliv vi, Ze Casem zemiou. Nevystacime
si s frazemi, ze zlo je pouze opakem dobra, protoze podle Ctibora Bezdéka je zlo vice
aktivni, ale neni absolutni. Zminuje se i o smrti, kterou také nevnima jako absolutni zlo.
Smrt odjima bolest od ¢lovéka, pokud ma tézké umirani. Ve spojitosti s dobrem a zlem
vnima Bezdek smrt jako prostiedek pro uvolnéni mista nové narozenym, a proto je pro néj

smrt i dobrem.%’

%Erazim KOHAK, Dobro a zlo, Praha 1993, s. 171.

*Nicolas GRIMALDI, Nelidskost, Praha 2013, s. 34.

%Ctibor BEZDEK, Dobro a zlo: nivahy zakladatele etikoterapie o podstaté zla a o boji se zlem, Olomouc
2015, s. 15-16.
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4. Vyuka a vzdélavani

Skola zprostfedkovava vyuku a vyuka slouZi ke vzdélavani déti, mladeze i dospélych.
V ceském skolstvi jsou Skoly podrobeny castym reformam Vv zajmu vychovy, vyuky a
vzdélavani. Metody vyuky jsou dynamickym déjem, vychazeji z ucitelova stylu vyucovani.
Existuji i faktory didaktickych a koncepénich slozek. Lucie Zormanova se snazila vyuku
popsat v podobé dvou pojeti: transmisivni a konstruktivistické. Prvni pojeti transmisivni
vyustuje z koncepce dogmatismu, jenz pretrvava z dob sttedovéku. Znamena to, ze vyuka
funguje na zakladu pfedem stanovenych obsahu. V transmisivnim pojeti jSou zafazeny
koncepce slovné-napodobujici. Adoroval je Johann Friedrich Herbart, nebot” jde pievazné
0 memorovani pojmu bez ptedporozuméni. Dalsi koncepce verbalné-ideova je inspirovana
Janem Amosem Komenskym. Pojeti konstruktivistické obdobné zahrnuje nékolik
koncepci. Jedna z hlavnich ideji vychazi z osoby filozofa Johna Deweye, jenz se snazil

propojit uéeni zivota se §kolnim uéenim.®®

Vymezeni znakt tradi¢niho vyucovani vyli¢il Wincenty Okon:

1. Dulezité jsou pro ucitele osnovy a obsah vyucovani. Potfeby a schopnosti zakd jsou
upozad’ovany.

2. Ve vétsi mife pievazuje vyklad nad jingymi metodami vyuky, to je spojeno s dalsi
charakteristikou tradi¢niho vyucovani. Uceni zaki vychazi od ucitele nebo
Z ucebnic.

3. Dalsim rysem je snadny vznik problémil z nedostate¢ného pochopeni ucitele, jenz
uziva nezndmé pojmy. Na to navazuje i naslednd nepozornost zakt z divodu
neporozumeéni.

4. Dalsim znakem je nemoznost prfizpisobeni vSech zakl. Zavisi na rychlosti vykladu
pedagoga.

5. Posledni znak patfi k nedostatecnému Setieni, jak moc nebo malo zak zvlada danou
latku. Problém je hlavné z hlediska neschopnosti ovéfeni si ziskanych védomosti

74k

BLucie ZORMANOVA, Vyukové metody v pedagogice s praktickymi ukdzkami, Praha 2012, s. 8.
®Wincenty OKON, K zdkladiim problémového vyucovani, Praha 1966, s. 10-13.
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Podle J. Manidka a V. Svece jsou klasickymi metodami pro tradi¢ni vyuGovani:
1) Slovni metody (mezi né patii dialog, vysvétlovani, vypravovani, prednaska)
2) Nazorn¢ demonstra¢ni metody (pozorovani, napodobovani, prace s obrazem)

3) Dovednostni a praktické (manipulace, napodobovani, produkéni metody)*®

wevr .

Novéjsi pojeti vyucovani jiz klade diraz na aktivni zapojeni zédka do procesu
vzdélavani. Aby se tak stalo, u¢itel musi zdka vyudovanim zaujmout. Robert Capek
doporucuje ponechat zdkovi svobodu, aby mohl o nékterych vécech ve vyuce
spolurozhodovat s ugitelem. Pedagog se ma dale podle Capka zaméfovat na zabavu a
rozvijeni tvotivosti v zacich. Ucitel by se mél snazit zatazovat vlastni vyukové pomucky ¢i
vyukové materialy, které dopomohou k uchopeni slozité problematiky v ucebnich
osnovach. Zasadni je neustale posilovat motivaci, aby zaci neztraceli pozornost a podileli
se na vyuce. Proto je Zadouci nechat je délat vSechno, co zvladnou sami. Tim v béZném
zivoté docilime jejich snadnéj$imu uéeni.

Vzdélavani nam umoziuje ziskavat védomosti (jiz zminénou vyukou, ale i vychovou
rodi¢t), sem patii usili k ziskani riznych dovednosti a schopnosti. Formy vzdélavani nam

poméhaji se lépe zaclenit do kolob&hu Zivota a spole¢nosti uvniti n&j%?

Vzdélani je disledkem procesu vzdélavani. Pro Karla Capka je vzdélanost souhrn
védomosti, jez nam zlistanou poté, co probéhne proces zapominani. Na zakladu vlastni
vzdélanosti se rozhodujeme a urCujeme Si, co je dobré, co je zlé. Dokazeme tak jakékoliv

situace posuzovat prostiednictvim nabytych védomosti. %3

4.1.  Aspekt historického védomi

Ucitel dé€jepisu miize byt prirovnan k historikovi. Netvoii nové prameny, ale odhaluje a
objasnuje fakta. Snazi se priblizit k historické pravdé, ale pojem historického védomi je
velice relativni. Historik i ucitel déjepisu se predev§im maji snazit pfiblizit k tomu, co

fikaji prameny a utvéfet nejpiesnéjsi obraz historie.%

1000sef MANAK — Vlastimil SVEC, Vyukové metody, Brno 2003.

IR obert CAPEK, Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod, Praha 2015, s. 61.
102y77délavani — Sociologické encyklopedie. [online]

Dostupné z: https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Vzd%C4%9BI%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD
103Nadézda PELCOVA — Ilona SEMERADOVA, Fenomén vychovy a etika ucitelského povoldni, Praha
2014, s. 17.

104Martin Nodl, Na vindach déjin, minulost — pritomnost — budoucnost ceského déjepisectvi, Praha 2020,
s. 200.
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Zaci ptichazeji do hodin s jiz ziskanymi informacemi z jinych zdrojti, nez je $kola a
ucitel déjepisu. Je nékolik moznosti, jak pracovat s historickym védomim ve vyuce.
Jednim z piikladi je pomoci urCitych prvkt mystifikace (umysiné klamani, Sireni
nepravdivych zprav, predstirani néceho, rozsireni nepravdivé zpravy k oklamani
verejnosti).'%® Ve vyuce miizeme vyuzit pfib&h, text z jakéhokoliv filmu, ktery ilustruje
danou dobu. Proto je zadouci vyuzivat i Citanky S kratkymi texty. Ne vzdy je v silach
pedagoga poznat, jak zak pramen (v tomto piipadé¢ pisemny) uchopil. Prosperita zaka

Vv tomto piipadé také souvisi s étenafskymi dovednostmi a s jeho osobou. %

Déle mizeme mystifikovat i1 karikaturou, vtipem ¢i kratkym vypravénim, které bude
mit za kol rozveselit zaky, pomize k zamysleni nad probiranym obdobim, ale zaroven je
dokaze néco naucit. Na karikaturach mohou zaci patrat, odhadovat atmosféru doby ¢i se
zamyslet, pro¢ byly viibec vytvofeny. Kdyz budeme pracovat s anekdotou v hodiné
(tykajici se naseho tématu) jako dalSim prvkem, bude i ona pomahat rozvijet historické
védomi. Anekdota byva povétsinou presna, paradoxni a mize zaky udetit absurditou. O
politické anekdoté pise napiiklad BlaZena Gracova.!®” Vyuku lze zpestiit vtipy, které byly
vyprodukované v dobach totalitnich rezimi Ceskoslovenska, a to od dob nadvlady
nacistického Némecka, ptfes udélosti Prazského jara, normalizace aZz po sametovou
revoluci. Zakiim tak mizeme vysvétlit, Ze anekdotou davali najevo ob&ané anonymni
nesouhlas, aniz by museli pfed vefejnosti promluvit. Dalsi tak neptimo bojovali proti
systému. Zaroven se staly vtipy, karikatury prostfedkem k napomahani dusevnimu
uvolnéni v dobé, kdy lidé nevédéli, co mohou ¢ekat od budoucnosti. Proto dané prvky
pisemnych a obrazovych projevi Casto vznikaly v krizovych érach. Zdiraznime, ze pravé
zminéné dokumenty tvofily dileZitou c¢ast tiskovin, které byly nezdkonné. Vytvareni a
Sifeni se trestalo. Dobové tiskoviny existuji jako reflexe historického Casového obdobi,

diky nim dokaZeme rozpoznat tehdejsi smysleni lidu a naslednou odezvu na represi. %8

Dale muzeme do vyuky déjepisu zaradit projektové hodiny s tématikou kulturné

historického dédictvi. V hlavni roli je zvlast hodnota zazitku, ktera dopomahd k vnitini

105)0sef MARC, Mystifikace ve vyuce déjepisu, mystifikace vyukou? Usti nad Labem, 2010, s. 16.

16 Tameéz.

07ve studii Politicka anekdota jako historicky pramen, Dostupné online: https://www.moderni-
dejiny.cz/clanek/politicka-anekdota-jako-historicky-pramen/ [citovano k 2. 2. 2023]

108 T amtéz, s. 51-53.
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motivaci a je spojena semocemi aka. Zadouci jsou navitévy muzei, galerii, ale i

prochazky do ptirody, kterd ma spojitost s probiranym ucivem.®

Dé&jepisné projekty tvotfené Vv souvislosti s mistem, kde se Skola nachazi, mohou
dopomahat ke kladnému vztahu k minulosti, roz$ifeni obzorti a rozvijeni kolektivni

paméti.1*0

4.2.  Aspekt moralniho védomi

Skola jako instituce hraje vyznamnou roli v utvafeni dospivajiciho védomi zakt. Neni
V této roli sama, patii sem také rodina a vrstevnici Zdka. Obsahy ucebnich plant maji
schopnost ovliviiovat rozumovy vyvoj zaka Vv dobrém i zlém. Nussbaumova doporucuje
pedagoglim, aby pomahali zakiim vidét skutecnost jinym uhlem pohledu, nejlépe ofima
menSin degradované spolecnosti. Vyucujici maji davat podnéty zakim, které by jim
do budoucna dopomohly k teseni krizovych situacich. Pedagogové maji zakum dokazat, Ze
neni ostudou se v krizové situaci ocitnout a zazadat si o pomoc. Uc¢it zaky, ze nedokonalost
neni $patna. UcCitelé maji pomahat zaktim k vétS§imu zajmu o druhé. Hlavnim tématem jsou
pro Marthu Nussbaumovou zminéné mensiny, od nichZ by neméli vychovavajici odvracet

o¢i, nevnimat je jako skupinky ve spole¢nosti, které nemaji pro $ir$i spole¢nost hodnotu.*'*

Nussbaumova pozaduje, aby se ucitelé poucili z chyb a snazili se vice piiblizit kultury,
jez nejsou pro stavajici spoleCnost tolik znamé a zaddouci. Méli by ukazovat pravdu 0
rasovych, sexualnich i nabozenskych mensinach, ale také komunikovat s zaky o fyzicky
handicapovanych. Filozofka zminuje, Zze dany multikulturni pfistup by mohl dopomoci
k zaniknuti béznych stereotypi nachazejicich se mezi lidmi. Apeluje na rozvoj kritického

mysleni, aby se jedinec nebal diskutovat v piipadé odlisného nazoru.''?

Rozvijet moralni védomi Z&kd miiZzeme 1 pomoci slozitych situaci jinyma oc¢ima,
prevazné Vv situacich jedinct, které jsou rozdilné od majority. Tento zpisob se ma jevit
kladn¢ pro rozvijeni tolerance u déti. Umoziuje nalézt uvédomeéni, jak je snasenlivost

druhych dilezita. Z toho mize plynout i jejich usudek, pro¢ se chovat moralng.1*3

19Frantisek PARKAN a kol., vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, Praha 2008, s. 16.
0Tamteéz, s. 46.

HMartha Craven NUSSBAUM, Not for Profit: Why Democracy Needs the Humanities, Princeton 2012,
s. 91.

Y2Tameeéz, s. 92.

113pavel VACEK, Priihledy do psychologie mordlky, Hradec Kralové 2012, s. 71.
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Pro autorku diplomové prace je dulezité sebehodnoceni po kazdém vétsim vykonu
zaka, at’ uz se jedna o referat, prezentaci ¢i jinou aktivitu v hodin¢. Sebereflexe dopomiize
seberozvoji a sebevnimani. Participaci na spole¢né praci, skupinovych projektech ¢i
samostatné ¢innosti zak dokaze sam sebe 1épe vnimat a véci 1épe pojmenovavat. Osobné se
ji vyplatilo pouzivat kratké formulare', které slouzi jako hodnoceni vyucovaci hodiny, ale

zaroven zak ohodnoti i sam sebe, nové nabyté znalosti a zamysli se nad osobnim posunem.

114Viz kapitola desatd
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5. Oralni historie

Oralni historii 1ze nazvat metodou pro badatele. Sama se stale vyviji a mize smérovat do
ruznych oblasti z hlediska vyzkumu a poznéani. Hlavnim prostfedkem pro sbér informaci se
stava rozhovor mezi badatelem a pamétnikem, jenz byl svédkem ¢i ucastnikem urcité
doby, udalosti nebo procesu. Vysledkem je vypovéd pamétnika (vypravéce), diky ni
badatel postupné analyzuje a ziskava $irsi thel pohledu na oblast zkoumané problematiky.
Zakladem oralni historie je pamét a existujici schopnost ,,zapamatovani si“ vypravéce,
ktery umozni piedat svoje vzpominky, prozitky nebo nazory badateli. Zjednodusené se

oralni historie d& nazvat jako ,, obraz (lidské) minulosti. «115

Metoda oralni historie stejné jako historické a moralni védomi nachazi vyuziti
v riznych oborech, jako je psychologie, politologie, sociologie a mnoho dalSich.
V nékterych piipadech je oralni historie povazovana za samostatny obor!®, s &imz
nesouhlasil Vit Strobach. Hodnotil vyvoj a zalenéni oralni historie do autonomnich véd

jako ne vzdy zdaftily pokus, a to z hlediska obsahové i formalni stranky.'

5.1.  Souvislost s vyukou déjepisu

Orélni historie je moznou cestou ke zkvalitnéni a zatraktivnéni vyuky d&episu, jez se
vyuziva v psychologickych i sociologickych vyzkumech. Jako metoda ale slouzi i v dalSich
spolecensko-humanitnich védach viz vySe. Zasadni jsou prozitky, které pamétnik zaktim

piedava pomoci mluveného slova.!8

Pfi stietnuti s pamétnikem mohou Zéci rozvijet své kritické mysleni. Zkoumat mohou
existence jakékoli nesrovnalosti se skutecnym dénim a tim, jak dany pamétnik piib&h
interpretoval. Zaci poté rozvijeji i své badatelské dovednosti a teoretické znalosti. V praxi
se oralni historie vyuziva v projektech, kde Skola ¢i vyulujici zajiStuji kontakt
s institucemi, které propojuji pamétniky, aby jejich vzpominky, zkuSenosti a historické
udalosti nebyly zapomenuty (Pamét’ naroda).*'® Hlavni uskali této metody je v piecefiovani
zakl, kdy muze nastat zklamani potadatelti setkavani, pokud zaci na tuto akci nebudou

dopfedu pripraveni. Pfipravenost zde lezi pfevazné na vyucujicim. Naopak jejich

UMiroslav VANEK — Pavel MUCKE, T¥eti strana trojithelniku, Teorie a praxe ordlni historie, Praha 2015,
s. 14.

U8Tamtéz, s. 16-17.

17vit STROBACH, Historik jako nositel paméti, DEJINY — TEORIE — KRITIKA, ro¢. 6, &. 2, 2009, s. 235.
18Frantisek PARKAN a kol., vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, Praha 2008, s. 27.
19Dostupné online: https://www.pametnaroda.cz/cs/o-projektu [citovéno k 2. 2. 2023]
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podcenovani vede ke snizeni vykonu zakli. Neptipravenost studentii (v chovani, jednani,

kladeni otdzek) muze vést k nasledné nekdzni. Se Spatnym chovanim dochazi k
y

pravdépodobnému naruseni vztahi mezi vypravéci pribéht a institucemi, které povidani

s pamétniky zprostiedkovavaji.t?

120Frantisek PARKAN a kol., vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, Praha 2008, s. 28.
40



6. Kurikularni dokumenty

Pojem kurikulum zahrnuje rozséhlou stupnici edukacnich jevli vztahujicich se k naplni
vzdélavani, jeho konceptli, aspektl a nasledné realizaci. MiZeme v ném rozeznat
obsahovou, ideovou, organizaéni i metodickou dimenzi.!?* Kurikulum zahrnuje také

ucebnice, podrobnéji se jimi zabyvame v praktické ¢asti diplomové prace.

Od roku 1989 doslo k velké transformaci kurikula skolniho vzdélavani, jez podléhala
mnoha diskusim, konzultacim s odborniky, $kolskymi institucemi aj. Mnoho skol
nedokazalo uchopit, co znamena ,.kurikularni reforma‘ a na tuto situaci nebyly pfipraveny.
Poté se vytvotily ,, Ramcové vzdeldavaci programy a vSechny zakladni Skoly zpracovavaly

Skolni vzdélavaci program, jehoz realizace byla zahdjena v roce 2007/2008. “1??

Diky kurikularni reformé se Skoly mohly stat vice rozmanité, coz bylo pted revoluci
nemozné. K sjednoceni obecnych pravidel dopomohly programy jako Obecna Skola (1997)
a Zakladni Skola (1996), ty modernizovaly vyuku pro zaky a diky nim bylo zafazovano

vice kazdodennich situaci. Od této chvile se braly znaéné ohledy na potteby zakd.'?®

Cile kurikularni reformy jsou:
» Zmény skolniho klimatu pozitivnim smérem. Cil se zaméfuje na vztahy zak a
ucitel, klima $kol, $kola a vefejnost, teamwork pedagogti uvnitf instituce;
» Zmény napln¢ vzdélavani, ty se zaméiuji na kompetence studentl, prevazné
na jejich znalosti po absolvovani studia;

» Zam¢éteni na fungujici strategie vyuky;

A\

Snaha o vybudovani pozitivniho vztahu k celozivotnimu vzdélavani.
» V¢tsi svoboda skol, kterou si urcuji vytvorenim vlastniho kurikularniho

dokumentu tedy SVP.1?*

Dillezitym dokumentem je Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice —

Bila kniha (dale BK),'® zde jsou uvedeny hlavni specifikace pro vzdélavani. Zrcadli

21y0sef MANAK, Ucebnice jako kurikuldrni projekt, In: Hodnoceni uéebnic, eds. J. Manak-P. Knecht, Brno
1999, zvlaste s. 25.

122F]iska WALTEROVA, Karel CERNY, David GREGER, Martin CHVAL, Skolstvi — véc (ne)verejnd?
Ndzory veiejnosti na Skolu a vzdélavani, Praha, 2010, s. 152.

123Tamtéz s. 153.

124Marie BEZCHLEBOVA, Tvorime SVP v SOS a SOU; Déjepis a vychova k obcanstvi v kurikuldrni
reformé, Uvaly 2006, s. 7.

150becné se Bilou knihou fesi problémy a sama se snazi poukazat na jejich piipadné feSeni. V praci se mysli
Bila kniha, kterou vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky. Jedna se o Narodni
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ramcové vzdélavaci programy. Jde pfevazné o vnitini reformu Skoly, kterd se tyka jejich
zaméstnancl, vztahli mezi uciteli, zdky a dale i kolegialitou mezi uciteli. Stavebnim
kamenem vsSech téchto zmén je posileni autonomie skoly, ktera se uvadi v jiz zminéné BK.
nasledné fungovani zmén. Proto je jiz pii vytvaieni SVP?8 dalezita participace pedagogt a
nasledné i jejich reflexe hodin, autoevaluace, hodnoceni zakd. VSechny pomocné prvky
jsou nezbytné, protoze napomahaji uciteli zlepSovat hodiny, ale nasledné i zjistit, jestli se

zadouci zmény, které mély nastat, ukotvily v b&Zzném fungovani vzdélavaciho procesu.'?’

6.1. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

V soucasné dobé¢ probihé revize RVP ZV, kde budou nové formulovany vzdélavaci oblasti,
klicové kompetence a ocekdvané vystupy. Nez vstoupi nova verze v platnost, vénujeme se
doposud funk¢ni verzi RVP ZV zroku 2021, ktera patii do statni urovné ramcové
vzdélavacich programii a navazuje na RVP pro predskolni vzdélavani. VSechny RVP
vychazeji ze , strategie vzdelavani, kterd zduraznuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdelavacim obsahem a uplatnéni ziskanych veédomosti a dovednosti

V praktickém Zivoté. “1%8

V programu jsou stanoveny jednotlivé etapy vzdélavani, kazdd ma svoji vlastni
uroven. Principy RVP ZV ukladaji hlavni povinnosti vzdélavani zaki. RVP ZV vymezuje
klicové kompetence, ty jsou vysledkem vyuky a urcuji, co by mél Zak znat. Dokument ndm
poskytuje informace o prifezovych tématech. Dava prostor a podporuje individudlni
piistup pro zaky se specifickymi potfebami (nadani a mimotadné nadani). Zadouci je
uzivat v souvislosti s RVP ZV aktiviza¢ni metody ve vyuce a diferenciovat si ji tak, aby

dochazelo k rozvoji zakd.*?°

Ve vzdélavacim programu se nachazeji vzdélavaci oblasti, ke kterym patii specifické
pfedméty. Jednd se o tyto oblasti: Jazyk a jazykovd komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Informatika, Clovék a jeho svét, Clovék a spoleénost, Clovék a piiroda, Uméni a

kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace. V diplomové praci se nebudeme zabyvat

program rozvoje vzdélavani v CR, kde jsou obsazené viechny stupné vzdélavani od predskolniho véku po

dospélé. Dale budu pouzivat pouze ,,Bila kniha“ nebo ,,Narodni program*.

1268k olni vzdélavaci program

12IMarie HRACHOVCOVA - Viola HORSKA — Jan ZOUHAR, Pomdhdme pii tvorbé Skolniho
vzdélavactho programu — vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi, Praha 2007, s. 9

128Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. MSMT v Praze 2021. [cit. 2023-25-02].

Dostupné na: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021.pdf, s. 6.
128Tamtés.
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viemi oblastmi. Nejvice nas bude zajimat oblast Clovék a spoleénost, pod kterou spada
prfedmét Déjepis a Vychova k obcanstvi. Nékteré oblasti zminime, abychom poukazali na

vyskyt moralky a moralniho védomi.

Pro diplomovou praci je urcujici moralka a moralni védomi, kterd se v RVP ZV
nachazi v nékolika usecich. V praktické casti budeme moci pozorovat moralni védomi
pfevazné implicitn€, nasledné explicitné. Je tomu tak i v RVP ZV, kde zminim ¢asti,
Vv nichZ se pojem jevi explicitné. Oblast Clovék a spoleénost s predmétem dé&jepis uvedeme
na zavér této kapitoly. Ve vybranych oblastech se seznamime S podstatnymi pasazemi,

V nichz nalézame stfipky moralky a moralniho védomi.

S moralnim védomim souvisi oblast Clovék a zdravi. V oblasti se nachazi predméty
jako Vychova ke zdravi a T¢lesna vychova. V cilovém zaméieni vzdélavaci oblasti, jez
nam udava podstaty pro rozvoj klicovych kompetenci, je nékolik bodi spojenych
s moralnim védomim. Stejn¢ je tak u kazdé oblasti. Zasadni je cil vzdélavani souvisejici
s poznavanim, ziskavanim nebo chapanim. V oblasti Clovék a zdravi nachazime
V jednotlivych bodech hodnoty v kontextu poznavani zakova zdravi, spolu s zivotnimi
hodnotami. Zak poznava etapy &lovéka, k nimz patii rozhodovéani a jednani v mezilidské
roving. V navazujicim bod¢ je udavano ziskani své nazorové zékladny, kdy se jedinec
rozhoduje, co zdravi prospiva a ohrozuje. Explicitné jsou v cilovém zaméteni vzdélavaci
oblasti uvedené etické a moralni postoje, diky nimz jedinec dokaze propojit své jednani
souvisejici s Vlastnim zdravim, a zdravymi mezilidskymi vztahy. Jako podstatny vnimam

bod o ochrané Zivota druhych, ktery jisté zasahuje do oblasti moralniho védomi.t3

Vynechat nelze etickou vychovu, jejiz samotny nazev udava spojitost s moralkou a
moralnimi hodnotami. Eticka vychova spada do dopliujicich vzdélavacich obort. Skoly si
samy urcuji, zda doplnujici obory vyuziji jako volitelné nebo je zarfadi do svych skolnich
vzdélavacich programli jako povinné. Etickd vychova ma jednotlivé okruhy uciva:
komunikace, distojnost a identita lidské osoby, asertivni chovani, redlné a zobrazené
vzory, iniciativa a komplexni prosocialnost, aplikovana etickd vychova — kazda z nich

spada do oblasti mordlky a formovani moralniho védomi. Explicitné je zde zdiraznén

moralni tsudek nebo tcta k lidské osob&.*® Podle nazoru autorky diplomové prace by byla

10R4mcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. MSMT v Praze 2021. [cit. 2023-19-3].
Dostupné na: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021.pdf, 5.98.
BlTamtéz, s.123-124.
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zadouci tzka kooperace nejen s piedméty jako je Dé&jepis a Vychova k ob¢anstvi, nebot’ na

vSechna témata se da nahlizet pohledem etiky.

Jednou z ¢asti RVP ZV jsou prifezova témata, jejichz zasadni podstatou je mozny
vyskyt v kazdém piedmétu. Pedagogové mohou uzit libovolné prifezové téma ve vyuce,
nezélezi tak ani na jeho aprobaci a pfedmétu, ale na metodach, které k tomu vyuzije.
S moralnim rozvojem, kam spadaji hodnoty, postoje, prakticka etika, feSeni problému a
rozhodovaci dovednosti nds seznamuje prufezové téma Osobnostni a socialni vychova. Do
zminéného prifezového tématu spadaji mezilidské vztahy, pievazné péce o dobré vztahy,
empatie, respektovani, podpora jedinci nebo lidska prava. Zde autorka diplomové prace
vnima za zasadni bod tykajici se komunikace. Jedinec se uc¢i naslouchani druhym neboli

empatickému naslouchéani. Ono priifezové téma zasadné formuje moralni védomi. 2

Zasadni prafezoveé téma je 1 Multikulturni vychova, jeZ mé v jedinci rozvijet moralni
hodnoty a spolecenské normy. Jedna se o vytvareni kladnych mezilidskych vztahti bez
piedsudkti a stereotypl. S poznanim jednotlivych okruhti tohoto prifezového tématu,
souvisejicich pojmu a faktli o vylou¢enych jedincich se u zak formuje solidarni ¢lovek,

ktery tak odstrafiuje diskriminaci v socialnim svétg3

6.2. Déjepis a vychova k ob¢anstvi v RVP ZV

Do vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost patii predméty Dé&jepis a Vychova k ob&anstvi.
Jedinec v této oblasti poznava jevy a procesy, které spoleénost utvaieji a napomahaji
uchopit podstatu kazdodenniho Zivota. Oblast Clovék a spolegnost nas seznamuje také
S pfijetim obcanskych hodnot a postoji, jez formuji spolu s prevenci xenofobnich,
rasistickych a extremistickych postoji.'®* Prostfednictvim t&chto obcanskych hodnot

muzeme formovat moralni védomi u zaku.

Podstatou predmétu Déjepis je uceni se o ¢lovéku v minulosti. Hlavni cil predmétu je
zlepsit historickou pamét’ a historické védomi zaka. Minulost musime pochopit, abychom
chapali budoucnost. K lep$imu chapani svétovych déjin napomaha empatie, se kterou by

7aci méli prostupovat jednotlivymi tématy.**®

132 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. MSMT v Praze 2021. [cit. 2023-19-3].
Dostupné na: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021.pdf, s.141.

B37amtéz, s. 141.

B4 Tameeéz, s. 56.

15Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. MSMT v Praze 2021. [cit. 2023-19-3].
Dostupné na: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021.pdf, s. 56.
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V piedmétu Vychova k obcanstvi se soustfedime na vyuku spolecenskych vztaht a
vazeb, v nichz Zaci poznavaji sami sebe a jejich okoli. V daném piedmétu je hlavni
otazkou uziti mravnich principt a jejich respektovani, dale rozvoj obCanského a pravniho

védomi zakad, se kterym souvisi zapojeni do Zivota demokratické spoleénosti.**

B8 Tamtéz.
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/. Hodnoceni a analyza u¢ebnic

Ucebnice jsou jednou ze slozek vzdélavaciho programu (kurikula). Nejsou pro pedagogy

natolik zdvazné (obsahové a metodicky), avsak tradiéni obsah je zachovan.™*’

Techniky samotného hodnoceni se 1i8i, ale nejcastéji jsou pouzité dva typy:
» Vzorce ¢tivosti — méfeni obtiznosti ¢teni textu, jeho zajimavost, slozitost ¢i
pfistupnost
» Rastry — seznamy s kritériem hodnoceni, pti vyzkumech se uzivaji dotazniky,

kde otazky sméfuji k jednotlivym prvkiim zkoumanych uéebnic!®

Hodnoti se a analyzuji se | vizualni stranky uéebnic, které jsou zasadni pro praci ve
vyuce, k ¢emuz se vyjadiuje naptiklad Jana Staudkova. Ucivo s tkoly by mélo na sebe
navazovat. Pro zdka nemd byt dulezit¢é memorovani, avSak pochopeni posloupnosti
informaci, obecnych pravidel. V piipad¢ potieby je zdk schopen si v ucebnici potiebné
informace vyhledat a tim se i zlepSuje ve svych schopnostech a sp&je k funkéni
gramotnosti. U¢ebnice maji plnit funkci motivacni. Dulezita je grafika ucebnice. Vhodné je
rozloZzeni textu do rameckd, zvyraznéni dulezitych informaci, nesouvislé texty doplnit
mapou, tabulkou ¢i grafem. Soucasti kazdé kapitoly jsou ukoly, které dokaze zak vyfesit i
pomoci ziskanych informaci z u¢ebnice. U zaka maji pfevladat pozitivni pocity z ukold,
které¢ zvlada. Opomenout nesmime ani ilustrace, které maji dvé funkce: doprovod textu
nebo zdroj informaci. Ilustrace maji byt pfimérené véku Zaka, srozumitelné, a zaroven

vyrazné. Vétsi doprovod obrazovych zdroji miize zdka rusit a odpoutat jeho pozornost.3®

Soucasné hodnoceni u¢ebnic ma mnoho nedostatki.. K nim se vyjadiuje Veronika

Martinkoval®?, ktera mezi hlavni uskali hodnoceni vidi:

1. Hodnoceni uéebnic jsou slozita a nic nefikajici. U¢itelé, nakladatelé a MSMT se
jimi nemohou fidit bez komplikaci. Ackoliv jsou specifikace hodnoceni ucebnic

jednotné, mnohdy je tvofi vypoctova Cisla nebo statistiky. Naopak pro vyse

B7josef MANAK, Ucebnice jako kurikuldrni projekt, In: Hodnoceni ugebnic, eds. J. Mainak-P. Knecht, Brno
1999, zvlaste s. 25.

1387y1zana SIKOROVA, Navrh seznamu hodnoticich kritérii pro ucebnice zdakladnich a strednich skol, In:
Hodnoceni uéebnic, eds. J. Manak-P. Knecht, Brno 1999, zvlaste s. 31.

139jana STAUDKOVA, Jak by méla vypadat moderni ucebnice z pohledu vydavatele? In: Hodnoceni
udebnic, eds. J. Manak-P. Knecht, Brno 1999, zvlasté s. 49.

40vgra MARTINKOVA, Ucebnice z pohledu vydavateli, piiprava a hodnoceni ucebnic z pohledu
nakladatele (aneb hodnoceni ucebnic jako kazdodenni praxe), Hodnoceni ucebnic, eds. J. Manak-P. Knecht,
Brno 1999, zvlasté s. 41-42.
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uvedené nositele by bylo vhodné vlastnit jednodussi nastroje na hodnoceni
ucebnic (bez rtiznych koeficientil). Zaroven by vymezeni méla vést k pruznosti
ve zjiSténi jednotlivych kvalitativnich vyzkumt. Mezi hlavni problematiku se
fadi i aplikovatelnost pouze na jeden typ ucebnic. Vhodnéjsim typem by byl typ
obecny, jez by se dal uzit na bézné ucebnice ve skolnim procesu.

2. Formy hodnoceni nemohou ziskat vSeobecnou validitu v praxi. Divodem je
nepodileni se odbornikii ve ,,Sdéleni vztahujiciho se k udélovani a odnimani
schvalovacich doloZek uc¢ebnicim a ucebnim textiim, “** patiici MSMT.

3. Sdéleni, jez podiavd MSMT, nebylo podrobeno diskusi nakladateld, teoretikd,
uciteldi, odborniki a mnoha dalSich pracovnikli zabyvajici se ucebnicemi. Dana
publikace nese spoustu nedostatki a chyb, jez brani objektivnimu hodnoceni

ucebnic.1#?

Zasadni pro tuto diplomovou praci je, aby analyzované ucebnice byly schvalené
MSMT. Proto se autorka diplomové prace rozhodla zaméfit se radéji na analyzu nez na

samotné hodnoceni uéebnic.

Kritéria analyzy stavajicich udebnic, jez vychazeji ze sdéleni MSMT, je mnoho. Kazda
ucebnice ma své konkrétni vlastnosti. Vyzkumem se daji vlastnosti ur€it, zméfit,
vyhodnotit a predikovat jejich naslednou efektivitu ve vyukovém procesu. Struktura
ucebnic se sklada ze dvou slozek: textové a mimotextové, jak jiz bylo uvedeno vyse.
Pricha tento pfistup k analyze ucebnic pojmenovava jako ,,funkcné strukturdlni analyza
ucebnic. “*** Ma celkem sedm textovych komponenti s jasnymi funkcemi, coz je zaklad,

na kterém stavi analyza u€ebnic této prace. Patii sem:

» ,, Motivacni text” — pomaha motivovat zaka a zajiStuje navaznost
ptedchoziho uciva

» ,, Vykladovy text” — teorie a faktograficka cast

» ,,Regulacni text” — tato Cast slouzi k procvic¢eni probrané¢ho uciva a

k aktivaci Zdka

1415dgleni MSMT k postupu a stanovenym podminkam pro ud&lovani a odnimani schvalovacich dolozek
ucebnicim a uebnim textim a k zatazovani ucebnic a ucebnich textit do seznamu ucebnic (€. j. 18519/2005-
20 z 12. 10. 2005). Praha: MSMT CR, 2005

42ygra MARTINKOVA, Ucebnice zpohledu vydavatelii, priprava a hodnoceni ucebnic z pohledu
nakladatele (aneb hodnoceni ucebnic jako kaZdodenni praxe), Hodnoceni ucebnic, eds. J. Manak-P. Knecht,
Brno 1999, zvlasté s. 41-42.

3jan PRUCHA, Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Prirucka pro studenty, ucitele, autory
ucebnic a vyzkumné pracovniky, Brno 1998, s. 21.
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,, Ukdzky a priklady “ — ptevedeni teorie do bézného Zivota
,, Cviceni " — slouzi k zapamatovani si uciva a Kk jeho opakovani

,, Otdzky *“ — dopomahaji Zakovi aktivné se zapojit
144

Y V VYV V

,, Prostredky zpétné vazby *“ — spravné odpovédi, kontrola vysledki

V téze publikaci klasifikuje Pricha vyzkum uéebnic podle tfi kritérii:
» ,, Podle ucelovosti vyzkumu
- analyzy za ucelem védecké explanace (zakladni vyzkum)
- analyzy za ucelem praktickych aplikaci
- analyzy za ucelem normativnim
» Podle predmeétu vyzkumu
- analyzy viastnosti (parametrii, struktury, obsahu), samotné ucebnice
- analyzy fungovani ucebnic (véetné postojii uZivatelii ucebnic)
- analyzy vzdelavacich vysledkit a efektii ucebnic
- analyzy ekonomickych a politickych aspektii ucebnic
» Podle metod vyzkumu
- metody kvantitativni
- metody strukturalni
- metody obsahové analyzy
- metody dotazovani (dotazniky a rozhovory)
- metody testovaci
- metody experimentalni

- metody komparativni 1

Pii analyze didaktické vybavenosti ucebnic je nutné sledovat nasledujici
komponenty:
1. Aparat se zapisem uciva — schéma, modely, text s vykladem ¢i statistické tabulky
aj.
2. Aparat s korigovanim uciva — cviceni, otazky a tikoly, odli§né barvy nebo pisma
aj.

3. Aparat s ¢lenénim v uéebnici — prehledné rozdéleni lekci, rejstiik aj.4®

jan PRUCHA, Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Prirucka pro studenty, ucitele, autory
ucebnic a vyzkumné pracovniky, Brno 1998, s. 22.

YSTamtéz, str. 40.

485an PRUCHA, Ucebnice: teorie, vyzkum a potieby praxe, In: U&ebnice pod lupou, eds. J. Manak-D.
Klapko, Brno 2006, zvlasté s. 12-13.
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Martinkova uvadi nékolik hlavnich ndzvi jednotlivych blokd, kterymi se vyzkumy
mohou zabyvat:
1. Celkovy soulad ucebnice s obecnymi a kurikuldarnimi dokumenty a ramcovymi
vzdelavacimi programy.
2. Odborna spravnost obsahu ucebnice.
3. Primérenost ucebnice veéku a dosazenym kompetencim Zakil.
4. Metodické a didaktické zpracovani ucebnice.
5.—7. Didakticka vybavenost ucebnice.
8. Zastoupeni komponent apardtu prezentace uciva.
9. Zastoupeni komponent aparatu ridict (spr. ridiciho) uceni.

10. Zastoupeni komponent aparatu orientacniho.

11. Slovni komentar k jednotlivym oblastem kritérii, dalsi odborna vyjadieni

recenzenta/recenzentky. 4’

Ucebnice nenahrazuje jednotlivé ucitelovy pfipravy na vyuku. Kvalitni ucebnice
muze pedagoga ¢asteéné nahradit, protoze ackoliv je vyucujici odbornik, nemusi zvladat

metodiku.4®

Dale je moZzné hovofit také o dalSim rozdéleni analyz podle Gavory na analyzu
nekvantitativni a kvantitativni. Nekvantitativni analyza se ,, neopird o explicitné vyclenéné
kategorie jevii, které se zpracovaivaji numericky. Nevyjadiuje se v Zadnych pocitatelnych
ukazatelich. Nekvantitativni obsahova analyza se uskutecnuje nejriiznéjsimi zpiisoby — od
Jednoduchych rozborii textu az po hluboké interpretace a vysvétleni“'*® Naproti tomu
kvantitativni analyza kvantifikuje specifické prvky v textu. ,, Vyjadruje se jejich frekvence,
poradi nebo stupen. U kvantitativni analyzy je obsah textu, ktery je sam o sobé kvalitativni

(slova, véty, témata), preveden na kvantitativni miru. “*>°

Jako ptiklad vyzkumu, pii kterém byly aplikovany principy kvantitativni analyzy, je

mozné prezentovat na piikladu Priichova zkouméni evropskych osobnosti v déjepisnych

47vgra MARTINKOVA, Ucebnice zpohledu vydavatelii, priprava a hodnoceni ucebnic z pohledu
nakladatele (aneb hodnoceni ucebnic jako kaZdodenni praxe), In: Hodnoceni ucebnic, eds. J. Manak-P.
Knecht, Brno 1999, zv1asté s. 42-43.

148Tameéz s. 50.

49peter GAVORA, Uvod do pedagogického vyzkumu, Brno 2000, s. 117.

0T amtéz, s. 118.
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ucebnicich.™®! Chté&l zjistit, jak jsou prezentovidny nejmodernéjsi d&jiny v soudasnych
ucebnicich. Pokladal si otdzky zejména na pocty vychodnich a zapadnich osobnosti
(vychodnich bylo o néco vice). Polemizuje nad tim, pro¢ jsou v ucebnici zminéné

osobnosti byvalého vedeni KSSS!?

podrobnéji nez jiné a co k sdélujicimu vybéru autory
vedlo. Jako problém vnima vynechavani exaktnich procedur, jez maji hodnotici bézné k
dispozici. Pfi hodnoceni ucebnic nejsou, podle Priuchy, aplikované metody, které nam
udavaji, zda je ucivo adekvatni k véku zaka nebo zda je informacni zakladna dostacujici.
Vse ma byt propojeno s historiografii a poznavaci kapacitou zdka. Navazuje tim na cile
vyzkumu J. Langra a J. Vani, ktefi se snazili zkoumat prakti¢nost u¢ebnic pro pottebu dané
doby spolu s ohledem na schopnosti zak(.1>® 1 zde se jevi fakt, Ze analyza nam sdéli

mnohem vice neZ hodnoceni samotné.

151jan PRUCHA, Ucebnice: teorie, vyzkum a potieby praxe, In: U&ebnice pod lupou, eds. J. Manak-D.
Klapko, Brno 2006, zvlasté s. 12-13.

152K omunistick strana Sovétského svazu

18jan PRUCHA, Ucebnice: teorie, vyzkum a potieby praxe, In: U&ebnice pod lupou, eds. J. Manak-D.
Klapko, Brno 2006, zvlasté s. 12-13 a 17-18.
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8. Analyza ucebnic déjepisu zaméfrena na moralni védomi

8.1.  Zvoleny typ vyzkumu

Na zaklad¢ predeslé kapitoly je definovana vyzkumna ¢ast této diplomové prace. Autorka
se rozhodla pro analyzu ucebnic déjepisu pro druhy stupen zdkladni Skoly, které jsou

schvéalené MSMT.

Podle ucelovosti vyzkumu, jak jej prezentuje Pricha, 1ze autoréin vyzkum zatradit do
analyzy za ucelem praktickych aplikaci, protoze byly sledovany moznosti praktického
vyuziti pro pedagogy, ktefi maji zdjem o formovani mordlniho védomi prostfednictvim

ucebnic d¢jepisu.

Podle pfedmétu vyzkumu je mozné tento vyzkum zafadit do analyzy vlastnosti,
nebot’ analyzuje obsah textu uéebnic a zaroven je mozné jej zafadit do analyzy fungovani
ucebnic, protoze se zamétuje na budovani postojil a hodnot v oblasti moralky.

Autorka si stanovila vlastni schéma vyzkumu, sméfujici k naplnéni cili stanovenych
v tvodu prace. Vyuzity byly ptfevazné metody Priichy a Gavory. Prace se zabyva analyzou
obsahu uéebnic, konktrétné ukoly, otazkami, textem a obrazovym materialem. Dle Gavory
by Slo o metodu kvantitativni, kdy autorka sleduje frekvenci vyskytu jednotlivych prvki,
které mohou formovat moralni védomi zdkd. Sam Gavora tika, ze ,,jde o analyzu a
hodnoceni obsahu pisemnych textii*“*>* Dalsim ,, charakteristickym znakem je to, Ze jde o
non-reaktivni vyzkumnou metodu. Autor textu neni obycejné pritomen u analyzy obsahu
textu, nemiize tedy reagovat, neovlivituje vyzkumnika. Casto ani nevi, Ze se jeho text

podrobi obsahové analyze “*°.

8.2.  Vyzkumné schéma

Pti obsahov¢ analyze, kterou autorka v rdmci svého vyzkumu realizovala, prosla péti kroky

tak, jak je popisuje Gavora.>®

Nejprve si vymezila , zdkladni soubor texti”. Souborem se stala jedna z
nejnovejsich fad ucebnice pro druhy stupen zékladni Skoly a viceletd gymnézia Fraus
z roku 2021. Ucebnice jsou definovany jako hybridni, coz znamena, Ze se skladaji nejen z

tisténych textd a obrazovych materiadld, ale 1 z odkazli na internetové stranky

14peter GAVORA, Uvod do pedagogického vyzkumu, Brno 2000, s. 117.
15Tameeéz s. 121.
6 Tamtéz s. 119.
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www.skolasnadhledem.cz. Na kazdé¢ strance je QR kod, ktery zaky skrze chytry telefon
pfenese do internetového prostiedi s dalSimi materidly at’ uz zvukovymi, textovymi ¢i
obrazovymi. Prostfednictvim telefonu mohou Z4ci nalézat rtizna procvicovani probiraného
vyukového okruhu. Kdo nemé chytry telefon, vyuzije ¢iselny kod, ten plni stejnou funkci
jako QR kod. Zésadni u téchto ucebnic je diraz na klicové kompetence, které predstavuji
soubor hodnot, postoji a dovednosti. Kompetence jsou tak urcujicim faktorem pro budouci
vyvoj a proces vzdélavani. Jednalo se o ucebnice pro 6., 7., 8. a 9. ro¢nik zakladni Skoly.
V kazdé z uvedenych ucebnic byla zvolena jedna kapitola s vyjimkou 6. tfidy, kde jsou
vybrany kapitoly dvé. Prvni je vybrana jako uvodni a jelikoz ma kratky rozsah, byla

vybréana druha jako dopliujici.

Druhym krokem bylo ,, vymezeni vyznamové jednotky . Vyznamovou jednotkou se
stal odkaz ¢i diraz na moralni védomi. Moralni védomi existuje v ucebnicich skoro vzdy
implicitng, avsak je mozné jej vyhledat také explicitné. Autorka analyzovala ikonografické
texty, otazky a ukoly, jednotlivé odstavce a citaty bez toho, aniz by se rozvojem moralniho

védomi zabyvaly samostatné jednotlivé kapitoly.

Na zakladn¢ ziskanych poznatk pfi zpracovavani teorie k tématu hodnoceni a
analyz ucebnic si autorka prace stanovila vlastni analytické kategorie, podle kterych

kategorizovala vyse zminéné vyznamové jednotky. ,, Stanoveni si analytickych kategorii’

je dle Gavory krok tfeti v rdmci obsahové analyzy.

Ctvrtym krokem bylo stanoveni , kvantifikace vyznamovych jednotek, resp.
analytickych kategorii”. Podle toho autorka zjistila frekvenci jednotek / kategorii.
Frekvenci Gavora rozumi ,absolutni pocet, relativni pocet (procento), primer,

smérodatnou odchylku apod. “*>

Poslednim krokem je pak ,, interpretace zjistenych frekvenci.* ,, Zjistené kvantitativni

lidaje se slovné popisi, vysvétli a interpretuji. “*>8

Pied obsahovou analyzou ucéebnice je popsano, na jaké kapitoly se uéebnice ¢leni.
Z kazdé ucebnice bude vybrana jedna kapitola, ktera bude analyzovana S cilem
sledovat formovani moralniho védomi. Na konci celé analyzy bude autorka reflektovat

online materialy.

157peter GAVORA, Uvod do pedagogického vyzkumu, Brno 2000, s. 120.

8 Tamtéz.
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Kazda ucebnice bude analyzovana pomoci pfedem stanovené¢ho schématu:
e Rocnik, pro ktery je u¢ebnice uréena
e Obsah ucebnice'™
e Kapitola!®
» Proc¢ byla kapitola vybrana
» Hlavni tkoly
» Otazky a ukoly s nimi souvisejici
* v udebnici'®!
= stextem
= vytvofené autorkou®?
e Obrazovy material, na ktery lze navazat otdzkami formujici moralku?®®
» Otéazky a ukoly v ucebnici

* Doplnéné otazky autorkou prace!®*

Na konci jednotlivych analyz bude podrobnéji popsano jedno z vybranych témat
pomoci nasledujiciho rastru analytickych kategorii, ktery byl vytvofen pro potieby

diplomov¢ prace:

Formovéanim moralniho védomi v kapitole... pomoci:

ikonografie v uc¢ebnici

otazek a kol obsazenych v ucebnici

hlavniho textu v u¢ebnici (odstavce)

dopliikkového textu v ucebnici (citaty)

celkem pfileZitosti v kapitole ...

Rastr analyzy je sestaven scilem zajistovani frekvence formovani moralniho
védomi v analyzované kapitole. S pomoci tabulky autorka kvantifikuje vyznamné jednotky
a tim sjednocuje veskeré nalezené informace ohledné¢ moralniho védomi v dané kapitole.

Cilem je zdiraznit moznosti ucebnic — formy otazek a tikoll, jimiz lze rozvijet moralni

159Témata, na ktera je ucebnice rozdélena
160K terym se budeme zabyvat

161pokud se v uéebnici nachazeji
162podnécujici moralni védomi

183\ p¥ipadg, ze se zde budou nachazet
164pokud bude tieba
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smysleni zakd. Autorka se snazi také poukazat na témata, jeZ nejsou na prvni pohled

zamétena na moralku, avsak Ize v nich nalézat jednotlivé specifikace moralniho védomi.

54



9. Didakticka analyza u¢ebnicové rady Fraus pro 6. — 9. ro¢nik

9.1.  Ucebnice pro 6. ro¢nik

e Ucebnice!®

e Obsah uéebnice!®

>

YV V. V V V V V VY

A\ 4

Uvod do studia d&jepisu

Pravék

Staroveky Egypt

Starovékd Mezopotamie

Starovekd Fénicie, Kanaén a stary Izrael
Starovekad Indie

Starovéka Cina

Kocovné narody Asie

Starovéké Recko

Starovéky Rim

e Vybrané kapitoly
> Uvod do dgjepisu

>

Starovéké Recko

Uvod do studia dé&jepisu®®’

Kapitola byla vybrana, nebot’ se zak uci, pro¢ jsou déjepisné poznatky dilezité, pro¢

je nutné déjepisné védomosti vlastnit a ziskavat. Podle o¢ekavanych vystupi v RVP ZV

zak ,, chape vyznam déjin jako moznost poucit se z minulosti.

«168

185Dgjepis 6: pro zdakladni skoly a viceletd gymndzia. 3. vydani. Plzeii: Fraus, 2022. Skola s nadhledem. ISBN

978-80-7489-800-6.

166t¢mata

167Dgjepis 6, str. 6-14. )
188Ramcovy vzdélavaci program pro zikladni vzdélavani [online]. MSMT v Praze 2021. [cit. 2023-19-3].
Dostupné na: https://revize.edu.cz/files/rvp-zv-2021.pdf, s. 58.
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Ukoly na zdvér kapitoly:

Str: 7

., Vydejte se po stopach historie ve svém okoli. Zacnéte doma. Pozddejte ve vhodny cas
rodice, babicku, dedecka, aby si s vami prohlédli rodinné album. A ptejte se. MozZna
uslysite zajimavé piibéhy i par dobrych rad do Zivota. “*%°

(1) Pokuste se vysvétit, pro¢ jiz stati Rimané tvrdili? Historia magistra vitae, D&jiny

jsou ucitelkou Zivota.

Prubéiné otazky:
Str. 11:
(1) Které pisemnosti, doklady, fotografie, filmy, zvukové nahravky, videozaznamy

apod. byste chtcli uchovat pro dalsi generace?

Otazky a ukoly souvisejici s textem:
Str. 14: . Mytim a bdjim lidé vérili, nezkoumali jejich pravdivost. Hledali v nich
ponaucent, jak Zit v souladu s okolnim svétem i ostatnimi lidmi.“"°
Navrhované otdzky (zamérené na moralni védomi):

(1) Cemu lidé véii dnes?

(2) Jak si dokazeme ovéfit pravdivost informaci?

(3) Z ¢eho ses ponaucil z predchozich let?

Str. 7: ,,Je dulezite, aby vetsina lidi uméla rozlisSovat, co miize prospét a co ublizit. Jenze
bez znalosti historie je obtizné vyznat se v soucasnosti. Kdo zna minulost, je schopen lépe
hdjit a podporovat myslenky a dobré umysly. A byt odpiircem toho, z c¢eho nejspise nic

dobrého nevzejde. “1™

Navrhované otazky (zameérené na moralni védomi):
(1) Pro¢ se podle daného textu u¢ime o historii?

(2) Co pro tebe znamena dobro a zlo?

Str. 8: ,,Kazda cinnost clovéka zanecha po sobé néjaké stopy. Vétsina z nich vsak casem

zmizi podobné, jako mizi stopy v tajicim snéhu. Nékteré pozustatky Zivota nasSich predkii

z dob blizkych i velmi vzddlenych se viak zachovaly dodnes. “*"?

189Dgjepis 6, str. 7.
0T amtéz, s. 14.

M Tamtéz, s. 7.
2Tamtéz, s. 8.
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Navrhované otazky (zameérené na moralni védomi):
(1) Co byste po sob¢ chtéli zanechat dal$im generacim?

(2) Napiste sami sobé dopis, ktery si prectete za rok.

Str. 15: ,, Empatie, tak se rika schopnosti vzit se do mysleni jinych lidi. Nejen dnes, ale i
V dobach minulych. Neposuzovat jejich chovani, ale snazit se pochopit jejich myslenky i
ciny. “173

(1) Jak moc jsi empaticky na stupnici 1-10?

(2) Je pro tebe schopnost ,,byt empaticky* dulezita? A pro¢?

Str. 15: ,, Zpocatku viadli kralové jen svému méstu a blizkému okoli, tzv. meéstskym statim.

Ty mezi sebou casto bojovaly o urodnou piidu, zdroje vody, majetek... “*"

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na mordlni védomi):
(1) Bojuji nékde ve svété lidé dnes? Zjistéte kde.

(2) Jak mtze vzniknout valka?

Obrazovy materidl, na ktery Ize navazat dalSimi otazkami podnécujici moralku:

1 2 mnoha pomnicka v nasich zemich vénovany obétem valky

obr.117

Otazky a vikoly v ucebnicit’:

(1) Prectéte si text na pamétni desce,

(2) Dokazete urcit davody, které vedli k postaveni pomnic¢ku?

3Dgjepis 6, s. 15.
A Tamtés.
USTamtéz, s. 7.
8 Tamtés.
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(3) Ve kterém roce zacala valka?

(4) Pro¢ neni na pomniku napsano, Ze jde o prvni svétovou valku?

(5) Cim je vyznamné datum 28. 10. 19182

(6) Kolik bylo Josefu Btindovi, kdyZ zahynul ve valce?

(7) Fotografie na pomniku pfipominaji 28 muzi, kterym valka vzala zivot. Jak to asi

ovlivnilo zivot v malé vesnici?

(8) Kdo a pro¢ nechal pomnic¢ek postavit?

(9) Jak by se lidé méli k pomnickam chovat?

(10) Rozhlédnéte se po okoli svého bydlisté. Mozna objevite na domech pamétni
desky, jinde pomnicek nebo zajimavou stavbu. Pokuste se zjistit vic o lidech a

dobé, které ptipominaji.

Po téméf pul stoleti miru zacala v Evropé
vilka, kterd posléze zasdhla takika cely svét.
Prohlédnéte si nésledujici obrazky, precté-
te si texty pod nimi a hledejte odpovédi
na zadané otazky.

) dovilky obr. 2177

Otazky a vikoly v ucebnici'™:
(1) Némecky Ausflug nach Paris, ¢esky Vylet do Pafize. Posud’te podle napisu na
vagonu 1 ndlady muzi, jak si asi predstavovali valku.
(2) Pro¢ nemohli znat z vlastni zkusenosti, co je vlastné valka?
(3) Jaké pocity maji nejspi$ oba muzi na druhém snimku? Z ¢eho tak soudite?
(4) Proc by asi nenapsali na vagon, ze cesta do valky je vylet?

(5) Navrhnéte, jak by mohli svou zkugenost u¢inné predat dalsim generacim.!’®

"Dgjepis 6, str.7.
8T amtés.
" Tamtés.
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| obrazky jsou historické prameny, které je tieba pozorné dist —

Cist obrazek znamena pe¢livé si prohléd- |
nout viechny jeho &asti. SnaZit se pocho- |
pit, jaké poselstvi nam pfedava. At uz je to

fotografie, nebo maliiské dilo. ‘

Kterou udalost fotograf zachytil? Podle ¢eho Ize urdit, \
ze které doby obrazek pochazi? Prohlédnéte si viech-

ny postavy. Co miZete zjistit o jejich naladé, vzajem-
nych vztazich? Vyctéte z obrazku co nejvice. Podobné
pracuijte i s fotografii skolniho vyletu.

" obr. 3180
Formovéni moralniho védomi v kapitole ,,Uvod do studia d&jepisu* pomoci:
ikonografie v u¢ebnici 10
otazek a ukoly obsazenych v ucebnici 18
hlavniho textu v u¢ebnici 15
dopliikového textu v ucebnici (citaty) 3
celkem prilezitosti v kapitole ... 46

V tvodni kapitole u¢ebnice se dozvidame, ze otazky a ukoly jsou zaméfeny
na pochopeni pojmu jako dé&jiny, empatie, minulost nebo rodinna historie. Otazky motivuji
zaky k badani o vlastni roding, sledovani konkrétnich pfipominek historie Vv jejich okoli,
ale i jakou maji vlastni roli v déjinach. Pfedpokladame-li, Ze se ucitel snazi budovat u zaku

kladny vztah k historii, zkoumana kapitola by mu v této snaze méla pomoci.

Na malém poctu stran dosahuji moznosti formovani moralniho védomi velkych cisel,

coz je pro rozvoj moralky a dalSich moréalnich hodnot zadouci.

180Dgjepis 6, str. 15.
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Starovéké Reckol8!

Kapitola se jevi pro analyzu vhodna z divodu stfidani vlad, politickych systému a
nekolika valecnych konflikti. V Aténach ucebnice hovoii o pocatcich demokracie, ve
Sparté o tvrdé vychove, pfiCemz se snazi zafazovat otazky, které¢ podporuji moralni rozvoj.
Snazi se poukézat na Zivot ve starovékém Recku, jeho kvality a nedostatky. Pomoci otazek
74k provadi komparaci ¢lovéka v dne$ni dobé a ¢lovéka ve starovékém Recku. Velké
rozdily Ize nalézt v oblasti otroctvi, blahobytu a uzivani trestl, kdy ma zak opét porovnavat
soudni systém v Ceské republice a v tehdej$im Recku. Jednou z hlavnich roli této kapitoly
je oblast vzdélani a vychovy, jeZ je spojena s filozofem Sokratem. Zaci se maji zamyslet,
co pro n¢ znamena vzdélavani, kam je v zivoté posouva a jaké hodnoty diky nému

ziskavaji.

Ukoly na zdvér Kapitoly:
(1)Co navrhujete zlepsit ve vztazich mezi spoluzaky a spoluzakynémi?
(2)Uved'te zajimavé poznatky ziskané cestovanim doma nebo v zahraniéi. 182 Vyuzivate

nékteré z nich?183

Str: 87:
(1) Vyhledejte oblasti, do nichz se rozsiilo vliv mykénské kultury.!8

Str. 91:

(1) Vysvétlete, pro¢ i v dnesnim svété dochézi k prolinani kultur. Uved'te ptiklady®

Str. 93:
(1) Diskutujte o disledcich pouziti nasili pfi ovladani jinych lidi. Dejte do souvislosti
S nazvem lekce.
(2) Vymeéite si nazory. Co se vam libi na spartské vychoveé? Co naopak odsuzujete?

(3) Objasnéte vyznam réeni: ,,Ten ma ale spartskou vychovu! ‘18

18IDgjepis 6, s. 80-109.

182y ugebnici uvedeno v souvislosti s Hérodotem a jeho cestovanim, kde si povidal s lidmi a poznaval jejich
pamatky.

183Dgjepis 6, 5.84.

184 Tameéz s. 87.

185 Tameéz s. 91.

188 Tamtéz, 93.
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Str. 95
(1) Posud'te, zda byli Athénané povazovani za moudré, kdyz se ujalo réeni nosit sovy
do Athén. M4 stejny vyznam jako naSe nosit diivi do lesa. Pokud vite, co sova
symbolizuje, feSeni si usnadnite.
(2) Posud’te dusledky rozvoje namoiniho obchodu pro fecké rolnik.

(3) Vysvétlete, ktefi lidé mohli zakon!®” zménit. Pro¢ asi o zménu neusilovali?

Str. 97
(1) V lekcich o Recku vyhledejte piiklady, jak krozvoji fecké kultury piispély
filozofie, literatura, filozofie, nabozZenstvi, femesla a stavitelstvi.
Str. 98
(1) Zvazte vyhody, které ziskaly méstské staty vytvofenim obranného spolku. Které
problémy pravdépodobné vzniknou, kdyZ se jeden z ¢lenli zacne nadfazovat nad
druhé?
Str. 101
(1) Na piikladech charakterizujte prvky klasické fecké kultury. PouZijte slova divadlo,
gramotnost, drama, komedie, sochafi, karyatidy.
Str. 103
(1) Cim se zabyvali starofeéti filozofové?

(2) Vyhledejte piiklady kalokagathie.

Str. 109
(1) Vyhledejte ptiklady propojeni nasi doby s feckou kulturou.
(2) Jak jste pochopili nazev lekce? Co vas nejvice zaujalo pii nahlédnuti do dé&jin

starovékého Recka?

Prabéiné otdazky:

Str. 83
(1) Co je to podsvéti?
(2) Kdo mu vladi1?

Navrhované otazky a ikoly (zamérené na moralni vedomi):
(1) Jak podle vas vypadalo podsvéti? Nakreslete jej.
(2) Pro¢ lidé vetili v podsveéti?

(3) Pro¢ lidé véii na nebe a peklo?

18774kon o prodeji dluznikd do otroctvi
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Str. 84
(1) Pro¢ se Krétané citili v bezpe¢i?188
(2) Co znamena, kdyz se fekne, Ze je néco nééeho vizitkou?
(3) Co je vizitkou vasi tiidy, Skoly, obce?
(4) Jak pomohlo Théseovi klubicko Ariadniny niti?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co pro vas znamena ,,byt v bezpe¢i“?
(2) Myslite si, ze je Ceska republika bezpe¢na?
(3) Ktery stat podle vas bezpecny neni? A proc?
(4) Vyhledejte z jinych zdroju, jestli se da kvalita bezpeénosti zjistit.
(5) Kdo je pro vas klubi¢ko Ariadniny nité? Clovék, ktery vam pomaha orientovat se
v tézkych situacich?
Str. 89:
(1) Co znamena véta: Najdi Achillovu patu?
(2) Co je tvou Achillovou patou?
(3) Pro¢ asi 1ékaii takto pojmenovali Slachu upinajici lytkovou kost?

(4) Pro¢ se tomuto obdobi feckych déjin tika ,,temné* nebo také ,,homérské*?

Navrhované otazky (zamérené na moralni védomi):
(1) Co pro nas znamena nevédomost?

(2) K ¢emu jsou naopak védomosti o dobach minulych uzite¢né?

Str. 91:
(1) Slysel jsi oznaceni apollonsky ptivab? Tyka se to mladika neobvyklé krasy.
(2) Mate ve skole svého Apolloéna?

Navrhované otazky (zamérené na moralni védomi):
(1) Co je to krasa? Jak bys dané slovo popsal/a?
(2) Jak mizeme krasu ¢lovéka posuzovat?
(3) Je pro vas dulezité, aby byl ¢loveék krasny zevniti? Co to pro vas znamena?
Odiivodnéte.
Str. 92:
(1) Co obnasel tézky osud heilot?*8°

188\/ souvislosti s hradbami, které Kréta neméla

e
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(2) Pro€ z nich spart'ané méli strach?

Navrhované otazky (zameérené na moralni védomi):
(1) Co z heiloth uéinili Spartané?*®
(2) Z Eeho jste meli nejvetsi strach, kdyz jste byli jesté malé déti?
(3) Kdyz mate strach, co vam pomaha, abyste se ho zbavili?

(4) Vzpomenete si na n¢jakou mensinu, ktera méla podobn¢ kruty osud jako Heiloti?

Str: 93:
(1) V kolika letech za¢ina nasim détem povinna $kolni dochazka?
(2) V kolika letech se stavaji trestné zodpovédnymi?
(3) Od kolika let maji pravo volit a uzavirat snatky?
(4) Objasnéte vyznam réeni, ten ma ale spartskou vychovu!
(5) Co se vam libi na spartské vychové? Co naopak odsuzujete? Vyménte si své
nazory.
(6) Proc potiebovali ve Sparté fyzicky zdatné divky a chlapce?
(7) Proc¢ se vsichni spartsti muzi museli stat vojaky?
(8) Diskutujte o dusledcich pouziti nasili pti ovladani jinych lidi. Dejte do souvislosti

s nazvem lekce.®?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co clovek ziskava vzdélanim? Pro¢ se lidé sebevzdélavaji, i kdyz do skoly
nechodi?
(2) Co znamena byt trestné odpoveédny?
(3) Pro¢ je dulezité chodit volit?
(4) Proc byste (ne)chtéli vyristat ve Spart€¢? Odivodnéte svoji odpoved'.

(5) Myslite si, ze nasili plodi dalsi nasili? Odtvodnéte.

Str. 95:
(1) Mohli femeslnici a obchodnici zrusit zakon o prodeji dluzniki do otroctvi?
(2) Vysvétlete, ktefi lidé mohli zdkon zménit. Pro¢ asi o zménu neusilovali?
(3) Co se stane dluznikiim v nasi republice, kdyz nesplaceji dluhy? Hrozi jim otroctvi?

Je trestana celd jejich rodina?

1%00troky
P¥1Sparta — podmanéni vyzaduje ostraZitost
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(4) Pro¢ Kleisthenés zamérné ,,promichal“ do jedné fyly'®? lidi z rGiznych &astich
zemée?

(5) Popiste, kdo a jak zabranil ozbrojenému stictu mezi obyvateli Athén. PouZijte
slova rolnici, dluzni otroctvi, Archonti, Solén, lidovy sném.

(6) Posud'te, zda byli Athénané povazovani za moudré, kdyz se ujalo réeni ,,n0Sit Sovy
do Athén.” M4 stejny vyznam jako naSe ,,nosit diivi do lesa“. Pokud vite, co sova

symbolizuje, feSeni si usnadnite.

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co znamena, kdyz né¢kdo necha v hospod¢ ,,sekyru‘?
(2) Vysvétlete réeni: Pofadek déla pratele. (v souvislosti s penézi)
(3) Proc je lepsi se vyvarovat ptjckam (i od svych pratel)?
(4) Co by se pro vas zménilo, kdybyste ptjcili penize svému kamaradovi, ale nikdy by
vam je nevratil? Odtvodnéte.
Str. 97:
(1) V lekcich o Recku vyhledejte piiklady, jak krozvoji fecké kultury piispély
literatura, filozofie, nabozenstvi, femesla a stavitelstvi.
(2) Co by se z fecké kultury archaického obdobi mohlo stat inspiraci pro vas zivot?

(3) Co inspirovalo vase vytvarné prace, ale i ¢iny?

Str. 98:
(1) Co znamena, kdyz ti nékdo fekne, ze jsi mudrc?

(2) Vysvétlete podobnost vyznamu slova mudrc s vyznamem slova filozof.

Str. 99:
(1) Neuplatny neptijima uplatky za své sluzby. Pro¢ by mél mit kazdy tuto vlastnost i
kazdy dnesni politik?
(2) Rozhodnéte, které z udalosti lze pfifadit k vrcholim fecké polis. Které naopak
patii do obdobi krize a oslabeni? Vybér odiivodnéte.

(3) Shrite rozdily mezi fecko-perskymi valkami a peloponéskou valkou.

Str. 104
(1) Odhadnéte, pro¢ chtel kral Filip II. tak kvalitni vzd€lani pro svého syna.
(2) Posud'te, jaky mél pravdépodobné Filip vztah k fecké historii a kultufe.

192Skupiny v lidovém snému
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(3) Cim se Rekové oslabili? Kterého cile chté&l Filip II. s pomoci armady dosdhnout?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Kdo Alexandra ucil?
(2) Pro¢ byl zvoleny pravé Aristoteles jako ucitel Alexandra?
(3) Jak mize vladnoucimu pomoct vzdélani tykajici se kultury, ekonomie nebo i

moralnich principti?
Otazky a ukoly souvisejici s textem:

Str. 83: ,, Démétér byla bohyni prirody a plodnosti. Méla krasnou dceru Koré, do které se
zamiloval buh Hades, jenz ji unesl do podsveti. Tam dostala jméno Persefoné. Démétér
prosila viladce bohii Dia o jeji propusténi z Hadesova zajeti. Zeus ji dovolil vratit se na
zem, ale s podminkou, zZe vzdy jednu tietinu roku bude s jeho bratrem. Po dobu, kdy Zila
Persefoné v podsveti u Hada, byla Demétér tak smutnd, Ze nic nerostlo. S navratem dcery

k matce se priroda a Zivot na zemi opét probouzely.*1%

Str: 83
(1) Bohyné Démétér a Koré projevuji lasku k lidem. Predavaji jim drahocenny dar,
prvni klasy obili. Pro¢ povazovali Rekové obili za vzacny dar?
(2) Co je to podsvéti?
(3) Kdo mu vladi?
Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co dokazala laska od Hadese k dcetfi Démétér?
(2) Co pro vas znamena laska k lidem a jak se projevuje?
(3) Urcete, co je pro nas dnes stejnym darem, jako byly klasy obili ve starovékém
Recku.
Str. 88: ,, Trojsky kit se stal symbolem skrytého nebezpect. “*%
(1) V ¢em lest spocivala a kdo ji vymyslel?
(2) Pokud piibéh neznate, vyhledejte v jinych zdrojich.
,Odyssea, strastiplna, obtizna, dlouha cesta k cili.*

(1) Pokud jste prozili svou Odysseu, vyplavéjte o ni.

198Dgjepis 6, s. 83.
4 Tamtés s. 88.

65



Navrhované otazky autorky:
(2) Pokud jste jesté neprozili svou Odysseu, znate nékoho ve vaSem okoli? Dosahl
svého cile?
(3) Myslite si, ze cesta k velkému cili je vzdy dlouha a obtizna? Oduavodnéte svoji

odpovéd.

Str. 89: ,,Je vérnda jako Penelopé.*®®

(1) Podle kterého piibéhu vzniklo toto réeni?

Otazky doplnéné autorkou (zamerené na moralni védomi):
(1) Co znamena byt vérny?

(2) Co si predstavujete pod touto vétou: Je vérny pouze fotbalovému klubu Slavie.

Str. 90: ,, Blazinku, nac ten narek? Je silnéjsi ten, kdo té drzi. Pujdes tam, kam té ponesu ja,
treba jsi pévec! Budu-li chtit, budes pro mne k snédku — a mozna té pustim. Nemd rozum,
kdo mocnéjsim se protivit zkousi: vitézstvi trati predem, ma Skodu a ostudu k tomu. Takto
hovori jestrab ke slavikovi k Hésiodove bdsni Prace a dny. Vystizné prirovnani zvolil
basnik, aby vylicil osud chudého rolnika, ktery upadl do rukou bohatého statkare a
lichvare. %

(1) Je v ptirodé mocné;jsi jefab, anebo slavik?

(2) Kdo z nich ptedstavuje rolnik a kdo statkare?
(3) Kdo je lichvai?

(4) Kdo je statkai?

(5) Zvazte, co muze rolnik v takové situaci délat?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Vidime i dnes podobné rozdily ve spolec¢nosti? Kde?
(2) Pro¢ maji v nékterych zaméstnani zeny méné penéz nez muzi, ackoliv délaji
stejnou praci?
(3) Na jaké typy ptaku je rozdélen text?
(4) Vyhledejte si primérné platy v jednotlivych krajich Ceska. Jsou stejné?

(5) Mohou zit vSichni lidé na stejné urovni? Zdivodni své tvrzeni.

1%5Dgjepis 6, s. 89.
16T amtéz, s. 90.
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Str. 92: ,,Kazdy spartsky obcan smeél télesné potrestat chlapce, ktery neco provedl. Kdyz
mladiky odlovil starsi ¢lovek, museli odpovedet usecne, ale vystizne. Proto dodnes rikdame
kratkym odpovédim lakonické. “*%

(1) Kdy je podle vas vhodné vyjadiovat se lakonicky?

(2) Kdy naopak nevhodné a neslusné?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Za co jste byli v posledni dob¢ potrestani a jakym zptisobem?
(2) Co se stane ¢loveku, ktery nedodrzuje pravidla?

(3) Vysvétlete pojem karma.

(4) Vysvétlete tvrzeni: Kazdého zIého karma dostihne, Bozi mlyny melou, na kazdou

svini se vaii voda.

Str. 96: ,, héros, mn. ¢. héroové. Podle myti to byly déti bohit a pozemskych Zen. Vynikaly
svymi obdivuhodnymi ¢iny. Paiil mezi né napi. Achilleus. “1%
(1) Co znamena vyraz heroicky ¢in?

(2) Jak souvisi slovo hrdina s héroi?

Navrhované otazky a ukoly autorky:
(1) Co pro vas predstavuje slovo hrdina?
(2) Pamatujete si na n¢jakého hrdinu z filmu a serialti? Jaké byly jeho vlastnosti?
(3) Pamatujete si né¢jakého hrdinu z ¢eskych d&jin?
(4) Mate svého osobniho hrdinu, ktery je vasim vzorem?
(5) Nakreslete svého idealniho hrdinu a popiste, jaké by mél mit vlastnosti a super

schopnosti.

Str. 99: ,, Perikles umoznil svym obcanum vydélek na stavbdach Athén, které financoval stat.

Zaslouzil se o prestavbu chramii v Akropoli. Nechal opevnit cestu z pristavu do Athén. “1%°

(1) Vyhledejte priklady podpory méné majetnych obcanti Athén. Porovnejte se
soucasnou politikou naseho statu.

(2) Cim Perikles docilil, Ze se na fizeni statu mohou podilet viichni ob&ané Athén?

Nazor teckého filozofa Aristotela: ,,...otroci tu byt musi, nebot’ bez nich by svobodni

obc¢ané nemohli zit...

¥7Dgjepis 6, s. 92.
187 amtéz, s. 96.
99T amtéz, s. 99.
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(1) Pro¢ Démosténés zaméstnaval tolik otrokt?

(2) Posud'te Aristoteltiv vyrok z hlediska sou¢asné moralky a prava.

Navrhované otazky a ukoly:
(1) Piedstavte si, Ze jste kral, jakymi zpisoby umoznite chudym poddanym zlepsit
jejich kvalitu zivota?
(2) Co pro vas znamena: chudym davat, bohatym brat? Souhlasite s timto vyrokem?
Odtvodnéte svoji odpoved'.
(3) Jak popisete situaci ,,win win — vyhra, vyhra“ (vyhra pro ob¢ strany) v souvislosti

se stavbami v Athénach a praci ob¢ani?

Str. 102: ,, Vim, ze nic nevim. To jsou slova filozofa Sokrata. Zdirazioval, ze Fidit stat miize
jen ten, kdo ziskal sprdavnou vychovu a vzdelani. Byl presvédcen, ze vzdeélani ma v sobé
donucovaci silu. Clovék udéld to, co je spravné, protoze vi, Ze je to spravné! O Sokratovi se
napsalo mnoho, ale on sam nenapsal nic. Jeho myslenky se dochovaly diky jeho zZakim a
obdivovateliim. Sokrates zil v Athéndach. Obvinili ho, Ze nema dobry viiv na mladez a
zavadi nova bozstva. Jako odpiirce demokracie byl odsouzen k smrti a prinucen vypit jed.

Jeho Zdaci odesli z Athén. “?®

Navrhované otazky a ukoly:
(1) Jak bys objasnil Sokrativ vyrok ,,Vim, Ze nic nevim?* Co tim asi myslel?
(2) Proc byl odptircem demokracie?
(3) Za co jej odsoudili k trestu smrti?
(4) Co si Sokrates myslel o vzdélani?
(5) Jak nam vzdélani pomaha v bézném zivote?
(6) Jak je mozné, ze o Sokratovi vime, kdyZ nenapsal zadné dilo?
(7) Co se stalo s jeho zaky, které ucil?
(8) Co pro tebe znamena pojem demokracie? Jak si pojem vysvétlujes?

(9) Debatujte ve dvojici, jak by méla vypadat demokraticka spole¢nost.

Str. 108: ,, Mit fobii znamend mit z néceho velky strach. “*°*
(1) Ve slovniku cizich slov najdéte vyznam slova klaustrofobie. Se kterym bohem

slovo fobie souvisi? Objasnéte proc?

20Dgjepis 6, s. 102.
D1Tamtéz, s. 108.
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Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jaké fobie jeste existuji?
(2) Jak se zachovate, kdyZz bude mit nékdo z vaseho okoli fobii napt. z pavouku? Jak
se ji 1ika? (arachnofobie)

(3) Mate vy sami z né¢eho fobii? Diskutujte se sousedem.

Str. 108: ,,V nouzi poznds pritele. Neni vSechno zlato, co se tipyti. Po bitvé je kazdy
generdlem. 2%

(1) Vyhledejte obsahové podobna Menandrova piislovi.

Navrhované otazky a uikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jak byste zminéna prislovi vysvétlili?
(2) Jak casto pomahate svym pratelim? Jak presné?
(3) Proc¢ je dilezité si navzajem pomahat?

(4) Jak jste se citili, kdyZ jste nékomu pomohli?

Obrazovy material:

Obr. 4203

22Dgjepis 6, s. 108.
203Tamtéz, s. 83.
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Sklizen oliv, obrdzek z vazy (kolem
roku 520 pi. n. 1)

obr. 5204 obr. 62%

Prubéiné otazky:
Str. 83
(1) Pro¢ se v Recku rozsitil predevsim chov ovci a koz?

(2) Porovnejte obrazky z minulosti a dneska. Hledejte podobnosti.

Navrhované otazky a vikoly:
(1) Zkuste popsat, jakym zpusobem funguje Zivot pastevcl (pomoci obrazku).
(2) Vymyslete piib¢h o pastevci, ktery diky svym zvifatim dokazal uzivit celou ves.

Zkuste jej doplnit vlastni ilustraci.

Obr. 72%

K obrazku ¢. 7 patii 1 utrzek textu ze str. 89 od Homéra: ,, ...drzice ostré srpy to obili kosili

zenci. Hrsté za sebou v Fadcich jim od srpii padaly k zemi, jiné zas vazaci brali a povrisly

24Dgjepis 6, s. 83.
25T amtés.
26 Tamteés, s. 89.
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vazali v snopy. TFi tam vazaci stdli a za Zenci Stihlounct hosi sbirali pozité hrsti, ty v ndruci

nesli a rychle vazacum davali je. Pan pozemku u radkii s nimi stal, mél v pravici Zezlo a

tise se radoval v srdci. “

Otdzky a vikoly v ucebnici®®’:
(1) Kterym zeméd€lskym pracim se vénuji lidé na starovéké malbé a v Gryvku

Homérové basne?
(2) Co dalsiho se z nich miizeme dozvédét o Zivoté ve starovékém Recku?

(3) Co bylo divodem jejich radosti?

Navrhované otdzky a ukoly:
(1) Jaky byl podle vas zivot v obdobi temnych staleti?

(2) Dokazali byste si piedstavit praci na poli jiz od atlého véku? Od rana az do

vecera? Odivodnéte svoji odpovéd'.

Spartané byli vynikajici

v otevieném boji na pev-
niné. Neuméli v3ak oblé-
hat mésta a rovnéz spart-
ské lod'stvo bylo malé. Po-
pite zbrané, které spartsti
bojovnici pouZivali. Porov-
nejte vyzbroj lehkoodénce
a tézkoodénce. Popiste,
které Casti téla chranila
tézkoodéncova vystroj.

obr. 8208

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):

(1) Musi§s do valky! Chce§ byt lehkoodénec nebo tézkoodénec? Svoji odpoveéd

zduvodni.

(2) Jak t&zké muselo byt vojakem Sparty?

27Dgjepis 6, str.92.
28 Tamtés.
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i krasy

V Recku byl kladen duraz na spojen
ducha a téla a soutéZivost

‘obr. 9209

(1) Vyhledejte na obrazcich, co vedlo k rozvoji téla.

Priibézné otazky*°:

(2) Co podporovalo jejich umélecké citéni?
(3) Co rozvijelo rozumovou stranku mladych lidi?

(4) Proc¢ je dobré soucasné rozvijet té€lo i ducha?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Vyhledejte si v jinych zdrojich, co je to psychohygiena.
(2) Co znamena byt dusevné vyrovnany?
(3) Myslis si, ze to, jak se ¢loveék uvniti citi ovliviiuje jeho chovani? Odavodni svou
odpoved'.

(4) Co ti pomaha, kdyz jsi nastvany nebo rozruseny?

Formovani moralniho védomi v kapitole ,,starovéké Recko pomoci:

ikonografie v ucebnici 31
otazek a tikoly obsazenych v ucebnici 121
hlavniho textu v uc¢ebnici 73
dopliikového textu v ucebnici (citaty) 21
celkem pfilezitosti v kapitole ... 246

Z tabulky lze vypozorovat, ze pievazuji otazky a ukoly, které souviseji s rozvojem
moralniho védomi. Na zaklad¢ zkoumanych analytickych jevl v této kapitole l1ze snadno

navazat otazkami a Ukoly spojenymi s moralnim védomim. Tématika valky prostupuje

29Dgjepis 6, str.102.
20T ameéz.
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celou ucebnicovou fadu, av§ak neni minulosti, proto je zadouci valecnd obdobi propojovat.
Velka cast kapitoly klade diraz na bozstvo, které ma specifické vlastnosti. Na ty je mozné
navazat v souvislosti s vlastnim jednanim a chovanim, pfi¢emz zaci se mohou porovnavat,
jak moc si jsou s feckymi bohy podobni. Kapitola je vhodna na tvoifeni projekti, otevira

nékolik moznosti diskuse a ponauceni na téma moralky.
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9.2.  Ucebnice pro 7. ro¢nik

e Utebnice?!

e (Obsah u¢ebnice

>

YV V.V V V VYV V V V VY

A\

Uvod

Pocatky kiestanstvi

Od antiky ke stiedoveéku
Byzantska fiSe

D¢jiny islamskych zemi
Rany stfedovék
Vrcholny sttedovek
Husitstvi a pozdni stiedovek
Renesance a humanismus
Zamoiské objevy
Pocatky novoveéku

Tticetileta valka

e Vybrana kapitola

>

Renesance a humanismus

Renesance a humanismus??

Toto obdobi je v kontrastu s piedchozi kapitolou. Jedna se o méné obsahlou

kapitolu, aby bylo mozné pozorovat jisté rozdily ve frekvenci analytickych kategorii. Na

prvni pohled se

moralniho védomi, ponévadZ velkou ¢€ast zabird uméni, véda a architektura. V dané

kapitole se pokusime nalézt ty nejtitérnéjsi sttipky moralniho védomi, jeZ jsou schovany a

mize zdat, ze v renesanci a humanismu neni velky prostor pro rozvoj

vyjadieny spise implicitné.

Ukoly na zdvér kapitoly:

Str. 99:

Zdavodnéte, pro¢ renesance vznikla prave v Italii?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):

(1) K ¢emu tehdy pomohli bohati obchodnici, femeslnici a bankéti?

2UDgjepis 7: pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia. 3. vydani. Plzen: Fraus, 2022. Skola s nadhledem. ISBN

978-80-7489-711-5.

22T amtéz, s. 98-104.



(2) Co znamena pojem rozvoj? Co vSechno se ve stat¢ muze rozvijet? (Vyjmenuj
alespon 3 véci)

(3) Piedstavte si, Zze jako umélec ¢i femeslnik dostavate adekvatné zaplaceno za vasi
praci. Co byste ud¢lali, kdyby vam kupujici dilo nechtél zaplatit? Nebo by chtél
snizit ¢astku?

(4) Podle ¢eho si myslite, ze malii naceni svou malbu? Myslite si, ze je to i na zakladé¢
Casu, kterym malbou stravil? Diskutujte ve tiid¢.

(5) Proc¢ se fika, Ze je ¢as cenny?

(6) Co znamena, kdyZ nékdo mrha svym ¢asem?

(7) Jak reagujete na svého kamarada, kdyz pfijde pozdé&?

(8) Je dodrzovani stanoveného ¢asu brano jako slusné chovani? Svoji odpoveéd
zdivodni.

Str. 101:

(1) Autorem véty z nadpisu®®®

je Leonardo da Vinci. Urete, k ¢emu mélo vzdélani
S touto vétou 1 vy?

(2) Pohovotte o dal$ich vyznamnych renesan¢nich pamatkach mimo Italii.

Navrhované ukoly autorky (zamérené na moralni védomi):
(1) Popiste, jak na vas jednotlivé budovy, které spadaji do renesance, pusobi,

(2) Diskutujte se spoluzaky, co se vam na renesanénim mysleni libi a co ne.

Str. 103:
(1) Zvazte, k cemu byla tehdej$im lidem latina uzite¢na.
(2) Uved'te priklady, kdy byla vhodnéjsi ¢estina.
(3) Popiste, jak se renesancni doba projevila v zivoté ceské Slechty.
(4) Uved'te alespon dvé priCiny vzrustajiciho poctu ¢esky psanych knih.
(5) Doplnujici otazky a ukoly autorky:
(6) Zaptemyslejte se nad knihou, kterou jste ¢etli naposledy.
(7) Myslite si, Ze nas knihy dokazi ovlivnit? Odidvodnéte svoji odpoveéd..
(8) Lze se diky kniham rozhodnout v tézkych zivotnich situacich? Pro¢ ano, pro¢ ne?

Pokud o n¢jaké takové knize vis, popis ji.

23Touha poznavat svét je pfirozena viem dobrym lidem

75



Priubéiné otazky a ukoly:
Str. 99:
(1) O co usilovali um¢lci ve svych dilech?
(2) Jak se odliSovali od umélct z pfedchozich dob?
(3) Vysvétlete, jak rozumite tomu, kdyz se o n€ékom mluvi jako o ,renesanénim
clovéeku.

(4) Co vyjadrovali umélci tim, ze na rozdil od svych piedchudct dila podepisovali?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Popis slovo identita. Pro¢ je dilezité se zabyvat vlastni identitou?
(2) Je dnes trestné kopirovani cizich dél?
(3) Jak je to u filmu? Literarniho textu? Obrazi?
(4) Najdi v jinych zdrojich, jak se nazyva svaz v CR, ktery chrani autorska prava
hudebnich dé¢l.

Str. 100:
(1) Jaké dva vyznamy ma dnes slovo humanista?'4?
(2) Oveite si vyznam slova dvoran.
(3) Jaké dovednosti a vlastnosti mél spravny dvoran mit?
(4) Které dva jazyky se musel naudit, aby si mohl precist knihy v jeho dobé nejvice

ocenované?

Navrhované otazky a ukoly autorky (zameérené na moralni védomi):
(1) Popiste idedlniho obana CR. Jak by se mél podle véas chovat? Jaké by mél mit
postoje a hodnoty?
(2) Udelejte si skupinovy projekt o tom, jakymi byste chtéli byt obCany, az vam bude
18 let.
(3) Pro¢ se uc¢ime cizi jazyky?

(4) Jaké jazyky se ucite ve Skole dnes?

Str. 101
(1) Ktery védni obor se zabyva zkoumanim nebeskych jevu?
(2) Jak asi cirkev pohlizela na ty, ktefi popirali tvrzeni, ze je Zem¢& nehybnym stfedem

vesmiru?

2L idumil, odbornik v humanitnich védach
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Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Proc cirkvi vadilo, ze se lidé zabyvali otazkou vesmiru/evoluci?
(2) V co véii kiestanstvi?
(3) Jaké mate teorie o vzniku svéta? Vyjmenujte nékteré?

(4) Najdéte desatero piikazani. Méli bychom se jim idit? Svoji odpoveéd’ zdivodnéte.

Otazky souvisejici s textem:

Str: 98: ,, Vedeli (vzdelanci), Ze co je prirozené, je krasné. Nové obdobi dostalo nazev
renesance. Uméni této doby, vychazejici z antického idedlu, nazyvame renesancni
uméni. “?t

(1) Co je ideal?

(2) Ptipomerite si, co byla kalokagathie.

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co je podle vas krasa?
(2) Podle ¢eho posuzujete, ze je Cloveék krasny? Podle ¢eho posuzujete, Ze je krasné
umélecké dilo? Diskutujte se spoluzaky
(3) Co znamena véta: kazdy ma jiny vkus? Pro¢ je nutné se navzajem respektovat
V uméni?

(4) V ¢em dalsim je nutné se respektovat?

Str. 100: ,, Obcasné, byt prisné tresty jsou pro obcany daleko milosrdnéjsi nez shovivavost
vici nepordadkum, kterd nutné musi skoncit zle pro vsechny — vyvrazdenim a loupenim.
Cemu tedy dat prednost — popularité, ¢i respektu? Oboji totiz sloucit v jedno nelze, tak

jako ohen a vodu. Ma-li se tedy panovnik jednoho z toho zrict, pak je lepsi oZelet to prvni.

(N. Machiavelli, Uvahy o viadnuti a vojenstvi)**®

(1) K ¢emu vede shovivavost viuci neporadkim podle Machiavelliho?

(2) Myslel si, ze je mozné byt k lidem tvrdy, a zaroven zistat obliben?

Navrhované otazky a ukoly:
(1) Vysvétlete pojmy: shovivavost, respekt, popularita.
(2) Komu tento text byl uréen?

(3) Co znamena byt milosrdny? Pokud nevite, najdéte v jiném zdroji.

25Dgjepis 7, s. 98.
2A8Tamtéz, s. 100.
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Str. 102: ,, Ukazovat se ve spolecnosti stalo penize. Kdo chtél v Zivoté uspet, musel dobre
vypadat a mit odpovidajici vzdelani. Nepostradatelné bylo i chovani na ndlezité
spolecenské virovni. Slechtici, kteii zastavali vyznamné vuiady, si stavéli honosné paldce
V blizkosti Prazského hradu. Na ohromné vydaje nestacily prijmy, které vybrali od

poddanych na svych panstvich. Proto se snazili ziskat penize jinak. “*'

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jak mohl ¢lovek v renesanéni spole¢nosti uspét?
(2) Pro¢ si myslite, ze s tim souviselo i chovani?
(3) Jak moc velkou roli hraly penize?
(4) Jak se podle vas Slechtici snazili ziskat penize?
(5) Co znamena prvni dojem?
(6) Jak muzete v dne$ni spoleCnosti nékoho osInit? Porovnejte s renesanci a

humanismem.

Str. 102: ,,Rano o 10 hodinach vstavam, ustrojim se a k Panu Bohu pomodlim, néco sobé
ctu, o 11 hodindch jeden doktor ku mné prichazi a mné prdava cte az do 12. Tu sobé lekci
opétuji a néco sice ctu az do 13, po stole na loutnu hrati u¢im a potom az do 20 hodin néco
sobé ctu aneb pisi. O 20 zase do Skoly jdu a tu az do 22 zustdavam, potom vecerim, po
veceri na loutnu hraji aneb sice na prochdzku s prateli nékde za branu, a tak cas svuj zde
travim. * (Jednadvacetilety cesky slechtic Vilém Slavata, dopis poslany ze Seiny r. 1593)?'8
(1) Ktera ¢innost se Slavatovi béhem dne né€kolikrat opakovala?

(2) Ktery obor studoval?

(3) Najdéte v textu télesna cviceni patiici ke Slechtickému vzdélani.

Navrhované otazky a ikoly (zamérené na moralni vedomi):
(1) Chteli byste zit stejny zivot jako Vilém Slavata? Pro¢ ano? Pro¢ ne?
(2) Zkuste si napsat sviij harmonogram dne.
(3) Jak vyuzivate svij ¢as v prubéhu dne?
(4) Jak v prubéhu dne relaxujete? Vilém Slavata hral na loutnu a Cetl si. Také hrajete
na néjaky nastroj?

(5) Najdéte v jinych zdrojich, co je flow efekt? Prozivate ho nékdy? Pfi jaké ¢innosti?

2A7Dgjepis 7, s. 102.
28T amtés.

78



Obrazovy material:

Obr. 10?%°

Otazky a tikoly v ucebnici*®®

(1) Které védecké discipliny rozvijeli antiéti ucenci zobrazeni ve zvétSenych
detailech???! U jednoho z nich vam pomiize predmét, ktery drzi.

(2) Zdivodnéte, pro¢ pravé Platon a Aristoteles stoji uprostied celé kompozice?

(3) Co tim malif vyjadiil?

(4) Ze kterych slov je pojem humanismus odvozen?

(5) V ¢em se zajem humanisti odliSoval od zajmu stiedovékych ucenci?

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Najdéte dalsi obrazy z obdobi renesance a sdélte nam, co maji zobrazovat.
(2) V této dobé vznikaly karikatury. Najdéte jakoukoliv karikaturu a zjistéte, jaky ma
smysil.
(3) Lze pomoci obrazu, karikatury vyjadfit nespokojenost s vladou? Odtvodni.

(4) D¢laji se karikatury i dnes? Na co nejcastéji?

219Dgjepis 7, str. 100.
20Tamtéz.
22lVyobrazeni Platona, Aristotela, Pythagora, Ptolemaia
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Marie Manrique [manrike]
ade Lara z Pernstejna s dceroy

Vilém 2 RoZmberka b 222
obr. 11

3.

Otéazky a ukoly v udebnici?
(1) Podle ¢eho lze poznat, Ze je portrétovany muz Slechtic?
(2) Porovnejte, v ¢em se odév ditéte podobal obleceni dospélé Zeny,

(3) Popiste Saty a dalsi modni dopliky, které zenu a divenku zdobi.

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co znamené réeni: Saty délaji ¢lovéka?
(2) Soudis ¢loveka podle toho, co ma na sob&é? Zdivodni svoji odpoveéd’.
(3) KdyZ poznas nékoho nového, spoléhas na prvni dojem? Nebo chces ¢lovéka vice
poznat?
(4) Existuji v dnesni dobé né&jaké spolecenské normy? Najdi v jinych zdrojich.
(5) Pro¢ si myslis, Ze se Slechticové nechali portrétovat?
(6) Co se mysli o ¢loveku, kdyz se fekne, Ze je narcis?

(7) Je podle tebe Spatné mit se rad? Svoji odpoveéd’ oduvodni.

22Dgjepis 7, str. 102.
23Tamtés.
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Formovani moralniho védomi v kapitole ,,Renesance a humanismus‘ pomoci:

ikonografie v u¢ebnici 11
hlavniho textu v uéebnici 23
doplnkového textu v uc¢ebnici 7
citat jednotlivych osobnosti obsazenych v uc¢ebnici 5
celkem pfilezitosti v kapitole ... 46

Pted interpretaci zjiSténych frekvenci, je nezbytné uvést, Ze se v této kapitole
nachazelo pouze sedm stran. Vysledek piekvapil nejen z hlediska vysoké frekvence

analytickych jevi??*

, ale taktéz samotné tématiky. Na zacatku této podkapitoly bylo
zminéno, ze kapitola tykajici se renesance v dané ucebnici zobrazuje pievazné malby,
literarni dila a stavby. I pfesto se nasly moralni aspekty, které lze dale rozvijet. Vybrané
otazky byly prezentovany, aby na né mohly navazat otazky dalsi, jeZ rozviji moralni
védomi. V této kapitole je moralka obsazena pievdzné implicitné. S zaky je zde mozné
rozebrat jejich sebepojeti, jak vnimaji okoli a co pro spolecnost znamenaji predsudky.
V souvislosti s moralnim védomim je zadouci diskuse, pii niz zaci sdéluji své nazory, a

odpovidanim na jednotlivé otazky, formuji své postoje a smétuji k obecnym hodnotam.

224Viz jednotky ve stanoveném schématu
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9.4. Ucebnice pro 8. ro¢nik

e Utebnice?®

e (Obsah u¢ebnice

>

V V. V V V VYV V V VYV V V VY

A\

Uvod

Opakovéani??®

Barokni doba

Doba osvicenstvi
Francouzska revoluce
Primyslova revoluce
Nérodni obrozeni

Revoluce 1848-1849

Svét v 2. poloviny 19. stoleti
Kolonialismus

Ceské zemé 2. poloviny 19. stoleti
Ptelom 19. a 20. stoleti
Prvni svétova valka

Vznik Ceskoslovenska

e Vybrana kapitola

>

Francouzska revoluce

Francouzska revoluce??’

V dané kapitole se rozviji n€kolik moralnich aspekti, o nichz miZzeme se Zaky
diskutovat v souvislostech dnesni Francie. Jasnym ptikladem je Deklarace prav ¢lovéka a
obcana ¢ Code civil, jenz inspiroval celou Evropu. Zadouci je navazat na Listinu prav a
svobod a Ustavou Ceské republiky, ¢imz téma vztahujeme k nasi zemi. Je predpokladano,
ze v komparaci s piedchozi kapitolou (pomoci tabulky analytickych kategorii) ucebnice
niz§iho ro¢niku, budou otdzky Vv oblasti moralniho védomi explicitnéj$i, snadnéji
vyhledatelné. Pfedpoklady vychazeji z obéti, které po sobé francouzska revoluce zanechala
(at’ uz prostiednictvim valky nebo gilotiny), pti¢emz je zde vhodna diskuse na téma: jakou

hodnotu ma jeden lidsky zivot, ptipadna obnova trestu smrti a tak podobné.

25Dé&jepis 8: pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia. 3. vydani. Plzen: Fraus, 2022. Skola s nadhledem. ISBN
978-80-7489-712-2.

226 Navazovani na stfedovék a rany novoveék
22D ¢jepis 8: str. 42-53.
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Ukoly na zdvér kapitoly:
Str. 45:
(1) Shrite pti¢iny, které vedly k vypuknuti revoluce ve Francii.
(2) Vysvétlete nazev??® kapitoly.
(3) Ktera ¢ast tehdejsi francouzské spolecnosti chapala dobyti Bastily jako vzpouru a
ktera jako revoluci? Zdivodnéte, v ¢em se jejich pohled zasadnim zplsobem

odliSoval?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jaké byly hlavni divody revoluce?
(2) Objasni hlavni revolucni tendence.
(3) Jaka byla nalada pied revoluci ve spole¢nosti?
(4) Do jakych stavi bylo rozdéleno obyvatelstvo?
(5) Me¢la nerovnost ve spole¢nosti, co do¢inéni s revoluci?
Str: 46:
(1) Pokuste se odiivodnit, pro¢ doslo k nastoleni jakobinské diktatury?
(2) Dolozte, Ze r¢eni ,,nasili plodi nasili“ plati i v pfipadé Francouzské revoluce.
(3) Vysvétlete, co znamena véta: Revoluce pozira vlastni déti.
(4) Oduvodnéte, pro¢ Robespierre nechaval popravovat lidi ve svém okoli.

(5) Co zpusobilo, ze se vSichni nakonec spojili proti jakobinim?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co si predstavujete pod diktaturou?
(2) Co znamena byt paranoidni?
(3) Myslite si, ze Robespierra trapilo svédomi?
(4) Co jsou vycitky svédomi?

(5) Meli jste je nékdy? Kdo chce, sdéli svému sousedovi.

Prubéiné otazky a ukoly:

Str. 44:
(1) Vysvétlete, co znamena slovo privilegovany?
(2) Urcete, které dva stavy tvoftili ve Francii privilegované vrstvy?
(3) Shriite, co bylo pficinou vysokych statnich vydaju Francie.

(4) Zdtvodnéte, proc se privilegované stavy zménam na shromazdéni branily.

28Tohle neni vzpoura, to je revoluce!
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Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jednal kral moralng, kdyz utracel za kralovsky dvur?
(2) Francie spéla k hladomoru. Vyhledejte pomoci jinych informaci, kde je stejné
riziko dnes ve svéte.
(3) Jakym zptisobem chtél Ludvik XVI. potlacit revoluci? Myslite si, ze pfitom myslel

na své poddané? Odpovéd zdivodnéte.

Str: 46:
(1) Shrite vyvoj postoji Ludvika XVI.

(2) Které revolu¢ni opatieni zrusilo pfijmy do statni pokladny?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Vysvétli, co znamena zaujmout k nééemu postoj.
(2) Jaky mas postoj k utraceni penéz?
(3) Za co podle tebe lidé utraceji nejvice penéz?
(4) Co si mysli$ o charitach, které pomahaji chudym ¢i nemohoucim? Odtvodni svoji

odpoved'.

Str. 50:
(1) Zjistéte, kdy byl vydan Code civil.
(2) Které dulezité body tento zakonik obsahoval?

Str. 51:
(1) Shriite Napoleonovy osudy po opusténi Elby.
(2) Zdtvodnéte, pro¢ se Evropsti vladci rozhodli po porazce u Waterloo poslat

Napoleona na ostrov Svatd Helena.

Navrhované otazky a ikoly (zamérené na moralni vedomi):
(1) zjistéte, zda Napoleon umiral na sv. Helen¢ sam.
(2) Co byl pro n¢j ten nejvétsi trest?

(3) Co vas zaujalo na Napoleonské vladé?

Str. 52:
(1) Vysvétlete, co znamena slovo velmoc?
(2) Co bylo hlavnim cilem videniského kongresu?
(3) Vysvétlete, ktera historickd udalost vedla ucastniky kongresu k mysSlence

spolecného postupu proti revolucim.
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(4) Vysvétlete, co znamenaji slova aliance a konzervatismus.

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Utvoite alianci po 4 lidech a zapfemyslejte, jaka pravidla by mé¢la dodrzovat vase
tfida.
(2) Co si predstavujete pod pojmem soudruznost?

(3) Vysvétli pojem spojenectvi.

Otazky a ukoly souvisejici s textem:
Str. 45:

I. Lid¢é se rodi a zlstavaji svobodnymi a rovnymi ve svych pravech. Spolecenské
rozdily se mohou zakladat pouze pro celek.

II. Uelem kazdého politického spoletenstvi je zachovani pfirozenych a
nezadatelnych prav ¢lovéka. Tato prava jsou: svoboda, vlastnictvi, bezpe¢nost a pravo pro
odpor utlaku.

III. Princip veskeré svrchovanosti spoéiva v podstatd v narods. Zadny sbor, zadny

jednotlivec nemiize vykonavat moc, ktera z néj nebyla vyslovené odvozena.

(Prvni ti ustanoveni Deklarace prav ¢lovéka a obgana)??®

(1) Vysvétlete prvni ustanoveni Deklarace prav ¢lovéka a ob¢ana.

(2) Vyjmenujte ¢tyfi prava zdiraznéna v druhém odstavci.

(3) Se kterym dokumentem je mozné Deklaraci prav ¢lovéka a ob¢ana srovnat?
(4) Ovétite si vyznam slova svrchovanost.

(5) Oveétite si vyznam slova deklarovat a deklarace.

Str. 47: |, Drahd matko, ve vsech dopisech neprestavas zduraziovat, Ze musime odejit
Z armady stij, co stuj. Kdyz nas vlast vola na obranu, méeli bychom letét, jako se clovek
Zene za dobrym jidlem. Nas Zivot, nase bohatstvi a vsechny nase schopnosti nepatri nam.
To vse patri narodu, viasti. Tyto principy lasky k vlasti, svobodé, republice, nejenomze
nasly porozumeéni v mém srdci, ale jsou tam hluboce zakorenéeny. Tviij syn, Joliclerc

[oliklerk] (Dopis ze 13. prosince 1793) %0

(1) Vysvétlete na zakladé textu, na co mél syn jiny nazor nez jeho matka.

(2) Zdivodnéte, co oba k jejich odlisnému stanovisku vedlo.

29Dgjepis 8, str. 45.
0T amtés.
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(3) Prectéte pasaze, které zduvodnuji nutnost sluzby v armadé.

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co byste napsali do dopisu své rodiné, kdybyste védéli, Ze vam zbyva hodina
Zivota?

(2) Kdybyste byli povolani do valky, co byste délali?

Str. 49: ,, Trest smrti je dnes ve vétsiné statii svéta zrusen. “23t

(1) Shrite davody, které k tomu vedli.

(2) Uved'te argumenty, které naopak pouzivaji nékteti lidé, kdyz pozaduji jeho
obnoveni.

(3) Zjistéte v jinych zdrojich, kdy byl oficialné zrusen trest smrti na izemi dne$ni
Ceské republiky.

(4) Ve kterém roce se u nas konala posledni poprava?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Trest smrti jsme objasnili. Co je eutanazie?
(2) Co se o ni myslite?
(3) Méla by byt povolena i u nas v CR?
(4) V jakych zemich se mize vykonavat?
(5) Pro¢ se vétSinou lidé boji smrti? A néktefi ne?
(6) V dnesni dobé se hodné diskutuje o interrupci. Co tento pojem znamena?
(7) Myslis, ze by méla byt interrupce zakazana? Diskutujte ve dvojici a odiivodnéte

sve€ nazory.

ZIDgjepis 8, s. 49.
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Obrazovy material:

.....

e e L T
Dabyti Bastily, francouzska kresba (. 1789)

Obr. 12
Otazky a ukoly v ucebnici:
(1) Vyhledejte, kdy byla Bastila dobyta.
(2) Objasnéte, z jakého divodu je praveé utok na Bastilu chapan jako pocatek revoluce.

(3) Vysvétlete rozdil mezi revoluci a vzpourou.

Navrhované otdazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Jak Ludvik XVI. zradil své poddané?
(2) Co je vlastng¢ zrada? Uved’te ptiklad.
(3) Jak byste se zachovali, kdybyste zjistili, ze vas zradil kamarad?

(4) Vyhledejte vyznam slova ¢est. Co pro vas tento pojem znamena.
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2Obr. 13
Otazky a ukoly v ucebnici:
(1) Zjistéte z obrazku, kolik méla deklarace celkem bodi.
(2) Pojmenujte neékteré¢ symboly v horni ¢asti vyobrazeni.

(3) Vysvétlete, co jejich pouzitim chtéli stoupenci revoluce ziejmé vyjadiit.

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Piedstavte si, ze zijete v dobé francouzské revoluce. Jaky stav spole¢nosti byl pro
vas nejlepsi? Odavodnéte svoji odpoveéd'.

(2) Jak byste na deklaraci reagovali? Jaké pocity by ve vas vyvolavala?
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Otazky a ukoly v ucebnici:
(1) Shrite, ¢im jakobini zdGvodnovali nutnost revolu¢niho teroru. V kolika letech byla
Charlotta Cordayova popravena?
(2) O co usilovala svym ¢inem?
(3) Vyvod'te s pomoci vyobrazeni zavrazdéného Marata, jak jeho smrti vyuzili

jakobini ve sviij prospéch?

Navrhované otazky (zamérené na moralni védomi):
(1) Lze souhlasit s tvrzenim, ze Charlotta Cordayova obétovala sviij zivot pro dobrou
vec?
(2) Co si predstavujes, kdyz se fekne, Ze je nékdo statecny?

(3) Byl jsi n¢kdy state¢ny?

22Dgjepis 8, s. 48.
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| Obr. 1523

Navrhované otazky a iikoly (zamerené na moralni védomi):
(1) Co vidite na obrazku?
(2) Proc¢ si myslite, Ze je zde ohen?
(3) Obraz pochazi z Anglie. Odtivodnéte, pro¢ Anglic¢ané teror ve Francii vyobrazili
pomoci daného obrazku?
(4) Jak vypadala Anglie v dob¢ velké francouzské revoluce?
(5) Co drzi lidé na obrazku ve svych rukou?

(6) Jaké maji vyrazy? Pro¢ se tak tvari?

28Dgjepis 7, s. 49.
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Napoleon a Pitt si rozdéluji svét (anglicka rytina, r. 1805).

obr. 16 2%
Otazky a ukoly v ucebnici:
(1) Kde sedi Francouz a kde Brit?
(2) Ktery z nich ziska pevninu a ktery vétsi kus s oceany?

(3) Spojte tento fakt s udalostmi souvisejicimi s bitvou Trafalgaru.

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Najdéte v jinych zdrojich, co znamena Napoleonsky komplex.
(2) Kazdy je jiny. Vysvétlete, pro¢ bychom méli kazdého brat takového, jaky je, i se
svymi chybami?
(3) Co jsou predsudky? Vyhledej v jinych zdrojich.
(4) Mel vici tobe nekdo predsudky?

Z4Dgjepis 8. s. 50.
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Fw SBACRIFICE DY NAPOLEON BUONAPARTE (18 Jun &)

Obét Napoleona Bonaparta (francouzska rytina, 19. stol.)

y Obr. 17%°
Otazky a iikoly v ucebnici:**®

(1) Napoleon na obrazku ukazuje na vojaky a fika: Obé&tuji mladé Zivoty pro jejich
slavu. Smrt mu odpovida: Ty pujdes za nimi také. Vysvétlete, co tim autor
ilustrace vyjadiil.

(2) Jaky byl jeho nazor na Napoleonovy ¢iny?

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Co mladi mohli ziskat slavou obétovanim mladych Zivotu?

(2) Co znamena véta: Ten jde i pies mrtvoly?

Formovéanim moralniho védomi Vv kapitole Francouzské revoluce pomoci:
ikonografie v u¢ebnici 18
otazek a ukoll obsazenych v ucebnici 86
hlavniho textu v ucebnicich 23
dopliikového textu v uc¢ebnicich (citaty) 8
celkem pfilezitosti v kapitole ... 135

V kapitole Francouzska revoluce je uciteli umoznéno formovat a rozvijet moralni
védomi prevazné pomoci otazek a ukolt. EXistuje zna¢ny potencial rozvijet moralku a

diskutovat o vaznych tématech ve tfidé. Zaci maji moznost vyslechnout nazory

25Dgjepis 8, str. 51.
B8 Tamtéz.
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jednotlivych spoluzékii a ziskat rizné Ghly pohledu na zavazna témata. Ukoly mohou

dopomoci s utvarenim vlastnich hodnot a nazort v jednotlivych odvétvi.

9.5. Ucebnice pro 9. ro¢nik

e Utebnice?®’

e (Obsah ucebnice
Uvod
OpakovaniZ®

Svét a CSR po 1. svétové valce
Evropa a svét ve 30. letech
Kultura mezi valkami

Svét ve valce 1939-1945

CSR v obdobi 2. svétové valky
Svét a CSR po valce

Studena valka

CSSR

Ceskoslovensko a CR po studené valce

vV V V V V VYV V V V V V VY

Ceska republika na prahu 21. stoleti
e Vybrana kapitola

> Kultura mezi valkami

Kultura mezi valkami23®

Kapitola se zda byt pro rozvoj moralniho védomi a priori slab$i v porovnani
s tétmatem druhé svétové valky. Kapitola je sama o sobé vyzvou pro formovani moralniho
védomi. Na nasledujicich stranach se ukaze, Ze ackoliv je téma v ucebnici kratkého

rozsahu, lze jej vyuzit v souvislosti moralky na zaklad¢ zkoumanych aspektu.

ZDgjepis 9: pro zakladni §koly a viceleta gymnazia. 3. vydani. Plzen: Fraus, 2022. Skola s nadhledem. ISBN
978-80-7489-713-9.

2%8Navazovani na novovek

29D3jepis 9, str. 40-47.
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Ukoly na zavér kapitoly

Str. 41:
(1) Zjistéte pomoci jinych zdroju, kdo jsou Katalanci a kde se naléza Katalansko.
(2) Jakého puvodu je katalanstina?

(3) Které umélecké sméry byly charakteristické pro 1. pol. 20. stol?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni vedomi):
(1) Co je to narod? Vyhledej vyznam tohoto slova.
(2) Narodnost je prislusnost osoby k ur¢itému narodu.
(3) Mize vice narodnosti zit v jednom staté?

(4) Kolik narodnosti zije u nas? Vyjmenuj alespon tfi.

Str. 43:
(1) Vysvétlete, pro¢ se mezivalecna generace nazyvala ,,ztracenou®.
(2) Charakterizujte hudbu, divadlo, film mezivale¢né doby.

(3) Jaké literarni zanry se objevuji v mezivaleéné literatuie?

Navrhované otdzky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Vyjmenujte nékteré autory z mezivaleéné doby.
(2) Vyberte jednoho a zjistéte, jaky byl jeho osud.

(3) Jakou funkci v dobé mezivale¢né plnila hudba, divadlo, film?

Priubézné otazky a ukoly:

Str: 40:
(1) Které nové objevy v oblasti védy a techniky byly nalezeny po 1. svétové valce.
(2) Zjistéte, kde se tyto vynalezy pfevazné uplatnily.
(3) K ¢emu vedl zajem védci o jadernou energii?

(4) Jak se prevazné vyuziva jaderna energie dnes? Cim si ziskala jméno Irene Curie?

Str. 41:
(1) Které objevy v oblasti mediciny patfily k vyznamnym ptrelomim ve védé?

(2) Objasnéte, kdo je harlekyn.

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni vedomi):
(1) Co je harlekynova povaha?
(2) Objasni, co znamena sobeckost.

(3) Jak poznas sobeckého ¢loveka? Jak se vétsSinou chova?
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Str. 42:
(1) Zajimalo ¢tenafe jen téma valky?
(2) Uved'te piiklady dél legionaiské a protivaleéné prozy, které znate z hodin
literatury.
Otazky souvisejici s textem:
Str. 40: ,,Je to smutnad epocha, kdy je snadnéjsi rozbit atom nez znicit predsudky.“ Albert
Einstein?4
(1) Na co narazi A. Einstein ve svém citatu?
(2) Proti komu se objevuji predsudky v mezivale¢né dobg?

(3) Zamyslete se nad tim, pro¢ Albert Einstein opustil Némecko.

Navrhované otazky a uikoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Najdéte dalsi citat Alberta Einsteina, ktery se tykal druhé svétové valky.
(2) Do jakého procesu se snazil pomoci telegramu zasdhnout vroce 1950
v Ceskoslovensku?
(3) Zjistéte si vice informaci o A. Einsteinovi.

(4) Zkuste o ném a jeho vyrocich napsat esej.

Str. 42: Nejdrive je treba se naucit tomu, o cem pises, potom je treba se naucit psat. Na

Jedno i druhé padne cely Zivot.* Ernest Hemingway®**
(1) Ktery roman Ernesta Hemingwaye pojednava o ttrapach 1. svétové valky?

Navrhované otazky a ukoly (zamérené na moralni védomi):
(1) Zjistéte vice informaci o Ernestu Hamingwayovi.
(2) Jaky mél zivot?
(3) Jak jeho zivot skon¢il?
(4) Kolik m¢l manzelek?
(5) Z jaké pochazel rodiny?
(6) Myslite si, ze rodina ovliviiuje nase rozhodovani?
(7) Diskutujte ve dvojici. Co poznamenalo Hamingwaye?
(8) Udelejte si o E. Hemingwayovi referat nebo o jedné z jeho knih.
(9) Co je to deprese?
(10) Jak se s ni da bojovat? Vyhledejte v jinych zdrojich.

240Dgjepis 8, s. 40.
M Tamtéz, s. 42.
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(11) Jak 1ze pomoct ¢loveéku s depresi?
(12) Co je tzv. volani o pomoc u ¢loveka, ktery trpi psychickymi problémy a

mysSlenkami na sebevrazdu?

Str. 43: ,, Nejveétsi sportovni udalosti byly olympijské hry poradané roku 1896, s vyjimkou
obdobi 1. sv. valky, kazdé ctyri roky. Od roku 1924 se konaji i zimni olympijské hry. “**?

(1) Jakym zptsobem doslo k zneuziti olympijské myslenky na hrach v Berling?

(2) Povedlo se nacistim piesvéd¢it Evropu o své mirumilovnosti a vyspélosti?
,,V dne$ni dob¢ probihaji olympiady i v riznych predmétech, napf. v matematice,
ceském jazyce, déjepisu aj.*

(1) Ucastni se vase $kola téchto olympiad?

(2) Jakych jste dosahli uspéchi?

Navrhované otdzky a ukoly (zameérené na mordlni védomi):
(1) Co je to paralympiada?
(2) Pro¢ podle tebe existuje?
(3) Co vnimas jako tvtyj posledni tispéch?
(4) Na co jsi nejvic hrdy?
(5) Co je to hrdost?
(6) Jak se poji Cesky hokej s hrdosti naroda?

Obrazovy material:

Alexander | leming

Otazky obsazené v ucebnici:
(1) K vyrobé kterého 1éku vedl objev A. Fleminga?

242Dgjepis 9, s. 43.
23Tamtéz, s. 40.
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Charles Lindbergh
¢arls lindbé

[ ndbérg] Obr. 1924
Otazky obsazené v ucebnici:

(1) Cim se proslavil Charles Lindbergh?

Navrhované otdzky a ukoly (zameérené na mordlni védomi):
(1) Jaky byl jeho zivotni osud?
(2) Pro¢ se s rodinou piestéhovali do Evropy?
(3) Kdo je izolacionista? Jaka byla jeho narodnost?

(4) Ch. Lindbergh dostal medaili cti. Jak si vysvétlujes slovo Cest?

Otazky a ukoly obsazené v ucebnici:
(1) Jaky zanr se objevuje ve filmu a divadle?

(2) Znate ngjaky film nebo hru z této doby?

244Dgjepis 9, str. 40.
25Tamtéz, s. 43
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(3) Pro¢ se Chaplintv film jmenuje diktator?

(4) Jaké dalsi postavy produkovala a dnes stale produkuje americkd animovana
tvorba?

(5) Koho ptedstavuje Charles Chaplin na obrazku?

Navrhované otazky a vikoly (zamérené na moralni vedomi):

(1) Co by se podle vas mohlo né¢komu stat v Némecku, kdyby napodoboval a délal si
legraci z A. Hitlera? Svoji odpovéd’ odtivodnéte.

(2) Co piesné si myslite, ze Ch. Chaplin napodobuje?

(3) Zjistéte, co je na filmu zvlastniho a jaké ma hodnoceni v dnesni dobé&?

Formovanim moralniho védomi v kapitole Kultura mezi valkami pomoci:
ikonografie v u¢ebnici 14
otazek a ukoll obsazenych v ucebnici 29
hlavniho textu v u¢ebnici 16
dopliikkového textu v ucebnici (citaty) 6
celkem ptilezitosti v kapitole ... 65

Bylo zjisténo, Ze v kapitole Kultura mezi valkami je nejvice moZznosti formovani
moralniho védomi pomoci otazek, tkolu a textu. V ptipadé obrazového materialu, ktery se
povétsinou zabyva uménim, osobnostmi a filmy, by bylo zadouci Zaky konfrontovat se
samotnymi dily pti plnéni dil¢ich ukoli v ucebnici. Studenti by se 1épe vcitili do role
mezivaleCného zijiciho c¢loveéka, pokud by si poslechli jazzovou hudbu od Luise
Armstronga, Cetli uryvky od Ernesta Hamingwaye nebo vidéli némy film, kde Hitlera
ztvariiuje Charles Chaplin. Ve srovnani s pfedchozimi kapitolami se tato zda jako nejslabsi

V ramci moralniho védomi, ale neni tomu tak. K poméru poctu stran se jedna o velmi dobry

vysledek.
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9.7. Reflexe online materiald k uéebnicové radé

Ucebnice podrobené analyze, jak uz bylo zminéno, jsou hybridni. Na kazdé strance
muzeme nalézt prislusny QR kod, kterym se zak ¢i ucitel pfenese na webovou stranku, a na

ni naleznou doplnkové materialy k jednotlivym kapitolam.

Ve vétsiné pripadi se na www.skolasnadhledem.cz nachazi pouze pretlumocené

texty jiz existujici na jednotlivych stranach ucebnic.

Ucebnice slibuje materialy pro obohaceni védomosti zakl, které prostiednictvim
ucebnice ziskaly. VéEtSinou se zde materidly ,,navic* nachazeji prostfednictvim souborti

PDF, zvukovych zaznamt a obrazovych pitiloh.

Na druhou stranu je potieba vyzdvihnout interaktivni cviceni, ktera ucitel muze
pouzivat v hodinach jako formu opakovéni. Zaci si je mohou vyzkouset i doma na pogitaci

a ucit se z nich na zkouseni ¢i testy.

Vsechna provedeni interaktivnich cvi¢eni jsou vhodna pro vyuku. Objevuji se zde
kvizy na probirand témata, dale se zde nachézi procviCovani pomoci tftidéni informaci nebo
ptetahovani spravného slova k obrazku, vété a tak dale. Cviceni jsou barevnd. Pokud Zak
udéla chybu, systém mu ukaze spravné odpovédi a se svym procvicovanim miize zainat

znovu a znovu, dokud nebude mit v§echna cviceni spravné.
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10. Pracovni listy na téma moralniho védomi

Na zéklad¢ ziskanych informaci z ucebnic byly vytvofeny pracovni listy orientované na
problematiku moralky, postoji a hodnot. Pouzivané jsou pouze vlastni otazky autorky.
Bude se jednat o dva pracovni listy:

Pracovni list pro 8. ro¢nik:

® Velka francouzska revoluce

Pracovni list pro 9. ro¢nik:

® Kultura mezi valkami

Jako dopln€k k jednotlivym vyucovacim hodinam piiklada také list sebereflexe,
ktery mutze byt pouzit ke zhodnoceni aktivity zaka, prace ve skuping, projektu ci
zhodnoceni prace na pracovnim listu. List sebereflexe je orientovany na projekt se
spoluzaky, ale jednotlivé otazky mohou byt zaménény na probirajici téma. Zak diky nému
poznava, na jaké Urovni se nachazi, jak dokaze popsat to, co se naucil a jestli ve skupiné

umi prosadit svlij nazor.

100



Jméno

Trida:

Datum: ‘\

% VELRA FRANCOUZSRA 4

b

budovu?

azku za

REVOLUCE

2. Pro¢ Je utok na
Povazovin Za podatek
revoluce?

4. Vysvétli pojem —\ 1

privilegovana’ vrstva:

ﬁ

5. Je dneéni spolecnost G
rozdélena? Oduvodni svoji
odpovéd. Pro& ano? Pro¢ ne?

-~

6. Jaké byly hlavni
davody revoluce?

7. Kdo komentoval revoluci
slovy: To je vzpoura? Jaky byl
jeho osud?
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8. Zakresli do pyrarvn!dy na
jaké stavy se délila

spolecnost

9. Byla pfijata _ - - — - ————
jako symbol revoluce
Q

7
10. Barvy na vlajce g~
znamenaly: VOLNOST,

ROVNOST, BRATRSTVI

Proé si myslis, ze zvolili takova
slova?

- _ Fod rd 2’ e ’ 2
r;—' 11. Jvall<75e tento stroj na zabijeni nazyva? Ktery panovnik zde
zemrel?

12. Pro¢ si mysli$, ze se u nas zrusil trest smrti?
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Jméno
Trida: Datum: ‘\

% RULTURA MEZI VALRAMI 42

X =
\ ) J 1.Jakd dila napsal Ernest
—h = Hamingway?
AN

————

2. Zjistéte © ném vice informaci
a popiste, jaky byl jeho osud.

ali zpivat, tanéit

prest 2
dulezite zustat

horsich ¢asech Iidé’ nepie
Proc si myslite, ze J€

pozitivni?

3.V téch nej i
a délat si legract-

—

4. Jakym zpusobem mazeme pomoci lidem
postizenym valkou?

5. Pro¢ by si lidé mali navzdjem
pomahat?
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6. Mohla divadelni hra,
vyjadrovat postoje autora
napovi)

7. Slovo "hate" znamend nenadvist. Jak proti
nendvisti lidé mohou bojovat?
S jakymi formami nendvisti ses setkal/a a v
jakém prostredi?

8. Vysvétli pojem manipulace:

9. Kde se s ni ¢élovék muze setkat?

2 Mrve

10. Pro¢ si myslis, ze lidé $ifi nenavist?
Jak se nenechat nendvisti zasdahnout?

basen, karikatura nebo ﬁlm_
k valce? (Obrazky t

>

3. o
o

Proé¢ ano? Proé ne? Uved na pfikladech.

11. Kdyz se zamyslis nad jakoukoliv historickou etapou. Plati réeni, ze nasili plodi dalsi nasili? P
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JMENO:
TRIDA:

CO Sl Z PROJEKTU ODNASIM? CO JSEM SE NAUCIL PRI VYPRACOVAVANI

NASEHO [MEHO PROJEKTU?

CO ME NEJVICE BAVILO NA TVORENI PROJEKTU?

JAK JSEM SPOKOJENY/A SE SVOJI PRACI, KTEROU JSEM ODVEDL?

Nejsem spokojeny Spide ne Spise ano Jsem velmi spokojeny

NEBOJIM SE RICT, CO SI MYSLIM

@ 6 @ 6

Ano, bojim Spise ano Spige ne Dokazu vyjadrit svij
nazor

CO JSEM SE NOVEHO DOZVEDEL/A Z JINYCH PROJEKTU? CO SE MI LiBILO U
OSTATNICH PROJEKTU?

CO SE Tl VYBAVI, KDYZ SE REKNE VELKA FRANCOUZSKA REVOLUCE? VYJMENUJ
ALESPON TRI VECI, KTERE SI VYBAVIS.
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Z7.Aavér

Diplomova prace zabyvajici se tématem formovani moralniho védomi prostfednictvim

soucasnych ucebnic déjepisu je clenéna na dve hlavni ¢asti.

Teoreticka ¢ast li¢i podstatu moralniho védomi v bézném zivoté a dulezitost
propojeni moralky se studiem historie. Na zaklad¢ prezentovanych nazorti a publikaci
riznych autorti dosla autorka k piesvédceni, ze moralni védomi je v podstaté Ssynonymem
svédomi. Dale je Vv praci definovano dobro a zlo, coz jsou zakladni moralni kategorie,
z nichz vychazi vyzkumna ¢ast. Pomyslnou vnitini kontrolkou moralniho a nemoralniho
jednani je pravé svédomi.?*® Svédomi na nemoralni chovani obvykle reaguje riiznymi
psychickymi nebo fyzickymi projevy, jak uvadi Freud.?*’ Ptikladem projevu nemoralniho
chovani je uzkost, poceni, stres, tfes a dalsi jevy. Moralni hranice umoziuji poznani sebe
sama, a proto je povazovano za nutné si je jasné stanovit.?*® Z informaci prezentovanych
v prvni ¢asti diplomové prace je dle autorky dulezité, aby se na formovani moralniho

védomi kladl vétsi dliraz i v ramci vychovy a vzdélavani.

Druha ¢ast se vénuje metodologickému postupu a samotnému vyzkumu. Diplomova
préce si vytkla za cil analyzovat u€ebnice déjepisu pro 2. stupen zakladni Skoly a najit v
nich prvky, které formuji moréalni v€édomi Zdka. Hlavnim cilem bylo nalézt zpisoby, jak
s analyzovanou fadou ucebnic pracovat, aby cilené rozvijela a formovala moralni védomi

v r1.0

zaku.

Vyzkum byl proveden kvantitativni metodou pomoci obsahové analyzy, ktera se
vyznacuje zjiStovanim frekvence vyskytu vyznamovych jednotek, respektive stanovenych
analytickych kategorii. V ucebnicich byly vyhleddny vyznamové jednotky, jezZ moralni
védomi explicitné ¢i implicitné formuji a rozviji. Vyznamové jednotky jsou autorkou
kategorizovany do analytickych kategorii. Vysledky Vvramci jednotlivych ucebnic
prezentuji rastry analytickych kategorii, které si vytvofila autorka na zaklad€ koncepci
odbornikl z oboru pedagogického vyzkumu.?*® Rastry analyzy odhaluji oblasti s nejvétsim

vyskytem aspektd moralky. Ve vSech analyzovanych kapitolach byly oblasti, kde je

246Eriedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 38.
247Jan SOKOL, Etika a Zivot, Praha 2010, s. 81.

248Friedrich NIETZSCHE, Mimo dobro a zlo, Praha 1998, s. 38.
29Jedna se o J.Priichu a P. Gavoru. Detailnéji v kapitole osm.
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moralni védomi propojovano na mnoha mistech s historii, a to i pfesto, ze se na zacatku
zdalo, ze je téma od problematiky rozvoje moralniho védomi vzdalené. Pokud v ucebnici
nebyly jasné ukazky formovani moralniho védomi v dané oblasti, byly autorkou
formulovany dalsi doplnujici otazky, které by v ramci sledovaného tématu vhodné doplnily

ukoly a zadéani z ucebnic.

Hybridni ucebnicova tada klade diraz na doplikové aktivity, vysvétleni cizich
pojmu nebo dopliujici informace o probiranych osobnostech, které maji zaktim dopomoci
predstavit si, o ¢em se uéi. Dale nabizeji on-line materialy, které slibuji podporu motivace.
Jak bylo zminéno, nékteré on-line materialy jsou identické existujicim textim v ucebnici,
pouze jsou misto samotného textu prevedeny do zvukové ¢i PDF podoby. U¢itelé mohou
v kazdé kapitole pracovat s on-line dopliikovym cvi¢enim, coz je vnimano pozitivng.
Cviceni plni funkci opakovani pomoci kvizli a her. V souvislosti s moralkou bylo zji$téno,
ze se v ucebnicové fadé€ nachazi dostatek prostoru pro diskusi s zaky a pro jejich zamysleni

se nad etickymi tématy.

Z analyzy vyplyva, ze v kazdé vybrané kapitole se nachazeji vyznamné jednotky
moralniho védomi. AvSak nositelem otdzek k zamysSleni je predev§im pedagog, jenz
rozhoduje, zda diskusi a otazky (vlastni nebo z u€ebnice) ve svych vyucovacich hodinach

pouzije ¢i nikoliv

Do diplomové prace byly zafazeny autorkou vytvorené dva pracovni a metodické
listy, které¢ formuji moralni védomi zédka a jsou tak dopliujicim materidlem pro
analyzované kapitoly. Tyto listy vychazeji z vysledkt obsahové analyzy a z navrZenych
otazek. Plni funkci ukazky, jakym zpiisobem je mozné dale s ucebnicemi pracovat tak, aby
rozvijeli moralni védomi zaka. Nésledné byl zatazen list sebereflexe, ktery je zamétfen na
projekt zaku tykajici se Velké francouzské revoluce, ale pozménénim tématu Ize list pouzit
na jakoukoliv sebereflexi. Diky ni si Zaci uvédomuji, jakou maji pozici ve skupiné: zda
jsou schopni vyjadiit svlij nazor, diskutovat se spoluzaky ve skupiné a jak dokézi

reflektovat svoji vlastni praci.

Cile diplomové prace se tedy podatilo naplnit a autorka mtze potvrdit, ze 1ze nalézt
zpisoby, jak s danou fadou ucebnic pracovat, aby cilené rozvijela a formovala moralni

védomi zaku.

107



Na zaklad¢ vysledku této analyzy vyvstavaji otazky, jak bude vyzkum vypadat, bude
zvolena namisto analyzy komparace, ktera bude spocivat v uéebnicich pro stejnou tiidu,
av8ak bude se liSit se rokem vydani: pted rokem 1989, po roce 1989 a nejnovéjsimi
ucebnicemi. Ptipadné je otazkou, zda vyzkumnici dojdou ke stejnym vysledktim, pokud si
pro analyzu zvoli jind ¢asova obdobi. Toto jsou bila mista daného tématu, na ktera se

mohou zaméfit dalsi diplomové prace ¢i vyzkumy.
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Piiloha 1 - Pracovni list VELKA FRANCOUZSKA REVOLUCE (fefeni + mozZna

FeSeni)

Jméno Tfida: Datum: \

% VELKA FRANCOUZSKA ¢
. REVOLUCE *
(

2. Pro¢ je (itok na bastilu

- 4zku za Povazovj
oje na obraz! ovan z Xz o e
1. Co) budovi? a Pocatek revolyce?
i S p -
Y, rotoze by]a - |
i gl v 5
5 pOV&ZOVana za
[ ]
symbo] °
absolutismuy,
4. Vysvétli pojem ﬁ‘
3, Jak se asi citili privilegovand vrstva:
) )
élnici? 5 4
. Vrstva, ktera neplati
dané.
Nedobie- ©
-
' — - 7 7. Kdo kgmentoval revoluci
5. Je dnesni sPolecpost . 6. Jaké byly hlavni slovy: To je vzpoura? Jaky byl
rozdélena? Oduvodni svoji davody revoluce? jeho osud?
odpovéd. Pro¢ ano? Pro¢ ne? | —
Zhorsovani Ludvik XVI. - hodné
Jakakoliv e| ekonomické situace, utricel, chtél uprchnout,
OdPOVéd je iivotni l’lI’OVeIVl, byl popraven.
spravna. rozdéleni spole¢nosti,

zadluzeni dvora ¢i
tpadek absolutismu.
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8. Zakresli do pyram?dy na
jaké stavy se délila
spole¢nost

Duchovenstvo

M“
zbaveni se
absolutismu...
Vsichni Cokoliv, co zdky
femes napadne.

:,—-' 11. Jak se tento stroj na zabijeni nazyva? Ktery panovnik zde
q zemrel?

9. Byla pfijata LR IKQLQORA

jako symbol revoluce
Q
10. Barvy na viajce /

znamenaly: VOLNOST,
ROVNOST, BRATRSTVI

Proé si mysli$, ze zvolili takova
slova?

Sjednoceni zemé,

Gilotina - Ludvik XVL. i se svoji Zenou

12. Pro€ si mysli§, Ze se u nds zrusil trest smrti?

Jakakoliv
odpovéd je

spravna
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P¥iloha 2 - Pracovni list KULTURA MEZI VALKAMI (feSeni + mozZna FeSeni)

[ Jméno

Datum: ‘1

% RULTURA MEZI VALRAMI 42

é & ice informaci
. Zjistéte o nem vics ‘
2a ;opiéte, jaky byl jeho osud

Predstavitel ztracené generace,
dostal Pulitzerovu cenu, Nobelovu
cenu. Vyborrny strelec, nékolikrat

rozvedeny. Ke konci Zivota
zdravotni problémy, alkoholismus,
spachal sebevrazdu.

1. Jaka dila napsal Ernest
Hamingway?

Sbohem armdado
Komu zvoni hrana
divadelni hra- P&ata kolona

¢ich Lasech lidé neprestes
b ¢ si myslite, zeJe dule
pozitivni?

. vi+é zustat
3.V téch nejhor zite zus

a délat si legraci. Pro

stali zpivat, tancit

Ndazor zdka

4. Jakym zpusobem muazeme pomoci lidem
postizenym vélkou?

* Finanéni + materidlni pomoc
¢ Zici mohou vyjmenovat nékteré
organizace a jiné zpusoby.

5. Pro¢ by si lidé méli navzdjem
pomadhat?

119

Nazor zaka




—

6. Mohla divadeln.
vyjadfovat postoje autora

napovi) Ano

{ hra, basen, karikatura ne!ao ﬁqu
k vélce? (Obrazky

7. Slovo "hate" znamend nendvist. Jak proti
nenavisti lidé mohou bojovat?

S jakymi formami nendvisti ses setkal/a a v
jakém prostiedi?

Nazor zdka + jeho
zku$enosti (vhodné na
dalsi diskusi)

8. Vysvétli pojem manipulace:
Pasobeni na chovani a mysleni druhych
lidi ve prospéch manipuldtora.

9. Kde se s ni ¢lovék muize setkat?

Fake news, média, bulvar, ve
spoleénosti

10. Pro¢ si myslis, ze lidé $iti nendvist?
Jak se nenechat nendvisti zasdhnout?

Ndzor zdka - (vhodné na
dalsi diskusi)

11. Kdyz se zamysli$ nad jakoukoliv historickou etapou. Plati réeni, Ze nasili plodi dalsi nasili?
Pro¢ ano? Pro¢ ne? Uved na pftikladech.

Nékolik moznosti. Pfikladem je Velkd francouzska revoluce, ktera pozira vlastni
déti. Jakobini plodi nasili, vétsina z nich skonéi pod gilotinou.
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Piiloha 3 — Metodicky list k pracovnimu listu VELKA FRANCOUZSKA
REVOLUCE

Metodicky list k pracovnimu listu:
VELKA FRANCOUZSKA REVOLUCE

Anotace:

Zaci pracuji s pracovnim listem po dobrané latce v daném obdobi. Zabyvaji se
otazkami francouzské revoluce a problematikou rozdéleni spole¢nosti. Komparuji situaci
diive a dnes, piSi do pracovniho listu své ndzory. Rozebiraji osud Ludvika XVIL.,
v souvislosti s jeho tragickym koncem premysli, pro¢ se u nas (v CR) zrusil trest smirti.
Vyucujici na pracovni list navazuje diskusi, kdo byl poslednim popravenym
v Ceskoslovensku, jaké jsou argumenty lidi, ktefi cht&ji trest smrti obnovit a také jakou

hodnotu ma pro n¢ jeden lidsky Zivot.

Klic¢ova slova:

Velka francouzska revoluce, spolecnost, trest smrti, narod

Cile:

Vzdélavaci: Zdak charakterizuje zpusob Zivota pred francouzskou revoluci
Schopnostni a dovednostni: Zdk efektivné pracuje s textem

Vychovny: Zak diskutuje s ostatnimi na téma trest smrti

Vékova skupina: 8. tfida ZS

Organizace a ucebni ¢innosti: zaci pracuji samostatné po probrani latky nasleduje
diskuse, pracovni list podporuje utvareni vlastnich hodnot, rozvoj moralniho védomi a
slouzi k spolecné diskusi.

Cas potiebny ke zpracovani: 15-20 minut

Pomiicky: Propiska, ucebnice

Reflexe: spole¢na kontrola pracovnich listt, diskuse zaka

Kli¢ové kompetence:
Kompetence k uceni — zak planuje svoji praci a podnéty k diskusi
Kompetence socialni a personalni — zék diskutuje ve skupin€, pomoci slov vyjadiuje své

postoje a hodnoty K citlivym tématim
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Kompetence Kk reseni problémii — zak respektuje nazory ostatnich, snazi se dojit
Kk jednotnému shrnuti
Kompetence komunikativni — 74k odpovida na otazky obsazené v pracovnim listu, nahlas
sd€luje nazory ostatnim spoluzakim
Kompetence pracovni — zak pracuje na jednotlivych ukolech v pracovnim lisu, postupné je
plni
Prifezova témata:
Osobnostni a socidlni vychova

e Hodnoty, postoje, prakticka etika

e Reseni problémi rozhodovaci dovednosti

e Sebepoznani sebepojeti

e Seberegulace a sebeorganizace

e Mezilidské vztahy

e Komunikace

e Kooperace a kompetice

Vychova demokratického obCana

e (Obcan, obCanska spolecnost a stat

e Principy demokracie jako formy vlady a zptisobu rozhodovani
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Evropa a svét nas zajima
Multikulturni vychova

e Kulturni diference

e Lidské vztahy

e Multikulturalita

e Princip socialniho smiru a solidarity
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Piiloha 4 — Metodicky list k pracovnimu listu KULTURA MEZI VALKAMI
Metodicky list k pracovnimu listu:
KULTURA MEZI VALKAMI

Anotace:

Zéci pracuji S pracovnim listem poté, co dobrali téma kultura mezi valkami. Zjistuji
vice informaci o osudu Ernesta Hamingwaye. Otdzky cili na pomoc druhym, zejména tém
s psychickymi problémy. Vysvétluji svoje postoje a hodnoty. Nasledné je vhodna diskuse o
solidarité, pro¢ je dobré si navzajem pomahat — tim tak diskutujeme nad jednou z otazek
pracovniho listu. Zaci pracuji s pracovnim listem po probirani uéiva k danému obdobi.
Hledaji v jinych zdrojich (na internetu, v publikaci, kterou jim poskytne vyucujici) a
odpovidaji na otazky na zdklad€ svych postojli. V pracovnim listu se rozebiraji pojmy jako

manipulace, nendvist a nasili. Po dokon¢eni probéhne diskuse, kdy si Zaci sd€li své ndzory.

Kli¢ova slova:

Kultura mezi valkami, karikatura, manipulace, Ernest Hamingway, solidarita
Cile:

Vzdé€lavaci: zdk shrne informace o osobé Ernesta Hamingwaye

Schopnostni a dovednostni: Zdk efektivné pracuje s textem a obrazky

Vychovny: Zak vyhledava informace na svéem mobilnim telefonu ¢i pocitaci

Vékova skupina: 9. tfida ZS

Organizace a ucebni ¢innosti: Samostatna prace zaka a nasledna diskuse monitorovana
pedagogem. Ten motivuje zaky k zamySleni se nad solidaritou, pomoci ostatnim nebo
osudem Ernesta Hamingwaye. Pracovni list podporuje utvafeni vlastnich hodnot, rozvoj
moralniho védomi a slouzi k spole¢né diskusi.

Cas potiebny ke zpracovani: 20-25 minut

Pomiicky: Propiska, uéebnice, mobilni telefon, publikace o Ernestovi Hamingwayovi,
pocitac

Reflexe: spolecna kontrola pracovnich listt, diskuse zaka

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni — zak planuje svoji praci a podnéty k diskusi

123



Kompetence socialni a personalni — zék diskutuje s celou tfidou, sdéluje své ndzory a
nasloucha ostatnim

Kompetence Kk reseni problémii — Zzak respektuje nazory ostatnich, zak se snazi najit
vychodisko s celou tiidou

Kompetence komunikativni — zak odpovida na otazky obsazené v pracovnim listu, nahlas
sd€luje nazory ostatnim spoluzakiim,

Kompetence pracovni — zék vyhledava nové informace pomoci danych zdroji a ovéiuje si
informace

Priifezova témata:
Osobnostni a socidlni vychova

e Rozvoj schopnosti pozndvani

e Hodnoty, postoje, prakticka etika

e Reseni problémii rozhodovaci dovednosti

e Psychohygiena

e Seberegulace a sebeorganizace

e Mezilidské vztahy

o Komunikace
Vychova demokratického obCana

e Obcan, obCanska spole€nost a stat

e (Obcanska spole¢nost a Skola
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Evropa a svét nas zajima
Multikulturni vychova

e Kulturni diference

e Lidské vztahy

e Etnicky piivod

e Multikulturalita

e Princip socialniho smiru a solidarity
Medidlni vychova

e Kiritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni
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