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Anotace
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1. Uvod

Rozvoj komunikaéné-jazykovych dovednosti je v soucasné dobé¢ silné diskutovanym
tématem ve vyuce matefského jazyka. Jako byvala studentka bilingvniho gymnazia méla
autorka moznost na vlastni ktizi zazit piistupy obou vzdélavacich systému, protoze ve vyuce

Spanélstiny k autorce bylo pfistupovano jako k rodilé mluv¢i.

Béhem jejiho stiedoskolského studia se setkala se Spanélskym pfistupem k vyuce
Spanélského jazyka, ktera smefovala k praktickému vyuziti jazyka v kazdodennim zivoté, na
rozdil od vyuky Ceského jazyka, ktera byla silné formalisticka. Pfedevsim byla vyuka nejen
$panélského jazyka, ale vSech naukovych predméta koncipovana tak, aby zaci byli schopni

formou souvislého odborného komunikatu popsat a analyzovat danou problematiku.

Odbornému psani, ale i psani obecné, byla vénovana na rozdil od hodin ceského
jazyka zna¢na pozornost. Z tohoto divodu jsme se rozhodli v této diplomové praci zkoumat,
zda tomu je tak i mimo autor¢inu omezenou zku§enost. Odbornému stylu se totiz v ¢eskych
Skolach nevénuje tak detailni pozornost. Sami vyucujici odborny styl Casto oznacuji jako

popelku v ramci slohové vychovy.

Préce je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti — teoretické a praktické. V teoretické Casti
se prace zabyva problematikou charakteristiky odborného stylu v Ceském a Spanélském
prostiedi, komparaci vzd&lavacich systému v Ceské republice a ve Spanélsku, teoretickymi
vychodisky vyuky odborného stylu a kurikularnim zastfeSenim v ramci téchto dvou

vzdélavacich systému.

V praktické Casti se zabyvame komparaci ucebnic kvalitativniho razu a naslednym
porovnavanim s praxi. Ta byla zastfeSena polostrukturovanymi rozhovory s vyucujicimi
matetského jazyka v danych zemich. Cilem prace je zhodnotit vyuku psanych odbornych

komunikatd v Ceské republice a ve Spanélsku.

K naplnéni cile jsme zvolili metodu kvalitativniho porovnavani ucebnic pouzivanych
k vyuce v Ceské republice a ve Span&lsku. Poznatky ztohoto zkoumani pak budu
porovnavat s vypovédmi vyudujicich matefského jazyka jak u nas, tak ve Spanélském

kralovstvi.

Komparaci vzd&lavacich oblasti v ramci Spanélska a Ceské republiky vzniklo

mnoho, zadna se vSak timto fascinujicim stylistickym fenoménem nezabyva.



2. Teoreticka vychodiska sféry odborné komunikace

Pod pojmem komunikace v ¢eském prostfedi rozumime proces dorozumivani se a
spoledensky styk, ktery ma za cil vyménu myslenkovych obsaht mezi u¢astniky (Cechova
etal, 2011, s. 378). Komunikat 1ze bézné chapat jako soucast komunika¢niho aktu, a to jako

jeho vysledek — psany nebo mluveny (tamtéz).

Komunikacni sféra predstavuje soubor komunikacnich situaci a texti pfiznacnych
pro urcitou socialni sféru (Hoffmannova et al., 2016, s. 15). Kazda socialni sféra vyuziva
rozli¢ny soubor verbalnich 1 neverbalnich interakci (famtéz). V kazdé komunikacéni sfére 1ze
stanovit faktory, které maji rozhodujici platnost, lze popsat rozdily 1 shody mezi
jednotlivymi komunika¢nimi sférami, jakozto 1 mezi zanry a komunikacnimi situacemi
(tamtéz). Ackoliv funkénost ma v Ceské stylistice dlouhou tradici (viz dale), stylotvorné
faktory nejsou izolované, ale vzdy na sebe vzajemné puasobi. , Funkce je v ramci
komunikacnich sfér pouze jednim z puisobicich faktorii (...)“ (Hoffmannovd et al., 2016, s.
17).

Tradi¢ni Ceska stylistika zformovana v ramci prazského strukturalismu je znacné
selek¢éni. Pokud mluvime o funk¢nich stylech, mame na mysli stylistiku, ktera pfipisuje
nejsilngjsi vliv na proces utvareni stylu funkci komunikatu (Hoffmannovd et al., 2016, s. 13).
Zaklad pro rozdéleni funkcnich styli polozil Bohuslav Havranek v ramci Prazského
lingvistického krouzku rozdélenim komunikatu podle funkce spisovného jazyka na
hovorovy, pracovni, védecky abasnicky (Havrdnek, 1932). Na né& navazal FrantiSek
Travnicek (1954), ktery ve své praci spojil praktickou a teoreticky odbornou funkei jazyka

a vyclenil styl publicisticky a administrativni.

Funk¢ni styly jsou izolované, dostatecné nereflektuji komunikacni, prostorovou
a socialni situaci — na rozdil od komunikac¢nich sfér, které tyto faktory reflektuji a jsou jimi

ovlivnéné.

Styl mizeme délit na individualni (autorsky) a objektivni. Objektivni styly mizeme
dale diferencovat podle funkce ¢i podle formy. Podle funkce Ize délit styly (objektivni)
(Cechovd et al., 2011) na:

— prostésdelovaci
— odborny
— publicisticky



— administrativni
— reklamni

— Tfecnicky

— umélecky.

V ramci téchto slohovych oblasti Ize uplatiiovat rizné slohové utvary a postupy ¢i je
kombinovat. Slohové utvary jsou generalizované typy jazykovych projeva. Jsou zalozeny
na slohovych postupech. Slohovym postupem rozumime abstraktni modelovou strukturu
zpasobu podani a zpracovani tématu. Rozlisujeme nasledujici slohové postupy (Cechovd et

al., 2011):

— informacni
— popisny
— uavahovy
— vykladovy
— vypraveci.
Soucasna cCeska stylistika se vyznacuje podrobné propracovanym a relativné
homogennim teoretickym rdmcem (vychazejicim predev§im z funkéniho strukturalismu

Prazské skoly). Je to zpusobeno vyvojem teorie stylu v malém a uzavieném prostoru

(Kristek, 2003).

Ve Spanélském prostiedi rozumime komunikaci jako védomou vyménu informaci

mezi dvéma a vice ucastniky za ucelem piedat nebo pfijmout informace (rae.es, 2022).

Ve Span¢lské stylistice absentuje podrobné vypracovany teoreticky ramec (viz vyse),
na komunikaty se lze vSak divat z dvojiho pohledu: ramcovych forem [géneros discursivos]

a z pohledu slohovych postupti [tipos de texto].

Ramcové formy se vztahuji k prostredi a k aktivitam, ve kterych se pouzivaji. Dané
typy se zakladaji na spoleCensko-historickém uzu, reflektuji komunikacni, socialni
a prostorovou situaci. Toto déleni vychazi z prace Michaila Bachtina (Rosolia, 1982) a 1ze

zde pozorovat charakteristiky spolecné pro komunikacni sféry.

Slohové postupy (definice viz vySe) vyjadiuji razné funkce. Za timto ucelem se
vyznacuji rozpoznatelnou a stabilni strukturou. Déleni slohovych postupti dle funkce se od
Ceského prostiedi tolik neliSi, nicméné pozorujeme, Ze se jednd o znacné diferenciovany

ptistup (Werlich, 1979):


http://rae.es

— Dbeletristicky [textos literarios]

— informacni [textos informativos]
— instruktivni [textos instructivos]
— novinovy [textos periodisticos]

— popisny [textos descriptivos]

— pravni [textos juridico]

— publicisticky [textos publicitarios]
— uavahovy [textos argumentativos]
— védecky [textos cientificos]

— vykladovy [textos expositivos]

— vypraveci [textos narrativos].

Zatimco v Ceském prostfedi jsou pro urCité funkcni styly typické urcité slohové utvary,
v prostiedi funk¢nich sfér tato typizace neni tak zfejma a je znacné fluidni (Hofmannovda et al.,
2016). Piesahy ramcovych forem a slohovych postupt reflektuje i stylistika $panélska. Nelze
tak presné urCit, ktery slohovy utvar odpovida jednoznaéné dané komunikacni sfére, tudiz
nemuzeme komunikaty s jasnosti zafadit. Charakteristiky jednotlivych slohovych utvara se tedy
promeénuji v zavislosti na ramcové normé a pouzitém slohovém postupu. Tyto dvé slozky od

sebe nelze oddélit (Alvarez Angulo, 2018).

Odbornou komunikaci rozumime komunikaci, jejimz ucelem je zprostfedkovani
odborného obsahu (Kaderka in Hoffmanovd, 2016, s. 182). Funkce odborné komunikace
v Ceském i Spandlském lingvistickém prostiedi je primarné odbornésdélna (Cechovd,
Mindrova, 2008, s. 208, Krdlova, 2012, s. 64). Odbornésdélna funkce textu umoziuje
recipientovi se vzdélavat, informovat ho a zarovenn mu umoziuje zaujmout stanovisko
k néjakému problému ¢i materii (famtéz). V Ceském lingvistickém prostiedi pak také nelze
opominout funkci referencéni (typicky vyklad) a metajazykovou (vysvétleni vyznamu
terminologie) ( Cechova, Mindrova, 2008, s. 208 ), ale ifunkci konativni (Kaderka in

Hoffmanovad, 2016, s. 199).

Ve Spanélském prostfedi chapeme odbornou komunikaci jakozto komunikaci

vyuzivajici postupy vykladové, védecké, popisné, informacni a uvahové.
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Cilem védecké prace je mnohdy presveédcCit vefejnost o pravdivosti tvrzeni, z toho
divodu ve védeckych komunikatech nalézame i pasaze argumentacni (Kaderka in
Hoffmanova, 2016, s. 198). Naopak s funkci poetickou ¢i emotivni se v odbornych
komunikatech témér nesetkavame (famtéz). Lze tedy fict, ze jadrem této komunikace je
komunikace védecka (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 182), avsak je tieba pfipomenout,
ze odbornou komunikaci rozumime 1 komunikaci akademickou a popularné-naucnou. V této

préci se zabyvame sférou odborné komunikace v akademickém pojeti.

Akademickou komunikaci rozumime spojeni mezi komunikaci veédeckou
a popularné-naucnou, jejimz prostiednictvim se védci snazi zpfistupnit védecké poznatky
svym posluchaciim — a ti se je snaZzi zpracovat védnim pfistupem (Kaderka in Hoffimanovad,

2016, s. 182; Alvarez Angulo, 1996).

2.1 Jazykové prostiedky

Autor ¢eského odborného komunikatu musi vyuzivat co nejprecizng€jsi formulace,
které jsou Casto syntakticky a lexikalné velice naro¢né. Jazykové prostiedky by mély byt
voleny v souladu s védeckosti a odbornosti komunikatu. V odborném komunikatu by mela
absentovat pfiznakovost jazykovych prostfedkd. Ty by mély byt voleny neutralni bez

emocniho zabarveni (Cechovd, Minarova, 2008).

Autofi se nadale shoduji, ze v odborném diskurzu ptevlada vedle terminologie
varianta spisovné &estiny. Cechova dodava, Ze zvolené jazykové prostiedky mohou byt az
knizni (Cechovd, Mindrovd, 2008, s. 215), zamysleni recipienti studuji z prament starych
desetileti, tudiz jsou zvykli na knizni az archaickou jazykovou normu (famtéz). V soucasné
dobé se z divodu vlivu internacionalnich védeckych texti od kniznosti upousti a nahrazuji
ji vyrazy soucasné Ci prejaté.

Neopomenutelnym rysem odborné komunikace je zvySeny podil prejatych slov
(Cechova, Mindrovd, 2008, s. 220). Zvysenym podilem slov piejatych se zvysuji ,, moznosti
Ceskych védcii komunikovat na poli mezindrodnim* (Cmejrkova et kol., 1999, s. 19).
Soucasny odborny narativ je zna¢né ovlivnén svétovymi jazyky — zejména pak anglictinou

— ajejich védeckym piistupem (Cechova, Mindrovd, 2008; Cmejrkovda et kol., 1999).

Stejny fenomén mizeme pozorovat i v odbornych komunikatech ve Spandlsku.

V komunikatech se vyskytuje terminologie typicka pro védecké odvétvi, o kterém
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komunikat pojednava. Terminologie je primarné tvofena slovy piejatymi (Alvarez Angulo,

2010; Alvarez Angulo, Ramiréz Bravo, 2010).

Dalsim typickym jazykovym znakem je pojmovost odborného textu. Odborny text
se vyznaCuje uzivanim odbornych termint. Plni tim nejenom funkci metajazykovou
(C’echovd, Mindrova, 2008, s. 208), ale odborné terminy jsou klicové pro dodrzovani
jasnosti, presnosti a objektivnosti. Autofi odbornych textt davaji pred disimilaci prednost
vyuzivani jednoho pojmu (Kaderka in Hoffimanovd, 2016, s. 185). Jedna se o autorovu snahu

o0 jasné a piesné vyjadieni (tamtéz).

V odborném komunikatu se ¢asto nenachézi jasna postava autora — v ramci autorské
skromnosti se &asto pouZivaji neosobni vétné konstrukce & plural skromnosti (Cmejrkova
et kol., 1999). 1 v prostredi Span€lské odborné sféry komunikace se vyuzivaji neosobni
verbalni vazby a spojeni, stejné jakozto vazby i spojeni absentujici piiznakovost (Alvarez

Angulo, Ramiréz Bravo, 2010).

Verbalni vazby jsou predevsim v indikativu s vyuzitim konstrukci absentujicich
subjekt nebo za vyuziti pasivnich vazeb. Cas je prézentni i futurum, nicméné toto zavisi na
dané materii (texty zabyvajici se napfiklad historii jsou v ¢ase minulém). Autorovym

zamérem je totiz pfesunout pozornost od sebe k dané problematice (tamtéz).

2.2 Kompozice textu

Odborny komunikat se vyznacuje diisledné promyslenou kompozici textu (Cechova,
Mindrova, 2008, s. 213). Horizontalni lenéni je dasledné dodrzovano. Cechova upozoriiuje,
ze jednotlivé kapitoly jsou striktn€ monotematické stejn€ jako odstavce samotné. Absence

konektort zapficinuje ,, ostré “ prechody v textu (tamtéz).

Na rozdil od Ceského pfistupu je vSak pro Spanélské prostiedi vyrazné a typické
pouzivani rozli§nych konektorti za uCelem lepsi orientace v textu z divodu recipientovy
neznalosti v dané materii. Z tohoto divodu je tfeba text pfizpusobit i z hlediska orientace
v ném (Alvarez Angulo, 1996). Dilezitym prvkem $panélskych akademickych komunikatd
jsou lexikalni konektory, které pfirozené zachycuji koherenci textu a umoziiuji recipientovi
se v textu snadnéji orientovat (Boillos Pereira, 2017). Casto se jedna o konektory, které jasné
udavaji vztahy mezi obsahy vypovéedi. Pro Spanélské akademické komunikaty jsou typické
konektory reformulacni (mimo slucovacich a odporovacich), které slouzi predev§im k

pochopitelnéj§imu objasnéni dané materie (famtéz).
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Text je Clenén vertikalné na kapitoly a podkapitoly pro lepsi piehlednost a jasnost.
Nicméné je to horizontalni Clenéni textu, které je charakterizujicim prvkem akademickych
textd — avod, jadro sdé€leni a zavér (Alvarez Angulo, 1996). V tivodu je uveden problém ci
materie, kterou se bude text zabyvat, poté nasleduje v jadru vysvétleni ¢i analyza a v zavéru
jasné a struné shrnuti (Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010; srov. Alvarez Angulo, 1996;
srov. Krdlova, 2012). Lze tedy fict, ze text jde od jednoduchych pojmu ke slozitéj§im

analyzam (Alvarez Angulo, 1996).

Odborny komunikat je multimodalni, coz znamena propojeni linearnich texti s texty
nelinearnimi (Kaderka in Hoffmanovd, 2016, s. 191), protoze mize obsahovat nelinearni
texty, jako jsou tabulky, grafy Ci fotografie. Nejedna se vSak o multimedialni komunikat,

nebot’ je stale vniman jen a pouze jednim kanalem, a to optickym (famtéz).

Spanélské komunikaty jsou, stejné jako &eské komunikaty, multimodalni. Nelinearni

prvky vyuzivaji za uCelem objasnéni dané materie (Padilla-Berdugo et kol., 2022).

Cechova akcentuje jeden z kli¢ovych znakd odborné komunikace, coz je znaéna
intertextovost odborné komunikace. Je tfeba si uvédomit, ze odborny text je vystaven na
poznatcich diivejsich a ze odkazy na tyto poznatky jsou v textu inkorporovany v podobé
citaci (Cechovd, Mindrovd, 2008, s. 209). Ve §panélském prostiedi odborné komunikaty
svou povahou a charakterem nenesou tolik intertextovosti jako komunikaty odborné
v prostiedi Ceském, ale i v nich tyto prvky lze najit. Je to dano tim, Ze autor se opira
o poznatky ne€koho jiného, nez je on sam, ¢i na né alespon odkazuje. S timto souvisi 1 mira
intertextovosti (Aguilar Gonzdles, Fregoso Peralta, 2013), ktera klade velké naroky na

dodrzovani citaénich norem jak formalnich, tak obsahovych (Alvarez Angulo, 1996).

V Ceském lingvistickém prostiedi je kladen diraz na pfisné vyznacovani autorstvi
mySslenek a formulaci (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 193). Citacni norma je piisné
dodrzovana — a pokud ne, je prace oznaCovana jako plagiat (Kaderka in Hoffimanova, 2016,
s. 194). Soucasny tzus dovoluje autoram citace prekladat, nicméné je stale standardnim
postupem citovat zdroj v originale (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 190). Stejnou praxi
muzeme pozorovat i ve §pané€lskych komunikatech, i zde pievazuji preklady citaci a piisné

dodrzovani citaénich norem (Alvarez Angulo, 1996).
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2.3 Kanal komunikace
Kanalem komunikace rozumime prostedi, které slouzi k prenasSeni signalu a ke

spojeni komunikantt (Cechova, 2011, s. 378).

V odborném diskurzu prevlada dle Kaderky psanost komunikatu. Divod je prosty,
pisemny projev dovoluje autorim cizelovat formulace a vracet se k zapsanému, coz mluveny
projev neumoziuje (Kaderka in Hoffmanovd, 2016). Mluveny projev ma c¢asto formu
monologickych uastnich zanrG (typicky prednasek), nicméné vlivem predev§im
angloamerického tizu se do popfedi dostava i mluveny odborny komunikat (Cechovd,

Minarova, 2008, s. 209).

Nejina situace je v prostiedi Spanélském. Komunikaty jsou primarné pfipravené
a psané. Komunikace probiha psanou formou (Alvarez Angulo, 1996). Méné &asta je forma
mluvena, ve které se jedna o monologické utvary, které jsou predem piipravené a Casto pouze
prednesené. Nicméné v obou piipadech se jedna o projevy predem pfipravené a psané, které
maji charakter vykladového monologu. Psanost 1 pfipravenost komunikatu v tomto ptipade
dava prostor autorovi pro zna¢nou korekturu obsahu i formy komunikétu a poskytuje mu

prostor pro jazykovou preciznost (tamtéz).

Odborna komunikace je prevazné komunikaci vefejnou. Cilem odborného
komunikatu je totiz zvefejnéni poznatkd a jejich piipadné uvedeni do praxe (Cechovd,
Mindrova, 2008, s. 211). Nicméné distribuce kontaktu mezi autorem a recipientem je
nepiima, zprostfedkovana jenom publikovanym komunikatem (Kaderka in Hoffinanova,
2016, s. 199). Spanélsky odborny styl je svou povahou vefejny a viem piistupny.
Komunikace mezi autorem a recipientem je nepiima, tudiz zprostiedkovana (Alvarez

Angulo, Ramirez Bravo, 2010).

2.4 Jasnost, presnost, stru¢nost

Odborna vetejnost se shoduje, ze pro odborny text je nutnd jasnost, presnost,
struénost a jednoznalnost sdéleni (Kaderka in Hoffmanova, 2016; Cechovd,
Mindrova, 2008; Alvarez Angulo, Ramiréz Bravo, 2010). Dle Kaderky je pro zachovani a
dodrzeni vétsi srozumitelnosti sdéleni mozné slevit z pozadavku presnosti. To se vSak muze
promitnout do redundantnosti sdéleni, a to zvlasté v mluveném projevu (Kaderka in
Hoffmanova, 2016, s. 193), ktery je ze své podstaty vétSinou polopiipraveny. Na autory jsou
kladeny velké naroky nejenom z hlediska jazykové a stylistické pfipravenosti, ale i na jejich
odborné znalosti v dané oblasti zkoumani (Kaderka in Hoffmanovd, 2016, s. 201; Alvarez
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Angulo, Ramiréz Bravo, 2010). Kaderkovo tvrzeni viak odmita Cechov4, ktera pfipomina,
ze redundantnost je jevem v odborném komunikatu nechténym a ze slevit z pozadavka
presnosti nelze. Naopak se s Kaderkou shoduje v pfiblizeni k recipientovi jazykovymi

normami a obsahem sdéleni (Cechovd, Mindrova, 2008).

Z vySe popsaného vyplyva, ze charakteristiky odbornych komunikati se formalni
strankou prtili§ nelisi. Jak Spanélsky, tak Cesky pfistup se snazi o co nejobjektivné;si
a nejjasnéjsi zprostiedkovani dané materie za pouziti neosobnich vétnych konstrukei,

k ¢emuz vyuziva zejména pasivum a plural skromnosti.
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3. Spanélsky vzdélavaci systém
K plnému pochopeni problematiky vyuky odborného stylu ve Spanélském kralovstvi

je zapotiebi komparovat vzd&lavaci systém Ceské republiky a Spanélska.

Je tieba si uvédomit, ze z kulturniho a historického hlediska je Spanélsko silng
decentralizovanou zemi. Tomu odpovida i pfistup ke vzdélavani, které je pln€ v kompetenci
autonomnich oblasti. Na legislativu autonomnich oblasti pak navazuji Skolni dokumenty.
Autonomni oblasti — a nasledné Skoly — pfi sestavovani svého kurikula museji vychazet

z jednotné Spanélskeé legislativy (viz dale) (7ejeiro, Goméz, 2012).

Stejné jako v Ceské republice i ve Spané&lsku probiha povinna $kolni dochazka
od 6 let ditéte (Tejeiro, Goméz, 2012; Priicha, 2006). Stejné jako je tomu v Ceské republice

1 ve Spanélsku se povinna Skolni dochazka déli na primarni a sekundarni Skolstvi (tamtéz).

Pod pojmem primarni Skolstvi chapeme vzdélavani déti od 6 do 12 let veéku, které je
rozdéleno do tii cykla po dvou letech (Tejeiro, Goméz, 2012). V Ceské republice se jedna
o pétileté obdobi zahrnujici vék aka majoritné od 6 do 11 let (Priicha, 2006). V Ceské
republice primarni vzdélavani neni rozdé€leno do ti dvouletych cykla, ale do péti jednoletych
stupiiti. Je tedy zfejmé, Ze na prvnim stupni zaci ve Spanélsku stravi Sest let a zaci v Ceské

republice let pét.

Na primarni $kolstvi navazuje sekundarni, které ve Spané&lsku zahrnuje Educacion
secundaria obligatoria (povinné sekundarni vzdélavani, dale jen ESO). Povinné sekundarni
vzdélavani zahrmuje zdky od 12 do 16 let véku a po jeho vyprSeni ziskaji titul dokazujici
dokonceni Graduado en Eduacacion Secunaria. Na zakladé tohoto titulu se pak mohou
prihlasit na navazujici studium bud na Bachillerato, které studenty pfipravuje pfimo na
studium na univerzitach (i kdyz to neni pravidlem), anebo na stfedni odbornou skolu, kde
pokracuji v pfipravé na odbornou praxi (7ejeiro, Goméz, 2012). Z tohoto tedy muzeme
vyvodit, Ze Zaci ve Spanélsku na sekundarnim stupni vzdélavani stravi dalsich 6 let (étyfi
roky na ESO a pak dva roky na navazujicim studiu). Z vySe zminéného tedy vyplyva, ze 1ze
chapat ESO ve Spanélsku jako ekvivalent druhého stupné eskych zakladnich skol (Priicha,
2006).

Struktura povinného sekundarniho $kolstvi ve Spanélsku ma podobu &ty na sebe

navazujicich jednoletych kurzi. Béhem prvnich dvou let jsou zaci vzdélavani totozne dle
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kurikul svych autonomnich oblasti. Po dvou letech si mohou zvolit, zda se budou vénovat

humanitnimu studiu, nebo studiu ptirodnich véd (7ejeiro, Goméz, 2012).

Nicméne¢ dle kurikula autonomnich oblasti maji zaci stale povinnost se v poslednich
dvou letech ESO vzdélavat v klicovych pfedmétech. Tyto kliCové predméty jsou totozné jak
pro zaky se zaméfenim na humanitni védy, tak pro zadky se zaméfenim na pfirodni védy.
Klicové predméty si urcuji autonomni oblasti samy, nicméné primarne se jedna
o matematiku, Spanélsky jazyk (poptipadé dalsi oficialni jazyk autonomni oblasti) a prvni

cizi jazyk (Tejeiro, Goméz, 2012).
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4. Kurikularni dokumenty v CR a ve Spanélsku

V Ceské republice je hlavnim kurikularnim dokumentem Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélani (dale jen RVP ZV). Tento program je zavazny pro vSechny
skoly na uzemi Ceské republiky. RVP ZV obsahuje nejenom kli¢ové kompetence, které ma
kazdy zak ovladat (kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kompetence k feseni
problému, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské, kompetence pracovni),
ale 1 vystupy, které , vymezuji predpokidadanou zpiisobilost Zakit vyuZivat osvojené ucivo
v praktickych situacich a v bézném Zivoté na konci 5. a 9. rocniku* (npi.cz, 2015). Tyto
vystupy jsou formulovany tak, aby poskytovaly skolam dostatecny prostor pro implementaci

svych vzdélavacich cilti dle svého uvazeni, ideologie skoly a potieb zakt (RVP ZV, 2021).

Z RVP ZV pak vychazi Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP). SVP si kazda
Skola tvori sama dle svych potfeb a cilii. RVP ZV je zavazny dokument, jak jiz bylo zminéno,
a SVP mu musi podléhat, ponechava vak skolam znaénou svobodu v tom, kdy, jak a co

Skola bude vyucovat v ramci o¢ekavanych vystupt (RVP ZV, 2021).
Sféru odborné komunikace najdeme v RVP ZV pod témito body (RVP ZS, 2021 ):

— CJL-9-1-01 odlisuje ve cteném nebo slySeném textu fakta od ndzorii
a hodnoceni, ovéruje fakta pomoci otdzek nebo porovnavdanim s dostupnymi
informacnimi zdroji.

—  CJL-9-1-05 odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uzivd spisovné
Jazykové prostiedky vzhledem ke svému komunikacnimu zameéru.

— CJL-9-1-08 vyuziva zdklady studijniho cteni — vyhledd klicova slova,
formuluje hlavni myslenky textu, vytvori otdzky a strucné pozndmky, vypisky
nebo vytah z precteného textu; samostatné pripravi a s oporou o text prednese
referat.

—  CJL-9-1-09 uspordadda informace v textu s ohledem na jeho iicel, vytvori
koherenmi text s dodrzovanim pravidel mezivétmého navazovani.

— CJL-9-1-10 vyuziva poznatkii o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné
spraviému pisemnému projevu a k tvorivé prdci s textem nebo i k viastmimu

tvorivému psani na zdakladeé svych dispozic a osobnich zdajma.

Jak bylo zmin&no vyse, situace ve Spanélsku je komplikovang&jsi. V roce 2013 byl do
vzd&lavani Spanélska implementovan zakon Ley Organica 8/2013, de 3 de mayo, de

Educacion, znamy téz pod zkratkou LOMCE, kterym se musi fidit v§echna autonomni
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spoleCenstvi. Je tfeba si uvédomit, ze kulturni a socidlni rozdily napfi¢ autonomnimi
spoledenstvimi zapfi¢inily ve Spanélsku silnou decentralizaci, ktera se mimo jiné odrazi
i v kurikularnich dokumentech. ,, 7y samé kulturni hodnoty a vzory, na kterych se zaklddd
pluralita autonomnich spolecenstvich, se podili na jejich pristupu k Skolskému systému
(Frias del Val, 2007, s. 211). Lze tedy fict, ze sociokulturni hledisko hraje vyraznou roli pfi
tvorbé kurikula (Medina, Fernandéz, 2017). Zajimavé je, ze LOMCE se zamétuje na rozvoj
osobnosti a klicové kompetence kazdého zaka (Garcia Martin, 2021). Tento zakon je dal
rozvijen kralovskym dekretem 1105/2014 (tamtéz). Nicméné je nutné poukazat, ze cilem
vzdélavani v matefském jazyce, dle kralovského dekretu, je ,, sprdvné se vyjddrit a rozumét
usmé i pismem Spanélsky (...) v komplexnich textech a obezndmit se se ctenim a literaturou
[Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y,
si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Autonoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura] “ (Gobierno
de Espaiia, 2015). Spanélska vlada prostiednictvim dekretd jasné udava, v jakych kurzech
(viz vySe) je probiran dany pfedmét a za jakych podminek zak splnil pozadavky na postup
do dalsiho ro¢niku (Garcia Martin, 2021). V sou€asné dob¢ probiha implementace nového
kurikularniho dokumentu, ktery ma vejit v platnost v akademickém roce 2022/2023

(Gobierno de Espaiia, 2021).

Kralovsky dekret udava nejen smeér a pozadavky na postup do dalsiho ro¢niku, ale
jsou v ném zahrnuty minimalni vystupy z predméti. LOMCE a kralovsky dekret jsou tedy
zavaznymi dokumenty pro vlady Spanélskych autonomnich oblasti, ke kterym musi prihlizet
pii tvorbé svého oblastniho kurikula ve formé dekreta (viz dale). Na rozdil od RVP ZV,
ktery pouze upravuje vzdélavani smérem k zakim, se dekret zabyva i moznym didaktickym

zpracovanim.

Spanélské kurikulum matei'ského jazyka napii¢ oblastmi se zaméfuje primarné na
oblast komunikacni — ,,nase kurikulum se pripojuje ke komunikacnim pristupiim, jejichz
cilem je rozvoj komunikacnich kompetenci Zdkii, coz implikuje znalost nejen lingvistickych
poucek, ale také co vici komu a jak to adekvatné rict v dané komunikacni situaci* (Valero
Ldpez, Ezquerro Martinez, 2012, s. 30). Je tedy ziejmé, ze Spané€lsky vzdélavaci systém se

snazi pristupovat k vyuce matetského jazyka modernim komunika¢nim zptisobem.

Akcentovana je nutnost produkce komunikati psanych ¢i mluvenych. Autofi

vyzdvihuji komplexnost tvorby komunikatt, na kterych maji zaci moznost pouzit teoretické
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lingvistické poucky a adekvatné vyuzit vrstvy jazyka (Valero Ldpez, Ezquerro Martinez,
2012).

Kurikulari dokumenty autonomnich oblasti jsou implementovany formou dekretq,
které vydavaji vlady jednotlivych autonomnich oblasti. Jsou zdvazné pro vSechny Skoly dané
autonomni oblasti a zarovenni jsou v souladu se Spanélskymi vzdélavacimi zakony

a kralovskymi dekrety.

Napftiklad kurikulum autonomni oblasti Madrid zahrnuje kromé cild, kompetenci
a obsahu také kritéria hodnoceni a metodologii (BOCM-118, 2015). V ramci vyuky
Spanélstiny madridské kurikulum uvadi jako hlavni cil: ,,rozvoj komunikacnich kompetenci
Zdka, kterymi rozumime tirovné pragmatické, lingvistické, sociolingvistické a literdrni. Zdk
by mél byt vybaven znalostmi potiebnymi k adekvdmimu vyjadrovani v riznych Zivotnich
situacich jak rodinnych, spolecenskych, tak profesnich [el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmdtica, lingiiistica,
sociolingiiistica y literaria. Debe también aportar las herramientas y los conocimientos
necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situacion comunicativa de la
vida familiar, social y profesional]”“ (BOCM-118, 2015, s. 71). Madridské kurikulum je
rozdéleno do Sesti kategorii v ramci jednoho ro¢niku dle dovednosti: psani, mluveni,

naslouchani, Cteni, lingvistické a literarni znalosti.

V dekretech autonomni oblasti Madrid nalezneme sféru odborné komunikace pod

témito body (BOCM-118, 2015):

— Adekvatné interpretuje informace z audiovizudalnich médii, zejména poradii
informativniho charakteru [Interpretacion de manera adecuada de
informaciones procedentes de los medios de comunicacion audiovisual,
especialmente de los programas de cardcter informativo|.

—  VyvuZiva znalosti a technik a strategii pro tvorbu psanych textu: planovani,
ziskdvani dat, organizovani informaci, psani a kontrola textu [Conocimiento
y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de textos escritos:
planificacion, obtencion de datos, organizacion de la informacion, redaccion
y revision del texto].

— Prezentace monografickych praci dopliwjicich slovni informace s vyuzitim

fotografii, grafii riizného typu apod. [Presentacion de trabajos monogrdficos
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completando la informacion verbal con el uso de fotografias, grdficos de
diferentes tipos, etc.].

— Postupné aplikujte nezbytné strategie k vytvoreni adekvatich, koherentnich
a koheznich textit [Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para
producir textos adecuados, coherentes y cohesionados].

— Pouzivd rizné techniky k pldnovani psani: schémata, myslenkové a pojmové
mapy atd., sepisuje pisemné navrhy [Aplica técnicas diversas para planificar
sus escritos: esquemas, drboles, mapas conceptuales etc. y redacta

borradores de escritura].

Oproti Ceskému celorepublikovému RVP, ktery nabizi zna¢nou volnost v ramci
vystupt pro $koly b&hem 2. stupné ZS, je madridské kurikulum znaén& direktivni. Je zde
jasné dano, v jakych blocich a kurzech musi byt dany vystup zahrnut. Nicméné¢ lze fict, ze
obé kurikula pfistupuji k vyuce matetrského jazyka komunikacné, stejné jako kurikulum

Kanarskych ostrovi.

Kurikulum Kanarskych ostrova se déli v ramci §panélstiny do ¢ty velkych bloka:
komunikace mluvend, komunikace psand, sociolingvistické znalosti a literatura. Na rozdil
od kurikula madridského nestanovuje presné rozmezi, kdy se bude vystupu vénovat

pozornost, ale stanovuje pouze rocnik, ve kterém je tfeba vystupy do vyuky zahrnout.

Vystupy v sobé obsahuji dalsi dil¢i vystupy, které musi byt v ramci vyuky splnény.
Kurikulum Kanarskych ostrovil je téz orientovano komunikacn€ (napf: , inferpretovat a
definovat vyznam slov v riiznych komunikacnich kontextech, rozpoznat jejich etymologii,
rozpoznat zmény ve vyznamu zpusobené riznymi komunikacnimi situacemi, zndt
mechanismy rozsitovani slovni zasoby jako jednu ze strategii zlepSeni schopnosti
komunikovat (...) [Interpretar y definir el significado de las palabras en diversos contextos
comunicativos, reconociendo su etimologia y diferenciando sus usos objetivos y subjetivos,
asi como las relaciones semdnticas de igualdad, contrariedad e inclusion entre vocablos,
los cambios de significado motivados por el contexto, y otros mecanismos de ampliacion del
vocabulario de la lengua, como estrategias de mejora de la comunicacion y de

enriquecimiento del vocabulario] “ (Gobierno de Canarias, 2016, s. 56)).

Kazda skola pak kurikulum upravuje dle svych moznosti, dle potieb svych studentt

a dle sociokulturniho prostiedi, ve kterém se nachazi (Garcia Martin, 2021).
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Kurikulum Kanarskych ostrovi poskytuje prostor pro inkorporovani odborného stylu pod

nasledujicimi body (Gobierno de Canarias, 2016):

— ProhliZejte si Fizenou formou dokumentarni, bibliografické a digitdlni zdroje
s vyuzitim IT technologii pro reSeni pochybnosti, ziskdavdani novych poznatkii
a provadeni malych zakdzek nebo vyzkummych projektii v komplexnim
procesu, ktery vam umozni rozpoznat, kdy potiebuje informace, vyhleddvat
Jje, spravovat je, vyhodnocovat je a sdélovat je s kritickym a osobnim iithlem
pohledu, a to i pri respektovani duSevniho viastnictvi konzultovanych zdroji
a ocenovdni ustni a pisemné komunikace jako nezbytmého ndstroje k
organizovani informact a jako stimul pro osobni rozvoj pri kontinudlniho a
celoZivomiho vzdeélavaciho procesu [Consultar, de forma guiada, fuentes
documentales, bibliogrdficas y digitales, utilizando las herramientas de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, para la resolucion de
dudas, la adquisicion de nuevos aprendizajes y la realizacion de pequerios
trabajos o proyectos de investigacion, en un proceso integral que le permita
reconocer cudndo necesita informacion, buscarla, gestionarla, evaluarla y
comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual de las fuentes consultadas, y
valorando la comunicacion oral y escrita, como instrumento necesario para
organizar la informacion, y como estimulo del desarrollo personal, en la
buisqueda de un proceso de aprendizaje continuo y para toda la vida].

—  Vywvdri adekvdini, koherentni a kohezni psané texty ve vztahu k oblastem
pouziti a ucelu a postupné uplatiuje nezbymé techniky a strategie, které mu
umoznuji pristoupit k psani jako k procesu (pldnovani, ziskavani dat,
organizovani informaci, psani a revize textu), integruje pravopisnou a
gramatickou reflexi a vyuziva psani (..) [Producir textos escritos
adecuados, coherentes y cohesionados, en relacion con los dmbitos de uso y
con la finalidad que persiguen, aplicando progresivamente las técnicas y
estrategias necesarias que le permitan afrontar la escritura como un proceso
(planificacion, obtencion de datos, organizacion de la informacion,
redaccion y revision del texto), integrando la reflexion ortogrdfica y

gramatical en la prdctica y uso de la escritura, (...)].
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Porovname-li mezi sebou vystupy ze sféry odborné komunikace z kurikula Kanarskych
ostrovti, Madridu a z Ceské republiky, 1ze pozorovat, Ze pfistupy se ve své podstaté prilis nelisi.

Diraz je zde kladen predevsim na adekvatnost a jsou orientovany komunikacné.
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S. Vyuka odborného stylu — teoreticka vychodiska

Moderni pfistup k didaktice matetského jazyka naptic¢ Evropou lezi v komunika¢nim
pristupu, ve kterém je v centru pozornosti komunikacni zamér, situace a jim nalezité
odpovidajici norma jazyka (srov. Stépdnik et al., 2020; Alvaréz Angulo, 2011; Cechova,
Styblik, 1998; Castellano Alemdn, 2008).

Hlavnim cilem komunika¢ni vychovy v matefském jazyce ,je formovat
komunikacné kompetentniho jedince, tj. takového, ktery dokdze jazyk uzivat efektivné
s ohledem na komunikacni situaci a komunikacni zdmér, a to jak na urovni produkcni,
tak recepcni (Holanovd, Stépanik, 2020, s. 111). Lze tedy uvést, ze cilem komunikaéni
vychovy je zformovat jedince, ktery se dokaze adekvatné vyjadfovat v rtznych

kazdodennich situacich (srov. 16z Cechova, Styblik, 1998).

Odborna komunikacni sféra je pro zaky na zakladnich Skolach velice obtizna
(Stépanik, 2020), piiemz se uz pied nastupem povinné skolni dochazky setkavaji s jejimi
raznymi formami: od popularné-naucnych encyklopedii po rizné prakticky odborné texty,
jako jsou kuchatky ¢i rizné navody (famtéz). Je tedy ziejmé, ze odborny styl je nedilnou
soucasti kazdodenniho zivota zaka. Tudiz o sféfe odborné komunikace maji jisté
prekoncepty. Na druhém stupni jsou Zzaci seznameni primarné s vykladem, uvahou
a popisem pracovni ¢innosti, nicméné komplexn€jsi rozvinuti odborného stylu na né ceka az

na stiednich §kolach (Cechova, Styblik, 1998).

Zaci dle Stépanika rozlisuji informativnost odborného textu. Cilem vyuky je, aby byli
zaci schopni se v odborném textu nejenom orientovat, ale dokazali z né ziskat klicové
informace. Méli by si byt védomi heterogennosti riznych textd — zvlasté té sémiotické
(Stépanik, 2020). V soudasné dobé je dileZité naucit zaky pracovat s elektronickymi zdroji

a kriticky pfistupovat k informacim.

Ucitel ma vést zaky k identifikovani termind, k jejich normativni vyslovnosti, k jejich
sklofiovani. Zak si je védom, v jakych ovéfenych zdrojich tyto informace muze najit. Zaci
maji byt vedeni k tvorbé komunikati bez expresivit s kondenzovanou vétnou stavbou, coz

je znakem odborného stylu (Stépanik, 2020).

Stépanik zdliraziiuje, ze pro vyuku odborného textu jsou nejdtlezit&jsi autentické

materialy. Prace s primarnimi zdroji by méla prevladat nad ¢lanky z ucebnic, nebot’ ty jsou
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pouze zprostfedkovanou formou (Stépdnik, 2020). Zarove si ale jako uditelé musime byt

védomi vhodnosti autentickych materiala pro rizné vékoveé kategorie zaka.

S odbornym stylem se zaci budou setkavat béhem svého zivota na kazdodenni bazi.
Sami ho v ramci riznych prezentaci ¢i referati budou vyuzivat, je tedy klicové, aby byli
schopni napliiovat jazykovou normu tohoto stylu (srov. Stépdnik, 2020; Cechova, Styblik,
1998; Alvarez Angulo, 2010; Martinez, Rodriguez, 1989).

Tento piistup je od 90. let 20. stoleti kladen do poptedi i ve Spanélském kralovstvi.

Kli¢ové je naucit zaky vhodné se vyjadiovat v komunikac¢nich situacich. S odbornym stylem

P

Angulo, 2010).

Psani je komunikacni schopnost, ve které je jedinec schopen komplexné vyuzit
vSechny své teoretické lingvistické poznatky za ti¢elem zprostiedkovani informaci, ujasnéni
myslenek a k pochopeni vn&jsiho svéta. Alvarez Angulo a Ramirez Bravo (2010) akcentuje
socialni disledek dovednosti psani jako moznost obCana vyjadrit sviij nazor ve spolecnosti,
ktera problémy fesi psanym projevem. Lze tedy fict, ze umét psat je totéz jako mit moc

(tamtéz).

Ackoliv kurikularni dokumenty napii¢ Spanélskem prosazuji komunikaéni piistup,
ve Skolni praxi se setkdvame s tim, Ze samotnému psani, produkci vlastniho originalniho
psaného komunikatu, je ve Spanélském Skolstvi pfikladan nejmen$i vyznam ze vSech
dovednosti (&teni, poslech, mluveni, psani) v hodinach mateiského jazyka (Alvarez Angulo,
Ramirez Bravo, 2010; Alvarez Angulo, 2018). Casto uebnice psani nahrazuji tkoly
zaméfenymi na podtrhavani klicovych slov ¢i informaci v textu, doplfiovani informaci do
mezer a podobn& (Avarez Angulo, 2018). Pro jedince, ktery nedovede psat souvisly text, je
v budoucim zivoté velice tézké uplatnit se nejen na poli prace, ale i v socialnich vztazich,
které mohou vést az k celospoletenskym problémim (Alvarez Angulo, Ramirez Bravo,

2010).

Dle soudasného pojeti pievazuje ve Spanélsku piistup s dirazem na samostatné
pouziti gramatickych poucek a definic bez komplexni produkce, coz nepfinasi chtény
produkt, kterym by mél byt koherentni text (Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010).
Odborna vetejnost si je védoma, Ze vyuka psani je komplexnim a ¢asové narocnym ukolem
a zaroveti pro sou¢asnou spole¢nost je to dovednost kli¢ova (viz vyse) (srov. Avarez Angulo,

Ramirez Bravo, 2010; Castellano Alemdn, 2008, Martinez, Rodriguez, 1989).
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Zaci ve Spanélsku se — stejné jako zaci v Ceské republice — setkavaji s odbornymi
texty kazdodennég, zejména ve Skole. Tato situace nabizi jedine¢nou piilezitost nejen pro
pasivni pfijem komunikatu, ale i pro jeho analyzovani ve Skolském prosttedi a pro samotnou
produkci takovychto texti (Martinez, Rodriguez, 1989). Autoii vyzdvihuji prekoncepty pfi
produkci textd, dle nich je dulezité, aby potencialni autor znal danou materii na vy§si arovni
— a zaroven aby védél, jakému publiku je jeho komunikat uréen. Od toho se odrazi autorav
vrozeny jazykovy cit pro vybér lexikalni irovné, slozitost syntaxe a pristup k dané materii

(tamtéz).

Odborné texty maji nejen informativni presah, ale zlepSuji celkovou c¢tenarskou
gramotnost. Zaci jsou schopni se lépe orientovat v beletristickych textech, pokud se bdhem
svého studia vénuji i produkci a percepci texti odbornych. Samoziejmeé produkce texti nejen
cizeluje styl psani zakd, ale rozviji jejich lexikalni a vyjadiovaci schopnosti (Avarez Angulo,

Ramirez Bravo, 2010; Martinez, Rodriguez, 1989).

Je tfeba si uvédomit, ze tvorba ¢i analyza odbornych textl je jedinecna pfilezitost pro
mezipredmétové propojeni. Odbornici upozortiuji, Ze je tieba, aby zaci meli k dané materii
vztah ¢i o ni méli alesponi vice nez povrchni povédomi, aby byli schopni adekvatné
produkovat chtény komunikét (srov. Cechova, Styblik, 1989; Alvarez Angulo, Ramirez
Bravo, 2010; Martinez, Rodriguez, 1989).

Jiz od roku 1989 Martinez s Rodriguez upozoriuji na nedostatecny duraz pii vyuce
stylistiky na popularizacni texty v hodinach na ukor textii narativnich. Tento trend potvrzuje

Angulo Alvaréz i v soucasnosti.

Autofti doporucuji, aby se nejdiive ze vSeho odborné texty analyzovaly v komparaci
s texty popisnymi. To klade dostatecné kognitivni naroky na zéky, zarover si sami jsou
schopni odvodit, v ¢em a pro¢ se komunikaty 1isi. Dalsi faze je doporuceni k samotné

produkci textu dle poznatki z analyzy.

Autorky Martinez a Rodriguez navic doporucuji jako mezifazi i prevod textd
popisnych na odborné pred samotnou produkci texti odbornych. Samy ale upozoriuji, ze
texty odborné kladou vysoké naroky na zaky v oblasti znalosti dané materie. Dle nich je
nejcastéjsi pricina neuspéchu produkce takovych komunikati v postoji ,,vim, co myslim,
jenom nevim, jak to Fict” (Martinez, Rodriguez, 1989, s. 81) — tomu ma pravé zabranit

dikladna analyza odbornych textt.
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6. Cile diplomové prace
V praktické casti nasi diplomové prace se zaméfime na porovnani jazykovo-
komunikaénich dovednosti ve vyuce v Ceské republice a ve Spanélském kralovstvi. Cilem

prace je zhodnotit vyuku psanych odbornych komunikatd v Ceské republice a ve Spanélsku.
Jako dil¢i cile diplomové prace jsme si stanovili:

— Porovnani vyuky odborného stylu zastoupené v u¢ebnicich

— Porovnani poznatkd s praxi

V této praci vychazime z vyzkumné otazky formulované na zakladé autorCinych

zkuSenosti:

— Klade se ve Spanélském kralovstvi na rozdil od Ceské republiky diiraz na produkeci

zakovskych komunikata patficich do odborného funk¢niho stylu?
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7. Metody

Pro na$i diplomovou praci jsme zvolili kvalitativni vyzkum, protoze potifebujeme
zodpoveédét vyzkumné otazky o problematice, které zatim nebyla vénovana dostatena
pozornost. Zaroven nam kvalitativni metodologie pomuze 1épe zachytit detailni informace o
daném vyzkumném problému. Kvalitativni vyzkum dle Hendla (2006) vychazi
z interpretacniho paradigmatu, lze tedy fict, ze v centru z4jmu je porozumeéni lidskému

jednani a chovani.

Jako vyzkumné metody jsme zvolili analyzu ucebnic a polostrukturovany rozhovor

s uCiteli. Ziskana data budou vzajemné komparovana.

Je nékolik moznosti, jak provést komparaci ucebnic. Existuji dva hlavni proudy,
kterymi lze pfistupovat ke komparaci ucebnic: kurikularni a psychodidakticky. Zatimco
kurikularni pfistup zkouma ucebnice ve vztahu k zavaznému kurikulu, psychodidakticky
ptistup ,,klade diiraz na transformace, artikulace, reprezentace obsahu uciva, zabyva se
styly prdce s ucebnicemi ve vyuce, vztahem mezi didaktickym textem a ucenim, popripadeé
porozuménim ucivu, zkouma vlivy ucebnic na ucitele, Zdaky a rodice *“ (Knecht, Janik, 2008,
s. 9). Vzhledem ke kvalitativni povaze vyzkumu a celkovému zaméfeni autorky budeme ke

komparaci ucebnic pristupovat z psychodidaktického pohledu.

Jako jednu z dalSich moznych metod kvalitativniho vyzkumu lze vyuzit rozhovory.
Ty se déli na strukturované, polostrukturované a nestrukturované (Hendl, 2006). V této
diplomové praci jsme zvolili polostrukturované rozhovory. Byla ddna jasna osnova
rozhovoru, zarovei jsme se ale mohli od tématu lehce odchylit ¢i dané téma nebo myslenku
rozvést. To nam umoznilo hlubsi vhled do dané problematiky, protoze polostrukturované
rozhovory nam poskytuji, na rozdil od strukturovanych rozhovort, moznost flexibility ¢i

uptesnéni dané otazky.

28



8. Komparace ucebnic
Vybér ucebnic, které budeme v této praci porovnavat, byl podminén jejich vyskytem
v seznamu schvalenych uéebnic MSMT. Vzhledem k absenci studie pomé&mého vyuziti

udebnic Ceského jazyka a literatury pro 2. stupeii ZS vyuzijeme udebnice od nakladatelstvi

Fraus pro 6.-9. roénik ZS (Krausova a kol., 2021).

Ve spolupraci s Institutem Cervantes a Velvyslanectvim Spané&lského kralovstvi
v Ceské republice byly vybrany ugebnice bézné pouzivané ve vyuce ESO ve Spanélsku, a to

ucebnice Lengua Viva 1°-4° (Calero Heraz, Quiiiero Hernanzdéz, 2015).

Spanélsk4 ucebnice Lengua Viva je rozdélena na devét tematickych celkd. Kazdy
tematicky celek je rozdélen do péti kategorii: pouziti jazyka, teorie jazyka, na jejimz konci
jsou komunikacné orientované ukoly, teorie literatury, vybér z literatury a pravodce

literaturou. Pravodce literaturou je spojovacim prvkem mezi tematickymi celky.

Celou ucebnici prochazi komunikacné-slohovy prvek popisu, vypravéni ¢i zasad
védecké prace. Zaci se seznamuji s jazykovymi prostiedky, které jsou pro dané komunikaty
typické. Spanélské udebnice sféru odborné komunikace, na rozdil od uéebnic &eskych,
napii¢ ro¢niky nepokryvaji. Napiiklad v prvnim roCniku ESO se zaci s odbornym
komunikatem nesetkavaji. Ceské utebnice naopak zallefiuji sféru odborné komunikace

v kazdém roc¢niku.

V ucebnicich nakladatelstvi Fraus variuje déleni do kapitol i podkapitol. Spole€nym
rysem pro vSechny ucebnice je izolace jazykové-komunikacni slozky do samostatné kapitoly
,, Komunikace a sloh*. Stejné izolované ucCebnice pfistupuji i ke slohovym utvarGm.
Neukotvuji je v ramci komunikaénich situaci a dogmaticky je kategorizuji. Autofi Ceskych
ucebnic nereflektuji ani soucasné tendence k vyuzivani komunikacnich sfér namisto

funk¢nich styla.

8.1 Popis pracovniho postupu
Popisu pracovniho postupu je v ucebnicich nakladatelstvi Fraus vénovana nejvétsi
pozornost. Tento Utvar je zastoupen ve vét§ing uéebnic pro viechny roéniky. Spanélské
ucebnice se vSak problematice popisu pracovniho postupu vénuji az v pozd¢jsich ro¢nicich

ESO. Popis pracovniho postupu tvoii ve Spanélsku prvni krok k psani védecké prace.

Charakteristiky popisu jsou Spanélskym zakum predany induktivng. Je jim poskytnut

text, na kterém maji zaci najit pro popis charakteristické jazykové prosttedky (jaké jazykové

29



prostiedky jste vyuzili a proc¢, k ¢emu slouzi popis). Na rozdil od ucebnice Ceské, ve které je
charakteristika popisu zakiim pfedana deduktivné — stejné€ jako déleni popisu: prosty popis,
odborny a umélecky. Popis je v Ceské ucebnici uveden predstavenim teorie a jeho funkci.
Zaci nejsou vedeni, aby na autentickych textech tyto charakteristiky objevili sami, jako tomu
je ve Spané€lské ucebnici. Autofi vyzdvihuji funkci pfedem piipravené osnovy, kterd ma

komunikantim pomoct pii produkci komunikatt.

Po tomto deduktivnim uvodu problematiky v ¢eské ucebnici pfi prvnim seznameni
s odbornym komunikatem jsou zakiim predstaveny nasledujici tkoly: na jiz vytvoreném
popisu pracovniho postupu, ktefi zaci najdou v ucebnici, maji zaci za kol sestavit osnovu
popisu pracovniho postupu, dle které ustné popisi laboratorni praci, vytvorit podrobny popis
laboratorni prace, kterou zaci jiz vykonali (napfiklad v hodinach fyziky), a zjistit, jaké
jazykové prostiedky se v popisu opakuji. Jedna se vsak o jasné dané zadani, které je pouze
rozdeleno do tii oblasti: potfeby, pracovni postup, zavér nez o plnohodnotny komunikat.
Nelze predpokladat, ze zavér laboratorni prace ve znéni ,, PFipomeri si, kde pozorovany
zivocich Zije. Cim se Zivi? Jak je prizpiisoben danému prostiedi? Co zajimavého se na ném
da pozorovat?“ (Krausovd, 2021a, s. 126) shrnuje jakymkoliv zpisobem poznatky
z laboratorni prace. Podobnou ulohu ve 3$panélské ulebnici nenalezneme. Spanélské
ucebnice pracuyji s plnohodnotnymi texty, ke kterym se vazou komparacni nebo analytické
ulohy. Jedna se vSak o ulohu, ktera v sobé kombinuje nékolik rozdilné€ kognitivné naro¢nych
slozek. Od téch nejméné narocnych, jako je urceni, az po slozku velice narocnou, jako je
tvoreni vlastniho komunikatu. Autofi postupuji zcela v souladu s procesem uceni od méné

naroc¢ného ke slozitéj§imu.

Poskytnutym komunikatem, ktery se zabyva popisem pracovniho postupu, je ukazka
z kuchaiky Jidlo a piti za dob Rudolfa II. ,, Kuiata mladd uherskym obycejem . Zaci maji za
ukol zjistit, ¢eho se komunikat tyka, zda v ném nechybi nalezitosti typické pro popis
pracovniho postupu, jaké jazykové prostiedky byly pouzity a co z nich vyplyva, prevést text
do soucasného spisovného jazyka a upravit jej, aby odpovidal dneSnim receptim. Jedna se
o velice komplexni kognitivné narocnou analyzu textu, kterd je vSak opét uvedena bez
komunika¢niho zaméru & komunikaéni situace. Zaci sice vyuZivaji upravené autentické

texty, které jsou mozna i interesantni, ale chybi zde jakékoliv komunikaéni ukotveni.

Jednim z pozadavkl autord u tohoto textu je, aby si zaci vytvofili tfidni kucharku, do

které kazdy zak piispéje receptem na své oblibené jidlo. Posledni cvi€eni zcela jisté obsahuje
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jak samotnou produkci textu, tak i jasny komunikadni zamér. Zaci jasné vidi funkeci jimi
vytvoreného komunikatu. Jedna se o tlohu, jez je komunika¢né naro¢na, nevyzaduje jenom
prostou kooperaci mezi zaky pfi kategorizovani receptd, ale jedna se o ulohu naro¢nou
i kognitivne. Typ uloh, ve kterych vsichni zéci tvofi spolecné dilo, ve Spanélské ucebnici
absentuje. Je pravdou, ze kooperativni ulohy jsou zastoupeny a vyuzivany, nicméné

nenajdeme zadnou ulohu, ktera by zapojila cely tfidni kolektiv.

Zaci pak dale maji najit n&aky popis pracovniho postupu v jejich odbornych
ucebnicich a dle toho vytvofit osnovu pracovniho postupu a nasledné vytvofit navod na
deskovou hru ,, Clovéce, nezlob se ‘. Cvieni v sob& poji prvky kognitivng naroéné. Zaci jsou
ve druhém cviceni konfrontovani s analyzou textu a naslednou produkci komunikatu, chybi
zde prvek prechodu od jednoduchého k narocnému. Nutno dodat, ze prechody mezi
kognitivné ruznorodymi tlohami absentuji i v uCebnici Spanélské. Nasledn€ jsou Zzaci
vyzvani, aby si vzpomnéli na hodiny pracovnich ¢innosti a vytvorili popis pracovniho
postupu pro svijj vlastni vyrobek s nadpisem ,,Miij nejzdarilejsi Skolni vyrobek . Nasleduje
produkce popisu na vyrobu imaginarni ptaci budky, ktera je doplnéna o cviceni, zda zaci
maji doma budku a k ¢emu ptaci budky jsou. Chybi zde komunikacni zaméry a celkové
komunikacni situace. Tyto nalezitosti absentuji v majorité pfipadd i v uCebnici Spanélské,
nicméné v ulohach zabyvajicich se psanym popisem je zminény alesponl zamysleny

recipient.

V sedmém ro¢niku se autofi k pracovnimu postupu stavi zcela nekomunikacné.
Zakim jsou piedstaveny ulohy, které maji zaci dle vypovédi &i obrazki sefadit tak, aby
vznikl popis pracovniho postupu. Produkce vlastniho komunikatu absentuje. Celkové se
v Ceské ucebnici vénuje daleko vétsi pozornost tvorbé osnovy z jiz poskytnutych
komunikatd, nez je tomu v udebnici $panélské. Spanélska ulebnice taktéz vyuziva osnovu,
ale osnova tvoti prvni krok v celém procesu produkce komunikatu a slouzi jako zéklad pro

vlastni produkei komunikatu.

V devatém ro¢niku jsou zaci konfrontovani s odbornym popisem, na zaklade
ucebnici poskytnuté osnovy je jejich ukolem vytvofit popis pracovniho postupu. Dale maji
za ukol napsat postup pii laboratornim pokusu z chemie ¢i fyziky a doplnit nakres. Lze
pozorovat snahu autor o zahrnuti multimodalnich prvkd do komunikatu. Zaci jsou
pozadani, aby néjakou svou mimoskolni ¢innost (napfiklad konicek) vyuzili pro tvorbu

popisu pracovniho postupu. Jsou zde uvedeny piiklady, jako je hackovani, pleteni,
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batikovani, vysivani, drhani ¢i palickovani. Propojeni bézného zivota s produkci
komunikatu je typ tlohy bézny pro Spanélské ucebnice a pro zaky motivujici. Nicméné jasné

zde vidime, Ze autori nemaji ponéti, jak zaci travi svij volny cas.

Spanélské uéebnice vyuzivaji popis pracovniho postupu jako uréity mezikrok pro
naslednou produkci komunikati formou prezentace ¢i vykladu. Ackoli se muze zdat, ze
autori §panélskych ucebnic na popis pracovniho postupu zcela rezignovali, uvidime, ze
pracovni postup je hojné€ vyuzivan zejména ve védeckych komunikatech, kterym se budeme

veénovat v samostatné kapitole.

8.2 Vytah

Dal§im odbornym komunikatem, kterému je v Ceskych ucebnicich vénovana velka
pozornost, je vytah. Naopak zadna Spanélska ucebnice se zpracovanim vytahu nezabyva.

Soucasné je ale tvorba vytahu v souladu s RVP.

Deduktivnim zptisobem jsou zaktim poskytnuty charakteristické znaky vytahu, daraz
je kladen piedev§im na citaéni normu. Funkéni ukotveni vytahu opét absentuje. Zakim je
predloZeno nékolik ucebnicovych ¢lanka, ze kterych maji produkovat komunikat ve forme
vytahu, napiiklad &lanek ,, Paryby“. Zaci jsou pozadani, aby sestavili heslovitou osnovu
clanku, poté heslovitou osnovu prevedli do vétné osnovy, kterou pak pretransformuji zpét
do ¢lanku. Nakonec jsou pozadani, aby z textu vytvorili vytah a dbali u n€j na grafickou
upravu. Akcentovani grafické Upravy neni vysvétleno ani z funkéniho, ani z hlediska
jazykového, stejné jako tomu nebylo ani pfi vyuzivani multimodialnich prvka v popisu

pracovniho postupu.

Po tomto seznameni se s principy vytahu je zakum predlozen text , Jak vznikaji
ocednské proudy* z encyklopedie Ve o Zemi. Zaci maji na zakladé textu za kol vytvoit
vétnou osnovu tohoto textu, napsat vytah, dle néj clanek prevypravét a u slova plankton urcit
vécny 1 mluvnicky vyznam. Jedna se o tlohu velice komplexni, ve které se kromé slohoveé-
komunikacni slozky inkorporuje i slozka jazykova, coz je prvek, ktery jsme v pfedchozim
dile nenasli. Navic se jedna o ulohu, ktera postupuje od jednodussiho k narocnéjSimu.
Otazkou zustava, k jakému komunikacnimu zaméru slouzi urCeni mluvnického vyznamu

u slova plankton.

Ve ¢lanku ,, Dakotové “ maji zéaci za ukol nahradit vyznacena slova synonymnimi

vyrazy. Poté maji sestavit vytah z textu a Ustné text pfevypravét. Nasledné si najdou
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v ucebnici text, ktery je zaujal (v jakékoliv u€ebnici) a z kterého néasledné€ napisi vytah. Byt
se jedna o ulohu kognitivné narocnou, zcela zde absentuje jakykoliv komunikaéni presah.
Lze snad obhajit uméni vytvoreni vytahu, ov§em k cemu je vytah prevypravét bez dalSiho
komunika¢niho ukotveni. Pokud by komunikacni situace byla ,.zkousen z dé&jepisu”, lze snad

tuto ulohu pochopit.

Formou vytahu pak maji zaci ulinit zapis do ctenafského deniku. Jedna se
o kognitivné naro¢néjsi ulohy, protoze jde o analytické tlohy, které patii k narocnéjsim dle

Bloomovy taxonomie. Je zde jasny i komunikacni zdmér.

Je tfeba ocenit snahu o propojeni mezipredmétovych vztahti s Ceskym jazykem
a vyuzivani (byt upravenych) autentickych ¢lankt. Je zde ale jista monotonnost cviceni,
kterou bychom ve Spanélské ucebnici hledali jen marné. Je to zapfi€inéno tim, ze §panélska
uCebnice vyuziva analyzu autentickych texti a produkci texti sjasnymi komunikacnimi
zamery.

Posledni text zabyvajici se vytahem je &lanek ,, Globdlni problémy lidstva ““. Zaci maji
opét napsat vytah a poté ve skupinach vypracovat projekt o jednotlivych globalnich
problémech. V této tloze se spojuji klicové kompetence k feSeni problému a kompetence
socialni a personalni s mezipfedmétovym propojenim. Opét zde ale chybi komunikacni

situace komunikatu. Chybi ocekavany recipient, komunikaéni kanal i uc¢el komunikatu.

Dalsi text se zabyva jezdectvim: tématem, které by mohlo byt zakim blizké
a zajimavé. Na zaklade precteni Clanku maji zaci za ukol shrnout hlavni myslenky textu
zpaméti, vytvotit osnovu a dle osnovy vytvorit vytah. Samotny vytah pak maji porovnat
s puvodnim textem. Co je v§ak zamérem tohoto cviCeni, je nejasné. CviCeni je kognitivné
narocné, protoze se jedna o produkci vlastniho komunikatu, ale zpétna formulace vytahu

postrada v daném cviceni jakykoliv funk¢ni rozmér.

Text uren pro praci s vytahem ,, Zivotopis mistra Jana Husa “ je ptevzaty z uebnice
d&jepisu pro 7. ro¢nik. Zaci maji za ukol napsat heslovitou osnovu k textu, prevypravét
¢lanek a vyhledat si dalsi informace o Janu Husovi. Jedna se o ulohu naro¢néjSiho
charakteru. Zaci dle vlastni vytvofené osnovy maji za ukol pfevypravét poznatky o mistru
Janu Husovi. Lze snad predpokladat, ze je zakim induktivné podana funkcnost heslovité
osnovy, ktera ale bez ukotveni v ramci jakékoliv komunikacni situace pozbyva vyznamu.

Autofi se snazi zaky pfimét k vyuziti i jinych odbornych autentickych zdroji. Je mozné

33



z tohoto davodu ulohu oznacit jako tlohu vyuzivajici autenticky text, a to i pres skuteCnost,

Ze s nim nepracuje primo.

Stejnou problematiku pozorujeme v dalSim textu, ktery se vztahuje k vytahu
., Kterymi viastnostmi se lisi chemické prvky “. Tento text je soustfedén na formulaci hlavni
mySlenky kazdého odstavce. Z nich pak zaci produkuji vlastni vytah. Nasleduje k tomu
samému textu ukol zaméfeny na mezipfedmétové propojeni, a to charakteristika nekovi
(text se zabyva charakteristikou kovii). Jak jsme zminili vySe, jedna se o kognitivn€ narocnou

operaci, ovS§em bez komunikaéniho a funkéniho pfesahu.

Ucebnice nabizi az vyCerpavajici moznosti prace s vytahem. Bohuzel opét se jedna
o monotematicka cvi€eni, ktera jsou zalozena na praci s textem, ale omezuji se piedevsim

na tvorbu osnovy. Texty navic nejsou autentické, autofi nepracuji s primarnimi zdroji.

Je tfeba vyzdvihnout ojedinélé cviceni, které po zacich pozaduje, aby si piinesli
vlastni popularné-naucny Casopis a z n¢j vybrali odborny ¢lanek a vytvofili vytah. Jedna se
totiz o cviCeni vyuzivajici praci s autentickymi zdroji a zaroven se zabyva vlastni produkci

textu. Chybi zde ale komunikac¢ni situace.

8.3 Vypisky
Dal§im slohovym utvarem, ktery absentuje ve §panélské ucebnici, jsou vypisky.
Autori opét deduktivné podavaji vysvétleni charakteristiky vypiskd. Je zde podané jejich
vyuziti a funkCnost, coz je v ¢eské ucebnici jev ojedinély. Je tfeba ocenit, ze se zaci s touto
problematikou setkavaji behem Sestého roc¢niku. Jedna se o komunikaty, které vyuziji po

cely svij studijni zivot.

Jeden z ukola zabyvajicich se vypisky zahrnuje praci zakt ve dvojicich. Dvojice ma
za ukol najit v ucebnicich ptirodopisu stejny ¢lanek, z néhoz kazdy sam vypracuje vypisky.
Poté si je maji navzajem komparovat, které jsou vécné spravné a které ne. Jedna se o tlohu,
ktera klade veliké kognitivni naroky. Propojuje analytickou stranku s metakognitivni
znalosti dimenzi na vysoké urovni. Spolecné maji zaci za ukol odstranit chyby. Jedna se o
prvni praci s chybou v této publikaci a jedinou v ramci odborného stylu v této edici ucebnic.
Ani Spanélska ucebnice se praci s chybou nevénuje, formativni pfistup zde zcela chybi.
Navic se jednd o v Ceské ucCebnici minoritné zastoupené kooperativni ucebni ulohy.
Spanélska uéebnice zahrnuje praci ve skupinach v kazdé kapitole alespoii jednou v ramci

produkce vlastniho mluveného ¢i psaného komunikatu.
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Poté maji za ukol vytvorit vypisky z deseti knih, které zaci precetli, a vytvorit si
z nich kartotéku. Co je to kartotéka, kde tuto informaci zaci najdou, jak se takova kartotéka

tvoti €1 funkce kartotéky, to autofi nezminuji — a ani se s timto pojmem dale nepracuje.

V uCebnici urené pro sedmy rocnik je zakim predloZena kratka charakteristika
vytahu: jaké charakteristiky ma vytah obsahovat, principy ¢lenéni textu a daraz na citacni
normu. Zakdm je doporugeno zopakovani poznatkd ze $estého ro¢niku. Lze tedy uvést, e
ucebnice v této edici na sebe obsahové a poznatkovée navazuji. Pfimy odkaz na predesly dil

ve Spanélské edici nenajdeme. Stejné jako nenajdeme praci s vytahem.

K textu ,, Kdo za to miize “ ptevzatého z internetu maji zaci za ukol vytvortit vytah a
vypisky z textu. Je tieba uvést, ze autoii nezminuji zadny rozdil mezi vytahem a vypisky ani
jazykovy, ani stylisticky. Je ale pfedpokladané, ze zaci toto ucivo maji zafixovano ze Sestého
ro¢niku. Takovy predpoklad ve $pan€lské ucebnici zcela absentuje, pokud se autofi vraci
k poznatkim z predchazejici ucebnice, jedna se tak opétovnym, ale dosti zkracenym
vykladem. Pro zaky Sestého rocniku je tento typ uloh jisté velice kognitivné€ naro¢ny. Naopak
pro zaky sedmého roc¢niku, ktefi vytah i vypisky ovladaji, je tento typ uloh kognitivné malo
stimulujici, chybi zde navaznost na kognitivné narocnéjsi typ ulohy.

¢

Cviceni, které je uvedeno mezi texty ,, Kdo za to mize “ a ,, Mistrem Janem Husem *
a které zakam predklada nasledujici problém: ,, Ve skupinkdach (...) vypracujte vytah
z odbornych publikaci, které si prinesete do Skoly. Prdci si pak navzdjem porovnejte
(Krausova a kol., 2021b, s. 126), odpovida souCasnym tendencim vyuzivani autentickych
textd ve vyuce matefského jazyka, zaroven vyuziva prvky kooperativniho uceni. OvSem k
¢emu toto cvieni slouzi, jaky je jeho komunikacni pfesah, pro¢€ si maji praci navzajem
porovnavat, to vSe ve cviceni chybi. Cviceni lze lehce modifikovat: prdci si navzdajem

porovnejte, zjistéte rozdily a zamysleli jste se nad tim, proc jsou prdce rozdilné.

Dalsi text s nazvem ,Jak je zajisténa ochrana obyvatel v pripadé ohrozeni?
predklada zakiim za ukol v textu podtrhnout hlavni myslenky v kazdém odstavci. Poté maji
za ukol pouze vypsat odborné nazvy z textu a podle hlavnich myslenek textu jsou pozadani
sestavit osnovu. Navaznost poznatkll bez néjakého zopakovani je jev, ktery bychom ve
$panélské udebnici hledali jen marng. Zakim je poznatek pfipomenut, byt ne v plném a

detailnim rozsahu.
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84 Vyklad

Zatimco ve Spandlsku se Zaci v prvnim roéniku ESO seznamovali s vykladem
jakozto komunikatem, se kterym se budou nejcastéji setkavat béhem nasledujicich let, zaci
Gesti se s vykladem setkavaji aZ v osmém ro&niku ZS. Opacny trend mazeme pozorovat ve
vyuce popisu. Cesti Zaci se s popisy setkavaji poprvé bdhem Sestého roéniku, zatimco zaci

Spanélsti az béhem ro¢niku osmého.

Ceské udebnice a podkapitoly zabyvajici se vykladem Zaky ze zaatku seznamuji
deduktivné s charakteristikami vykladu a jazykovymi prostredky, které pti vykladu uzivame.
Funkci vykladu autofi nezmifiuji a 1ze poznamenat, ze autofi uc¢ebnice nakladatelstvi Fraus

na funkci komunikati rezignuji.

Ceska ugebnice nepracuje s prekoncepty zakd, kteii po sedmi letech povinné skolni
dochazky maji s vykladem jist¢ mnoho zkuSenosti. Opét jsou jim tedy deduktivné
v pfehledném barevném ramecku predany charakteristiky vykladu (vécna spravnost,
objektivnost, prehlednost, pfimérenost rozsahu atd.). Jako doplnéni vyiceného je v ucebnici
nabidnut ucebnicovy text zabyvajici se vétnymi &leny. Zaci na ném maji zjistit, zda
charakteristiky z ramecku odpovidaji textu (zda je text Clenén, zda je dodrzena objektivnost

atd.), kognitivni narocnost této ulohy nemuze byt pro zaky osmého roc¢niku stimulujici.

Nasledujici ukoly k textu o vétnych clenech se zaméfuji predevSim na vytvoteni
osnovy odborného textu. Zaci maji nejdiive vytvofit tiibodovou osnovu a poté ji viceslovné
rozvést. Zcela zde ale absentuje jakakoliv funkce osnovy — vzhledem k tomu, ze neslouzi
pro dalsi krok produkce komunikéatu. DalSim ukolem je produkce vlastniho odborného
odstavce — zaci jsou pozadani, aby rozsirili vyklad poskytnuty v u€ebnici o problematiku
piivlastkh shodnych a neshodnych. Jedna se o prvni vlastni produkci alespon casti
odborného komunikatu a naro¢néjsi kognitivni operace. Jak jsme zmifiovali vysSe, osnovu
Spanélska ucebnice téméf nevyuziva, a pokud ano, je to formou piipravy na samotnou

produkci komunikatu. Osnova ve Spanélské ucebnici neni zamysSlenym koncovym

produktem, ale je to teprve pocatecni faze produkce komunikatu.

Zaci jsou ve §panélskych ugebnicich rozd&leni do skupin a jejich tikolem je piipravit
si vyklad naptiklad na téma, které je zajima (klimatické zmény, politicka situace a podobné),
a to za vyuziti lingvistickych poznatkti z predchoziho cviceni. Sviyj vyklad prezentuji pred
ttidou. Je zde tedy jasné urcena postava recipienta a komunikacni situace, jedna se o pfistup,

ktery je v Ceskych ucebnicich zcela absentujici. Autofi pfipominaji i dulezitost
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audiovizualniho doplnéni, zaci jsou zadani, aby si piipravili doprovodny obrazovy material,
kterym doplni svij prednes. Nelinearni slozce je tedy pfisuzovan nemaly duraz. I to je jev,
ktery jsme v Ceské ucebnici nezaznamenali. Kognitivni narocnost je o néco vyssi, nez tomu
bylo v ucebnici Ceského jazyka pro sedmy rocnik, ve které se opakovala narocnost
kognitivnich procest do urovné tfi. Ve Spané€lské ucebnici se pohybuje v nejslozitéjsich
a nejkomplexnéjSich kognitivnich procesech, a to v produkei vlastniho komunikatu. Tato

operace vyzaduje nejvyssi kognitivni naro¢nost.

Nebo je zakiim zadan ukol, aby nasli na internetu zdroje tykajici se aspektt Zivota na
venkové (metody orby, traveni volného ¢asu, obchodni preference apod.) a produkovali na
jejich zaklad€ odborny komunikat (vyklad), ktery pak prednesou svym spoluzakim. Autofi
opét zduraznuji multimodalni slozku odbornych komunikatt: tabulky, videa a podobné.
Absolutni nezajimavost a obsahovou slozitost tohoto zadani nepfevazi ani fakt, ze se jedna
o jasné komunikacné definované zadani, které bychom v ucebnici od nakladatelstvi Fraus
tézko hledali. Jedna se o ulohu kognitivné velice naro¢nou, zaci musi provést resersi zdroju
a vyprodukovat samotny komunikat. Je v§ak otazkou, nakolik téma ulohy je schopno zaky

motivovat do produkce komunikatu a hledani zdroje.

Zaci dostavaji za kol v ramci mluveného projevu podat vyklad o materii, ktera zaka
zajima: styl muziky, historické obdobi, zvife. Jedna se o velice kognitivné naro¢nou operaci,
zaci na zakladeé reSerSe musi vyprodukovat svij vlastni komunikat. Je s podivem, ze Spanélsti
autofi nepostupuji v souladu se zavedenym ucebnim tzem, ze uCebni tlohy néasleduji od
kognitivné méné narocnych k naro¢néj§im. Komunikacni situace je zde znama, zak ma ustné
predat poznatky svym spoluzakiim ve tfid€. Autofi dopliuji zadani i o rady, jak takovy
vyklad podat. Zaci maji mluvit pomalu, nepfehanét gestikulaci, uvést téma a osnovu
vykladu, pfinést handout pro spoluzaky, aby mohli sndze sledovat plynulost a osnovu
projevu. Osnova, jakozto prostor pro vytvoreni handoutd pro posluchale, je néco, co Cesti
autofl nevyuzivaji. Propojeni osnovy s funkcnosti ve formé naptiklad handoutii v uc¢ebnim
vykladu v ¢eské ucebnici chybi. Je to s podivem, protoze v bézném Zzivoté se s prezentacemi

a handouty setkaji bézné nejenom v profesnim zivoté€, ale i osobnim.

Autori Spanélské zaky motivuji k produkci vlastnich komunikatd i tématy jim
blizkymi. Pisi napfiklad o své autonomni oblasti. V zadani je uvedeno, jaké prvky musi
komunikat obsahovat: zdkladni tidaje, ekonomické aspekty autonomni oblasti ¢i vyznacna

meésta. V zadani chybi komunikacni situace a o¢ekavany recipient — stejné jako v ucebnici
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Ceského jazyka. Na rozdil od ¢eské ucebnice, ve které chybi produkce vlastniho odborného
souvislého textu, je po zacich pozadovana produkce vlastniho textu. Lze tedy fict, ze
Spanélsti zaci jsou vystaveni kognitivné naroCnéjSim operacim, nez je tomu v Ceské

republice.

Komunikacni situace absentuje i ve shrnujicich cvienich: zaci maji za ukol vytvorit
odborny vyklad tykajici se literarni historie probiranych obdobi (stfedovéka literatura,
renesance, baroko). Autofi zduraziuji dualeZitost citaci a nelinearnich prvkia. Je zde
mezipfedmétové propojeni, které se vyskytuje vysokou mérou i v ucebnici nakladatelstvi
Fraus. DUiraz na citaéni normu je kladen v obou u&ebnicich. Ceska uéebnice viak piistupuje
k citaéni normé benevolentng&ji, Zaci musi uvést nazev publikace a autora. Span&l§ti Zaci

naopak musi dodrzovat vSechny obsahové i formalni nalezitosti citacni normy.

Cesti zaci maji v osmé tiidé za ukol podat odborny vyklad zamé&feny na problematiku
piislovecného urceni pfiCiny a dasledku nebo prislovecného urceni podminky a piipustky.
Chybi zde ale uplné komunikacni situace: nevime, kdo je zamySlenym recipientem
komunikatu. Jedna se o produkci komunikatu narocnou na resersi zdroji a celkovou
produkci. Kognitivné se jedna o velice narocnou operaci. V edici u€ebnic nakladatelstvi
Fraus na sebe cviCeni navazuji, co se tyCe naroCnosti kognitivnich procest. S tim se

ve Spanélské ucebnici nesetkavame.

Kognitivné narocné cviceni prostupuji celou sadou ceskych ucebnic. Jednim
z cviceni zameéfenych na produkci plnohodnotnych odbornych komunikatt je podani
vykladu na libovolné téma. Zakiim jsou pro inspiraci poskytnuta témata napii¢ piedméty,
ktera mohou vyuzit ¢i je mohou inspirovat (povrch Evropy, kon€, konec druhé svétové valky
apod.). Zaci jsou poté pozadani, aby sviij vyklad doplnili o obrazovy material v digitalni
podobé. S jeho pomoci prednesou vyklad spoluzakiim. Je zde jasné propojeni zakladnich
prvkt odborného stylu, a to vyuziti predem piipraveného mluveného projevu s nelinearnimi
prvky. Vyskytuje se zde i komunikacni situace a zamysleni recipienti, tudiz zaci dle ni védi,
jaké jazykové prostfedky zvolit. Volnost tématu je prvek, ktery muzeme pozorovat

i v ucebnicich Spanélskych.

Produkci vlastniho vykladového komunikatu se zaobira ve Spané€lské ucebnici
cviceni, ve kterém maji zaci za ukol vytvofit prezentaci na zajimavé mésto/zemi, kterou by
chteli navstivit nebo navstivili, pfipadné vytvorit prezentaci tykajici se jejich zajmu

a konickti. Chybi zde komunikacni situace. Nicméné zamysleni recipienti jsou dle zadani
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spoluzaci ze tfidy. Kognitivni naro¢nost ulohy je vysoka, protoze se jedna o vlastni produkci
komunikatu. Zaroven je to uloha motivujici zaky k produkci, protoze se jedna o témata,

o ktera se zajimaji ve svém volném case.

vvvvvv

(vazny ¢i humorny) na téma prezentace sporti v televizi a jejich dopad na rodinny
a spoleCensky zivot. Jedna se o téma, které je vétsiné zakl blizké a piinasi zménu pohledu
na vyklad. Zména perspektivy komunikatu vykladu je skutecnost v Ceskych ucebnicich
do znac¢né miry absentujici, Zaci jsou vystavovani vykladim neustale, ale i jejich produkce
je vazana na Skolni formu, kterd nepfipousti mnoho autorské invence. Zmeéna perspektivy
autorského subjektu je ale v &eskych udebnicich piitomna, byt omezené. Zaci se napiiklad
u uvahovych cvi¢eni mohou setkat s pozadavkem, aby napsali uvahu z pohledu nakupniho
voziku ¢i z pohledu prechodu pro chodce. Zména perspektivy je jednou z metod, kterou Ize
podpofit predstavivost zakt. Timto pfistupem Ize Zaky naucit divat se na problém i z druhé

strany a pochopit, odkud vyplyvaji argumenty druhé strany na dany problém.

Prvek prace ve skupinach ¢i kooperativniho uceni je ve Spanélskych ucebnicich
pitomen v kazdém oddile i kapitole. Zaci jsou &asto rozdéleni do skupin. Jednim
z takovychto typu alohy je cviCeni, ve kterém si zaci ve skupinach maji ptipravit vyklad na
téma, které je zajima (klimatické zmény, politicka situace a podobné), a to za vyuziti
lingvistickych poznatkt z pfedchozich cviceni. Svij vyklad prezentuji pred tfidou. Je zde
tedy jasn€ urCend postava recipienta a komunikacni situace, jedna se o pfistup, ktery je
v Ceskych ucebnicich zcela absentujici. Autofi pfipominaji i dalezitost audiovizualniho
doplnéni, zaci jsou zadani, aby si pfipravili doprovodny obrazovy material, kterym doplni
svij prednes. Nelinearni slozce je tedy pfisuzovan nemaly diraz. I to je jev, ktery jsme
v Ceské ucebnici nezaznamenali. Kognitivni naro¢nost se ve Spanélské ucebnici pohybuje
v nejslozitéjsich a nejkomplexnéjsich kognitivnich procesech, a to v produkci vlastniho

komunikatu. Tato operace vyzaduje nejvyssi kognitivni naro¢nost.

V Ceské ucebnici je shrnuti, co délat, aby zéaci byli uspésni pii produkci odborného
textu, az na samém konci kapitoly zabyvajici se vykladem v ucebnici ur€ené pro osmy
roCnik. Autofi zminuji funkci vypiskt a vytahu a jaké jazykové ¢i stylistické odliSnosti se
k nim poji. Pfedstavuji i metodu LN.S.E R.T, se kterou pracuji v textu ,, Svétové dédictvi na

seznamu UNESCO*. T u tohoto textu jsou zaci pozadani, aby na jeho zéakladé vytvorili
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osnovu, ktera odpovida jednotlivym odstavcim. Pouziti této metody v ucebnicich

Spanélskych nenajdeme.

Cviceni, které po zacich pozaduje, aby do jiného predmétu vytvorili obrazkovou
prezentaci na dané téma, je stejné jako vSechna cviCeni v kapitole sloh a komunikace
nakladatelstvi Fraus. Jsou to komunikacné neukotvena slohova cviCeni, jejichz ucelem
primarné neni produkce komunikatd, ale vytvoreni osnovy. Autofi akcentuji dulezitost
citatni normy. CviCeni propojuje mezipredmétové vztahy a napliiuje i1 pozadavky
komunikacni situace, protoze pozadovany vystup predvedou zaci svym spoluzakiim béhem
dané hodiny. Stejnym ukolem je vytvoftit kratkou osnovu na zaky vybrané téma a dle ni
prednést zpaméti odborny vyklad. Opét zde chybi zamysleny recipient a komunikacni
situace. Stejny problém pak skyta dal§i cviCeni, které je identické az na zvoleny kanal
komunikace. Namisto ptipraveného mluveného komunikatu se jedna o psanou formu — opét

bez dalSich komunikaénich charakteristik.

Pristup, ktery je ve Spanélské ucebnici celkem bézny, tedy ze zaci pfipravuji vyklad
pro své spoluzaky podpotfeny prezentaci a multimodalnimi prvky, je v eské ucebnici spise
ojedinély. CviCeni v Ceské ucebnici po zacich pozaduje, aby do jiného predmétu vytvorili
obrazkovou prezentaci na dané téma. Autofi akcentuji dulezitost citatni normy. CviCeni
propojuje mezipredmétové vztahy a napliuje 1 pozadavky komunikacni situace, protoze

pozadovany vystup predvedou zaci svym spoluzakiim béhem dané hodiny.

Dal§im ukolem je vytvofit kratkou osnovu na zaky vybrané téma a dle ni prednést
zpaméti odborny vyklad. Chybi zde zamySleny recipient a komunikacni situace. Stejny
problém pak skyta dalsi cviceni, které je identické az na zvoleny kanal komunikace. Namisto
ptipraveného mluveného komunikatu se jednd o psanou formu — opét bez dalSich
komunika¢nich charakteristik. Musime ale akcentovat funk¢ni pouziti osnovy v téchto
cvienich. Zaci tvoii osnovu ne na zékladg jiz vytvofeného komunikatu, ale osnova zde

slouzi jako prvni krok ve tvlir¢im procesu.

Problematika vykladu nabizi moznost mezipfedmétového propojeni, které Ceska
udebnice akcentuje. Zaci maji za tkol najit si v jakékoliv uebnici odborny text a vypsat
z n odborné viceslovné a jednoslovné nazvy, charakterizovat jednotlivé faze, jak by zaci
postupovali pfi vlastni produkci vykladu. Dale maji za ukol sestavit heslovitou osnovu
a doplnit ji o zobecnéni, zhodnoceni a vyuziti nové nabytych poznatkii z daného védniho

oboru v praxi. Jedna se o mezipfedmétové propojeni, které je ve §panélskych ucebnicich
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spise upozadéno. Uloha patii mezi kognitivné narotn&jsi, Zaci maji za kol analyzovat text
a nasledn& propojit nové nabyté poznatky se skute¢nostmi jim jiz znamymi. Uloha viak
postrada jakékoliv propojeni s autentickym materidlem, zaci by naptiklad mohli vyhledat
¢lanek z encyklopedie nebo z jim ur¢enych odbornych Casopist, jak to mizeme pozorovat v

ucebnicich Spanélskych.

Dalsim z typickych ukold pro praci s vykladem je ve Spanélském prostiedi prednes
vykladovou formou komunikatu na zadané téma — naptiklad zivotopis jednoho slavného
védce dle jejich vybéru — spoluzakiim v hodin€. Je zde komunikaéni situace i predpokladani
recipienti. CviCeni na psané komunikaty je zaméfené na porovnavani, napiiklad
na porovnani vyhod a nevyhod védeckého pokroku. Zakam jsou predlozeny dva obrazky
(vybuch atomové bomby a lety do vesmiru) pro inspiraci. Prvni ze zminénych cviceni je
typické 1 pro Ceskou ucebnici — zaci vykladovou formou néco popiSou pred publikem.
Vzhledem k tomu, ze se jedna o produkci vlastniho komunikatu, je kognitivni uroveri ulohy
velice narocna. Na druhou stranu druhy typ ulohy, porovnavani pro a proti a zaroven
nasledna produkce komunikatu, je v ¢eské uCebnici jev zcela absentujici, byt odpovida

narokim RVP ZV.

8.5 Terminologie

S produkci odborného textu souvisi pouzivani terminologie. V Ceské ucebnici je
jazykova slozka opét izolovana od komunikac¢ni a je zahrnuta v samostatné kapitole v ramci
sedmého ro¢niku. Jazykova slozka odbornych komunikat je inkorporovana do kapitoly
nazvoslovi. Zde je vysvétleno, co jsou to odborné terminy a jejich vyuziti. Vysvétleni funkce
terminologie v odborném komunikatu zde vSak absentuje. Zkratkovity vyklad je doplnén
textem ,, Zakaz diskriminace “, ve kterém zaci maji za ukol najit v§echny odborné terminy
a rozdélit je na nazvy jednoslovné a na souslovi. Tento typ ulohy odpovida nejniz§imu stupni
kognitivniho procesu. Je ale tieba si zaroveri uvédomit, ze se zdci s problematikou
terminologie setkavaji v sedmém ro¢niku poprvé, a proto je tieba pfistupovat k problematice

zpusobem od nejméné narocného k narocné&jsimu.

Na toto cviceni navazuje v sedmém rocniku dalsi, ve kterém maji zaci za ukol najit
v uCebnici déjepisu/zemeépisu/piirodopisu deset odbornych nazvi z prislusného oboru.
Z teéchto deseti slov si maji zvolit tfi, u kterych vysvétli jejich vé€cny vyznam. Dalsi cviceni
jiz ale nabizi jisty komunika¢ni pfesah, a to 1 pfes nutnost podtrhavat souslovi v textu ,, Vite,

Jjak jste na tom . Zaci maji za ukol uréit, kde by podobny text mohli nalézt a do jaké védni
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discipliny text asi patii. Nasledné cviceni je opé€t zaméfeno na rozpoznani odborné
terminologie v textu. Ulohy se pohybuji v prvnich tfech stupnich Bloomovy taxonomie uloh.
Pohybuyji se sice od nenaro¢ného k naro¢né€jsimu, ale samotné vyuziti terminologie zaky zde

zcela absentuje.

Odbornou terminologii se zabyva 1 uCebnice Spanélska. Nicméné se zabyva rozdily
mezi b&Zn& uZivanou baterii slov a odbornymi terminy. Zaci maji slova vyuzivat ve vétach,
aby si uvédomili funkéni rozdilnost mezi té€mito registry. Ob& ucebnice pfistupuji
k problematice terminologie podle naro¢nosti kognitivnich operact, a to od jednoduchého ke
slozitému. Ceska uéebnice se k terminologii stavi deduktivnim pfistupem, zakim piimo
preda vSechny charakteristiky — na rozdil od ucebnice §panélské, ktera v ramci induktivniho

pojeti nuti zaky zamyslet se nad funkci termind.

Praktické pouziti odborné terminologie najdeme v Ceské ucebnici ve cviceni,
ve kterém zaci maji za ukol doplnit do textu odborné terminy, nicméné vlastni produkce
souvislého odborného textu opét chybi, stejné jako opé€t absentuje funkce termint
v odbornych komunikatech — na rozdil od ucebnice Spanélské, jak bylo zminéno vySe.
variantami (napf. kauzalita — pficina). V komunikatu pak maji nahradit metaforické slovni
spojeni terminem. Jedna se tudiz o ukol, ktery se z hlediska Bloomovy taxonomie fadi k t€ém
kognitivn€ naro¢néjsim.

Ucebnice nakladatelstvi Fraus pfistupuje k odbornému komunikatu prostfednictvim
zejména nazvoslovi. Utelem monotonnich cvideni je naugit 7aky rozeznavat odbornou
terminologii a jejich elementarni kategorizaci. Cviceni jsou zalozena pfevazné na pasivnich
znalostech. Vlastni produkce odborného komunikatu je upozadéna. Soustied’uje se pouze na
mluveny, pfedem pfipraveny vyklad ¢i na vytah z textu, ktery je navic podan bez kontextu

a bez funk¢niho presahu pro zaky.

8.6 Vyuzivani autentickych materialu
Spanélska udebnice vyuziva pii vyuce sféry odbormné komunikace piedeviim
autentické materialy. Zaci maji ¢asto za ukol si n&jaky material pfipravit v ramci domaci
ptipravy (Clanky z popularné-nauc¢nych knih, z encyklopedii a podobné) ¢i jsou jim texty
predlozeny pfimo v ucebnici, a to v Casto neupravené verzi. V Ceské ucebnici je vyuziti

autentickych textd okrajovym zajmem. Ceské udebnice zakim komunikaty z odborné sféry
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témef vibec nepredkladaji a pii utkolech v ramci produkci komunikatd s vyuzitim

autentickych zdroja nepocita.

Vyjimku tvori nasledujici dil¢i ukol, ve kterém maji zaci vyhledat v novinach ¢i
Casopisech ¢lanek o humanitarni pomoci. Toto cvi€eni 1ze oznacit jako praci s autentickymi
zdroji, které se v této ucebnici moc nevyuzivaji. UcCebnice $panélska na druhou stranu
autentické zdroje vyuziva hojn&. Zaci maji hledat v literamich textech napiiklad

charakteristiky slohovych postupt.

Dale pak jsou zaci vystaveni situaci, ve které si maji najit néjaky odborny clanek
v Casopise €1 v novinach a z néj si vybrat téma, které je zajima. Nasledné maji za ukol urcit
téma clanku, zjistit, jaké argumentacni a vykladové postupy autor vyuzil a jaké jsou zde
objektivni skuteCnosti a subjektivni nazory. Nejedna se tedy pouze o jazykovou analyzu, ale
i o kritickou recepci zaku, tudiz se jedna o problém kognitivné velice naro¢ny. V Ceskych
ucCebnicich se naopak vyuZziva pouze tvofeni osnovy z odbornych text, chybi zde urceni
klicového tématu a kriticky pfistup k ¢lanku, ulohy se pohybuji sice na vyssich, kognitivné

narocnych trovnich, z hlediska znalostniho se ale jedna o ulohy nejméné naro¢né.

Spanglsti studenti se se sférou odborné komunikace setkavaji v prvni kapitole
udebnice uréené pro druhy roénik ESO. Zaci maji za kol najit v odborné literatufe lanek
o problematice, kterd je zajima, a to samé najit v online Casopise dle jejich vybéru. Jejich
ukolem je poté porovnat, v em se Clanky lisi — a pro€ si mysli, ze se li§i. Zda pouzivaji
néjaké odkazy a doprovodny vizudlni material a zda v nich najdou odpovéd na Sest
zakladnich otazek: kdo, kdy, kde, co, proc¢ a jak. Cilem této aktivity je, aby si zaci induktivni
metodou uvédomili funkce jazykovych a stylistickych prostfedka v danych textech. Funkce
textd Ci induktivni pfistup v ucebnici nakladatelstvi Fraus na rozdil od Spanélskych

nenajdeme.

Z textu ,, Zachrarite nosorozce “ maji zaci vyvodit hlavni myslenky kazdého odstavce
a sestavit osnovu vykladu. Poté maji za ukol vypsat piiklady odbornych nazva v textu
a celkové zhodnotit vybér jazykovych prostfedk. Kritéria hodnoceni zde vsak chybi.
Vzhledem k predchozimu dilu ucebnice lze snad predpokladat, ze zaci vi, jaké jazykové

prostfedky se v odborném vykladovém komunikatu vyskytuji a proc.
Ceiti zaci se s autentickymi materialy téméF nesetkavaji, jak bylo zminéno vyse. Zaci
jsou naptiklad pozadani, aby navstivili zdrojovou internetovou stranku ke clanku

o nosorozcich a v ni nalezli informace o dalSich druzich nosorozcu ¢i si pomohli jinymi
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odbornymi materialy. Poté maji zjiSténé informace zapracovat do vykladu, ktery maji
prezentovat ustn€. Lze fict, Ze cviceni je kognitivn€ narocné. Zaci jsou nuceni produkovat
svij vlastni komunikat a dle Bloomovy taxonomie je tvofivost a s nim spojena produkce

komunikatu vrcholem kognice.

Komunika&ni pfesah s vyuzitim autentického textu nabizi dalsi sada cviteni. Zaci si
pfinesou popularné-naucny Clanek, ve kterém maji urcit, do jakého védniho oboru ¢lanek
patii, a za pomoci SSC maji vyhledat vyznam slov, ktera neznaji. Jedna se o cvideni,
ve kterém zaci pracuji s autentickym textem dle svého vybéru, tudiz i dle svého zajmu,
zaroven se ale uci praci se slovnikem. Zistava otazkou, pro€ se autofi, kteti vyuzivaji v ramci
uGebnice napiiklad QR kody, rozhodli nevyuzit namisto SSC zakim piistupngjsi

Internetovou jazykovou pfirucku.

8.7 Uvaha
Autofi Ceské ucebnice se pfiklani k vykladu, ze uvahové texty patii do
publicistického funkéniho stylu. To odporuje pojeti Spanélskému. Zde se projevuje
nedokonalost rozdéleni komunikatu dle funkénich styli — a ne dle sfér komunikace. Dfive
jsme definovali Spanélsky akademicky styl jako postupy vykladové, védecké, popisné,
informacni a ivahové (viz vyse). Z tohoto divodu musime do této kapitoly zahrnout i pfistup

Ceskeé ucebnice k vyuce uvahy.

V ucebnici je zakim pfi seznameni s uvahou poskytnut uvahovy beletristicky text.
Poté jsou jim opét deduktivné poskytnuty graficky zpracované charakteristiky typické pro
uvahovy postup. Nasledné maji zaci v textu najit zminéné jazykové a stylistické prostiredky
typické dle autort udebnice pro uvahu. Zaci jsou vyzvani k zamysleni, jaky je komunika&ni
cil uvahy. Jedna se o piistup v Geské udebnici dosud nevyuzity. Zaci maji sami piijit na

funk¢nost komunikétu a jeho vyuziti.

V dalsim cviceni v Gvodni aktivité maji zaci formou brainstormingu vymyslet co
nejvice slov na téma mobilni telefon a nasledné je zanést do myslenkové mapy. Poté maji
zaci za ukol precist si slohovou praci a vypsat z kazdého odstavce hlavni myslenky. Az pak
nasleduje ukol zabyvajici se vlastni produkei textu. Tento typ ulohy kopiruje postup tvoreni

komunikata dle Sestého stupné Bloomovy taxonomie.

Podobny ukol je poskytnut i ve S$pan€lské sadé ucebnic. V ni ale absentuje

doprovodny text. Po brainstormingu na téma ,,laska ne valka® maji zaci za ukol napsat uvahu
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na toto téma. V obou pfipadech je ale tieba uvést, ze zde chybi jakakoliv komunikacni
situace. Na druhou stranu ucebnice Lengua Viva nekopiruje krok po kroku tvofivy

kognitivni proces.

8.8 Védecky komunikat

Nedilnou soucasti odborné komunikaéni sféry je tvorba védeckych komunikati.
Ceské uGebnice se viak pouze omezuji na produkci komunikatti popisu, tvahy a uGebnich
textd. Situace je ve Spanélsku znaéné odligna — jsou zde zminény zasady védecké prace,
poznatek, ktery v Ceskych ucebnicich zcela absentuje nejen napii¢ rocniky, ale je zcela
vynechan i v ramci komunikacnich ¢asti kurikula: védecké pozorovani, formulace hypotézy

a samotné experimenty.

Detailné jsou zde zminény charakteristické jazykové a stylistické prostredky, které
se pii produkci odborného textu uzivaji: jasnd terminologie, volba neutralnich slov,
kodifikovana forma Spané€lského jazyka, plurdl skromnosti, slozité syntaktické struktury
apod. Aby dosahli zamyslenych cilt, je zakiim prezentovan odborny text, ve kterém maji
deduktivné predané charakteristiky odborného védeckého stylu najit. Jedna se o kognitivni
operaci velice nenarocnou, je ale tfeba pfipomenout, Ze se zaci seznamuji se zasadami
védecké prace, coz je kapitola, se kterou maji problém v Ceské republice i vysokoskolsti

studenti.!

Prikladem takovéto ulohy je rozdéleni studentt do skupin, ve kterych maji za kol
zpracovat védeckou formou téma dle svého vybéru. Maji dané body, které v prubéhu prace
musi splnit: vybrat si téma, zdokumentovat zdroje, vypracovat osnovu a napsat samotnou
praci. Jiz od prvnich momenta se zaci uci, ze osnova nasleduje az po dikladné resersi, ne
pfed ni, a na ni navazuje samotna produkce textu. To odpovidd i Bloomové taxonomii
ucebnich uloh, ve které se prolina dimenze kognitivnich procest se znalostni dimenzi.
K popisu védecké prace vyuzivaji popisnych utvard, zejména popis pracovniho postupu.
Vidime, Ze zde neni popis izolovanym komunikatem, ale slouzi jako prostredek (¢i soucast)

vétsiho védeckého celku.

V Ceskych ucebnicich vidime, ze tento pfistup je odliSny, zaci jsou bez néjakého
funk¢niho pfistupu monotonné zadani, aby vytvorili osnovu k textim jiz existujicim, a to

bez dukladné reSerSe zdroji. Autoii Span€lské ucCebnice pfipominaji dulezitost

! Vychazime ze studie SCHNEIDEROVA, Sotia. Pisemné prace eskych vysokogkolskych studenti
jako ilustrace jedné z ¢asti akademického diskurzu. Didaktické studie, 2015, 7.2: 58-71.
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doprovodnych materiald (tabulky, grafy, obrazové prilohy), seznam pouzitych zdroju

a obsah prace. Toto Ceska ucebnice neakcentuje.

8.9 Esej

Ve Ctvrtém rocniku ESO se Spanélsti zaci seznamuji se slohovym utvarem eseje.
V Ceskych ucebnicich tento slohovy utvar zcela absentuje. V ramci evokace jsou zaci
rozdeleni do skupin: prvni skupina ma za kol vymyslet téma, druha mozné piistupy
k tématu a tfeti na téma napise vyklad. Ve vSech rolich se vystiidaji v§echny skupiny. Jedna
se o operace kognitivné naro¢né, které ale podléhaji piistupu od jednoduchého ke

slozit&j§imu. Tento pfistup vidime 1 v Ceské ucebnici, byt ne v tak jasném piikladu.

Dalsim tukolem pro zéky je, aby se zamysleli nad vyroky o lasce a na toto téma
debatovali ve skupinach (,, Zddnd ldska na svété nemiize zabrat misto jiné Idsce “ [Ningun
amor en el mundo puede ocupar el lugar del amor] (Calero Heraz, Gonzdles Cubero, 2016,
s. 120). Esej je zde predstavena z funkcniho pohledu: zaci formuluji své poznatky kritickou
formou v $ir§im kontextu ze subjektivniho hlediska. Z tohoto divodu jsou zde tvodni dvé
cviceni, ktera maji za uikol zaky pfipravit na propojenost vykladu a ivahy v eseji. Ve vykladu
v ucebnici pak nasleduje problematika subjektivnosti, originalnosti a zamysleného
recipienta: esej je subjektivni pohled na problematiku podpofenou argumenty, navic
recipient neni z fad pouc¢ené/odborné verejnosti, ale mize to byt i plny laik v oboru. I na to
je tieba myslet pti tvorbé komunikatu. Je tfeba zminit, ze se jedna o poznatky, které jsou
zakim predavany opét deduktivnim zpusobem, tudiz se nejedna o operace kognitivné

naro¢né. Problematiku eseji Ceska sada ucebnic vibec nereflektuje.

Jako jedna z esejistickych praci je zakum predestien text Ortega y Gasseta ,, Kult
k télu“, ve kterém maji zaci za ukol nalézt hlavni myS§lenku v textu, argumenty, kterymi svou
mySlenku autor podpofil, a k jakému zavéru doSel. Text je upraven pro jazykové potieby
zakl, nejedna se tudiz o autenticky text, ktery ale nevyuZivaji ani ucebnice Ceské.
V nasledujicim ukolu maji zaci okomentovat, jaké jazykové prostiedky autor vyuziva a jak
se li§i od vykladovych texti. Uloha je kognitivné naro&na, jedna se o propojeni &tvrté a paté
urovné Bloomovy taxonomie. Hledani vétSich souvislosti a hlubsi analyza textu, nez je jen

z jazykového pohledu, v ¢eskych ucebnicich opétovné chybi.

Dale pak maji zaci za ukol rozvést nazvy dvou Gassetovych eseji do svych vlastnich
esejistickych produkci: ,, Ldska je v upadku. Prestavd byt v modé™ a ,,V zamilovani

rozpozndvame nizsi stadium ducha, formu docasné pitomosti* (Calero Heraz, Gonzdles
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Cubero, 2016, s. 124). Jedna se o téma, které je zakiim v tomto véku velice blizké, prozivaji
prvni lasky a jsou konfrontovani s transformaci svych kamaradd. V Ceské ucebnici se
skutecnost reflektujici vyvojovou situaci zakt zcela ignoruje. A opét je zde kladen duraz na

vlastni produkei textl, ktera v Ceskych podminkach absentuje.

V posledni tloze maji zaci za ukol napsat esej na své vlastni vybrané téma. Jediné
omezeni, které maji, je, ze musi splnit tfi kroky: planovani prace (pro¢ piSeme, komu piSeme,
s jakou informaci chceme recipienty seznamit, rozsah prace a jaké ilustracni materialy mame
k dispozici), reSerSe/struktura prace s vyuzitim myslenkové mapy a samotna produkce prace.
V ramecku jsou pak uvedeny jazykové zdroje, ze kterych mohou zaci Cerpat, naptiklad
stranky Spanélské kralovské akademie, ktera stoji za kodifikovanou formou $panélitiny.
V Ceské ucebnici ale tato problematika tykajici se reSer§i a mySlenkovych map zcela
absentuje, a to nejen v Casti vykladové, kde bychom ji ocekavali asi nejvice, ale kompletné

v celé edici.
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8.10 Zavéry

Lze fict, ze snaha o komunikacni pfistup se naplilyje v kazdém tematickém celku
v uCebnicich Lengua Viva — na rozdil od ucebnice nakladatelstvi Fraus, ve které
komunika&ni piistup (i pres proklamace autori) chybi. Span&liti Z4ci si na autentickych
materialech ukazuji charakteristiky typické pro odborny piipraveny komunikat. Cviceni jsou
vSak monotonni, sestavaji pirevazné z vykladl a z predem pfipravenych mluvenych ¢i
psanych komunikati. Na rozdil od Ceské ucebnice je kladen diraz na autenticitu
komunikata, stejné jako je kladen duraz na preference a zajmy zaku, které jsou dulezitou
slozkou pro zdafilou produkci odborného komunikatu, ktera, na rozdil od ceské ucebnice,

v psané podobé absentuje.

Spanélska ulebnice propojuje neizolovana témata korespondujici s celym
tematickym celkem. V Ceské ucebnici je naopak kladen diraz na mezipredmétové propojent,
které se jistd nabizi, ale jedna se spife o nahodilé a izolované piiklady. Zaci si na
autentickych materialech ukazuji charakteristiky typické pro odborny pfipraveny
komunikat. CviCeni vSak jsou monoténni, sestavaji prevazné€ z vykladi a z predem
pfipravenych mluvenych ¢i psanych komunikati. Na rozdil od ¢eské ucebnice je kladen

diraz na autenticitu komunikatt, stejn€ jako je kladen diraz na preference a zajmy zaka.

Autofti Ceské uCebnice seznamuji zaky izolované i se slohovymi postupy, a to opét
bez jakéhokoliv komunikacniho presahu. Zcela opacné k problematice pfistupuje ucebnice
Spanélska, ktera zduraziiuje, Ze jeden text nikdy neobsahuje jen jeden slohovy postup, ale je

vzdy vysledkem nékolika kombinaci slohovych postupt.

Ve S$panélskych ucebnicich se zaci bézné seznamuji s funkcemi jednotlivych
komunikatd, s jejich zakladnimi charakteristikami a moznym praktickym vyuzitim v zivote.
Autori zdaraziuji, ze slohové Utvary nikdy nevystupuji samostatné a izolovan€. Vzdy je
najdeme jako soucast vétsiho celku. Tento pristup v ¢eské ucebnici zcela absentuje. Snaha
o komunikaéni pfistup se napliiuje v kazdém tematickém celku — na rozdil od ucebnice

nakladatelstvi Fraus, ve které komunikacni pfistup (i pies proklamace autorti) chybi.

Je tieba piipomenout také vysSi kognitivni néaroky, které jsou kladeny na zaky
Spanélské. Zatimco ucebnice nakladatelstvi Fraus se omezuje na kognitivni operace
analytického typu dle Bloomovy taxonomie, §panélské ucebnice se zaobiraji tvofivym

stupném kognitivnich operaci. Je vSak zajimavé, ze ackoliv §panélsti autofi kladou na zaky
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vyS$si kognitivni naroky, nepfistupuji k u¢ebnim uloham dle zavedeného tzu od jednodussich

operaci ke slozitéjsim, jak mizeme vidét u autorti Ceské ucebnice.

Spangliti Zaci jsou nuceni k textim piistupovat aktivngji nez 7aci esti. Zakonitosti
pro né€ novych utvart a postupti se u¢i induktivné — pomoci analyzy a komparace texta (jaké
jazykové prostredky jste vyuzili a pro¢, k ¢emu slouzi, jak se 1isi text A od textu B apod). V
Ceské ucCebnici porovnavani texti mezi sebou s dirazem na rozlicné funkce komunikatd

v zavislosti na komunikac¢ni situaci opét chybi.

Autori Spanélské ucebnice kladou diraz na jasnost, objektivnost a presnost.
Zduraznuji dilezitost citaéni normy a vyuziti davéryhodnych zdroji — na rozdil od Ceské

ucCebnice, ktera se divéryhodnosti zdroji nezabyva, ale klade daraz na cita¢ni normu.

Spanélska ulebnice propojuje neizolovana témata korespondujici s celym
tematickym celkem. V Ceské ucebnici je naopak kladen diraz na mezipredmétové propojent,

které se jisté nabizi, ale jedna se spiSe o nahodilé a izolované priklady.

Ve $panélské ucebnici je princip kooperativniho uceni inkorporovan do kazdého
tematického celku 1 do kazdé podkapitoly. Navic je tento typ uloh kognitivné narocny, autofi

pracuji s myslenkou, ze zaci jsou schopni reflektovat prace své i druhych.

Pokud se jedna o osnovu komunikatu, ceské ucebnice kladou diiraz na jeji tvoreni —
a lze podotknout, ze zaujima misto tvoreni klicovych slov. Pokud se ¢eska ucebnice snazi
o inovativni a moderni pfistup k vyuce Ceského jazyka, zcela zde, na rozdil od ucebnice
Spanélské, absentuje odkaz na vyuziti moznosti moderni doby, jako je odkaz na jazykovou
ptirucku Akademie véd Ceské republiky. I v tomto poslednim ukolu vidime, Ze $panélska
ucebnice klade veliké kognitivni naroky na zaky. Kazdy tematicky celek je prostoupen
zna¢nou meérou produkci zakovskych komunikati. Nejedna se pouze o naro¢nou analyzu
textu, kterd v Ceské ucebnici zcela chybi, ale i o snahu zapojit védecké postupy do

kazdodenniho Zivota zaku.
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9. Rozhovory
V dalsi Casti na$i prace jsme se snazili zjistit redlnou podobu vyuky mateiského
jazyka ptimo ve Skolach. K tomuto jsme zvolili metodu typickou pro kvalitativni vyzkum,

a to anonymizované polostrukturované rozhovory.

Respondenty tvofili tii ucitelé Seského jazyka a literatury na 2. stupni ZS a tii utitelé
Spanélského jazyka a literatury ESO. Rozhovory probihaly prezencni i online formou,
vSechny mély formu osobniho mluveného rozhovoru. Vzorek ucitelli byl riznorody, jednalo
se jak o ucitele s dlouholetou praxi, tak o ucitele, ktefi vyucuji teprve kratce. Stejné jako se
lisila jejich sociogeograficka lokace, ktera je pri¢inou také rozmanitosti studentd, které tito
ucitelé uci.

Témata rozhovort jsme rozdélili do péti vétsich celkd:

— ucitelé samotni
— z&ci
— rozvoj komunikacnich dovednosti ve vyuce s dirazem na rozvoj psani

— rozvoj odborného psani

V kazdé kategorii jsme se zamé&fili na dil¢i problémy, které budou zminény nize.
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9.1 Ucditelé

Vsichni ucitelé, se kterymi byl rozhovor veden, jsou vystudovanymi pedagogy a uci

své pfedmeéty v ramci své aprobace. Prace je dle jejich slov bavi a napliuje.

ucitel misto pusobeni praxe studium aprobace
Cesky jazyk
. Ostravska a literatura
A Luka, CR 20 let
univerzita +
Rusky jazyk
Ny Cesky jazyk
Univerzita Jana )
a literatura
. Evangelisty
B Praha, CR 12 let , +
Purkyné v Usti
Vytvarna
nad Labem
vychova
Cesky jazyk
o Ostravska a literatura
C Prost&ov, CR 3 roky o
univerzita +
Déjepis
Universidad de Filologia
D Hueska, ES 11 let ] i
Zaragoza Hispanica
Universidad Lenguay
E Madrid, ES 10 let Complutense Literatura
Madrid Espafiola
Lenguay
Universidad de
F Valencie, ES 12 let ‘ Literatura
Valencia
Espaiiola

V ramci hodin matetského jazyka se vyucujici rozchazeji v pouzivanych materialech:
ucitelé B a D vyuzivaji ve svych hodinach jako primarni material ucebnici. Zbyli ucitelé
ucebnici nevyuzivaji. VSichni ucitelé ale vyuku obohacuji pracovnimi listy. Ucitel A a E si
pracovni listy vytvareji sami, zbyli ucitelé vyuzivaji moznosti sdileni pracovnich listt

z riznych internetovych platforem.
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Ucitelé B a D shledavaji ucebnici jako dostacujici material pro vyuku matetského
jazyka. Navic ucitel B musi dodrzovat ¢asovy harmonogram s paralelni tfidou, kterd ma
jiného vyucujiciho: ,, Ucebnice to ma hezky provazané, mam pocit, Ze na sebe cviceni
navazuji. A Ize jednodusSe pldnovat hodiny i s druhou tridou*, , . Je to standardizované,

v§ichni Zdci se v jeden moment uci stejné .

Dve tietiny ucitell se snazi zakim zprostfedkovat poznatky pomoci autentickych
text z encyklopedii, novin ¢i beletrie na odpovidajici irovni zakt. V hodinach tyto ukazky
analyzuji a komparuji mezi sebou. Zaci jsou tedy konfrontovani s riznymi texty a jsou
schopni urcit nejen jejich funkci, ale dokazi provést jednodussi analyzu textl, ktera se
s postupyjicim vékem stale prohlubuje. Nepovazuji ucebnici za dostateCny material pro
vyuku z davodu neprovazanosti ucebnice s realitou: ,, K cemu je détem v Sesté tride, ze umi
napsat inzerdat? ““. Ucebnice dle nich Casto reflektuji témata, kterd zaky nezajimaji nebo jsou

pro n€ odtrzend od reality.

Tyto materialy dopliuyji ucitelé A a F o audiovizudlni slozku — videa, ale tfeba 1
podcasty. Videa i podcasty vybiraji dle zajmu a v€ku zakt. Snazi se, aby zaci byli tematicky
zainteresovani. Videa 1 podcasty maji podpofit, dle jejich slov, probirané ucivo, tudiz by
meély odpovidat obsahove ¢i pouzitym jazykem. Idealni je dle ucitele F spojeni téchto slozek
v jednu: ,, Treba kdyz jsme probirali popis osoby, Zdci si donesli fotky zpévdkii a sportovci
a nevim koho vieho a popisovali jsme je spolecné ve tiidé. A charakteristiku jsme si pak
wvorili spolecné na zakladé zdznamii rozhovoru snimi“. Ale je velice obtizné najit
odpovidajici a zaroven pro zaky zajimavé materialy.

9.2 Zci

Zaky ob& skupiny jak &eskych, tak $pané&lskych ugiteld charakterizovaly hlavné
v kontextu celosvétové pandemie. Maji pocit, ze od dob navratu zakt zpét do Skolnich lavic
chybi studentim schopnost vyjadiit se jasn& a struéné. Cesti zaci maji problém s projevem
pted spoluzéky: ,, Ztratila se z projevu lehkost, ani o prestavkdach mezi sebou nekomunikuji .
Dle uciteld je to znepokojujici, protoze nevi, jak chté&ji zaci obstat pred lidmi cizimi
v bézném kazdodennim zivoté: ,, Budou mluvit, kazZdy den budou komunikovat, psdt
reporty (...)“. Snahu o napravu ale jevi pouze vyucujici A, ktery do kazdé hodiny
inkorporuje komunikac¢ni slozku: ,, V hodindch jazyka maji komunikovat Zaci, a ne ja . Zbyli

uditelé z Ceské republiky argumentuji faktem, Ze v ramci uspory &asu tyto vystupy
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nevyzaduji v takové mife jako v dobé predpandemické: ,, Chvdatdam, dohdnim, na co v online

nebyl cas“.

Vyucyjici F (ktery v soucCasné dobé vyucuje na Cesko-Spanélském bilingvnim
gymnaziu v CR a ma tedy srovnani situace v obou zemich) potvrzuje, Ze se jednd o trend
minimalné celoevropsky: zaci maji problém se vyjadfit, vytvorit plynuly mluveny projev.
Nejsou schopni tak dobfe pracovat ve skupinach, jako tomu bylo v dobé ptfed pandemii:
,,Neodpovidaji hned na otazku, cekaji, kdo co rFekne. Jsou nerozhodni“. Vyucujici A se
priklani nicméné k nazoru, Ze je to zplisobené pouze nedostatkem socialniho kontaktu a ze
je nyni tieba neklast diiraz pouze na ucivo, ale i na tvorbu socialnich vazeb v ramci tfidniho
kolektivu: ,, Dva roky byli doma jenom s rodinou, neumi fungovat mimo svou bezpecnou

r 13
zonu .

S timto souvisi i motivace zaku. Ucitelé se shoduji, ze v soucasné dobé je daleko
téz8i, zvlasté v Ceském prostiedi, zaky motivovat do studia matefského jazyka: ,, Ptaji se,
k cemu je jim ceStina, kdyz svét mluvi anglicky . Zda se, ze Spanélsti kolegové maji lehci

situaci, co se motivace tyce.

Nejcastéjsim argumentem, ke kterému se uchyluji, je, ze pokud zaci dobfe znaji
Spanélsky jazyk, maji oteviené dvete na jakoukoliv pracovni pozici v celosvétovém formatu:
. Spanélsky mluvi témér piil miliardy lidi. Spanélstina otevira dvere riiznym kulturdam . Tady
je jasny trend liSici se od Ceskych zakt — dle u€itelt maji Casto pocit, Ze Cestina je zbytecna,
protoze text za né opravi textovy editor a hlavnim komunikaénim koédem jsou jazyky

svetove.

Cesti vyuujici se tedy uchyluji k motivaci vn&jsi, vyuZivaji znamkovani a odmény
za jakoukoliv aktivitu. To kritizuje vyucujici A. Dle ni pak aktivita nemize mit zadnou
vypovédni hodnotu pro vzdélani zaku, ktefi se zapoji jen pod vidinou dobré znamky. Snazi
se je motivovat jinak: ,, Cesky jazyk je jedinym oficidlnim jazykem v Ceské republice, pokud
Zdci proniknou do taju cestiny, nebudou mit problém dorozumét se s kymkoliv, kdo mluvi
slovanskym jazykem kviili jejich jazykové pribuznosti, to se snaZim zduraziovat i v hodindch
rustiny — je to pro né diky podobnosti jednodussi“. Pokud n€kdo argumentuje, ze CeStina
neni vyhoda na mezinarodnim poli prace, oponuje mu, protoze pouze zlomek celosvétové
populace mluvi &esky na rodilé trovni. Spanélsti vyudujici se &asté&ji uchyluji k motivaci

vnitini. Pfedavaji zakim mozny komunikacni potencial jazyka. ,, Denné s nékym komunikuyji,
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pres WhatsApp, Facebook, z oci do oci. Oviiviwji ho, stejné jako jazyk ovliviuje je “. Jazyk

dle nich neni néjaka imaginativni entita, ale jedna se o prostiedek kazdodenni komunikace.

Dal§im motivacnim prvkem, ktery ucitelé A, F a D vyuzivaji, je upraveni zadavanych
uloh, vybér texta ¢i témat. Piizpisobuji je zaktim tak, aby se pro n¢ stala atraktivnimi. Toho
dosahuji bud’ zvolenim tématu zaktm blizkého, jako jsou napfiiklad témata o oblibenych
filmech, knihach, koniccich, nebo témata, kterd je zajimaji, jako jsou prvni lasky ¢i aktualni
spoleCenské problémy. Nebo vybérem textl z knih a ¢asopist vzbuzujicich jejich zajem — Ci
jsou néjak spjaty s mistni lokaci (povésti vztahujici se k Bouzovu ¢i postava Ferdinanda I1.
Aragonského). Shoduji se, Ze je potieba zaky poznat jako individuality a poté ptihlédnout
k jejich roli ve skupin€. Dle téchto poznatka jsou pak schopni 1épe odhadnout a vytvofit
motivaéni studijni prostiedi. ,, Pokud Zaky lépe pozndme, snadnéji pochopime jejich pristup

k vwuce a tim se nam lépe uci“.

Druha polovina dotazanych se motivaci vzhledem k povaham a konickim Zzaku
nezabyva nebo je nebere tak Casto do uvahy. Jsou spokojeni s tim, jak se vyviji hodiny,

naprosto jim vyhovuji tlohy a ukoly v u¢ebnich materialech.

9.3 Rozvoj komunikaénich dovednosti ve vyuce s diirazem

na rozvoj psani

Zatimco ve Spanélském prostfedi je komunikacni slozka prostoupena celym
systémem hodin matefského jazyka, v ¢eském prostiedi pifevlada déleni jazykovych hodin
na tfi slozky: literarni, slohovou a mluvnickou. Slozky jsou izolované, nejsou provazané,

zaci tedy nechapou vyuziti mluvnice ¢i slohu v kazdodennich situacich.

Dv¢ tietiny vyucujicich zafazuje do svych hodin produkci komunikatu. Kazdou
hodinu maji zaci za tkol vyjadrit se jakymkoliv zptisobem, napsat alesponi kratkou vétu ¢i
odstavec na rozlicna témata v ramci rozlicnych slohovych utvart, které vyuziji
v kazdodennim zivoté. Stejné jako je soucasti hodin matetského jazyka mluveny projev,

ktery ma za ukol shrnout néjaké myslenky ¢i modelovat chovani v kazdodennich situacich.

Nejcastéjsim odbornym komunikatem je v Ceském prostiedi dle rozhovoru referat,
jedna se tedy o predem pripraveny mluveny odborny projev. Referaty jsou typicky zamétrené
na literarni a s Ceskym jazykem historicky spjaté udalosti. VétSina Ceskych vyucujicich
zkouma a hodnoti nejen formu komunikéatu, ale i obsah. Naopak vSichni Spanélsti vyucujici

nechavaji zadky vybrat si téma referatu. Hodnoti jak formalni stranku projevu, tak
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vystupovani mluvciho béhem projevu samotného. Ucitelé nehodnoti obsahovou stranku

referatu.

Dvé tietiny vyucujicich rozviji dovednosti psani postupné. Jedna se totiz o komplexni
kognitivni proces. Nejdiive jsou uvedeny krat§i slohové utvary, jejichz produkce je
vyzadovana i po zacich. Ttetina vyucujicich do svych hodin dovednosti psani nezahrnuje. Je
si védoma dulezitosti psani, ale také velké Casové narocnosti, ktera se s ni poji: ,, Dohdnime
ted, co se dd, hlavné z mluvnice, takze sloh je ted odsunut na druhou kolej, neni na to cas

po covidu. Slohovky potiebuji dvé hodiny, a to ja si dovolit nemiizu “.

Jakym zptuisobem je vSak nova forma komunikatu uvedena, se lisi. Vsichni ucitelé
voli k predani charakteristik deduktivni piistup. Zakom jsou predlozeny charakteristiky
daného slohového utvaru ¢i postupu a ti pak maji tyto charakteristiky vyuzit ve vlastni

produkci komunikatu.

Na dotaz, pro€ voli deduktivni pfistup pfed induktivnim, byl vS§emi vyucujicimi jako
divod oznaCena uspora Casu. Induktivni pfistup je Casové€ velice naro¢ny, navic ucebnice
neposkytuji potfebnou oporu pro porovnavani komunikatt, takze vyucujici museji hledat ve
svém portfoliu (pokud ho viibec maji) odpovidajici texty, coz je opé€t Casove velice narocné:
,,Po formalni strance texty neporovndavdm, tolik jich ani nemam v zdasobé. Po obsahové
strance porovndavdame porad, ale z formalniho hlediska ne “. Naprosta vétSina uciteld se
shoduje, ze induktivni ptistup je pro zaky prinosnéjsi, protoze klade vétsi naroky na kognici
zaku, tim padem si zak 1épe fixuje poznatky, nicméné Casovy aspekt naprosto prevlada pfi
planovani hodiny. Shoduji se, ze deduktivni a frontalni slozka vyuky je velice rychle

probrana a po zbytek vytyCené Casové dotace se tak zaci vénuji vlastni produkci textu.

Polovina vyucuyjicich netrva na dodrzeni vSech charakteristik v jednom komunikéatu,
zduraznuji, ze komunikat neni homogenni uzaviena jednotka, ale prolinaji se v ném razné
postupy pro dodrzeni stanoveného cile komunikatu: ,, VZdycky zdiiraziuji, Ze text neni

homogenni, zdlezi na spousté okolnosti, které ovliviwji finalni text “.

Polovina vyucujicich zminuje dalsi podstatny faktor dalezitosti psani komunikatq,
a to ze podporuje imaginaci zakd, coz jim umozni l1épe se uplatnit na trhu prace a také ve
spolecnosti. B€hem Setfeni jsme zjistili, ze 1 kdyz vyucujici tento aspekt nenapadl jako prvni,
povazuji ho vSichni, ktefi se komunikaci aktivn€ vénuji ve vyuce, za podstatny. Pokud zak
dokaze vyprodukovat dany text, rozpozna charakteristiky 1 v textech podobnych, a pokud

chape jejich funkci v komunikatu, cizeluje se mu tim kritické mysleni a Ctenaifska
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gramotnost. Zadny z vyudujicich tudiz nepovazuje produkci komunikatd jako n&co

ménécenného a nepotebného.

94 Odborny komunikat

Polovina vyucujicich se shoduje, ze vyuka odborného komunikatu lezi v okrajové
Casti jejich zajmu. Pokud zafazuji odborny komunikat, je to pak formou (u starSich ro¢niki)
referatti nebo se (u mladsich) omezuji na popisy pracovnich postupt pii vlastni produkci.
Vytahy ¢i vypisky reflektuji v hodinach jen zbézné. Predpokladaji, ze zaci si tuto schopnost
osvojuji v jinych odbornych piedmétech. Utvary, jako jsou uvaha & esej, nezadava na
druhém stupni ZS nikdo z dotazovanych uéiteld z Ceské republiky. Sami vyudujici
piiznavaji, ze se s produkci eseje nesetkali ani béhem studia na vysoké skole. Uvaha a esej
dle nich vyzaduji dukladnou pfipravu a reSersi zdroja: ,, K tivaze je potreba divat se na téma

z vice uhli, s tim maji Zaci problém “.

Naopak $panélsti vyucujici se odbornymi komunikaty zabyvaji. Neomezuji se pouze
na popisy pracovnich postupt, ale své hodiny stavi na ivahovych komunikatech. S timto je
tfeba zminit, ze vSechny tyto komunikaty maji zcela jasné v zadani definovany komunikacéni
zamér a situaci. Zakam ze zadani zcela jasné vyplyne zamysleny recipient, od kterého se
odviji jazykové vrstva a pouzité jazykové prostiedky. ,, Zdci musi védét, komu pisi a proc.
Bez toho jsou komunikaty jenom shluk slov seskupenych podle toho, co asi chce slySet
ucitel“. Typicky se v uvahovych textech tedy jedna o ,snaz se objasnit
kamaradovi/babicce/uciteli/kralovi (...), zamysli se, pro¢ byste spolu mohli nesouhlasit®.
V zadani neni explicitn€ napsano ,,napis avahu/avahovy text”. Ucitel E se domniva, ze to by
vedlo ke svazani tviiréiho procesu zaka: ,, Zdk, nez nad obsahem by premyslel nad formou:
,pouZzil jsem recnickou otdzku, neni to spis popis‘, automaticky pisSe uvahovy text“. Zadani
Zasto uvadi kratkym vhledem do problematiky. ,, Zdici se musi veitit do problému, casto po
nich chci, aby psali za nékoho jiného “. Zména perspektivy je tedy patrna i v tomto piipadé.
Takové zadani je sice dlouhé, zaci z n& ale vyvodi komunikacéni situaci i zamér. Priklad
takového zadani by byl: , Johané je 18 let. Dnes se rozhoduje, zda bude pokracovat ve studiu
na vysoké skole, nebo pijde pracovat. Studium prav ji laka, nevi ale, zda chce travit osm
hodin denné studiem mimo univerzitni uebny. Pfemysli, zda je systém vyuky nastaven
dobfe. Svoje pochybnosti s moznymi feSenimi se rozhodne napsat v dopisu Spanélskému
ministrovi skolstvi“. Ze zadani zakim vyplyva zamysleny recipient, komunikacni zameér, a
dokonce i kanal komunikace. ,, Uvahovy text nikdy neni sam o sobé preci, musi mit néjaky
presah“. Propojeni dopisu i ¢lanku v ¢asopise je pro §panélské vyucujici jev velice bézny.
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Na rozdil od ¢eskych vyucuyjicich, ktefi nezafazuji do vyuky uvahové postupy,
Spanélsti vyucujici je zatazuji od prvniho roku na ESO. Jedna se o predchazejici krok k
esejim, které tvori zna¢nou Cast studia na Spanélské stfedni Skole. V téchto tivahovych a
vykladovych komunikatech, které jsou znamé jako comentarios (analyticky komentar), maji
zaci za ukol analyticky pfistupovat k literarnim textim a na zakladé poznatkd z hodin
literatury ¢i jinych materiald je analyzovat. Formuji svoje nazory, podporuji je vynatky
z texti. Prace musi byt strukturovana do uvodu, jadra sdéleni a zavéru. Tento typ textu
vyuzivaji ucitelé 1 k testovani znalosti. Nejedna se o uzaviené jednoslovné otazky, ale o
souvislou analyzu textu. Komunikacni situace je tedy dana Skolnim prostfedim, zamyslenym

recipientem je ucitel.

Zaci jsou tedy Gvahovou az esejistickou formou vedeni k formulacim svych vlastnich
mySlenek a napada v testovém prostiedi. Uzaviené testy, které jsou znamé nejen z ¢eského
prostredi, nejsou pfili§ pouzivané, zvlasté v humanitnich védach. Tento pristup v Ceskych
Skolach zcela absentuje. Vyucujici se shoduji, ze 1 uvahy ¢i jenom Givahové postupy jsou pro
zaky kognitivné velice narocné a z uciva je vynechavaji: ,, Ta trida musi byt hodné Sikovnd,

abychom probirali wvahu “.

Vsichni ucitelé zarazuji do svych hodin popis pracovniho postupu. Nutno
podotknout, ze v tomto piipadé jsou pristupy vyucujicich podobné. Ve vétsin€ pripadu je
dana komunikaéni situace a zamysleny recipient. ,, Casto zapojuji, popis kamarddovi, jak se
deldatoato”, , pravidla ke hram, donesu Zdakiim planek hry a Zdci k ni musi vymyslet oficidlni
pravidla“ a ,,vyuzivame tvorbu receptii, podél se se spoluzaky o tvij oblibeny/rodinny

recept“.

Zasady védecké prace, formovani hypotéz a produkce védeckych c¢lankt do
vyucovani zahrnuje jenom jeden vyucujici: ,,Je to velice zjednoduSené, zadame si néjakou
problematiku a zkouSime tvorit hypotézu. Jednd se o témata jako: je usmév nakazlivy.

VétSina ucitelt ma tyto typy uloh za kognitivn€ naro¢né pro své zaky.
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10. Diskuse

V teoretické Casti jsme se zabyvali kurikulem, které je v obou zemich orientovano
komunika¢né. Nicméné poznatky nabyté komparaci ucebnic odhalily, ze zejména Ceské
ucebnice komunikacni aspekt prehlizeji. Komunika¢ni dovednost psani se zde omezuje

zejména na zpétnou tvorbu osnovy, jak naznadil ve své praci Alvarez Angulo (2018).

Navzdory soucasnému pojeti stylistiky jakozto sféry Ceské ucebnice, a nasledné
samotna vyuka, stale vyuzivaji stylistiky funkéni, ktera ze své podstaty nemuze dostatecné

reflektovat promény soucasné stylistiky.

Komunika®né orientovana kurikula jak Spanélska, tak jeho autonomnich oblasti
ovliviiuji pojeti vyuky matetského jazyka ve vSech komunikacnich aspektech. Na rozdil od
Ceského pristupu, ktery spoc¢iva v monotonni tvorbé osnov komunikati bez jakéhokoliv
komunika¢niho ¢i situa€niho ukotveni, se Spanélsky pfistup vyznacuje jasnym

komunika¢nim zdmerem a jasnou postavou recipienta.

Zatimco v Ceském prostiedi se komunikacné-slohova slozka promita izolované
a v ramci tematickych jednotek je neukotvena, ve Spanélsku komunikacné-slohova slozka

prochazi celou ucebnici, je tematicky ukotvena a je Casto vyuzivana.

Dale z komparace vyplyva, ze v kazdém roéniku jsou ve Spanélském kralovstvi Zaci
nuceni produkovat vlastni komunikaty na zakladé rozlisnych témat, stejné jako tomu je
v prostiedi Ceském. Nicméné se v Ceském prostiedi Casto zaci zabyvaji pouhou povrchni
analyzou textd. Duraz, na rozdil od §panélského pfistupu, je kladen na tvorbu osnovy, a to
ne ve vztahu kbudouci produkci komunikatu, ale tvofi osnovu z komunikatu jiz

poskytnutého.

Cechova a Stépanik ve svych pracich zduraziuji dalezitost situacnosti a funkcnosti
komunikati. Komparace ucebnic ale zjistila, ze v ¢eském prostiedi je funkcnost a situa¢nost
zcela ignorovana. Naopak samotni ucitelé prvky komunikacnosti a situacnosti promitaji

a pracuji s nimi.

Vyucujici Spané€lského jazyka jako jazyka matefského davaji diraz primarné na
funkci a zamér komunikace nez na formalni aspekty danych komunikati — na rozdil

od Ceského pristupu, ve kterém forma komunikat pfevlada nad obsahem sdéleni.

Ceské prostiedi zahrnuje tematicky odborny styl do kazdého ro¢niku ZS, §panélsky
piistup se odbormnym stylem zabyva ve vybranych roCnicich. Cesky odborny styl
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ve vyuCovani se omezuje primarné na popis pracovniho postupu a na vyklad. Kognitivné
narocnéj$i texty a samotna jejich produkce jsou typické pro Spané€lské prostiedi, které se

napfiiklad popisem pracovniho postupu majoritn€ nezajima.

Ceské prostiedi, navzdory tendencim zminénym v teoretické Casti, nepropojuje
komunikaty. Vyucuji se izolované, coz je praktika, kterou ve S§pan€lskych ucebnicich

nenajdeme.

Je tedy vidét zjevnou ignoranci nejen RVP a autorti uCebnic nakladatelstvi Fraus,
ale i modernich didaktickych a stylistickych piistupti k problematice. Na praxi ze Spanélska
vidime, ze vyuku sféry odborné komunikace 1ze pojmout komunikacné, lze propojovat
stylistické postupy a lze tvorit takové zadani uloh a takové ulohy, ve kterych se zaci dozvi

komunikaéni situaci, komunikacni zamér a zamysleného recipienta.
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11. Zavér

Odborny styl stale zustava v Ceskych skolach v okrajové pozornosti nejen
vyudujicich, ale také samotnych tvirct udebnic. Na rozdil od Spanélského kralovstvi se
k nému nepfistupuje z funkéné-komunikacniho hlediska. Omezuje se na prosté vytvareni

zpétnych osnov, ne na samotnou produkci komunikata.

Vyzkum prokazal rozligné pojeti vyuky mateiského jazyka v Ceské republice,
ke kterému je pfistupovano formalisticky, a ve Spané&lsku, které je zaméfené komunikatnim
smérem. Situaci vyzkumu zkomplikovala i planovana reforma Spanélskych kurikularnich

dokumentt, ktera ma vejit v platnost v akademickém roce 2022/2023.

Ve Spanélsku je kladen ddraz na odborny komunikat, a to predev§im na jeho
samotnou produkci nejen v ramci hodin mateiského jazyka. Zaci se ale predeviim udi
vyjadiovat své myslenky a poznatky psanou formou v ramci kone¢nych vystupt v riznych

Skolnich pfedmétech.

Zatimco v Ceské republice jsou Zaci vystavovani zakladnim jednoduchym
komunikatim, ve Spanélsku se 4ci setkavaji i se zaklady védecké prace. Kladeny jsou na
né vétsi naroky, co se tyde ovéfovani informaci. Zaci se seznamuji i s problematikou
divéryhodnosti a vhodnosti rozlicnych zdrojii. To mize — a snad i bude — byt inspiraci pro

ceskeé vyucujici Ceského matefského jazyka.
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