Zdravotné Jihoceska univerzita

socialni fakulta v Ceskych Budé&jovicich
Faculty of Health University of South Bohemia
and Social Sciences  in Ceské Budé&jovice

Integracni proces studenta se sluchovym postizenim
do hlavniho vzdélavaciho proudu

BAKALARSKA PRACE

Studijni program: SPECIALNI PEDAGOGIKA

Autor: Stépanka Voldfichova

Vedouci prace: Mgr. et Mgr. Radka Prazdn4, Ph.D.

Ceské Budé&jovice 2020



Prohlaseni

Prohlasuji, ze svoji bakalaiskou/diplomovou praci s nazvem ,Integracni proces
studenta se sluchovym postiZenim do hlavniho vzdélavaciho proudu® jsem

vypracovala samostatné pouze s pouZitim pramenil v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, Ze v souladu s § 47b zdkona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetejnénim své bakalarské/diplomové prace, a to v nezkracené podobé elektronickou
cestou ve vefejné pristupné Casti databaze STAG provozované Jiho¢eskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim déle s tim,
aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona
¢. 111/1998 Sb. zvetejnény posudky Skolitele a oponenti prace i zaznam o pribchu
a vysledku obhajoby bakalédiské/diplomové prace. Rovnéz souhlasim s porovndnim
textu mé bakalarské/diplomové prace s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz
provozovanou Narodnim registrem vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem

na odhalovéni plagiata.

V Ceskych Budgjovicich dne 11. 5. 2020  iiirrieeerieeerneernneennnens



Podékovani:

Dé&kuji predevsim vedouci mé bakalarské prace Mgr. et Mgr. Radce Prazdné, Ph.D.
za ¢as, jenz mi vénovala, za odborné vedeni, vstficnost, trpélivost, cenné rady,
pfipominky a ochotu pfi konzultacich. Dale bych rada podékovala rodi¢im ditéte, ktefi
se mnou spolupracovali na vytvoieni pfipadové studie a taktéz mé rodin€¢ za pomoc

pfi studiu.



Integracni proces studenta se sluchovym postiZenim do hlavniho

vzdélavaciho proudu

Abstrakt

Bakalaiska prace se zabyva tématem Integrani proces studenta se sluchovym
postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu. Je piikladem dobré praxe, kdy se da
pomoci augmentativni a alternativni komunikace, reedukace cteni, logopedické
rehabilitace a kompenzace sluchu zavésnymi sluchadly rozvinout komunikaéni

dovednosti a kompetence studenta s oboustrannou tézkou percepéni nedoslychavosti.

Cilem bakalatské prace je zpracovani adekvatni odborné baze problému integrovaného
vzdélavani jedinct se sluchovym postizenim a na tomto podkladé v designu piipadové
studie popsat a analyzovat edukacni historii a soucasnost studenta se sluchovym

postizenim.

Prace je strukturovdna do dvou casti, na teoretickou a praktickou. Teoretickd cast
definuje zakladni okruhy tzce spojené s tématem, kterym je sluchové postizeni. Prvni
kapitola vymezuje terminologii, klasifikaci, etiologii a dopady sluchového postizeni. Ve
druhé kapitole je popsana osobnost ditéte a jeho komunikac¢ni kompetence. Posledni

kapitola se zabyva systémem vzdélavani zaki se sluchovym postiZzenim.

Empirickd cast se zaméfuje na formy a metody prace, pedagogické a vychovné
vzdélavaci postupy vyuzité Krozvoji chlapcovych komunikaénich dovednosti. Dale
poukazuje na to, jakym zpisobem ovliviiji jeho integraci do hlavniho vzdélavaciho
proudu, socialni zaclenéni a jeho vztahy s okolim. Pro naplnéni zminénych cilti prace je
uplatnén kvalitativni vyzkum v designu piipadové studie. Z divodu komplexnosti
a celistvosti ptipadu jsou podrobné zpracovana anamnesticka data, rozhovory s matkou,

studentem a se zaméstnancem neziskové organizace KreBul.

Vyzkum poukazuje na tadu zajimavych informaci. Vyplyva znéj, ze v rozvoji
komunikacnich dovednosti je velmi dilezitd iniciativa ze strany matky, chlapce
i u¢itelt, tymova spoluprace vSech zucastnénych stran, pratelska, piijemna a citliva

atmosféra nastavend ve tiid¢, v sledovaném piipad¢ nafizena oralni metoda, doporucené



specialné pedagogické postupy a patficnym zpusobem uciteli volené metodické
postupy, diislednost pii dodrzovani jasné nastavenych pravidel a Sance studenta
vzdélavat se v kolektivu intaktnich zaka, jez mu byli a stale jesté jsou velkou motivaci

Vv jeho rozvoji.

Po formalnich a obsahovych upravach muize byt text zavérecné bakalarské prace
vyuzitelny pro rodiCovskou vetejnost. Zjisténé skuteCnosti mohou vyuzit jako
informacni materidl Skoly a pedagogickd vetejnost. Zpracovand studie muize slouzit
praxi jako zpétna vazba pro instituce, kde probiha integrace zakti se sluchovym

postizenim.
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Integration Process of the Student with hearing Impairment
in the Mainstream

Abstract

The bachelor thesis deals with the integration process of a student with hearing
impairment into mainstream education. It is an example of good practice, where
augmentative and alternative communication, re-education of reading, speech therapy
rehabilitation and hearing compensation using the behind-the-year hearing aids can help
develop communication skills and competences of a student with bilateral severe

perceptual hearing loss.

The aim of the thesis is to elaborate an adequate professional basis of the issue
of integrated education of people with hearing impairment and to describe and analyse
the educational history and presence of a student with hearing impairment in the case
study design.

The thesis is structured into two parts, theoretical and practical. The theoretical part
defines the basic areas closely related to the topic of hearing impairment. The first
chapter defines terminology, classification, aetiology and impacts of hearing
impairment. The second chapter describes the child's personality and communication

skills. The last chapter deals with the system of education of hearing impairment pupils.

The empirical part focuses on the forms and methods of work, pedagogical
and educational procedures used to develop communication skills of a boy. It also
shows how they influence his integration into mainstream education, social inclusion
and relations. In order to meet the mentioned purposes of the thesis, qualitative research
in the case study design has been used. Due to the complexity and integrity of the case,
the history data, interviews with the mother, student and an employee of the non-profit

organization KreBul have been processed in detail.

The research points to a number of interesting pieces of information. It suggests that the
initiative from the mother, boy and teachers as well as the teamwork of all stakeholders,
friendly, pleasant and sensitive classroom atmosphere, the ordered verbal method in the
observed case, the recommended special pedagogical practices and the choice of
methodical procedures by the teachers, consistency in adherence to clearly defined rules



and the student's chances to learn in a team of intact pupils who have been a great

motivation in his development, are very important in progress of communication skills.

Following formal and content modifications, the text of the final thesis can be used by
the parents. The found facts can be used as a source of data by schools
and the educational community. The study can serve as a feedback for the institutions

involved in the integration process of pupils with hearing impairment.
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Uvod

Téma bakalatské prace , Integracni proces studenta se sluchovym postizenim
do hlavniho vzdélavaciho proudu® jsem si zvolila na zakladé mého vlastniho zajmu
0 priblizeni problematiky integrace déti se sluchovym postizenim ke vzdélavani
v hlavnim vzdélavacim proudu zakladni $koly bézného typu. Méla jsem totiz moznost
sledovat vyvoj chlapce, unéhoz se diferen¢nimi diagnostickymi postupy zjistilo
vrozené postizeni sluchu. S velkym nasazenim obou rodi¢t, S pomoci zavésnych
naslouchadel, odborného logopedického dohledu a vstficného pfistupu pedagogi se

mohl zaclenit do hlavniho vzdé€lavaciho proudu.

Bakalafskd prace je zaméfena na integrani proces osob se sluchovym postizenim
do hlavniho vzdélavaciho proudu. Sklada se z teoretické a praktické casti. Teoreticka
¢ast je rozdélena do ti1 kapitol, které definuji zdkladni okruhy, a to sluchové postizeni,
osobnost jedince se sluchovym postizenim a systém vzdélavani zakd se sluchovym

postizenim.

Prvni kapitola vychazi zteoretickych vychodisek o sluchovém postizeni, vymezi
terminologii a rozélenéni klasifikace: podle doby vzniku, podle lokalizace
a podle zavaznosti sluchového postizeni, piiblizi etiologii postizeni sluchu a jeho
dopady. Druha kapitola se zaméfi na osobnost jedince se sluchovym postizenim,
definuje specifika vyvoje ditéte s postizenim sluchu, dale specifika vyvoje kognitivnich
funkei, rozvoj komunikacnich kompetenci a specifika vychovy ditéte se sluchovym
postizenim v rodiné. Ve tieti kapitole bude piedstaven systém vzdélavani Zzakh
se sluchovym postizenim, legislativni rdmec vzdélavani, dale podplrna opatieni,
piistupy a specifika vzdélavani zakt, integrace ve vzdeélavani zakl s postizenim sluchu
a faktory ovlivilujici integracni proces, ziskavani komunika¢nich kompetenci zaki
se sluchovym postizenim, persondlni a materidlni podminky integrace v systému
vzdelavani zakd s postizenim sluchu, klima tfidy, spoluprice Skoly a rodiny

a metodicka podpora specidln¢€ pedagogického centra.

rowr

Prakticka ¢ast predstavi cile prace, ve ¢tvrté kapitole s nazvem Metodologie vyzkumné
prace bude definovano vyzkumné téma, vybér zkoumaného piipadu, konkrétni
vymezeni sbéru dat a eticka kritéria. V paté kapitole bude uveden aktudlni stav, dale

budou piedlozeny co nejkomplexnéji zpracované anamnestick¢é udaje tykajici se
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studenta a jeho rodiny, dalsi oblasti bude retrospektivni vhled do vzd€lavaci historie,
Vv nésledujicich dil¢ich oblastech budou podrobné zpracovana nashromazdéna data
Z hlediska ontogenetickych fecovych dovednosti chlapce a z oblasti vyvoje fe¢i pomoci
logopedické rehabilitace, reedukace, odezirdni a integratniho procesu Zaka
Vv predskolnim, zakladnim a stfednim vzdé€lavani hlavniho vzdélavaciho proudu, bude
pfedvedena osvojend piiprava na profesni drahu. V Sesté kapitole poukazeme na klicové

faktory uspés$né integrace, mezi néz patii rovnéz ti¢ast na mimoskolnich aktivitach.

V zévérecné sedmé kapitole bude dan prostor pro diskusi o zjisténych vysledcich

v komparaci s odbornou literaturou.

V bakalaiské praci se odrazi pevna vule, sebezapieni a odhodlanost vSech zacastnénych

0sob v motivaci k dosazeni uspé&sného integracniho procesu do spole¢nosti.
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Teoreticka ¢ast

1 Sluchové postiZeni

V prvni kapitole bude naSim cilem stru¢na charakteristika sluchového postizeni, kde
seznamime Ctenafe s terminologii a klasifikaci sluchového postizeni podle doby vzniku,
podle lokalizace a podle zavaznosti. Pokusime se pfiblizit problematiku postizeni
sluchu, vysvétlit pfi¢iny a pivod vzniku postizeni a to, jaky je jeho dopad na kvalitu

zivota ditéte a jeho rodiny.

AZ v 16. stoleti dochazi ke zméné ptistupu vetejnosti K jedincim se sluchovym
postizenim. Diive oznaceni hluchonémy, zaostaly, hloupy a nevzdélany byly
povazovany za spravné terminy ¢i synonyma pro neslySici. Dnes se mohou jedinci
S postizenim sluchu naucit mluvit i zaclenit do majoritni spole¢nosti (Pitnerova, 2014).
Postizeni sluchu je jednim z nejrozsifenéjSich somaticko-funkénich postizeni (Neubert
in Horakova, 2014). Jen v roce 2005 podle Svétové zdravotnické organizace (WHO)
bylo u 278 milionti lidi diagnostikovano stiedné tézké az tézké sluchové postizeni.
Autofi (Hordkova, 2012 a Hampl, 2013) se rozchazeji ve vyjadieni pravdépodobného
poctu osob se sluchovym postizenim U téhoZz autora. Zatimco Hordkova (2012) uvadi,
ze podle Hrubého (in Horakova, 2012) zije v Ceské republice asi 300 tisic osob s timto
postiZzenim, z nichZ vétSinu tvoii nedoslychavi vinou vyssiho véku, oproti tomu Hampl
zminuje u Hrubého (in Hampl, 2013) pil milionu osob. Podle Bulové (in Hordkova,
2012) a Muknsnablové (2014) je jich pfiblizné pul milionu. Na 15 tisicich osobach

s vrozenou ¢i rané ziskanou vadou se shoduje Hampl (2013) s Mukn$nablovou (2014).
1.1 Terminologie a klasifikace sluchového postiZeni

Sluchové postizeni se tyka velmi heterogenni skupiny osob, diferencované predevsim
podle stupné a typu sluchového postizeni. Zahrnuje zakladni kategorie osob neslySicich,
nedoslychavych a ohluchlych, ptedstavujicich rGznorodou kvalitu. Jeji konkrétni
struktura je limitovana dal§imi faktory, nejCastéji kvalitou a kvantitou sluchového
postizeni, vékem, kdy k postizeni doslo, mentalnimi dispozicemi jedince, vénovanou
pé¢i a dalsim moznym pfidruzenym postizenim (Horakova, 2012). ,, Nékterd
surdopedicka literatura rozlisuje vadu a poruchu sluchu. Porucha sluchu je
charakterizoviana onemocnenim sluchového organu rizné etiologie.

Nezpiisobuje uplnou hluchotu, hlavnim priznakem je nedoslychavost rizného stupné.
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Porucha sluchu je reverzibilni a reparabilni, coz znamend, ze se jedna 0 Stav prechodny
a po odstranéni priciny dochazi k napravé, sluch je opét v norme. Vada sluchu je
naopak charakteristicka ireparabilitou a ireverzibilitou, jednd se tedy o stav trvaly.
Sluchova vada jiz miize dosahovat i stupiii praktické ¢i uplné hluchoty“ (Hampl, 2013,
jen specidlnimi technickymi pomutckami a u nékoho neni ani korekce moznd. Novak
(in Muknsnablova, 2014) se shoduje v popisu rozdilu vady a poruchy s Hamplem
(2013) podobné jako Lejska (in Mukn$nablova, 2014), jenz jesté rozliSuje ¢asteCné
podle mista poskozeni, a pfedev§im dle moznosti 1éCebné restituce. Podle Skakalové
(2011) né&ktefi autofi pouzivaji slova porucha a vada jako synonyma
i podle Mezinarodni klasifikace funkénich schopnosti, disability a zdravi se u nas hovofi

jen o poruse (impairment) na arovni organu.
1.2 Klasifikace sluchového postiZeni podle zavaZnosti

Kritéria, kterd urcuji déleni sluchového postizeni jsou mnohocetna, ¢emuz odpovida
bezpocet ruznych klasifikaci (Horakova, 2012). Pitnerova (2014) se vyjadiuje
ve stejném duchu a pfirovnava sluchové postizeni ke zdravotnimu postizeni
s obrovskym spektrem variability. Dale hovoii o nejednotné terminologii, nejednotném
oznaceni osob, rizném pojmenovani i rozdé€leni, které je jiné prakticky v kazdé knize.
Za priklad udava Vaska (2007), Lejsku (2003), Leonhardta (2001, 2002). Podle Hampla
(2013) se nejcastéji uvadi klasifikace podle Svétové zdravotnické organizace (WHO)
z roku 1980, rozdélujici vady sluchu do péti stupiili, pfiCemz 0znaceni nerespektuje
terminologii uzivanou v nasich podminkach. Pro srovnani uvadi klasifikaci, ve které
nazvy jednotlivych stupnd respektuji terminologii téméf vyhradné uZivanou
v pedagogické praxi. Jungwirthova (2015) uz uvadi novou klasifikaci ptijatou v roce
2001 Svétovou zdravotnickou organizaci, jez ma Ctyfi stupné poruch sluchu.
Muknsnablova (2014) tika, Ze pro stupné lze pouzit dvé klasifikace, Mezinarodni

a Ceskou dle Sedlacka, piizptisobenou détem.

Klasifikace podle ztraty v decibelech spociva v méteni sluchového prahu. Je nejslabSim
zvukem, jenZ Clovék praveé zaslechne a casto se liSicim na riznych frekvencich.
U jednoho ¢loveéka se mize liSit na pravém i levém uchu (Lejska in Pitnerova, 2014).
Me¢éfeni stavu sluchu podle ztraty v decibelech se provadi pomoci audiometrie

podle hlediska kvantity slySeného zvuku. Horakova (2012) tika, ze z tohoto hlediska se
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povazuje za normalni sluch (do 20 dB podle Lejsky (2003 in Horakova, 2012) a Hampla
(2013), WHO udava podle Horakové (2012) ztratu 0-25 dB, ale dle Muknsnablové
(2014) max. do 15 dB) slySeni nejslabsich zvuki, napt. ¢lovék slysi tikot hodin, Suméni
listi ve vétru nebo Septanou fe¢. Pitnerova (2014) hovoii o vySetfeni zvlast’ pravého
I levého ucha, kvili odlisné ztrat¢ na kazdém uchu. Protoze pro identifikaci sméru
Vv prostoru je dulezit¢ slySeni obéma uSima, tzv. binaurdlni slySeni. Pokud bude
na jednom uchu velmi tézka vada, dojde ke ztraté smerového slySeni a taktéz v nepiilis
idealné tichém prostiedi ke zhorSeni porozuméni fteci. Hordkova (2012, s. 15)
vysvétluje, ze ,, lehkd az stredné tézka nedoslychavost pak zpiisobuje komunikacni obtize
V hlucném prostredi, kde napr. hovori vice lidi najednou apod. Pri tezké az velmi tézké
nedoslychavosti se bez vhodnych kompenzacnich pomiicek objevuje jen velmi Spatnd,
nebo zddna reakce na mluvenou rec ¢i hlasitéjsi zvuky, jako jsou zvuk vysavace, hudba
Z reproduktoru apod. Lidé s praktickou hluchotou (podle Hampla (2013) do 90 dB,
podle Lejsky (2003 in Horakova, 2012) nad 90 dB) neslysi ani nereaguji kupiikladu

na zvuky motoru auta ve vyssich obratkach.
1.3 Klasifikace sluchového postiZeni podle doby vzniku

Vznik sluchového postizeni zptisobuje fada pfic¢in. Lejska (in Horakova, 2012) rozlisuje
vady podle obdobi, kdy vznikly, na dvé zékladni skupiny: vrozené a ziskané. Vrozené
vady déli na geneticky podminéné, kdy z 80-90 % jsou zplsobeny autozomalné
recesivni formou onemocnéni. Daleko méné s autozomaln€ dominantni formou,
V soucasnosti je znamo asi 30 genl, odpovédnych za autozomdlné recesivni
nesyndromickou ztratu sluchu. A na kongenitilné ziskané, dle hlediska casu,
na prenatdlni, zpusobené negativnimi vlivy na plod v pribéhu téhotenstvi, zejména
v 1. trimestru a na perinatdlni v dusledku protrahovaného porodu, asfyxie ¢i z jinych
pticin. Ziskané vady rozd€luje ziskané pred fixaci ie¢i (prelingvalné, asi do 6 let véku
ditéte). Pri¢inou je infekéni choroba ditéte, Casto virového charakteru, urazy hlavy,
opakované hnisavé zanéty stfedniho ucha apod. Ziskané vady po fixaci ¥eci
(postlingvalng, kdykoliv po ukonceni feci). Pfi¢inou mtize byt poranéni v oblasti hlavy

a vnitiniho ucha, hlu¢né prostiedi nebo akustické trauma.

Oproti tomu Mukns$nablova (2014) rozlisuje sluchové postizeni z hlediska doby vzniku
na vady prelingvalni a postlingvilni. Mezi prelingvalni tadi vrozené vady sluchu ¢i

ziskand postiZeni, projevujici se jest¢ pred ukonCenim vyvoje fteCi, a vrozené
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(hereditarni) vady, jez jsou geneticky podminéné ¢i kongenitaln¢ ziskané. Vrozené
vady se zpravidla projevuji na obou uSich a mohou se rozvijet do rtizného stupné
postizeni a raznou rychlosti. U vrozenych vad kongenitilné ziskanych je mozny
prenatalni nebo perinatalni vznik. Dale uvadi, ze dité prelingvalné postizené je hluché,

ale postlingvalné sluchové postizené dité je jinak feceno ohluchlé.

Hampl (2013) rozd¢€luje sluchové vady dle doby vzniku od nékolika skupin, a to
na vady vrozené a ziskané a na vady prelingvalni a postlingvalni. Na vrozené vady ma
vliv genetika (dédi¢nost) a pFi¢iny vzniku jsou endogenni. Ziskané vady mohou vznikat
V prenatdlnim, perinatadlnim nebo postnatadlnim obdobi z exogennich pficin. Také se
vyjadiuje o charakteristice jako o chybné ohledné ziskanych vad jako vad, které ¢loveék

zisk4 az v prab¢hu zivota.

Hruby (in Skakalova, 2011) rozdéluje vady sluchu podobné jako Lejska (in Horakova,
2012) a Hampl (2013) na vrozené, vznikajici vlivem genetickych dispozic ¢i
negativnimi prenatalnimi jevy, a na ziskané, kde se nazorové rozchazi s Hamplovym
tvrzenim u jejich vzniku. Hruby (2005 in Skakalova, 2011, s. 12) tikd, Ze , k jejich
vzniku dochazi v prubéhu Zivota nejcastéji Vlivem urazu ¢i nemoci.“ Autor vyclenil jesté
jednu skupinu, dédi¢né vady. Ztoho diavodu, ze se z genetickych pii¢in nemusi
sluchova vada projevit hned od narozeni. Jedinec (uréité) vrozené dispozice ma, ale
projevi se az vlivem pusobeni uréitych faktort.. Z hlediska komunikaéniho rozlisuje dvé
skupiny, prelingvdlni a postlingvdlni. Prvni skupina zahrnuje vady vzniklé

pred ¢asteCnym rozvojem mluvy a druha skupina vady ziskané po rozvinuti mluvy.
1.4  Klasifikace sluchového postiZeni podle lokalizace

Z hlediska lokalizace vzniku postizeni 1ze vady sluchu rozd¢lit na dveé zakladni skupiny,
centrdlni a periferni, shoduje se Slapak, Lejska a Florianova (in Horakova, 2012).
Hampl (2013, s. 29) dodava: ,, Toto klasifikacni hledisko bere primarné v potaz to,
ve kteréem misté sluchové drahy se vyskytuje urcity problem ci patologie”. Centralni
vada vznika poskozenim podkorového a korového systému sluchové dréahy (Slapak
in Skakalova, 2011). Podle Mukns$nablové (2014) clovék dokaze rozlisit smérové
prostorové slySeni diky ¢aste¢nému zkiizeni, pokud se sluchové drahy z vnitfniho ucha
ktizi v oblasti mozkového kmene a stimul postupuje dal zk#izené pies podkorovou

oblast do korovych oblasti spankovych lalok, vlastniho centra sluchu.
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Slapak (in Skakalova, 2011) a Mukn$nablova (2014) déli periferni vady na typ
percepéni a pievodni. Hampl (2013) a Herdova (in Horakova, 2012) rozdéluje vady
do tii skupin na vady pievodni, percepéni a smisené. Hruby (in Skakalova, 2011) uvadi
dvé zakladni skupiny, pievodni a percepéni vady, ale hovoii i o vaddch
kombinovanych, na nichz se podili jak slozka percepcni, tak i slozka pfevodni.
Pievodni vady podle Hampla (2013) jsou vétsinou reverzibilni a reparabilni a sluch 1ze
uvést do normy nebo vyrazné zlepsit operativné nebo medikamentézné. Dopliuje, ze
jde o tzv. kvantitativni poruchu, kdy je postizena percepce vSech tont rovnomeérné,
bez ohledu na jejich frekvenci. Vznikaji na vnéj$im nebo stfednim uchu a narusuje se
prenos zvukovych vibraci do hlemyzdé (Hruby in Skéakalova, 2011). Hordkova (2012)
dodava, ze prenosu brani piekazka, napt. zvétSena nosni mandle. K percepcnim vadam
(senzorineurdlnim) dochazi pii poSkozeni vnitiniho ucha, sluchovych bunék nebo
diagnosticky i 1é¢ebny problém (Hordkova, 2012). Hampl (2013) poznamenava, ze se
jedna o tzv. kvalitativni poruchu, kdy troven vnimani jednotlivych zvuki je uz zavisla
na jejich frekvenci. Nejcastéjsi pfi¢inou mize byt stafecka nedoslychavost
(presbyakuzie) nebo nadmémy hluk. Lavicka, Slapak (in Hordkova, 2012)
a Muknsnablova (2014) jesté rozlisuji percepéni vady na vady kochledrni (postizeni

blanité ¢asti vnitiniho ucha) a retrokochledrni (poskozeni drah sluchového nervu).
1.5 Etiologie sluchového postiZeni

,, Etiologie sluchovych vad a poruch u déti je rozsahla, ve velkém poctu pripadii navic
na pravdépodobnou pricinu miizeme pouze usuzovat.” (Mukn$nablova, 2014, s. 20).
Langer (2013, s. 53) tika, ze ,,je dilezitd zejména z ditvodu spravné diagnostiky,
prevence, lécby a co nejpresnéisi dalsi prognozy (medicinské i specidalné
pedagogické).* Podle Strnadové (in Mukn$nablova, 2014) pii¢ina neni objasnéna az
u 25 % sluchového postizeni. Pfitom pficina ale urcuje dalsi okolnosti poruchy v 1écbé
a nasledujici péci o jedince se sluchovym postizenim. Skékalovéa (2011) hovofii o Siroké
variabilité pfi¢in a o vadé neznamé etiologie u nékterych osob nebo rtizné kombinaci
jednotlivych pfi¢in. Mukn$nablova (2014) dochazi ke zjisténi, ze 20 % vSech
sluchovych poruch se rozviji od détstvi. Pficiny rozdéluje stejné jako Hampl (2013) na
endogenni (vnitini) aexogenni (vnéjsi). Hampl (2013) dodava, ze v etiologii

sluchovych vad hraje vyznamnou roli dédi¢nost, a az polovina jich vznikd z téchto

L 1
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nez 50 % déti se sluchovym postizenim a s vrozenou vadou sluchu. Z rodin slySicich
rodi¢t pochazi nad 80 % déti s vadou sluchu. U exegennich p#i¢in vzniku sluchovych
vad se shoduje Hampl (2013) s Mukns$nablovou (2014). Rozdéluji je na fyzikdlni,
chemické a biologické s dobou pusobeni v obdobi prenatdlnim, perinatdlnim Cci
postnatalnim. Lejska (in Pitnerova, 2014) déli dle etiologie na dédicné, kdy vétSina
Znich je genetick¢ého pivodu, anaziskané, které vznikaji prenatdlné, perinatdlné
a postnatalné nésledkem infek¢ni choroby ¢i traumat, onemocnénim centralni nervové
soustavy nebo po opakovanych hnisavych zanétech stfedniho ucha. Jungwirthova
(2015) ma na vady dédicné genetického pivodu stejny nazor jako Lejska (in Pitnerova,
2014) adodava, ze jsou Casté pripady déti s genetickou ztratou sluchu, i kdyz se
v rodin¢ tento problém nikdy nevyskytl. Dé&ti jsou jinak ve vSech smérech zdravé

i Sikovné.
1.6  Dopady sluchového postiZeni

Dopady sluchovych vad mohou byt dalekosahlé a osoby se sluchovym postizenim
pro slysici rodi¢e je narozeni jejich potomka se sluchovym postizenim (Rouckova
in Horakova, 2012). Podle Jungwirthové (2015) rodina obvykle po piekonani prvni faze
Soku a popirani zapoji vSechny své adaptaéni mechanismy a zaméfi se na co nejlepsi
zkompenzovani sluchového postiZzeni ditéte a na co nejrychlejsi rozvoj mluvené feci.
Hruby (in Skakalova, 2011) uvadi, Ze sluchova vada vétSinou zplsobuje zavaznou
informacni 1 komunikacni bariéru. Langer, Souralova (2013) tikaji, Ze komunikaéni
bariéru zpisobuje piedevSim absence akustickych informaci. Podle Hrubého
(in Skakalova, 2011) je zapotiebi v¢asné diagnostiky sluchové vady. U novorozenct
rozvoje funkéni komunikace 1 osvojeni jazyka. U déti s postizenim sluchu jsou nejvice
ohroZena centra sluchu a syntaxe. Za obdobi, ve kterém se rozviji, se povazuji prvni
Ctyti roky az Sest let Zivota ditéte.

Podle Lejsky (in Horakova, 2012, s. 22) je ,,pro komunikaci dilezita oblast, kde se
nachdzi hlavni cast akustické energie reci, tj. 500-2000 Hz. Tyto frekvence nazyviame
frekvence Fecové . Déle uvadi, ,,Ze postizeni sluchu v této oblasti ma nejhorsi dopad

na verbalni komunikaci ¢lovéka.
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Mukns$nablova (2014) hovoii o nejmarkantnéjSim dopadu sluchového postizeni
na omezeni vzajemné interakce ditéte s ostatnimi, predevSim poukazuje na omezenou
komunikaci. Dité ve slySici spole¢nosti mize nabyvat pocitu opusténosti, izolace,
ménécennosti, odmitani inepochopeni. Dokonce miize zalit pochybovat o svych
schopnostech a moznostech, atim ztracet pocit sebevédomi a sebejistoty. Potmésil
(in Muknsnablova, 2014, s. 72) uvadi ze, ,, vétsina déti, které si troufaji na mluvenou
Fe¢, radeji na svoji sluchovou vadu neupozoriuje, aby reakce protistrany nebyla
pozmeénéna.

Dale se Potmésil (2015, s. 54) zmitje, Ze ,,nejcastéjsim jevem, ktery se pri komunikaci
s osobami s nedoslychavosti vyskytuje, je skutecnost, zZe na vSech mistech neni
K dispozici potrebné vybaveni a nejsou vytvoreny potiebné podminky pro komunikaci
mluvenou reci s ohledem na pritomné sluchové postizeni.* Stava se, ze tito lidé mohou
mluveny projev slysSet, ale sluchova vada jim brani v jeho porozuméni. Potfebou
neustale se ptat a zadat o zopakovani informace se jim postupné vytraci motivace
pro dalsi kontakty se slySici spole¢nosti, dokonce i v prostiedi vlastni rodiny se mohou
uzavtit komunikaci.

Podle Kisvetrové (2014, s. 5) je ,,ztrdata sluchu vnimdna jako zavaznéjsi problém nez
poskozeni zraku.*“ Langer (2013, s. 16) uvadi k dopadu sluchového postiZzeni na zivot
Clovéka citat americké hluchoslepé autorky Heleny Kellerové: ,, ...slepota oddéluje

cloveka od véct, hluchota od lidi. “
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2 Osobnost jedince se sluchovym postiZzenim

V nasledujici kapitole si vysvétlime pojem osobnost jedince z pohledu rtiznych autord,
poukazeme na specifika vyvoje ditéte se sluchovym postizenim a na specifika vyvoje
kognitivnich funkci, budeme se vénovat rozvoji komunika¢nich kompetenci, pfiblizime

si specifika vychovy ditéte se sluchovym postizenim v ramci rodiny.

,,Obecné plati, Ze c¢im drive je porucha sluchu zjistéena a zacne se svhodnou
rehabilitaci, tim méné je narusen vyvoj osobnosti ditéte” (Horakova, 2012. s. 22).
Dle Farinettiho et al. (2018) je nezbytnym piedpokladem pro spravny vyvoj osobnosti
ditéte nejen véasna diagnoza, ale i naslednad rehabilitace. Pitnerova (2014, s. 78)
dopliwje. ,, Osobnost ditete se sluchovym postizenim se vyviji podle zasad popsanych
vyvojovou psychologii, ovsem s menSimi ci vétsimi odchylkami Vv tempu vyvoje.*
K osobnosti jedince vykazujici vyvojové znaky uvadi Potmésil (2015, s. 65): ,, Vyvoj
probiha dvema zakladnimi zpusoby, a to postupné — kontinudlné, anebo bez zretelné
postupnosti, spise skokem — diskontinudalné.” Podle jeho slov je ,,neopomenutelnou
slozkou osobnosti €go neboli ,,ja“. Tvori zaklad osobnosti a jeho formovani je ovlivnéno
prozivanim, rozvojem kognitivnich funkci a jejich prozZivanim, hodnocenim, které
poskytuje prostredi jako zpétnou vazbu, i sebehodnocenim. Ego je prvkem osobnosti,
ktery se podili na respektovani a vztahovani se clovéka k casové ose.” NeslySici
specialni pedagog Bogner (2016, s. 24-25) dosel kazdodenni praxi k ptesvédceni, ze
, VIivy prostredi a vychovy (neznakujici slysici ucitelé, neznakujici spoluzaci/kamaradi)
hraji velkou roli nejen pri uspésich deti ve Skole, ale pravé taky ve vyvoji osobnosti
(identity) ditete.“ Podle Krahulcové (2014, s. 331): ,, Existuje ale velké mnozstvi lidi
S tezkym sluchovym postizenim, kteri nepatri a neidentifikuji se s Zadnym minoritnim
spolecenstvim. Citi se lidmi, jako jsou vSichni ostatni, maji , pouze jisty zdravotni

problem.
2.1 Specifika vyvoje ditéte se sluchovym postizenim

, Vada sluchu se zdasadnim zpusobem promita do celkového vyvoje détského nositele
(Potmésil, 2015, s. 73). V prvnim roce Zivota ditéte s t€Zkym sluchovym postiZzenim
probiha jeho vyvoj ve vSech slozkach bez vétSich napadnosti. Vyjimkou je tec, ale
I castecné socialni chovani. (Hadkova, 2016). Autorka ma stejny nazor jako Vagnerova

(in Hordkova, 2012) na téméf nepostifehnutelny rozdil mezi slySicim ditétem a dité¢tem
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s postizenim sluchu. Vagnerova (in Horakova, 2012, s. 37) dodava, ze ,,sluchova vada
neni viditelna a jeji projevy nemuseji byt natolik patrné, aby jednoznacné signalizovaly
pritomnost smyslového defektu.” Horakova (2012) tika o ditéti s velmi tézkym
postizenim sluchu, Ze i bez sluchadel miize zareagovat na silné zvukové podnéty,
napiiklad na dupani ¢i bouchnuti dvefi. PfredevS§im reaguje na vibrace, jez citi, ale
vétSinou vibec nereaguje na mluvené slovo nebo vysoké tény, kupiikladu zvuk
zvonecku. Na podezieni, tykajici se sluchové poruchy, upozornuje Herdova (2004,
in Horakova, 2012, s. 37-38):

»Novorozenec a kojenec

- nereaguje ulekem, pohybem, placem na neocekavané hlasité zvuky (houkacka, klice...)
- neprobudi se, kdyz je kolem hluk

- nenapodobuje zvuky v okoli

- neotdci hlavu ve sméru zvuku

- placici dité nelze utisit pouhym hlasem.

Dité v obdobi 6-12 mésici

- neukaze na znamou osobu ¢i véc

- dité nezvatla nebo jeho predchozi Zvatlani ustava

- ani ve véku jednoho roku nereaguje na vyzvy typu ,,udélej pa*“, nebo ,,paci paci”,
pokud mu pohyb nepredvedeme.

Dité v obdobi 12 mésicu aZ 2 roky

- neobraci se ve sméru hlasu na zavolani

- nevénuje pozornost zvukiim z okoli

- nezacina s napodobovanim a s uzivanim jednoduchych pojmenovani pro znamé osoby
a véci, které jej obklopuji

- nereaguje ulekem, pohybem, placem na neocekavané hlasité zvuky (houkacka, klice...)
- nemluvi stejné jako ostatni déti

- nesleduje televizi, pokud je pusténa na normalni hlasitost

- postupné se mu nezlepSuje porozumeni reci a nerozviji slovni zasoba.
2.2 Specifika vyvoje kognitivnich funkci

Sluch v novorozeneckém obdobi (do 1 mésice) je pravdépodobné nejvyvinutéjSim
z hlediska rozvoje percepce a kognitivnich schopnosti (Potmésil, 2015). |, Tezké
sluchové postizeni v raném véku vede k podnétove deprivaci, konkrétné k omezeni ci

uplnému chybeéni zvukovych podnétii (Vagnerova, 1999, in Skakalova 2011, s. 42).
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V tomto obdobi ma dité se sluchovym postizenim a slySici dité stejnou reflexni reakci
na jakoukoli zménu prostiedi a podnéty, a to Ze vydavaji prvotni kiik. U ditéte s tézkym
sluchovym postizenim je pudovym a vrozenym projevem broukani, ale je méné
rytmické a vyrazné. Casem je natolik omezené, Ze se objevuje jen ve chvilich zvlastniho
vzru$eni nebo rozcileni (Hadkova, 2016). Hordkova (2012) a Klenkova (in Pitnerova,
2014) se vyjadiuji obdobn¢ a dodéavaji, ze na broukéni navazuje obdobi pudového
zvatlani. Kojenec v prvnim piilroce Zivota je schopny vSe zvladnout i s rtiznou kvalitou
sluchu. Podle Horadkové (2012) poté mohou hlasové projevy ustdvat nasledkem
chybéjici zpétné sluchové vazby. Dle Skakalové (2011, s. 46): ,, AvSak z diivodu absence
zvukové stimulace se postupné kojenec stava pasivnéjSim a reaguje jen na vizudlni

‘

podnéty, opozduje se tak i v motorickém vyvoji. *

U ditéte se sluchovym postizenim Vv obdobi batolete (1-3 roky) se zrakové vnimani
rozviji daleko rychleji neZ vniméni sluchové a hmatové. Zrakem prozkoumava prostor
peclivéji. Ditéti kromé tisice zvukovych pocitkli a vjema chybi i celd fada ptfedstav
(Mandzakova a Zatkova in Hadkova, 2016). Podle Skékalové (2011), Mandzakové
a Zatkové (in Hadkova, 2016) je pozornost u tdchto déti nezrala, spontanné a bezd&¢né
vazana spiSe vyraznymi vizudlnimi podnéty. Dit€ se zamétuje na detaily misto na celek
a z toho plynou nepiesné predstavy. Podle Skakalové (2011, s. 46): ,, Pokud nedojde
k navazani plnohodnotné komunikace, bude u ditéte s tezkym sluchovym postizenim
pravdépodobné prevazovat mechanicky typ paméti a logicky se bude rozvijet pomaleji. *
K oblasti #e¢i se vyjadiuje tak, Ze nejvice je sluchovou vadou poznamenana oblast
mluvy, ato v nepochopeni jejiho obsahového i modulaéniho vyznamu a citového
zabarveni. S rozvojem fe€i, mluvené nebo znakové, se zaroven rozviji téz mySleni
jedince. Rozvoj pojmového mySleni (verbalni inteligence) je omezeno vlivem

opozdéného vyvoje feci. Mysleni je konkrétni.

V obdobi piedskolniho véku (3-6 let) probiha vyvoj ditéte se sluchovym postizenim
I slysiciho ditéte ve znameni stale se zvysujici se miry jeho socializace (Potmésil, 2015).
Pro socialni rozvoj je pro dit¢ dulezité prosadit se mezi vrstevniky, ucenim spolupréce
a soupefenim (Mukn$nédblova, 2014). U nemluviciho piedskolniho ditéte nedosahuje
mysleni stadia symbolickych operaci. Zplsob feSeni Ukoll je vazany na konkrétni
situace. Dit€¢ ma obtize v abstrakci, usuzovani a vytvareni obecnych pojm, a to vlivem
chudsi zéasoby predstav, které jsou casto nepiesné. Vitkova (in Skdkalova, 2011).

Végnerova (in Muknsnablova, 2014) dodava, ze mysleni je utrzkovité, nekoordinované
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a nepropojené. Podle Potmeésila (2015) je pozornost piinaslouchani pohadkam
a pfibéhim vyznamna pro rozvoj kognitivnich funkci. Podle Vagnerové (in Havel,
Filova et al., 2010) se zjistilo, ze asi 30 % déti s postizenim sluchu ma jistym zplsobem
naru$enou jemnou motoriku, ktera muze postihnout i motoriku mluvidel, a nasledkem
toho dochazi k prohloubeni potizi ve vyvoji feci. Podle Pustové (in Havel, Filova et al.,
2010) se zvlaste¢ v oblasti sluchového vnimani uskuteciiuje psychomotoricky vyvoj
ditéte se sluchovym postizenim opozdéné. K celkovému rozvoji je zapotiebi se

soustiedit na ostatni smysly a dovednosti.

Obdobi mladsiho $kolniho véku (6-11 let) je podle (Muknsnablové (2014) spojeno
s nastupem do Skoly. Potmésil (2015) hovoii o vékové etapé 6-8 let. MuknSnablova
(2014) tika, ze okolo 6. — 7. roku dozrava sluchové vniméani. Skolak, aby se mohl ugit
Cist i psat potfebuje umét rozlisit fonémy Feéi. Podle Hadkové (2016, s. 106) ,,je
U nedoslychavych déti vénovana znacnd péce rozvoji mluvené Feci. Nutnost odezirat
V kontaktu se slysicimi znamena velkou zdtez, zejména pozornosti. Ditéti se sluchovym
postizenim chybi spontinni a rychlé porozuméni kontextu.” Podle Marscharka
a Hausera (2012) se neslysici déti pfirozené vice spoléhaji na zrak. Pomoci zraku
zvladnou sndze a efektivné zpracovat rtizné vizudlni Skolni a interpersonalni situace.
Dovednosti, jakymi jsou sledovani sméru odkud pfichazi hlas jiné osoby, porozumeéni
obsahu #eci, rozpoznani vyznamu mimiky obli¢eje a pohybi téla, vyvazeni vétsi
citlivosti periferniho vidéni se schopnosti ignorovat rusivé vlivy, ziskavaji az v pribéhu
¢asu ndhodnym ucenim. Pomoci jasnych instrukci ¢i pokynl ziskavaji navyky rychleji
aucinngji. Dale dodavaji, ze je nezbytné pro neslySici déti i déti s poruchami sluchu
ziskat vizudlni dovednosti v oblasti uc¢eni bez ohledu na ptinosy ziskané pii pouziti
kochlearnich implantatt nebo jinych pomiicek. Marschark (in Shenglin, 2015) dospél
ke zjisténi zdtraziujicimu obecné rozdily v kognitivnim vyvoji mezi détmi s poruchami
sluchu a slysicimi détmi. Pro rodice a ucitele zjisténi znamend, ze ocekéavani, interakce
a vzdélavaci metody vhodné pro slySici dé€ti nelze zobecnovat na déti s poruchami
sluchu. Jako ptiklad uvadi:

., Neslysici Zaci casto neznaji vice vyznamu slov, i kdyZz znaji jejich primarni vyznam.
Béhem vybavovani vzpominek, reSeni problémii nebo cteni nemusi byt aktivace
informaci z dlouhodobé paméti tak cilena nebo zamérena u neslysicich Zakii jako

U jejich slysicich vrstevniki. Pri zapamatovani si seznamu poloZek v pracovni (nebo
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kratkodobé pameéti) se zdda, Ze u neslysicich je rFecova pamét efektivnéjsi nez

zapamatovani si psaného textu* (Marschark in Shenglin, 2015, s. 26).

Starsi Skolni vék, pubescence (11-15 let) je podle Vagnerové (in Hadkova, 2016)
obdobim pfiipravy na dospivani. Potmésil a Vagnerova (in Hadkova, 2016) se vyjadiuji
k vyvoji probihajicimu Vv oblasti socialnich vztahti a k détem, které srovnavaji vysledky
vlastni ¢innosti se svymi vrstevniky, coz dale ovliviiuje vytvareni jejich vlastni identity.
Hadkova (2016, s. 107) tika: ,, Vytvareni viastni identity V obdobi pubescence je u osob
s tezkym  sluchovym postizenim ovlivnéno jejich urcitou komunikacni izolaci
od vétsinové populace a infantilnim autoregulacnim systémem, ktery miize vést
K riiznym ndpadnostem v chovani, predevsim ve smyslu impulzivity, emotivity,
nedostatecného sebeoviadani i obtiznéjsiho podrizeni autorité.” Podle Mukn$nablové
(2014) dit¢ potiebuje piijatelnou pozici ve svéte, a tim potvrzeni uréité jistoty. Stat se
osobnosti, s kterou se lze snadno dorozumét. Dle Potmésila (2015) se vada sluchu,
projevujici se snizenou schopnosti komunikovat mluvenou feci, podili na jeho snizeném
sebehodnoceni. Pubescent radéji vyhledava kontakty ve spolecnosti uZivateld

znakového jazyka.

Dospivani, adolescence (15-20 let) je piedstupném dospélosti, kdy se formuje uroven
sebevédomi a pokusy o zivotni filozofii (Hadkova, 2016). Podle autorky mohou u osob
s postizenim sluchu pfetrvavat problémy v oblasti socialnich vztahii a potieb. Clovék
se sluchovym postizenim zpravidla vynalozi vice energie, aby ziskal informace
potiebné k feSeni b&Znych zivotnich situaci a vétSinou je zavisly na pomoci a radach
slySicich. Mukn$nablova (2014) hovoii o osobni atraktivité adolescenta, podle které
posuzuje vlastni télo. Pocit krasy je upeviiovan sebevédomim. Znevyhodnéni (napiiklad
viditelné sluchadlo a nedoslychavost) muze ohrozovat oblast identity zvySenou

nejistotou a negativnim sebehodnocenim.
2.2.1 Rozvoj komunikacnich kompetenci

,Jazykovda komunikace je pro Zivot mezbytnd, a tudiz ji lze povazovat za zakladni
potrebu kazdého jedince“ (Vagnerova in Skakalova, 2011, s. 49). V rodinném prostiedi
bez funkéni komunikace, at' sebelépe socidlné-ekonomicky konstituovaném, nelze
uvazovat o podnétnosti (Potmesil a kolektiv, 2010). Opattilova, Vitkova et al. (2012,
s. 96) fikaji: ,, Cim diive je porucha sluchu zjisténa a ditéti poskytnuta adekvatni péce

voblasti budovani funkcéni komunikace, tim mensSi Skody vznikaji na vyvoji jeho
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osobnosti. “ Déle dodavaji, zZe ,,pokud se dité se sluchovou vadou rodi, nemélo a nema
moznost vaimat zvukové podnéty do doby, nez je u né] sluchova vada odhalena
a kompenzovana. U takového ditéte lze ocekavat pomalejsi jazykovy vyvoj, nebot
chronologicky vek neodpovida véku sluchovému. Ten je pocitan od doby nasazeni
adekvatni kompenzacni pomiicky.“ Holmanova (2003, in Hadkova, 2016, s. 88)
na zakladé svych zkusenosti tvrdi, ze plati: ,, Cim je dité implantovino diive, tim
prirozenéjsi je proces rozvoje sluchové percepce, tim jednoduSsi je rozvoj reci
a artikulace a tim rychleji se zpravidla dostane na uroven slysicich vrstevnikii. *
Potmésil (2015, s. 66) tika: ,, Pro pozndni nékterych vyvojovych specifik deti s vadami
sluchu je treba poznamenat, Ze jiz randa komunikace ve dvojici matka a dité s vadou

3

sluchu je ovlivnena ve formé a efektivité nedostatecnym prijmem informaci.

Podle Hadkové (2016) ma rozhodujici vyznam pro dité s postizenim sluchu brzka volba
komunikacni strategie. Volbu musime peclivé zvazit, nebot’ je velmi individudlni
a také je dilezitym meznikem pro cely dals$i vyvoj ditéte. Zcela jina situace nastava,
narodi-li se neslySici dit¢ do neslySici rodiny a vyrasta v podnétném prostiedi.
V takovém ptipad¢ dité nahrazuje vokaliza¢ni zvatlani tzv. manudlnim Zvatlanim.
K navdzani zrakového kontaktu s dospélou osobou, vétSinou matkou, je zddouci
vnimani znakového jazyka. Hronova a Motejzikova (in Hadkova, 2016, s. 101) uvadéji,
ze ,,vnimani znakového jazyka predpoklada vyzralost motorického aparatu ditéte
a schopnost délit pozornost ditéte mezi matku a predmet komunikace, coz je pro dité
pomérné ndrocnd souhra operaci.“ Marschark (in Shenglin, 2015, s. 26) dodava, ze
,,pro normdlni vyvoj je zdsadni diverzita jak zkuSenosti orientovanych na predmét, tak
na osobu. “ Dale Hronova a Motejzikova (in Hadkova, 2016) hovoti o dalsi fazi, kdy
nastupuje pouzivani deiktickych gest a jejich kombinace s produkovanim prvnich
znakl. U neslySiciho ditéte z neslySici rodiny se od druhého roku véku rychle rozviji
znakovy jazyk. Znaky si dité uzptsobuje podle své potieby a schopnosti a vytvaii si tzv.
détské znaky s cilem dorozumét se. Oproti tomu Mann a Haug (in Hadkova, 2016)
uvadéji, ze piiblizné€ 5 % neslySicich déti z neslySicich rodin nabyva znakového jazyka

jako jazyka prvniho.

Podle Klenkové (in Horakova, 2012) probiha vyvoj feci i vyvoj sluchového vnimani
V po sobé nasledujicich stadiich suréitou casovou variabilitou. Dité¢ se sluchovym
postizenim i dit¢ slySici nemuze zadné z téchto stadii vynechat ani pteskocit. Projde

vSemi stadii fecového vyvoje, ovSem doba trvani jednotlivych stadii je individualni.
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Stadia jsou rozlenéna do dvou velkych obdobi na piipravné (piediecové) obdobi
vyvoje Fe¢i a stadium vlastniho vyvoje Feli. \ piedirecovém obdobi si dité¢ osvojuje
navyky a zrucnosti podilejici se na pozdéjsim budovani vlastni feci. Podle Lechty
a Skodové (in Pitnerova, 2014) v obdobi viastniho vyvoje Feci u déti okolo 1. roku
Zivota pretrvava zvatlani a prevazuje neverbalni dorozumivéani. Dité napodobuje
dospélé a opakuje prvni slova. Dit¢ kolem 2. roku zivota za¢ina pouzivat dvouslovné
vety, spojenim podstatného jména se slovesem. Mezi 2. a 3. rokem nastava tzv. prvai
vek otazek, typu ,,co?“ a ,,kdo? “. Podle Lejsky (in Pitnerova, 2014) u ditéte mezi 3. a 4.
rokem dochazi k dal§imu rozsifeni pasivni i aktivni slovni zasoby. Pfichazi druhy vek
otazek, kdy dité vytvari otazky typu ,,proc?“ a ,,jak? . Mezi 5. a 6. rokem uz ma fec
podobu dospélych a z hlediska formélniho (zvukového) kon¢i vyvoj feci, nejpozdéji

S nastupem do Skoly.

2.3 Specifika vychovy ditéte se sluchovym postiZenim v rodiné

v

Rodina je pfirozenym prostfedim pro vychovu ditéte. Pfirozen&jsi je tzv. homogenni
rodinné prostiredi (neslysici dit€¢ i neslySici rodice), ponévadZz vychova a pfijimani
neslySiciho ditéte neslySicimi rodi¢i probihéd bez vyhrad a potizi (MuknSnablova, 2014).
,, Neslysici rodice povazuji své neslysici dité za normdlni a nevidi v jeho vychové
problém. Komunikuji znakovym jazykem, vyvoj poznavacich procesii ditéte vietne
rozvoje jazyka ditéte probihd viceméné normalné* (Potmésil a kolektiv, 2012, s. 53).
Krocanova (in Opatfilova, Vitkova et al., 2012) se ndzorové shoduje s PotméSilem
(2012) o naprosto pfirozeném piijimani neslySiciho ditéte neslySicimi rodici.
Ve vychové nespatfuji rodi¢e Zadny problém. Od samého pocatku komunikuji ditéti

pfistupnym komunikaénim prostfedkem, a to znakovym jazykem.

Podle Muknsnablové (2014) v tzv. nehomogennim rodinném prostiedi je vychova
slySicimi rodi¢i spojend s nezndmem. Opatiilova, Vitkova et al. (2012) mluvi
0 nezpochybnitelném vlivu sluchového postizeni ditéte na vztahy rodici a ditéte 1 jejich
vzajemnou interakci. Rodi¢e mize vést az K piehnané péc¢i problematicky stav jejich
ditéte, kdy pasivné¢ vnima okoli a bezdécné ziskava informace. Podle Muknsnablové
(2014) byva vychova nezkusenych slySicich rodi¢i c¢asto dvoupdlovd pti jejich prvnim
setkani se sluchovym postizenim u svého ditéte. Bud” mohou zaujmout az nadmérné
ochranitelsky piistup, branici ditéti v jeho rozvoji v obdobi kolektivniho ptisobeni,

adit¢ muze byt v budoucnosti nesamostatné, protoze nemélo vytvofeny prostor
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pro seberealizaci. Nebo rodice zaujmou odmitavy a odtaZity postoj Kk ditéti, nesouci
daleko horsi nasledky pro dité¢ v absenci pevného citového zazemi. Rodi¢e se mohou
za postizeni stydét. Pietrvava u nich dojem, Ze intaktni spolecnost jejich dité nepiijme.
Autoritativni rodice, ktefi nepfijali sluchové postizeni jako odli$nost, jez je hodna
respektu, se snazi podvédomé poruchu bagatelizovat az potlacovat. Na déti kladou
nadmérné ndaroky, a tim je mohou pietézovat. Vesela (2014, s. 26-27) fika o postiezich
pracovnic Kratochvilové a DouSové ze Specialni psychologické poradny: ,, Nejcastejsi
pricinou pozdéjsich problému, které neslysici klienti poradny resi, je neprijeti v rodiné
a neochota vyjit vstric specifickym potiebam deéti se sluchovou vadou. Nebo také
nevédomost, jak v pripadé neslysicich ¢i déti pri vychové postupovat, aztoho

“«“

vyplhyvajici nevhodné zvoleny pristup rodicii k diteti.

Marschark a Hauser (2012) uvadéji, Ze mezi slySicimi i neslySicimi rodici jsou vyrazné
rozdily v chovani, kdyz zjisti, Ze maji neslySici dité€. Pro slySici rodie neni vzdy
jednoduché pochopit a ptijmout ztratu sluchu ditéte. U déti se ztratou sluchu mize byt
také reakce na rodi¢e odlisSna Vv porovnani s détmi bez poruch sluchu. Rozdily
V interakci ¢asto pokracuji minimalné az do doby dospivani. Dale tikaji, Ze ,, existuji dve
veci, které by meli slysici rodice neslysicich deti provést co moznad nejdrive. Zaprvé by
meéli vyhledat program véasné intervence, kde mohou ziskat informace tykajici se ztrdaty
sluchu, pomocnych naslouchacich zarizeni, komunikace, vyvoje jazyka a specialni
edukace. Zadruhé by méli co moznad nejdrive zajistit efektivni prostredky komunikace
se svym neslysicim ditétem a také by méli pamatovat na to, Ze déti maji prinos z riznych

zpuisobii komunikace a edukace* (Marschark a Hauser, 2012, s. 63).

,, Pocit jistoty a bezpeci by mélo dité mit jako zakladni vybavu pro vystavbu vSech prvkii
spojenych s dalsim psychickym vyvojem. Pocit bezpeci a jistoty souvisi S vedomim, Ze
dite¢ nebude za neuspéch nebo nezdar odmitino* (Potmésil, 2015, s. 91). Autor téz

doporucuje vést rodice k poznani, Ze i chyba ¢i neuspéch jsou stejné dilezitymi, ne-li

vvvvvv
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3 Systém vzdélavani zaki se sluchovym postiZzenim
3.1 Legislativni ramec vzdélavani Zaku se sluchovym postiZenim

,Systéem vzdeélavani osob se sluchovym postizenim prosel v priibehu celé sve historie
dynamickym vyvojem‘ (Langer, Souralova, 2013, s. 8). Prvni zminka o vzdélavani
sluchové postizenych ve skolském zakon¢ je v roce 1948 s piijetim zakona ¢. 95/1948
Sb., o zdkladni upravé jednotného Skolstvi (Skolsky zdakon), zatazeni zaki bylo
pod pojmem ,mladez vyZzadujici zvlastni péci“ (Sbirka zakond in Langer, 2013).
,, Vyhlaska ministerstva Skolstvi ¢ 95/1978 Sb., upravila kategorizaci Skol pro sluchove
postizené, pricemz déti byly do jednotlivych typii Skol zafazovdny na zdkladé jejich
aktudlniho zdravotniho stavu (tedy stupné sluchové ztrdaty), nikoli z mista bydliste
(Langer, 2013, s. 101). Dalsi $kolsky zdkon (¢. 29/1984 Sb.) predstavuje Pitnerova
(2014) s Langerem (2013). Podle Pitnerové (2014, s. 46) se obsah zakona vénuje pouze
jedné ¢&asti ,, skolam pro mldadez vyzadujici zviasini péci“. Langer (2013, s.102) K citaci
autorky dodava, ze je vzdélani mladeze, ktera vyzaduje zvlastni péci ,,rovnocenné
vzdélani ziskanému v zdakladni Skole a v ostatnich stiednich Skoldach.“ Daéle Langer
(2013, s. 102) uvadi provadéci wyhlasku ¢ 49/1986 Sb., ve které bylo , poprvé

stanoveno, Ze primarnim zpiisobem vzdélavani je vidélavdani integrované. *

V soucasné dobé Skolsky zdakon ¢ 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjSich piedpist
., upravuje predskolni, zdkladni, stredni a vyssi odborné a jiné vzdelavani ve Skolach
a Skolskych zarizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdeélavani a vychova (ddle jen
,vzdélavani ) uskutecnuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob
pri vzdelavani a stanovi pusobnost organut vykonavajicich statni spravu a samospravu
ve Skolstvi* (MSMT, © 2013-2019). Podle Pitnerové (2014, s. 47) skolsky zakon zavedl
pojem ,Zdk se specidlnimi potiebami“ a podle,,§ 16 zdkona & 317/2008 Sb., jak
vyplyva z pozdéjsich zmen, Se pod timto oznacenim rozumi osoba se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim. *“ Podle Langera
a Souralové (2013) skolsky zakon legislativné vymezuje vzdélavani osob se sluchovym
postizenim. V § 16 se zabyva vzdélavanim déti, Zaku a studentii se specidalnimi
vzdélavacimi potiebami. Handkova, Potmésil, TylSarova a Urbanovska (2015, s. 78)
napiiklad uvadeji ze Skolského zakona, Ze , deéti, Zdci a studenti se specidlné
vzdélavacimi potrebami maji pravo na vzdeélavani, jehoz obsah, formy a metody

odpovidaji jejich vzdélavacim potirebam a mozZnostem, a prdavo na vytvoreni nezbytnych
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podminek, které toto vzdelavani umozni, stejné jako na poradenskou pomoc Skoly
a skolského poradenského zarizeni. Zdaci se zdravotnim postizenim maji pravo bezplatné
uzivat specialni ucebnice a specialni didaktické a kompenzacni ucebni pomiicky
poskytované Skolou. Détem, Zakiim a studentiim neslysicim a hluchoslepym se zajistuje
pravo na bezplatné vzdelavani pomoci nebo prostrednictvim komunikacnich systémii

neslysicich a hluchoslepych osob podle jiného pravniho predpisu.
3.2 Podpurna opatieni pro Zdaky se sluchovym postizenim

Na Skolsky zdkon navazuje nékolikrat novelizovanad vyhldska ¢ 73/2005 Sb.,
0 vzdélavani déti, zaki a studentll se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl
a studentd mimoiadné nadanych (ve znéni pozdgjsich piedpist) (MSMT, © 2013-2019).
Vyznamnym pomocnikem pro ucitele i asistenty jsou dokumenty vytvofené v ramci
dvouletého projektu ,,Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani v CR*, a to

Katalogy podpiirnych opatieni pro zaky se zdravotnim a socialnim znevyhodnénim.
Diléi cast je 1 pro zaky s potfebou podpory ve vzdélavani z davodu sluchového
postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani.

Metodiky pro praci asistenta pedagoga u zaku se zdravotnim postizenim a socialnim
znevyhodnénim (Habart, T. a Michalik, J., 2015).

,,Oba dokumenty obsahuji informace, jakym zpisobem lIze poskytovat podpiirnd

opatreni v pribéhu celého vzdelavani téchto Zaki *“ Barvikova (2015, s. 29).

v

V navaznosti na novelizovany Skolsky zdkon byla zruSena vyhlaska ¢ 73/2005 Sb.
Nova vyhlaska ¢ 27/2016 Sb. (ve znéni pozdéjSich piedpisii) ,,upravuje pravidla
vzdeélavani deti, Zdakii a studentu (dale jen ,zZdk“) se specidlnimi vzdeélavacimi
potiebami, vzdelavani Zdaku uvedenych v §16 odst. 9 zdkona a vzdélavani Zakii
nadanych* (MSMT, © 2013-2018). Dale vyhlaska upravuje soubor podpiirnych
opatieni.

V Hlavé I je uvedena jejich obecna charakteristika, princip jejich poskytovani a jejich
¢lenéni do péti stupiiti.

Hlava Il uvadi ve zvlastnich ustanovenich o n€kterych podpirnych opatienich obsah
a zpracovani individudlniho vzdélavaciho planu 7ika se specidlnimi vzdélavacimi
poticbami a principy vzd€lavani s vyuzitim asistenta pedagoga, tlumocnika ceského
znakového jazyka, piepisovatele pro neslySici a piisobeni dalSich osob poskytujicich

podporu.
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Hlava 111 piedstavuje postup v souvislosti s poskytovanim podpirnych opatieni, a to
postup Skoly pti poskytovani peodpitrnych opatieni prvniho stupné, postup pied
pfiznanim podpurnych opatieni druhého az patého stupné (poradenska pomoc
Skolského poradenského zafizeni, zprava a doporuceni Skolského poradenského
zafizeni) a postup pfi poskytovani pedpiirnych opatieni druhého az pdatého stupné.
Hlava IV pojednava o organizaci vzdélavani zakt s pfiznanymi podpurnymi
opatfenimi, napiiklad se muze vzdélavat mejvyse 5 Zaku s priznanymi podpiirnymi
opatienimi druhého aZ patého stupné a o podpore organizace vzdélavani, kuptikladu
vyuziti asistenta pedagoga nad ramec poskytovanych podparnych opatieni (MSMT, ©
2013-2018).

3.3 Pristupy a specifika vzdélavani Zakii se sluchovym postizenim

,,Soucasné piedSkolni vzdélavani nechape dité jen jako objekt neustalého vedeni
a utvareni* (Havel, Filova et al., 2010, s. 142). N¢které specifické ukoly mateiské Skoly
pro sluchové postizené jsou podle Sobotkové (in Havel, Filova et al., 2010, s. 143):
,,- havazovani komunikace, tvoreni a rozvijeni hlasu, reedukace ¢i edukace sluchu,

- rozvijeni zrakového vnimani, zamérené na ndcvik odezirani,

- sezndmeni ditéte S mozZnostmi hmatového vnimani,

- rozvijeni hrubé a jemné motoriky. *
Podle Téthalové (2012) bézna matetska Skola nabizi jako specifikum piedSkolniho
vzdélavani program formou prozitkového uceni, ve kterém déti se sluchovym
postiZzenim ziskavaji potfebné dovednosti a schopnosti s moznosti kontaktu se zdravymi
vrstevniky. Tyto déti nemaji zadné zvlastni ulevy a je po nich vyzadovano téméf vse
jako po ostatnich détech. Krozvijeni komunikativni slozky fe¢i pfiindividudlni
i skupinové cCinnosti motivuji ucitelky i asistentka déti se sluchovym postizenim

vhodnym nazorovym materidlem.

Langer, Souralova (2013, s. 54) tika: ,, Je nezbytné, aby i lidé se sluchovym postizenim
zvladli cesky jazyk predevsim ve formé grafické, tzn. osvojili si cteni a psani.*
Podle Novakové (2014) a Potmésila a kol. (2012) jsou specifika vyuky zaki
se sluchovym postizenim na 1. stupni zdkladni Skoly v ovladnuti jazyka v podobé
mluvené 1 pisemné. Pii osvojovani ¢teni je vhodny nacvik motorického cteni, kdy déti
urcitymi pohyby dlani vykonavaji urcité znaky podle dané piedlohy. Pfed pocatkem

samotné vyuky ¢teni se doporucuje dostatecné dlouhé, tzv. piedslabikdaiové obdobi,
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k vyrovnani feCové urovné jednotlivych zaku ve tfidé. Dilezity je nejen vybér metody
Cteni, ale 1 vybér slabikaie kvali delsi dobé fixace pismen. Vhodné je vyuzivat co
nejvice spojeni s obrazky, kuptikladu psaci pismeno ,,s“ do ,struhadla“. Dobré je
I pouzivani specialnich pomucek (zalozku, miizku). Pro osvojovani psani plati, ze
pokud dité piSe, nemél by ucitel mluvit a pokracovat pti vykladu dal. Sluchové chyby
by nemély byt klasifikovany jako chyba (diktované P napsané jako B).

Na 2. stupni zakladni Skoly se zvySenym poctem vyucujicich je dulezita informovanost
a pristup k zakovi s postizenim sluchu. Vyucujici by mél umét nalézt spravnou miru
tolerance a ulev pii hodnoceni dovednosti, povzbudit, podpofit, volit adekvatni
pozadavky a vyhovujici formy zkouseni.

Potmésil a kol. (2012) doporucuje korigovat melodii a tempo ¥eci, mluvit v kratSich

vétdch, na dité nekiicet, piesvédcit, jestli dité dobie rozumélo.
3.4 Integrované vzdélavani Zakii se sluchovym postiZenim

Pied rokem 1990 byla integrace Zdkit nebo studentd se sluchovym postizenim do $kol
bézného typu spise vyjimkou, z divodu neexistujiciho systému podpory integrovanych
zaku (Langer, 2013). ,, Vyhldska ¢. 73/2005 Sb. pak ddle v témze paragrafu definuje
pojmy individudlni a skupinovd integrace, mezi které pocita i zarazeni Zdka
do specialni Skoly pro zdky s jinym druhem zdravotniho postizeni* (Langer, Souralova,
2013, s. 20). Podle Opatiilové, Vitkové et al. (2012) probiha ¢asto integrace jen
na urovni kurikula, nikoli na Grovni socidlni skupiny. Jedna se o integraci Skolni. Dité
je plné zaclenéno do bézné vyuky a spole¢né vyucovano s ostatnimi détmi podle svého
individudlniho vzd¢lavaciho planu. Podle Havla, Filové et al. (2010) je uspeSnost
integrace dana celou fadou specifickych skute¢nosti, kterymi jsou naptiklad
srozumitelnd fe€, dobré vniméani, rozuméni feci druhych, samostatnost, socialni zralost

a schopnost ovladat a pouzivat sluchadlo.

Téthalova (2012) a Jungwirthova (2011) uvadi, ze je pro déti integrace do bézné
matefské Skoly rozhodné pfinosem.
Mezi vyhody integrace do bézné mateiské skoly uvadi Téthalova (2012):

- probiha vétSinou vV misté bydlisté ditéte

- moznost Navazovani osobnich vazeb a vztaht s $ir§im okolim

- moznost Najit si v misté svého bydlisté i své kamarady
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Havel, Filova et al. (2010) dopliuji vyhody integrace do bézné zakladni skoly:

- pro dité neni nutny pobyt v internaté a dit€ nemusi dojizdét do specialni skoly

- pro dit€ je bézna Skola vyzvou a silnym podnétem, déti vykazuji lepsi fecové vykony
Mezi nevyhody integrace uvadi autoii (Havel, Filova et al., 2010):

- dit¢ se mize citit v bézné skole izolované, nest'astné nebo pretizené

- ze strany slysicich spoluzaki neni vzdy ochota pomoci ditéti s postizenim sluchu

- ze strany tiidnich ucitelti nejsou vzdy brany specialni ohledy na dité se sluchovym

postizenim jako od uciteli pro déti se sluchovym postizenim.

Langer, Souralova (2013, s. 21) tika, Ze , z vyzkumného Setieni provedeného
ve spolupraci s pracovniky specidalné-pedagogickych center pro sluchové postizené
na celém tizemi Ceské republiky vyplynulo, #e ve $kolnim roce 2007/2008 bylo

integrovano celkem 1039 déti se sluchovym postiZenim.
3.5  Faktory ovliviiujici proces integrace Zika se sluchovym postiZenim

., Neni prekvapujici, ze prechod z domova do skoly a socialne-emociondlni funkce, které
S timto obdobim souvisi jsou silné ovlivnény kvalitou vztahu mezi rodicem a ditétem*
(Marschark, Hauser, 2012, s. 61). Podle Langera, Souralové (2013), zvazuje-li
se vhodnost integrace pro dité se sluchovym postizenim, musi nejdiive promyslet Fadu
aspektit, které maji zadsadni vliv na ispésSnost, respektive neuspésnost Skolské integrace.
V prvni fadé€ se tyto aspekty tykaji samotného Zdka se sluchovym postizenim, jenZ by
m¢él byt integrovan. Autofi (2013, s. 22) dale uvadéji nékteré z faktorii:
,, - Stupen sluchového postizeni
- uroven komunikacnich dovednosti, a to zejména prostiednictvim vétsinového
(v nasem pripadé ceského) jazyka v jeho mluvené i psané podobée
- schopnost ditéte pouzivat dostupné technické kompenzacni pomiicky
- uroven mentalnich schopnosti Zaka
- uroven socialnich dovednosti a zkusenosti Zaka (spocivajicich napr-
ve zkuSenostech pohybu mezi slysicimi lidmi apod.)
- osobnostni vlastnosti Zdka (volni vlastnosti, komunikativnost atd.).
Podle Olivy (in Opattilova, Vitkova et al., 2012) mezi klicové faktory uspésné integrace
patii zejména ucast na mimoskolnich aktivitach a kamaradstvi se slySicimi i neslySicimi
détmi. Déle dodava, Ze uspéSnost integrace zavisi na tom, jestli integrované dité

navazalo kontakt s n€kym v podobné situaci. Podle Jungwirthové (2011) nemusi dité
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S postizenim sluchu mluvit, ale je potieba mit asponn pasivné (porozuméenim)
vybudovany zaklad cestiny.

Podle Motejzikové (in Pitnerova, 2014) mezi nejCastéjsi obtize, které se projevuji
V oblasti socidalnich vztahi patii neklid, Sum, hluk, Casté stiidani ucitelti a u nékterych
jejich nezietelnd vyslovnost. V eblasti uceni jsou obtize, projevujici se pii analyticko-
syntetické metod¢ vyuky cteni, pii rozeznavani hlasek, koncovek, predlozek
a pri diktatech. Langer (in Pitnerova, 2014, s. 53) uvadi problémy pii integraci, kterymi
jsou ,,velky pocet Zakii ve triddch, nejasnosti v legislativé, sloZita administrace, v jistych
pripadech iabsence asistenta, chybéjici diferencialni diagnostika, komunikacni

‘

kompetence ucitele i Zaka a socialni klima ve tride.’
3.5.1 Komunikaéni kompetence Zaka se sluchovym postiZzenim

., Jednim z Klicovych témat pri vychové a vzdélavani deti a Zdakii se sluchovym postizenim
Jje otdzka vyuzivani a casto i preferenci komunikacni techniky* (Potmésil a kol., 2012,
S. 24). V souasné dobé se v zakladnich Skolach pro sluchové postizené setkavame

se ttemi vzdélavacimi piistupy (Havel, Filova et al., 2010).

Ordlni p¥istup, ziejmée nejstarsi a nejvice propracovany komunikacéni piistup (Potmeésil
a kol., 2012). Podle Sovéka (in Potmésil a kol., 2012, s. 34) , zdkladnimi soucdstmi
ordlni metody je vyvijeni a osvojovani mluvené veci, vycvik v odezirani, rozvijeni
funkcni schopnosti zbytku sluchu.” Podle Langera, Souralové (2013) se zamcéfuje
na aktivni zvladnuti pfisluSného mluveného jazyka a nepouZiva znaky znakového

jazyka.

PFistup s vyuZitim totalni komunikace jako alternativy k oralni metod¢, s probihajici
dvojjazyénou vystavbou fteci, ale s prioritou manudlnich komunikaénich prostfedku
na poc¢atku (Langer, Souralova, 2013). Komunikace zahrnuje gesta, mimiku,

pantomimu, oralni fe¢, odezirani, prstovou abecedu, psanou fe¢ a pomocné artikulacni

2

Piistup postaveny na bilingvilni komunikaci je z lingvistického hlediska schopnost
uzivat dva jazyky, naptiklad kazdy zrodi¢t je uzivatelem jiného jazyka (Langer,
Souralova, 2013). ,, Ve vzdélavani sluchové postizenych je cilem funkcni schopnost
pouzivat znakovy jazyk a mluveny jazyk majoritni spolecnosti, ve které Ziji,

ke komunikaci v ordlni nebo grafické forme* (Barvikova et al., 2015, s. 118).

33



Krahulcova (2014), Langer, Souralova (2013) zminuji dalsi, a to systém Simultanni
komunikace, kdy se pouziva v komunika¢nim procesu pfislusny vétSinovy jazyk
aparalelné¢ je doplnovan dalSimi komunika¢nimi formami (znakovy cesky jazyk,
prstova abeceda, gesta a jiné¢). Barvikova et al. (2015), Potmésil a kol. (2012) uvadi
jesté komunikacni techniky vhodné pro sluchové postiZené déti a Zdky v integraci

a komunikacni techniky vhodné pro praci s détmi a Zaky s kochlearnim implantdtem.

Vzdélavani déti v mateiskych Skolach probihd na zakladé Ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani. Program stanovuje klicové kompetence.
Mezi zasadni kompetence lze zafadit jednu z hlavnich kompetenci, a to komunikaéni
kompetenci (Klenkova, 2014). Podle Marese, Ktivohlavého (in Pitnerova, 2014) se
na zakovych komunikaénich kompetencich negativné podepisuje nedostatek piilezitosti
formulovat pied celou tfidou vlastni mys$lenky nahlas. Langer a Souralovou (2013,
s. 51) fika: ,,Spatné zvoleny vzdélavaci program miize mit pro jedince se sluchovym

postizenim negativni nasledky a vysledkem miuzZe byt i neuspésna socializace a zavazné

vvvvvv

vevr

¢

prolinaji veSkerym nasim Zivotem, jak osobnim, tak i spolecenskym a pracovnim.’
3.5.2 Personilni a materialni podminky integrace Zaka se sluchovym postizenim

Povinnost zajistit optimdlni podminky pii piijeti zéka se sluchovym postizenim
do skoly vyZaduje od vedeni skoly, pfislusnych pedagogickych pracovniki, spoluzakd,
zkratka celé Skoly specidlni pristup respektujici zdkovy specialni vzdélavaci potieby
(Langer, Souralova, 2013). Naptiklad jde o:
,, - zajisténi optimdalnich technickych podminek (vhodné osvetleni a dislokace ucebny,
posazeni na vhodné misto ve tride, vhodné akustické podminky)
- respektovani pouzivani technickych kompenzacnich pomiicek (sluchadel, pojitek,
indukcni smycky apod.) “ (Langer, Souralova, 2013, s. 22).
Potmésil a kol. (2012, s. 42) tika, Ze ,, soucasti prostredi, ktera se riiznou merou podili
na formovani ditéte a jeho vztahu K okoli, jsou téz materidlni podminky a jejich
uroven. Vitkova (in Pitnerova, 2014) uvadi, Ze podminky pro vzdélavani zaka
s postizenim sluchu je potteba upravit podle potieb kazdého zdka. Dostate¢né vybavit

tfidy videorekordéry, televizory, pogitaci, psacimi telefony, faxy. Zaky vybavit béznymi
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I specialnimi ucebnicemi, didaktickymi pomtickami, vyukovymi i pocitacovymi
programy.

Novakova (in Barvikova a kol.,, 2015) v katalogu podpirnych opatieni Vv oblasti
podpory €. 4 predstavuje rozdéleni pomiicek na didaktické, které zvySuji Gcinnost
kompenzaéni pomiticky, specidalni didaktické pomiicky pro zvySeni efektu reedukace
u zaki pti selhavani dosud vyuzitych prostiedkd i didaktické pomticky, kompenzacni
pomiicky, reedukacni pomiicky.

Prostedi tiidy, pfizpusobené potiebam zaka s postizenim sluchu podle Dolezalové,
Hricové (in Klenkova et al.,, 2013) vytvaii zaclony se zavésy a rolety, podlaha
z dievénych parket, maly koberec, nasténné tabule a interaktivni tabule. Kazdy zak ma

svou lavici.

Podle Langera, Souralové (2013, s. 26) je ,,v zdkoné & 563/2004 Sb., 0 pedagogickych
pracovnicich, vodst. 2) uvedeno, Ze predpokladem odborné kvalifikace ucitelii
vykonavajicich primou pedagogickou cinnost s détmi, zdky studenty, kteri nemohou
vnimat vec¢ sluchem, je také prokazand zmalost znakového jazyka, pripadne dalSich
komunikacnich systémii neslysicich a hluchoslepych osob.” Podle autora (2013)
na vzdélavani déti se sluchovym postizenim by se mél podilet, vedle klasickych
slySicich uciteld, erudovany specidlni pedagog surdoped pro své specifické znalosti
adovednosti a erudovany neslySici uditel, jenz je motivaénim, moralnim
a identifika¢nim vzorem pro zaky. Potmésil a kol. (2012) dodava 1 moznou piitomnost
podpiirného ucitele K jisttmu ulehéeni situace a podminek vzdélavaci prace.

V soucasnosti jejich ¢innost vykonava asistent pedagoga.
3.5.3 Klima tiidy

,Socialni klima je typické pro danou tridu a daného ucitele. Je tvoreno zZdky celé tridy,
skupinkami i jednotlivci, uciteli. Je ovliviiovano celkovym klimatem skoly i klimatem
pedagogického sboru“ (Mares, Kiivohlavy in Pitnerova, 2014, s. 41). Pro nastaveni
dobrého klimatu ve tiidé je dulezité, aby slysici Zaci nejen pochopili, pfijali, ale také se
starali o své neslysici spoluzaky (Asif, 2017). Podle Langera a Souralové (2013),
alespon Zaci ziskaji povédomi, ze lidé jsou rGzni se silnymi i slabymi strdnkami. Diky
témto poznatkiim ziskaji prostor pro toleranci k vlastnim nedostatkim. Smith et al.
(in Asif, 2017) uvadi, Ze inkluzi neslySiciho zdka mohou podpofit slySici zaci, ale

na zmény souvisejicich s inkluzi nejsou dostatecné pfipraveni. Ucitelé by také méli
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informovat slySici zaky o charakteristikach ztraty sluchu a dovednostech komunikace
s neslySicimi spoluzéky. Podle Bognera (2016, s. 25) ,,ve wuce asistent nepreklada
latku, kterou predndsi pedagog, ale pracuje s ,,chlapcem* zvlast, nékde v rohu tridy,
S upravenym obsahem latky. O prestavkach si ,,chlapec* s nikym nepovida, protoze

asistent ma volno. S kym se ma podélit o radost? Komu ma rict, Ze...asistentovi?!? *

Podle Marscharka a Hausera (2011) jsou dnesni tfidy jiné nez o generace dfive, a to
oteviené. Ucitelé nebo asistenti v riznych oblastech zde pracuji s malymi skupinami
a s pravdépodobnym stejné vizualné rusivym efektem jako ve vice hlasitych pracovnich
skupinach pro slysici zaky. Autofi doporucuji vytvofit ve tfidé ptrepazky nebo malé
skupinky déti, kdy jejich pohled bude zaméten do rohd téidy. Wasley (in Asif, 2017)
vEri, Ze ucitelé maji v malé skupiné zaki lepsi piehled o zptisobu uceni kazdého zaka.
Pro neslysiciho zaka v jeho interakci je dulezité misto k sezeni a osvétleni tFidy.
Pro lepsi pochopeni slov potiebuje dobry vyhled, potfebny k odezirdni z mimickych
pohybll obliceje a ust. Podle Sundeena (in Asif, 2017) je zapotiebi vénovat peclivou
pozornost akustice k udrzeni vizualni pozornosti zaka kvuli rusivym efektiim, jakymi
jsou napiiklad hlasy ostatnich zakt a jiné zvuky. Asif (2017, s. 18) dodava
., pro neslysici Zaky nebo Zaky s poruchami sluchu je prostredi tridy klicové pro vhodnou
interakci, socidalni dovednosti a pro dosazeni uspésného vzdeélavani.* Podle Dolezalové,
Fricové (in Klenkova et al., 2013) pii nastoleni velmi dobré atmosféry a navozeni

pratelského klimatu hodn¢ zalezi na ptistupu samotného ucitele.
3.5.4 Spoluprace Skoly a rodiny

Spoluprace $koly (pedagoga) a rodi¢e (zakonného zastupce) je zaloZena na partnerském
principu a spoc¢iva ve tfech hlavnich oblastech:

- v osobnim kontaktu pedagoga ¢i asistenta pedagoga s rodinou

- vV pisemné formé komunikace pedagoga s rodinou

- V Gcasti rodin ve tfidach

Rodi¢ mize vyuzit své moznosti a vstupovat do zivota tiidy a Skoly v roli pozorovatele,
asistenta, pomocnika, dobrovolnika, a dokonce se miize stat i ¢lenem rady Skoly.
Ucitelova role se zakladd mimo jiné na respektu a trpélivosti, které potiebuje
Vv profesionalni komunikaci s rodi¢i. Potfebuje-li to ucitel ke zdarnému zvladnuti
a prekonani moznych obtizi pfi spolupraci nebo komunikaci s rodi¢i, mize si ptizvat

I dalsi odborniky, kupfikladu supervizora nebo mediatora (Koutska in Barvikova, 2015).

36



Podle Langera a Souralové (2013, s. 26) ,,ucitelé a dalsi pedagogicti pracovnici, kteri
participuji na vychovné-vzdélavacim procesu deti se sluchovym postizenim, hraji
Vv Zivoté takoveho ditéte spolu s rodinou zdsadni roli. Svym pedagogickym pusobenim se
vyznamné podileji na psychickém, intelektovém i socialnim rozvoji ditéte a pripravuji jej

na aktivni zivot ve spolecnosti. *

Krausneker et al. (2018) uvadi, ze v ramci bimodalné-bilingvalniho vzdélavani déti
se sluchovym postizenim Vv béznych Skoldch probéhl celoevropsky vyzkum.
Prosttednictvim rozhovoru s uciteli vyplynulo, Ze spoluprace s rodi¢i je dost slozita.
Rodice jsou zaméstnani jinymi problémy a vzd€lavani nechavaji na Skole. NeslySici
rodi¢e se oproti slySicim rodi¢im vice angazuji v bimodalné-bilingvalnim vzdelavani
svych déti, protoze sami tuto moznost neméli. Podle Téthalové (2012) je zajimavy
pohled rodice na spolupraci s ucitelkami v jedné prazské matetské Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu. Z autor€iny citace rodice vyplyva, zZe ,, Spoluprdce S ucitelkami je
vybornd. Jejich zapisy do notysku mé donedavna denné informovaly o pribéhu
dopoledne. Maji velmi prinosné zpracovanou nastenku, kde je vidy rozepsany program
S basnickou a pisnickou, kterou se budou ucit, popripadé ipohadkou ke cteni*

(Téthalova, 2012, s. 23).
3.5.5 Metodicka podpora specialné pedagogického centra

Vyznamnou soucasti komplexni péce o déti se zdravotnim postizenim a jejich rodiny
jsou specidalné pedagogickd centra, jako Skolska poradenska zatizeni, zabezpecujici
diagnostické, poradenské, terapeutické a metodické ¢&innosti (Horakova, 2012).
Pitnerova (2014) dodava, Ze specialné¢ pedagogické centrum pomaha rodi¢im
aucitelim ditéte se sluchovym postizenim v jeho integraci do bézné skoly.
Podle Langera, Souralové (2013) a Horakové (2012) odborné obsazeni tvofi specialni
pedagogové (surdoped a logoped), psycholog a socialni pracovnik. Hordkova (2012)
uvadi, ze specidlni pedagog navrhuje a doporuCuje vybér komunikacni metody
pii vychové a vzdélavani ditéte se sluchovym postizenim, zajiStuje diagnosticko-

terapeutickou ¢innost a provadi metodickou a osvétovou ¢innost.

Novakova (in Barvikova a kol., 2015) uvadi v katalogu podplrnych opatieni, ze skolské
poradenské zafizeni =zajisti podklady, tykajicich se doporuceni pro integraci
a vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu s podilem na jeho vypracovani,

zajisténi asistenta pedagoga a ziskavani pomticek pro zéka.
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Podle vyhldsky & 72/2005 Sb. (MSMT, © 2013-2019), o poskytovani poradenskych
sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zafizenich (ve znéni pozdé&jSich predpist)
jsou Vv piiloze ¢. 2 definovany standardni ¢innosti, které poskytuje centrum jako sluzby
zakim se sluchovym postizenim, jejich zdkonnym zastupciim, Skolam a Skolskym
zatizenim vzdélavajicim tyto zaky. Napt. jde o:
,, - budovani a rozvoj audiooralni komunikace, jeji slozky receptivni, zejména poslechu
a odezirani, a slozky produktivni
- rozvoj ceského znakového jazyka a dalsich komunikacnich systéemii neslysicich
a hluchoslepych osob
- individualni specialné pedagogicka a psychologicka diagnostika u zZdkii
se sluchovym postizenim pro ucely stanoveni podpiirnych opatreni a v pripade
potreby i zpracovani navrhii na vzdeldavani Zaka ve tridé zrizené pro Zaky
se sluchovym postizenim
- spoluprdce s prislusnym odbornym zdravotnickym zarizenim na specidlné
pedagogické pripravé Zaka na vysetreni, pripadny zdkrok, na vyuzivani
kompenzacnich pomiicek a participace na nasledné rehabilitaci
- porddani kKurzit komunikacnich systémii neslysicich a hluchoslepych osob
pro zakonné zastupce, pedagogické i nepedagogické pracovniky skol
a skolskych zarizeni
- sluchova vychova, zasady manudlni komunikace, rozvoj motoriky ditéte, vystavba
oralni veci, alternativnich metod cteni, analyticko-synteticka metoda cteni, vedeni
pojmovych deniku, Feseni vychovnych problémii, ndcvik cteni s porozuménim apod.
- ndcvik ¢innosti pro vySetreni audiometrem a priprava na audiometrické vysetieni. *
Langer, Souralovd (2013) dodava, Zze S$kdla Ccinnosti poskytovana specidlné

pedagogickymi centry je velmi Siroka.
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Prakticka cast
Vyzkumné téma a cile prdce

Vyzkumnym tématem nas$i prace je Integracni proces studenta se sluchovym
postiZenim do hlavniho vzdélavaciho proudu. Hlavnim cilem bakalaiské prace je
zpracovani adekvatni odborné baze problému integrovaného vzdélavani jedinci se
sluchovym postizenim a na tomto podkladé¢ v designu piipadové studie popsat

a analyzovat edukacni historii a soucasnost studenta se sluchovym postizenim.

S vymezenym tématem byly formulovany nasledujici diléi cile prace. Budeme zkoumat
vychovné a vzdélavaci procesy a zaznamendvat a analyzovat ziskané fecové
kompetence a ukazeme, jak ovliviiuji komunikacni dovednosti studenta a jeho integraci

do hlavniho vzdélavaciho proudu, socialni zaclenéni a jeho vztahy s okolim.
4 Metodologie vyzkumné prace

Piipadova studie ma za cil pfedstavit metodické postupy, jichz bylo komplexné vyuzito
K integratnimu procesu studenta se sluchovym postizenim do hlavniho vzdélavaciho
proudu. Pokusime se o odhaleni skrytych aspektt ptipadt, popsani a vysvétleni vSech
uhli pohledu, pficemz budeme hledat pfi¢iny jednotlivych jevi, jejich disledky
a vzajemné piiginné vazby (Svaiiéek, Sed’ova a kol., 2014).

Objasnime, jak se daji pomoci augmentativni a alternativni komunikace, reedukace
Cteni, logopedické rehabilitace a kompenzace sluchu zavésnymi sluchadly rozvinout
komunikacni dovednosti a kompetence studenta s oboustrannou té€zkou percepéni

nedoslychavosti.

V souladu se zvolenou vyzkumnou strategii byl pro kvalitativni analyzu zvolen
osmndctilety student s oboustrannou tézkou percepéni nedoslychavosti, jenz navstévuje
sttedni odborné ucilist¢ (dale jen SOU) a je ve vzd€lavacim systému zafazen

do hlavniho vzdélavaciho proudu.

Veskeré dostupné metody budeme porovnavat a konfrontovat mezi sebou, K piipadu
budeme pristupovat jako ke komplexu a pro vypovidajici a validni studii budeme
retrospektivné prozkoumdvat témata do hloubky v dlouhodobém ¢asovém horizontu

(Svaiicek, Sed’'ova a kol., 2014).
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4.1  Popis realizace vyzkumu a casovy harmonogram

Pro naplnéni vyse uvedenych cili bude uplatnén kvalitativni vyzkum v designu
ptipadové studie. Pfipad, objekt vyzkumu, bude analyzovadn ve své komplexnosti
a celistvosti (Svaticek, Sedova a kol., 2014). P¥i vyzkumném nenumerickém Setieni

budou vyuzity kvalitativni techniky sbéru dat.

Pii pozorovani budeme sledovat studenta v domacim i ve Skolnim prostiedi, a to
v tfidnim kolektivu, v budové Skoly, na Skolnim hfiSti a dale pfi volnoCasovych
aktivitach 1 v dalSich oblastech adaptivniho chovani, tedy i komunikaéni dovednosti

studenta, jeho vztah s autoritami, s détmi i se spoluzaky.

Rozhovory provedeme za UCelem upfesnéni osobni, lékaiské, rodinné a socialni
anamnézy se zakonnym zastupcem (matkou) i studentem (synem) opakované
v ¢asovém rozsahu 2 hodiny tydné VvV domdacim prostiedi, s tfidni ucitelkou, taktéz

2 hodiny a se zaméstnancem neziskové organizace KreBul.

Dale provedeme retrospektivni vhled do vzdélavaci historie a obsahovou analyzu

dokumentd.
4.2  Piehled analyzovanych dokumentii
Lékaiské zpravy

e Propoustéci zprava z hospitalizace v nemocnici v Ceskych Budgjovicich ze dne
28. ledna roku 2005

e Ambulantni foniatrické vyseteni ze dne 21. ledna roku 2005

e Ambulantni foniatrické vySetfeni ze dne 16. inora roku 2005

e Ambulantni foniatrické vysetieni ze dne 14. listopadu roku 2005

e Ambulantni foniatrické vySetieni ze dne 26. kvétna roku 2006

e Ambulantni foniatrické vySetfeni ze dne 23. dubna roku 2008

e Zprava o prub¢hu ILP (individualni logopedické prevence) ze dne 22. fijna roku
2007 — Klinicka logopedie

e Zprava z genetického vySetteni ze dne 17. prosince roku 2008
Dokumenty ze §kolského poradenského za¥izeni (dle jen SPZ)

Specialné pedagogické centrum (dale jen SPC)
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Psychologicka zprava ze dne 23. listopadu roku 2005

Zprava z psychologického vysetieni ze dne 18. dubna roku 2007

Zprava z psychologického vysetieni ze dne 5. ¢ervna roku 2008

Zprava z psychologického vysetieni ze dne 13. fijna roku 2011

Zprava z psychologického a specialné pedagogického vysetieni ze dne 25.
dubna roku 2013

Zprava z psychologického vySetfeni ze dne 9. ledna roku 2017 — vySetfeni
probéhla v mésici kvétnu a ¢ervnu roku 2016

Vyijadteni k integraci do bézné MS ze dne 28. &ervna roku 2005

Vyjadfeni k integraci do b&zné ZS ze dne 28. unora roku 2008

Vyjadfeni k integraci do b&zné ZS ze dne 5. kvétna roku 2008

Doporuéeni k integraci do b&zné ZS ze dne 26. dubna roku 2013

Doporuéeni k integraci do bézné ZS ze dne 15. dubna roku 2015

Doporuéeni SPZ pro vzdélavani zdka se specialnimi vzd&lavacimi potiebami
(dale jen SVP) ve skole ze dne 18. ledna roku 2017

Doporuéeni SPZ pro vzdélavani zaka se SVP ve $kole ze dne 12. ¢ervna roku
2017

Zprava SPZ — podklady pro stanoveni podptirnych opatfeni

ve vzdélavani ze dne 12. ¢ervna roku 2017

Zprava z navitévy ZS dne 24. biezna roku 2009

Zprava z navitévy ZS dne 4. listopadu roku 2009

Zprava z navstévy ZS dne 17. &ervna roku 2010

Zprava z navitévy ZS dne 8. &ervna roku 2011

Zprava z navitévy ZS dne 1. listopadu roku 2011

Zprava z navitévy ZS dne 9. fijna roku 2012

Zprava z navitévy ZS dne 26. brezna roku 2013

Zprava z navitévy ZS dne 2. dubna roku 2014

Zprava z navitévy ZS dne 21. fijna roku 2014

Zprava z navitévy ZS dne 22. biezna roku 2016

Zprava z navitévy ZS dne 18. fijna roku 2016

Zprava z navstévy SOU dne 6. tnora roku 2018

Zprava z navstévy SOU dne 5. unora roku 2019
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Pedagogicko-psychologicka poradna (dale jen PPP)

e Dotaznik pro rodi¢e ohledn¢ odkladu povinné Skolni dochazky ze dne 7. kvétna
roku 2007
e Sdéleni mateiské Skoly z divodu vySetieni chlapce a zhodnoceni jeho zralosti

pro nastup do Skoly ze dne 3. ledna roku 2007
Dokumenty Z8 a SOU

e Rozhodnuti feditele ZS ze dne 7. kvétna roku 2007 0 odloZeni zaatku povinné
Skolni dochéazky o jeden Skolni rok ze dne 7. kvétna roku 2007

e Rozhodnuti feditele ZS ze dne 28. biezna roku 2008 o povoleni piestupu
od 1. 9. 2008 do I. ro¢niku

e Rozhodnuti feditele ZS ze dne 22. kvétna roku 2008 0 povoleni vzdélavani zaka
podle individualniho vzdélavaciho planu (dale jen IVP) od 1. 9. 2008

e Povoleni IVP feditelem ZS ze dne 29. &ervna roku 2011

e Povoleni IVP feditelem ZS ze dne 21. &ervna roku 2012

e Povoleni IVP feditelem ZS ze dne 29. zaii roku 2014

e Povoleni IVP feditelem ZS ze dne 9. fijna roku 2015

e Povoleni IVP feditelem ZS ze dne 10. listopadu roku 2016

e [VP ze dne 7. fijna roku 2008

e [VP ze dne 22. zafi roku 2009

e [VP ze dne 21. zafi roku 2010

e [VP ze dne 29. zafi roku 2014

e |IVP ze dne 14. dubna roku 2016

e Hodnoceni IVP ze dne 9. inora roku 2010

e Hodnoceni IVP ze dne 27. ledna roku 2011

e Hodnoceni IVP ze dne 30. ledna roku 2012

e Hodnoceni IVP ze dne 13. ¢ervna roku 2012

e Hodnoceni IVP ze dne 27. ledna roku 2014

e Hodnoceni IVP ze dne 28. ledna roku 2014

e Hodnoceni IVP ze dne 20. ledna roku 2015

e Hodnoceni IVP ze dne 18. ¢ervna roku 2015

e Hodnoceni IVP ze dne 3. inora roku 2016
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e Hodnoceni IVP ze dne 22. ¢ervna roku 2016

e Hodnoceni IVP ze dne 15. ¢ervna roku 2017

e Rozhodnuti feditele SOU o povoleni vzdélavani zaka podle IVP od 4. 9. 2017
e |VP ze dne 4. zafi roku 2017

e Zapis z jednani ze dne 17. fijna roku 2017

Postup vybéru bude v souladu s exploratorni strategii zamérny.

.....

vysvétlime a zdlivodnime nami zamyslené vyzkumné procedury zakonnému zastupci
(matce). Celou praci zpracujeme na zakladé¢ informovaného souhlasu zédkonného
zastupce a na zakladé Cestného prohlaseni o mlcenlivosti (viz ptiloha 4) a v souladu
s etickym kodexem (Svaii¢ek, Sed’ova a kol., 2014). Po vzijemné domluvé s matkou
budeme v praci uzivat zménéné jméno chlapce z divodu uchovani anonymity.
Rozhovor s pedagozkou, vyudujici dité v 1. a 2. ro¢niku ZS, nebyl uskuteénén z diivodu
umrti dotyéné osoby a pro rozhovor s pedagozkou, vyuéujici dité od 3. roéniku ZS,

nebyl dan souhlas zdkonnym zéstupcem ditéte (matky).

Soucasti tvorby bakalarské prace bylo dat ji k dispozici respondentiim k pfecteni

pfed kone¢nou korekturou.
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5 Pripadova studie a interpretace kvalitativnich dat

V nasledujici kapitole obeznamime ¢tenafe S okolnostmi piipadu, sesbirana data
rozdélime retrospektivné do podkapitol dle tematickych okruhti, na zakladé ziskanych
udajii popiSeme postupny vyvoj a nabyti feCovych a komunika¢nich kompetenci
studenta od narozeni po soucasnou dobu a jeho integraci do hlavniho vzdélavaciho

proudu
Aktualni stav

V souc¢asnosti osmnactilety student Tadea§ ma diagnostikovanu oboustrannou tézkou
percepéni nedoslychavost az zbytky sluchu. Vzdélava se na stiednim odborném ucilisti
a je zafazen mezi zaky se specialnimi vzd€lavacimi potiebami Vv disledku tézké
sluchové vady, jez je kompenzovana sluchadly. Na zakladé¢ komplexniho vysetieni
Specialné pedagogickym centrem pii MS, ZS a SS pro sluchové postizené ma
stanoveno podpurné opatfeni 3. stupné dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., ve znéni pozdéjsich

ptedpisii a ma vypracovan IVP. Denné dojizdi domi.

Na samém pocatku byly progndzy ohledné trvalého sluchového postizeni, opozdéného
vyvoje Feci, dyslalie afeCovych kompetenci, oslabené vizuomotorické koordinace,
zkiizené laterality, zvySené unavitelnosti a nesoustfedénosti na podkladé lehké mozkové
dysfunkce (dale jen LMD) skeptické. V soucasné dobé je Tadeas schopen komunikovat
se svym blizkym okolim pomoci verbalni mluvy, zavésnych sluchadel a obfasného
odezirani. Z analyzy dokumentt a z rozhovorti s matkou a s Tadeasem vim, Ze se rodice
synovi intenzivné vénovali, pracovali snim a vyborn€¢ spolupracovali se vSemi

institucemi.
5.1 Anamnestické udaje
5.1.1 Osobni anamnéza

Tadeas se narodil v roce 2001 jako prvorozené a chténé dit€. Matce bylo pii porodu 23
let, otci bylo 26 let. T¢hotenstvi matky bylo planované a rizikové pro krvaceni
v 1. trimestru. Porod byl spontanni ve 39. tydnu, nekomplikovany a dit€ nebylo kiiseno.

Sestinedéli probihalo bez komplikaci. Tadeas byl kojen étyii mésice.

Psychomotoricky vyvoj Tadease probihal v normé. Chlapec prosel vSemi vyvojovymi

fazemi. Po strance fyzické se vyvijel velmi dobfe. Od narozeni byl vzdy vétSiho vzristu
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nez Ostatni vrstevnici. Do jednoho roku vaznéji nestonal, ale od té doby mél cCasté
respiracni infekty. Ve dvou a pil letech v€ku byl sledovan klinickou logopedkou
pro opozdény vyvoj feci. V tomtéz véku zvladl sdm osobni hygienu a sebeobsluhu,

vcetné jidla. Vzdy odpiral pomoc ostatnich lidi, coz ptetrvava do soucasné doby.

Taded$ je odmala manualné Sikovny, bavilo ho sestavovat rizné skladdacky. ,, Tenkrat
dostal takovy naradi pro déti a porad chodil a chtél néco montovat a sestavovat. Pak,
kdyz moh chodit s dédou do jeho dilny, to byl pro Tadedse nejvétsi zazitek.*

(z rozhovoru s matkou)

Ve tfech a pul letech véku byl poslan mistni 1ékatkou otorinolaryngologie (dale jen
ORL) k foniatrickému vySetfeni pro suspektni tézkou vadu sluchu do krajského
zdravotnického zatizeni. Podle vyjadieni rodi¢ii nereagoval doma na slabsi zvuky,
nasilné zvuky reagoval. Stejného nazoru byly i ucitelky v matefské Skole, kterou
navstévoval od svych tfi let. Podle slov matky nerada vzpomina na prvni foniatrické
vySetfeni 1ékaikou Vv krajském zdravotnickém zatizeni. Navstévu u lékatky pfiblizuje
takto: ,, Doktorka na foniatrii rikala, Ze je pozde, Ze jsme prisli pozdé, chovala se
arogantné, nechtéla mu je dat (sluchadla), Ze si na né nezvykne, ze uz je velky. “ Oproti
tomu se vyjadiuje kladné ke spolupraci s klinickou logopedkou a navstévy u ni hodnoti
takto: ,, Logopedka sedéla vedle Tadedse 7 duiivodu lepsi slysitelnosti, protoze Tadeds
slysi jen na piil metrovou vzddlenost. Meéla pred sebou zrcadlo, aby se videli
pri mluveni. Jsem moc rada za jeji péci, trénovala ho, aby se rozmluvil a bylo mu

rozumét. Doma jsme spise komunikovali gesty.

Matce se pfi navratu do minulosti zaskli o¢i slzami. ,, Kdyz jsme se to dozvédeli, oni nam
to potvrdili, Ze Tadeds neslysi,* pti¢emz sva slova doprovazi gestikulaci ruky, ,, tamhle
jsem sedeéla na tom kiesle a brecela jsem jako ta Zelva a ¥ikala si, pro¢ zrovna

Tadeas?

Tadeas je odmalinka velmi pratelsky, snazil se navazovat kontakty s ostatnimi lidmi.
Jesté ptred kompenzaci sluchu sluchadly navazoval kontakty spiSe jen nonverbalné.
Reagoval na pfirozené posunky, fe¢i moc nerozumél a snazil se odezirat. Je také
manualné zrucny. Lateralitu ma sice zkfizenou s dominantnim levym okem, pfi kresleni

pouziva pravou ruku, ale pii jinych ¢innostech ruce strida.
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16. unora roku 2005 po komplexnim vysetieni sluchu pii hospitalizaci na Détské klinice
jsou mu indikovana prvni sluchadla. ,,My jsme nemohli ani dojit domi, porad se
zastavoval, otacel se, naslouchal riznym zvukiim, pricemz zvedal prstik, Ze slysi. Byl tak

spokojeny, Ze chtel v nich i spdt, nechtel je vitbec sundat,” vypravi matka a zafi ji o

Stéstim, jako by vSe prozivala jesté jednou.

Taded$ ma rad pocitacové bojové hry, zvifata — doma chovaji dva velké vykastrované
kocoury a u prarodi¢li z matéiny strany se stara o akvarijni rybicky. Uz jako malé dité
predskolniho véku poznal vSechny typy osobnich aut, oporou mu byla velmi dobra
zrakova pamét. ,V pexesu ho mdlokdo porazil,“ tika matka a Tadea$ namita: ,, Co
porazil, porazi.“ Motoricky je velmi zdatny, vyborn¢ plave a nejradéji hraje mi¢ové
hry, a co vic, uZ jako osmilety vstoupil do svazu skautii a skautek Ceské republiky. Stal
se nejdiive skautem a v soucasné dob¢ je hrdym roverem. Doma vlastni sbirku malych

modelid zdvodnich aut a sbirku komikst ,,Ctyftlistek*, do niz se rad zacte i nyni.

Odmala je Tadea$ technicky zdatny a velmi ctiZzadostivy, chce umét a zvladat vSe jako
ostatni lidé. S postupné nabytymi komunika¢nimi i socialnimi dovednostmi v oblasti
sebepojeti a sebepoznani a v porozuméni druhym lidem se naucil sebekontrole
a vzajemné spolupraci s ostatnimi détmi 1 dospélymi. ,, Uz se nerozciluju, kdyz nejsem

vzdycky prvni, *“ odvéti Tadeas.
5.1.2 Lékarska anamnéza

Tti a pullety Tadeas byl na Zadost rodicti a po doporuceni praktické lékarky pro déti
adorost poslan mistni 1ékairkou ORL k vySetieni pro suspektni tézkou vadu sluchu
do krajského zdravotnického zafizeni naoddéleni ORL — Foniatrie v Ceskych
Bud¢jovicich, pfi¢emz rodina byla bez zatéze stran vad sluchu a fec¢i. Pfi petidenni
hospitalizaci (od 24. do 28. ledna roku 2005) Tadease s matkou na Détské klinice bylo
1ékafi provedeno komplexni vysetfeni sluchu (BERA v CA, foniatrické vySetfeni
anacvik audiometrie, jenz tehdy nebyl pro nespolupraci ditéte vykonan) a dale
chirurgickym zakrokem provedena adenotomie (odstranéni nosni mandle),
otomikroskopie (vySetfeni usi pomoci mikroskopu, pii kterém je prostor zvukovodu,
plocha a struktura bubinku lépe vidét), pficemz se zjistilo nedovyvinuti zvukovodu,
a paracentéza s odsatim stiedousi. Po operacnim vykonu se matce zdalo, ze na chlapce
jiz nemusi tolik k¥iCet. Lékafi potvrdili na zakladé komplexniho vysSetieni ditéte

a genetického vySetfeni obou rodi¢i diagnézu oboustrannd tézka percepéni
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nedoslychavost az zbytky sluchu, kdy jsou oba rodi¢e heterozygotnimi nosi¢i vzdy
jedné z nalezenych mutaci a maji tedy riziko opakovani stejného postiZzeni pro dalsi
potomky 25 %. TadeaSe ¢ekal zacvik na obrazkovou slovni audiometrii, zkouska
sluchadel B12-VC a dalsi nutna vySetfeni. Dobrou zpravou pro rodic¢e a okoli bylo, Ze
Tadeas pftijal sluchadla velmi pozitivné, usmival se, v§imal si zvukd, silnych zvuki se

nelekal a celkové se zklidnil.
5.1.3 Rodinna a socialni anamnéza

Rodi¢e uzavieli manzelstvi po dvouleté zndmosti, naSli si byt v okresnim mésté
V jiznich Cechéch, kde si planovali spoleény Zivot a spole¢nou vychovu svych potomki.
Plany rodi¢iim uplné nevysly, otec opustil rodinu a manzelstvi bylo pfed Sesti lety
rozvedeno. Taded$ se ze zaCatku snazil chovat hrdinsky a vtélil se do role ochranitele

rodiny, ale pfesto uvnitf sam sebe byl stale tim malym klukem.

Prarodice z matciny strany ziji ve stejném mésté. TadeaS ma ke svym prarodi¢tim velmi
blizky vztah. Obzvlast poté, co otec opustil rodinu, vidél v dédovi muzsky vzor.
Podle Tadeasovych slov ,,odmala travil hodné casu hlavné s dédou v jeho dilné, kde ho
ucil zachdzet Sriznym pracovnim ndradim, napriklad s pilkou, s kladivkem
a pri houbareni Vv blizkym lese u chaty prarodicii. Matka dodéava: ,, Mamka s tatkou
Jjsou prisni, zasadovi, ale taky jsou laskavi a vzdycky ochotni ndm se vsim pomoct.
Velkou oporou je pro Tadeasovu rodinu i rodina sestry jeho matky, Zijici kousek
od sebe ve stejném mésté. Navzajem se pravidelné navstévuji.

Prarodice z otcovy strany uz neziji, déda zemfel ¢tyfi roky po narozeni vnuka, babicka
0 Ctyfi roky pozd¢ji. Déda se s TadeaSovym sluchovym postizenim vyrovnal pozitivné,
Casto jej hlidal, v zimé& spolu chodili bobovat. Matka pfiblizuje spole¢né koufeni dédy
a TadeaSe na balkoné. ,,Stali vedle sebe, déda mél v puse cigaretu, Tadeds paratko
a snazil se napodobovat dédu pri koureni.” Babic¢ku matka popisuje jako zlou osobu,
,vim, Ze o mrtvych se ma mluvit jen dobre, ale o ni nemuzu, byla opravdu hodné zla. *

S dal$imi otcovymi pfibuznymi, se sestrou a s bratrem, se pfili§ nestykali a nestykaji.

Tadeastv bratr je adoptovany a mladsi o Sest let. Studuje na zékladni Skole v misté
bydlisté. Vekovy rozdil a sourozenecka rivalita je provazi celym jejich spoleCnym
zivotem. Tadea$S vinou sluchového postizeni mél opozdény vyvoj feci, fec
nesrozumitelnou, zkomolenou, komunikaci neverbalni s pouzitim gest, i pfesto se rad

zaClenoval do kolektivu déti, pozd&ji spoluzaku. Bratr byl jeho opakem, nedokazal
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pracovat v zadném kolektivu, jeho socializace byla velmi problematicka, byl dosti
upovidany a neustale v pohybu, nevydrzel na misté. Miloval a miluje auta a moci otacet
volantem auta. Svym chovanim donutil lidi zblizkého okoli zamykat sva auta
a nenechavat je nastartovana. ,,Jednou se mu podarilo nase auto rozjet, nastésti byl
deda duchapritomny a véas ho zastavil, uplné ve mné hrklo pri predstave, co vsechno se

mohlo stat, “ vzpomina matka.

Matka si zpétn¢ uvédomuje zmény v chovani déti v dobé po rozpadu rodiny, otcovo
ovlivitovani TadeaSe penézi. V soucasné dob¢ se oba rodice snazi vzajemné Si Vyhovét,

neskodit si, a hlavné se domluvit.
5.14 Retrospektivni vhled do vzdélavaci historie

Po komplexnim foniatrickém vySetfeni 16. inora roku 2005 byly rodi¢iim doporuceny
sluzby SPC pii Specialnich §kolach pro sluchové postizené v Ceskych Budg&jovicich.

3

,SPC se stalo pro nds vsechny velkym pomocnikem, ¥ika matka a dodava ,,bylo
Jjakymsi zdkladem ve spravnym pokracovani na cesté V nasem zivote. *“ Tadea$ se dostal
do péce centra ve svych tiech a pul letech véku. Ze zacatku navstévovali centrum
dvakrat tydné (v obdobi Tade4sova pobytu v MS). Zde 28. &ervna roku 2005 specialni
pedagozka vypracovala vyjadieni k individualni integraci do b&zné MS, ve kterém byla
uvedena doporudeni s instrukcemi pro uéitelky v MS, jakoz i spoluprace pedagoga ttidy
s konzultantem SPC, IVP, ucast dalsiho odbornika — logopedicka preventistka
ve spolupraci s logopedem SPC, doporuceny pocet déti ve tiidé, a to do 20 déti,
vybaveni tfidy specidlnimi pomickami, napf. logopedickym zrcadlem, pocitatem
se zvukovou kartou a mechanikou CD ROM, vyukovymi pocitacovymi programy
pro déti predskolniho véku, logopedickym pexesem aj. Matka dale uvadi: ,, Prvni, co
bylo, nam zakazali pouZivat znakovou vec, Zze ma na to, aby se naucil mluvit. *
Pii dochdzce do ZS navitdvovali centrum uZ jen jedenkrat tydné. Zde Tadeas
absolvoval psychologické vySetieni psycholozkou SPC a logopedicka cviceni
s logopedem SPC. Vzdy jim v centru vypracovali IVP a specialni pedagozka SPC
provedla dvakrat roéné navitévu bézné ZS, kde byl integrovan a provedli zdznam
Z navitévy s dalsimi doporuéenimi pro uéitele ZS. I nyni, kdy Tade4$ navitévuje SOU,

provadi specialni pedagozka SPC dvakrat ro¢né Setfeni navstévou Skoly.
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5.2 Recové dovednosti chlapce a jejich ontogeneze

V novorozeneckém obdobi se Taded$ projevoval silnym kiikem a velmi hlasitym
pladem. Jako kojenec si broukal stejné jako jiné déti. Zvatlani, které nasledovalo,
zvladal v prvnim pulroce Zivota také dobie, ale poté hlasové projevy ustavaly a ustalily
se na pouhych slabikach 1 po prvnim roce zivota. Diky zbytklim sluchu a odezirani
reagoval na vyzvu typu ,,udélej pa, pa“, , Fikej paci, paci“, opakoval silnym kiikem
slabiky ,, bababa “, ,,dedeéde”, ,, tatata . Vsem bylo divné, pro¢ tak hlasité kiici, a i oni
sami byli nuceni na TadeaSe mluvit hodné nahlas az kficet, aby viibec reagoval na jejich
podnéty. Se svymi obavami se matka svéfila jejich obvodni détské lékaice. Ta je
uklidnila, Zze co se tyka orienta¢niho vySetfeni sluchu, vSe je v poradku. Podle matky
ve dvou letech véku napodoboval a uzival jednoducha pojmenovani pro znamé osoby
a véci, jez ho obklopovaly, piikladem uvadi , kyky = kytka, mau = kocka, af = pes,
mimi = pipi.“ Po pil roce pro piedpokladany opozdény vyvoj feci zacal Tadeas
s matkou dochazet ke klinické logopedce na logopedické rehabilitace v misté bydlisté.
Verbalni te¢ se ptes veskerou snahu vSech zicastnénych nezlepsovala. Z tohoto diivodu
vzeslo podezieni na sluchové postizeni, které bylo zapotiebi potvrdit ¢i vyvratit. Matka
ptiblizuje situaci slovy: ,, Méli jsme Stésti, nasi doktorku zastupovala jina doktorka a ta
nas poslala na ORL a odtud jsme odchazeli s doporucenim ke komplexnimu vysetieni
do Budéjovic.“ Tadeas se podrobil vySetfeni sluchu az ve tfech a pil letech véku
pro Casté respiracni infekty. Jeho slovni zasoba se pohybovala okolo padesati
zkomolenych slov. Stale produkoval slabiky, ale prakticky nesrozumitelné. Na slovni
pokyn neukazal zadny obrazek, ¢asti téla apod., pojmenoval jen znamy obrazek — tata,
mama, kocka anékolik dalSich. Reagoval na pfirozené posunky, fe€i nerozumél,
pozornost udrzel jen kratkodobou a byl mirné roztékany. Pro zafazeni v b&zné MS
Tadeas potieboval k dorozumivani s ostatnimi détmi pfidat k nonverbalni komunikaci,

gestikulaci i verbalni komunikaci a zklidnit své chovani.
5.3 Vzdélavani v matei'ské Skole a pokracovani v logopedické rehabilitaci

V zafi roku 2004 nastoupil Taded$ do mistni MS v hlavnim vzdé&lavacim proudu.
Od samého za&atku Tadea$ova nastupu do MS matka poslouchala stiznosti pani ugitelek
typu: ,, Vas syn Tadeas je prilis hlucny, neklidny, dneska rano bouchl Anicku. Dalsi
dny, které stravil Tadeas ve Skolce, kdyz zrovna nebyl nemocny, se jen ménila jména

déti. Podle nazoru matky ,, nevyvinula se mu jesté jemna motorika, problém byl
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ve Skolce, ony nepoznaly, Ze nema cit, misto pohlazeni, dal vétsi ranu, nemyslel to zle,
nechtél detem ublizit. Déle pani ucitelky matku upozornovaly: ,, Tadeds nereaguje
na nase zavolani, musime k nému prijit bliz a Fici mu vSe znova a vice hlasitéji. *“ Matka
jim vysvétlila, Ze pro podezieni na tézkou vadu sluchu jsou uz objednani na komplexni

vySetieni sluchu, ale musi byt naprosto zdrav, bez rymy.

V tnoru roku 2005 byl tii a plllety Taded$ se zavésnymi sluchadly, ktera pfijal velmi
pozitivng, jako ,,vymeénény “. Zklidnil se, usmival se a zacal si vice v§imat zvukt kolem
sebe, nemuselo se na n¢ho volat prili§ hlasité, i on sam tolik nekticel, zacal se otacet
na zavolani, uz nemusely pani ucitelky chodit az k nému, kdyz mu chtély néco sd¢lit
nebo jej o néco pozadat. Podle jejich slov ,,byla spoluprace s Tadedsem, tykajici se

sluchu, snazsi, ale ohledné jeho chovani, byl stale hyperaktivni a bez jemného citu. “

Matka s TadedSem zacali navstévovat dvakrat tydné SPC v Ceskych Budgjovicich,
pficemz s TadeaSem dochdzeli na foniatrické vySetieni v tamni nemocnici na ORL

odd¢leni — foniatrie dle instrukci 1ékafky foniatrie.

28. ¢ervna roku 2005 vydalo SPC, vyjadieni k integraci Tadease do MS bézného typu,
kterou jiz navitévoval. Na tomto zakladé SPC vypracovalo doporudeni ugitelkam MS
ke spravnému instruovani déti a jejich vedeni ke komunikaci s ditétem se sluchovym
postizenim, k intenzivnimu budovani a rozvijeni slovni z&soby a k podporovani
aktivniho slovniho projevu chlapce, pfi komunikaci pokud mozno neuzivat zdrobnéliny,
vzdy doptedu upozornit na zménu ¢innosti slovné i neverbalné (gesty), pouZzivat jasna
a strucna sdéleni, znama slova, na chlapce hovoftit z ¢elni pozice za ucelem odezirani,
rozvijet jeho sluchové a zrakové vnimani, hrubou a jemnou motoriku, grafomotoriku,
Casto stfidat Cinnosti a respektovat jeho zvySenou unavitelnost, opirat se zejména
0 zrakové vnimdni, napf. pouzivat nazorné a obrazové materidly a pomicky, dale
uplatiiovat individudlni ptistup podle chlapcovych potfeb a tizce spolupracovat
s rodinou. Individualni specialni pedagogickou praci rozd¢lit na mensi ¢asové useky
s celkovou ¢asovou dotaci 2 hodiny tydnég, ucast dalsiho odbornika, a to logopedické
preventistky, spolupracujici s logopedem SPC, s tou samou ¢asovou dotaci, doporuc¢eny

pocet do 20 déti ve tfid¢ a vybaveni tfidy specialnimi pomtckami.

Z psychologické zpravy SPC a ze zpravy z foniatrického vysetfeni dne 23. listopadu
roku 2005 vyplyva, ze se tfe¢ rozviji. Matka k tomu dodava: , Diky pravidelnym

navstévam u klinické logopedky, ktery jsme s Tadedsem absolvovali dvakrat mésicné
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v Ceskych Budéjovicich a taktéz v nasem misté bydlisté, a dislednymu procvicovani
zadanych cviceni doma. “ Dale zprava uvadi, ze se pojmova zasoba obohatila, ale stale
pretrvavaji nedostatky v rozvoji fe¢i v jeji obsahové, formalni i komunikacni strance,
artikulace je nepiesna, slova zkomolena, misto podstatnych jmen pouziva slovesa, fec je
zna¢n€ patlava, mentdlnim v€kem v neverbdlni slozce odpovida tiem rokiim a deseti
meésicim. Doslo ke zlepSeni v Tadeasové chovani, k jeho zklidnéni a k lepSimu
dorozuméni s rodi¢i, sucitelkami i s détmi vMS. UdrZeni pozornosti je stale

kratkodobé a k soustiedéni je zapotiebi stimulace, stale pietrvavaji lehké znamky LMD.

Pti dalsim foniatrickém vySetfeni 26. kvétna roku 2006 doslo k vyraznému zlepSeni
po fecové strance. TadeaS mluvil v kratSich agramatickych vétach, mé¢l obohacenu
pojmovou zasobu, velmi dobré obecné znalosti, pocetni piedstavivost vytvorenu do péti
a poznal vSechny barvy a s dopomoci umé¢l pisnicku. Matka vzpomina: ,, Hodné zpival

Pec nam spadla a pak takovou tu skolkovou klasiku.

Na zadost matky byl TadeaSovi 7. kvétna roku 2007 povolen odklad povinné $kolni
dochazky o jeden $kolni rok, jenz mu byl ku prospéchu. Podle vyjadieni uditelek MS
ze dne 3. ledna roku 2007 ,,se na pobyt v MS adaptoval dobie a taktéz dobie reagoval
| na riizné zmeny. Pokud nechtél néjakou cinnost vykonat, dokdzal byt i velmi vzdorovity
a nebyl pristupny k domluve. Zato byl ctizadostivy a mel vyborné vysledky ve vytvarné
a pracovni vychové i pri ostatnich manualnich cinnostech. Pri cinnostech verbadlniho

I3

charakteru se rychle unavil, soustredil se jen na kratkou dobu. ‘

Uz 22. tijna roku 2007 z vyjadieni klinické logopedky vyplyva, Ze je ve vSech oblastech
feCové praxe evidentni progres. Vyznamny progres je V oblasti aktivni slovni zasoby
a védomosti. Oporou pro Tadease je solidni rozumova kapacita a vyborné rodinné
a stimulujici zdzemi. Matka ptiblizuje: ,, Nejvic jsem se s nim ucila ja a ve skolce se mu
nikdo vic nevénoval, ba jsem méla pocit, ze to ucitelky zatézovalo, jako se mu jinak vic

vénovat. “

Dne 22. kvétna roku 2008 z rozhodnuti feditelky mistni $koly se Tadeasovi povoluje
prestup od 1. za# roku 2008 do 1. ro¢niku b&zné ZS a vzdélavani podle IVP na zakladé
kladného doporudeni psychologa SPC, jenz doporuuje integraci ditéte do ZS
S pfitomnosti asistenta pedagoga. Dale dodava, Ze Taded$ komunikuje oradlné, fe¢ ma
srozumitelnou a vyvozuje vSechny hlasky. Pii rychlejSim tempu feci nebo pii delsi

souvislé veété dochazi k nedbalé vyslovnosti, pak je sdéleni témét nesrozumitelné. Také
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doporucuje zkontrolovat dotazovanim, zda porozumél sdélenému obsahu, rozvijeni

grafomotoriky a udrzovat jeho pozornost.
5.4 Zaikladni vzdélavani v hlavnim vzdéldavacim proudu

Pro Gspé&$né zaélenéni Tadease do b&zné ZS muselo byt u¢inéno na zakladé doporuéeni
SPC mnoho krokid. Prvnim byla pfiprava podminek pro piijeti chlapce s jeho jinakosti,
jez ptinasi diagnoza oboustranné tézké percepcni nedoslychavosti, dale byly vyuzity
rizné postupy a metody ve vyuce, prispivajici k vytvoreni pfiznivych podminek, aby se
Tadeds$ citil co nejlépe, a na zdkladé toho mohl rozvijet komunikac¢ni dovednosti,

znalosti v oblasti vyukovych pfedméti, taktéZ i v oblasti socialniho chovani.

SPC ve své zpravé, vyjadfeni k integraci vydané pro ZS dne 5. kvétna roku 2008
s platnosti na 1. stupeii ZS, uvadi, Ze jde o vadu trvalou, postiZeni je takového druhu
astupné, Ze se jedna o zadka se specidlné¢ vzdéldvacimi potfebami s vysokou mirou
podpurnych opatieni. Centrum navrhuje individualni integraci zaka podle vyhlasky
€. 73/2005 Sh., o vzdé¢lavani déti, zakd a studentli se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a déti, zakd a studentl mimofadné nadanych, ve znéni pozdé¢jsich predpisi.
Jako formu specialniho vzdélavani doporucuje SPC pro vzdélavani chlapce nezbytnou
pritomnost pedagogického asistenta, a to v Casovém rozsahu 4 hodiny denn¢, pocet déti
ve tfidé do 17 zakd, vybaveni specialnimi pomtickami, spolupraci pedagoga tiidy
s konzultantem SPC, vyucovani Zzdka podle IVP, vychazejiciho ze Skolniho

vzdélavaciho planu (dale jen SVP) $koly a z doporugenych podptirnych opatteni SPC.
Priiprava na prichod Zdka se sluchovym postiZenim do tiidy

Ttidni ucitelka védéla z pedagogické rady, Ze bude vyucovat chlapce se sluchovym
postizenim. Na jeho ptichod se fadné ptipravila. Podle matky tfidni ucitelka svolala
mimofadnou tfidni schiizku prvni tyden v zatfi. Zde poskytla rodicim informace,
tykajici se zdravotniho stavu jejich spoluzaka, a s tim souvisejici pfipravu podminek
pro co nejlepsi zaclenéni chlapce do tiidniho kolektivu jejich déti. Jménem ZS pozadala
obecné prospésnou spolecnost KreBul, kterd nabizi celou fadu aktivit, sméfujicich
do oblasti poradenstvi, vzdélavani (formalniho i neformalniho), volnoc¢asovych aktivit
apod., o ucast na této tiidni schtizce. Matka vzpomina, Ze ,,ti poradci prinesli Spunty
do usi, zavazovali jim oci a probihalo to formou her. Bylo to zajimavy pro vSechny.

Taded$S dodava: ,,Nejhorsi bylo, kdyz mi zavazali oci, to jsem fakt nic nevidel.
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Podle slov zaméstnance organizace ,,my sami nevime v jaké Skole je integrovano dité
S nejakym druhem postizeni, z toho ditvodu nds Skola pozada 0 pomoc. My pak nasledné
vytvorime zdzZitkovou formou zdzZitkovy den pro deéti, aby se lépe vcitily do situace ditéte
se sluchovym, zrakovym nebo s jinym postizenim. Vzdy vezmeme s sebou dobrovolnika,
ktery tim trpi, je S takovym postizenim, které odpovida dané situaci. Dobrovolniky mame
k dispozici z celého Jihoceského kraje. Samoziejmé mame vzdy s sebou pomiicky, které
zrovna jsou vhodné pro danou situaci. Ty nevlastnime, ale pujcujeme si je. Jedna se

napriklad o klasické Spunty do usi nebo klapky na oci.

IVP pfiipravovala tiidni ucitelka spole¢né s SPC. Matka tika: ,, Na jeho tvorbé jsme se
nikdy nepodileli, jen jsem ho vzdycky podepsala a pripominky jsem k planu neméla, az
pak Kjednotlivym uciteliim.” Plan byl ptizpisoben Tadeasovym komunika¢nim
dovednostem. Po cely 1. stupeni byl zaméfen na stejné konkrétni ukoly. Mluvit
pomaleji, zietelné, dobife artikulovat, nekiicet, mluvit pfiméfené hlasité, piirozenym
rytmem feci, dbat na spravnou vyslovnost, pouZzivat spiSe kratsi uplné véty a souvéti,
presvédcovat se, zda zak rozumi, rozsitovat slovni zasobu pro pietrvavani omezené Site
pojmoslovi, vysvétlovat pojmy, disledné si vést slovni¢ek neznamych pojmt a umét ho
Vv piipad¢ potieby pouzit, umoziovat zrakovou kontrolu, respektovat osobni tempo,
individualni pfistup vzhledem ke schopnostem, stfidat ¢innosti k udrzeni pozornosti,
uptednostnovat vizualizaci vyuky, rozvijet samostatnost pii plnéni zadanych ukoli

a nasledné kontrolovat jejich splnéni.
Organizace péce na 1. stupni ZS

Tadeas dochazel do kmenové tfidy, odhlu¢néné kobercem, S osmnacti Zaky az do tfetiho
ro¢niku, kde m¢él stalé misto v lavici ve stfedu tfidy uspofddané do U, které si sdm
vybral. Za nim méla své zdzemi asistentka pedagoga, jez se mu V piipadé aktudlni
potieby individualné vénovala dle I\VP ze dne 7. fijna roku 2008 v 1. pololeti prvniho
roéniku 19 hodin tydné. V IVP ze dne 22. zaii 2009 je zaznamenano, Ze je Tadeas
zatazen jedenkrat tydné do reedukace a ¢asova dotace pro praci s asistentkou pedagoga
je 21 hodin tydné. Podle pedagogické diagnostiky ucitele ma Tadeas malo uvolnénou
ruku. Matka vzpomina: ,,Na kurz grafomotoriky jsme chodili jedenkrat mésicné
do psychologicky poradny po celou prvni tiidu a pak jsme cvicili doma.” Ze zpravy
SPC znavitévy ZS dne 24. bfezna 2009 zpracované specialni pedagozkou

a psycholozkou vyplyva, Ze stale pretrvava nedbald vyslovnost a obCasné agramatismy,
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slovni zdsoba a vyjadfovaci schopnosti se vylepsuji, vychova je hyperprotektivni a je
veden Kk osobni potiebé vyniknout, netspéch nese tézce, je zapotiebi stanovit jasna
pravidla chovani doma i ve $kole, nejlépe pisemné. Od prvniho do tiéetiho ro¢niku ma
moznost vyuzivat pomticky pfi hodinach &eského jazyka (dale jen CJ), a to didaktickou
taktilné-haptickou pomutcku vhodnou k reedukaci, jez je zavislda na fonematickém
sluchu na vyvozeni nebo upeviovani mékkych a tvrdych hlasek, dale od prvniho
do patého ro¢niku LOGICO PICCOLO - tabulku, CJ Zakladni cviéeni 2, CJ Zadiname

¢ist a postupné navazujici dalsi dily.

Obr. 1: Taktilné-hapticka pomticka

(Zdroj: Vlastni)

Obr. 2: LOGICO PICCOLO

wunsfsine
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(Zdroj: Vlastni)
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V dal§i zpravé SPC znavitdvy ZS dne 4. listopadu roku 2009 specialni pedagozka
hovoii o chlapci navstévujicim 2. ro¢nik, ve tfid¢ je 18 zakl a pozorovani probehlo
v hodinég ¢éteni a psani. Z jejich slov plyne, ze ,, Tadeds zvladl dobre techniku ctent, ale
ne vzdy plné textu rozumi. Je schopen pracovat sam dle instrukci pani ucitelky, pani
asistentka sleduje jeho praci, a pokud je potieba, pomiize mu. Nauci se a pamatuje si

basnicku, srozumitelné ji prednese. *
Oblast socidlnich vztahi

Ttidni ucitelka v hodnoceni IVP ze dne 9. unora roku 2010 uvadi, ze se TadeaS musi
Casto usmérnovat V oblasti projevi poruchy pozornosti s hyperaktivitou (dale jen
ADHD) projevujicich se hlavné pfi nerespektovani pravidla naslouchani, kdyz mluvi
druhy. Dale hovoti o znovu objeveném problému s ostatnimi hochy, souvisejici s jeho
socialni nezralosti. V situaci, kdy dojde ke konfliktu se uchyluje k agresivité
a pouzivani vulgarnich slov vici spoluzakim. Pro poskytnuti vhledu do problematiky
chlapcova chovani domluvila rodiovskou schiizku se specialni pedagozkou SPC.
Zprava SPC z navitévy ZS dne 17. &ervna roku 2010 zmitiuje Giéast specialni pedagozky
na schiizce rodicl, jeji prednasku o sluchovych vadach, o dopadech sluchového
postiZzeni na socializaci a psychiku ditéte a o zasadach komunikace s 0sobou s timto
postizenim a zaroveil jeji Z&dost o spolupraci rodict pii za€leniovani chlapce
se sluchovym postizenim do kolektivu tfidy a planovanou spolupréaci se Stfediskem
vychovné péfe (dale jen SVP), které bude pracovat s kolektivem tfidy na zdravych
socialnich vztazich. Vyjadfeni matky Kk situaci: ,,Z myho pohledu se SPC hodné
angazovalo a mimoradnd schiizka nam hodné pomohla, i tim, Ze jsme se vSichni sesli.
Pedagozka z SPC mi rikala, Ze kdyby byl jakykoli problém, mam jim zavolat.” Pani
ucitelka v hodnoceni IVP ze dne 27. ledna roku 2011 uvadi: ,,V Fijnu probéhl
pod vedenim pracovnice SVP dvouhodinovy pracovni blok se tiidou, jehoZ cilem bylo
zmapovani vztahi ve tridé zejména v oblasti integrace Tadedse.” Zavér znél, ze
integrace probiha velmi dobfe a v soucasnosti nejsou v kolektivu Zaddné vztahové

problémy nutné k feSeni.
Zména ti'idni ucitelky a novy povinny piedmét némecky jazyk

Ze zpravy SPC znavstévy ZS dne 8. Cervna roku 2011 se lze docist, Ze ,,béhem
Skolniho roku probéhla zmena tridni ucitelky a zdroven delsi nepritomnost pani

asistentky. “ Presto Tadeas pracuje bez vétSich obtizi, pokud nerozumi, neboji se zeptat,
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ne vzdy slysi a rozumi odpovédim spoluzakt. Hovofi slovné, ve vétach, ale vyslovnost
se zhorsila, je nedbala. V hodinach kolisa jeho pozornost, stale se snazi byt za kazdou
cenu prvni, v kolektivu vyniknout, nékdy i negativné, proto je dulezité jednotné
vychovné ptsobeni na chlapce ve Skole 1 doma. Speciadlni pedagozka SPC doporucuje
,,pozornost asistentky pedagoga rozdeélit mezi vice zZdkii, popripadé bude pracovat
S celou tridou a pani ucitelka se bude individualné vénovat Tadeasovi. Pri vyuce ciziho
jazyka tolerovat osobni tempo a vyslovnost, klast diraz na pisemny projev, nezkouSet
Z poslechit, umoznit preducovani daného tématu, poskytnout osnovu uciva a probiranou

slovni zasobu, dopredu poskytnout audio nahravky a texty k poslechu.

Ucitelka némeckého jazyka uz ve svém prvnim IVP ze dne 21. zafi roku 2010 ma
vSechna doporuceni zapracovana, ale podle slov matky ,,do IVP napsala, co ma byt, ale
nedelala to s nim, nemél délat poslechovy cviceni, ale musel je deélat, chtéla po nem
rozlisovani osob , ten, ta, to.” Vidyt stim md problémy dodnes, prosté , neuhla*
po celou dobu, co ji mél na nemcinu, porad na ni nadaval. “ Taded§ matce prikyvuje

na znameni pravdy a tika: ,, Nemcinarku jsem nesnasel. *
Frustrace a citova labilita

Psycholozka SPC pro sluchové postizené ve zpraveé z psychologického vySetieni ze dne
13. fijna roku 2011 uvadi: , Jednd se o primérné nadaného zZdika. Ndzornd analyza
asyntéza jsou kvéku nadprumeérné a svedci o technickém nadani. Aktualné byla
shleddana slaba vstipivost paméti pro verbalni podnéty. Osobnost je jeste détska
S wraznéjsi potiebou sebeprosazeni a oceneni. “ Dale hovoii o TadeaSove citoveé fixaci
na matku, zniz nelze vylouéit sourozeneckou zarlivost a zni vyplyvajici frustraci
a citovou labilitu, kdy citové miuze byt blokovany a nejisty. Specialni pedagozka SPC
ve zpravé z navitévy ZS dne 1. listopadu roku 2011 doporuéuje rodi¢im vyuzit doma

ke slovni¢ku pojmti Obrazkovy slovnik pro ZS pro neslysici.
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Obr. 3: Obrazkovy slovnik

(Zdroj: Vlastni)

Postupné osamostatiiovani

Z hodnoceni IVP ze dne 30. ledna roku 2012 se dozvidame, ze zdk zvladd ucivo
¢tvrtého rocniku velmi dobte, je aktivni a ctizddostivy, v 1. pololeti prospél
s vyznamenanim. Ucitelka NJ doporucuje ptesetteni ohledné nutnosti IVP. Podle jejiho
nazoru muze pracovat bez pomoci asistentky pedagoga, je-li pfitomna ve tiidé, stale se
na ni dosti Spoléha, obraci se na ni s zadostmi o vysvétleni, o pomoc. V hodnoceni IVP
2. pololeti ze dne 13. Cervna roku 2012 je zaznamenano, ze pravidelna pfitomnost
asistentky, vzhledem ke zdarnému vyvoji zaka, neni nadale nutnd a smysluplna, pouze
V hodinach ceského, poptipadé némeckého jazyka. Matka dodava: ,, Tadeds se
bez asistentky vic snazil, doma se pokazdy pochlubil svymi uspéchy ve Skole. Dale se
V hodnoceni piSe o TadeaSove zvySené schopnosti ovladat své chovéani vili, ale ptesto,
aby upoutal pozornost vyucujiciho i ostatnich spoluzakd, zacal byt vice hluény

a komentoval i déni pti hodinach.

Specialni pedagozka SPC ve zpravé z navitévy ZS dne 9. fijna roku 2012 uvadi:
., Asistent pedagoga je pritomen 10 h tydne, ztoho 1 hod. mimo vyuku formou
doucovani, kde se cast hodiny zaméri na cteni s porozumenim a kontrolu zapisii
V predmétech. “ Dale vyraznym pismem doporucuje pouzivat maximalni vizualizaci
pfi vyuce (napf. obrazové materialy, tabulky, ti§téné texty). Dalsi navitéva ZS dne
26. biezna roku 2013 specialni pedagozkou SPC je z diivodu posouzeni vhodnosti
pfiznani asistenta pedagoga V pistim $kolnim roce snastupem na 2. stupei ZS.

Psycholozka SPC ve zpravé z psychologického vySetfeni dne 25. dubna roku 2013
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nadale doporucuje pfitomnost asistenta pedagoga ve tiidé. Cituje: ,, Oslabena je
paméti pro verbalni podnéty klesa schopnost koncentrace pozornosti.* Specidlné
pedagogické vysetfeni ze dne 25. dubna roku 2013 piedstavuje TadeaSovu nepfesnou
vyslovnost jednotlivych slov, S pfetrvavajicimi specifickymi asimilacemi, které¢ se
objevuji 1 v pisemném projevu. Chlapec ma problém V rozliSovani spisovné
anespisovné vyslovnosti a nadale bude navstévovat klinického logopeda. Obé
pracovnice SPC vydavaji doporuceni k integraci dne 26. dubna 2013 s platnosti po dobu
2 let, svyjadfenim poctu déti ve tiidé na 25 a méné zaku, s ucasti pedagogického

asistenta 15 hodin tydné.
ZvySend ndrocnost 2. stupné Z8, jiné metody price &i zpiisoby hodnoceni

S nastupem na 2. stupeti ZS doslo ke sloudeni byvalych patych roénikii do jedné t¥idy
s poctem 28 zakd, ke zméné vyucovani, tifidni ucitelky, vyucujici ptirodopis, i nové
ucitelky némeckého jazyka. ,,Zména nemcinarky Tadeasovi prospéla, najednou ho
zacala némcina bavit. Ucitelka ho vzdycky pochvalila za jeho snahu, © ptiblizuje matka
a pokracuje: ,, Tridni ucitelka, ,, klobouk dolii“, i kdyz byla prisna, méli ji na prirodopis
a pak na chemii, pokazdy pro néj méla vytisteny papiry, co mély deéti poznamky, nemusel
Jje psat. Méli jsme Sanony s foliema a v tom je mél nandany. V hodnoceni IVP ze dne
28. ledna roku 2014 se uvadi, ze zakovi velmi pomaha predtistény text, jenz mu

asistentka pedagoga vysvétli, pro TadeaSovu mensi slovni zasobu.

V hodnoceni IVP ze dne 27. ledna roku 2014 asistentka pedagoga uvadi chlapctv
projev malého tsili, az lhostejnosti v oblasti porozuméni textu, rozsifovani slovni
zasoby, kdy pii vyuce i vlastnim uceni pouziva mechanickou pamét’, znalosti ma pouze
povrchni a kratkodobé. Ucivo se nauci jako basnicku, ale nechape jej. Pretrvavajicim
problémem je u n¢ho urcita pohodlnost a lhostejnost pii vyjadfovani. Avsak rozhodujici
je pro TadeaSe posileni jeho pozice ve spojené tiid¢ a piijeti spoluzakl. Doslova uvadi:
,,Pro vynuceni pozornosti svého okoli ne vzidy zvoli vhodnou formu své prezentace

¢

., Saskuje . Své chovani koriguje casto az po upozornéni.

Zprava SPC z navitévy ZS dne 2. dubna 2014 sdéluje, Ze se tfida d&li na hlavni
pfedméty, chlapec sedi v pfedni lavici, v hodin€ je aktivni, jeho prospéch se zlepsil

a pravidelné nosi sluchadla. Dal3i zprava SPC z navitévy ZS dne 21. ¥jna 2014 uvadi
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dobré zapojeni TadeaSe do kolektivu tfidy, nadale jeho vedeni k samostatnosti

pti vyucovani.

V sedmém roéniku ZS ptibyl dalsi cizi jazyk. Vyucujici anglického jazyka v hodnocenti
IVP 1. pololeti ze dne 20. ledna roku 2015 popisuje zakuv zdafily ustni projev ve fazi
procvicovani, snahu pracovat samostatné¢ a roztékanou pozornost. Tiidni ucitelka
zminuje stale vice viditelnou sluchovou vadu, ale diky dobré domaci ptipravé jesté
nedoslo k velkému zhorseni. V IVP ze dne 29. zafi roku 2014 ma zanesenu vyuku
na interaktivni tabuli. Tadeds svymi slovy potvrzuje, ze ,,pri kazdy hodiné prirodopisu
ucitelka pouzivala interaktivni tabuli.“ V hodnoceni IVP 2. pololeti ze dne 18. Cervna
2015 jsou zaznamenany pocateni potize spojené se zménou vyucujici némeckého
jazyka anutnosti zvykat si na jiny zpuisob prace v hoding, piesto se Tadeasiv vykon

rychle zlepsil a pfedevsim stabilizoval.

Utitelka zemépisu v hodnoceni IVP 1. pololeti osmého roéniku ZS ze dne 3. inora roku
2016 zaznamendva zhorSeni vyslovnosti jednotlivych hldsek, potize s pochopenim
pojmi, slabou domaci ptipravu. Asistentka pedagoga uvadi, ze se zhorsilo i1 pismo, zadk
malo dba na spravnou artikulaci, ovSem kladné hodnoti jeho srde¢nost, kamaradskost
a pomoc spoluzakam. Specialni pedagozka SPC ve zpravé z navitévy ZS dne 22. biezna
roku 2016 hovoti o TadeaSové vyrazné zhorSeném prospéchu a doporucuje: ,,Vyuziti
2hodin individualni specialné pedagogické prdace na znovu vysvétleni, procviceni ucebni
latky, individudlni pristup pri zkouSeni ucebni latky. “ Doporuceni tfidni uéitelkou jsou
zafazena do IVP pro 2. pololeti dne 14. dubna roku 2016. JizZ v hodnoceni IVP 2.
pololeti ze dne 22. cervna roku 2016 je uvedeno, Zze doSlo k vyraznému zlepSeni
v zédkovych studijnich vysledcich po navstévé SPC. Ucitelka ¢eského jazyka hodnoti
Tadeasovu aktivitu a samostatnost na velmi dobré urovni, v literatufe a ve slohu ma
ojedinélé chyby a v gramatice se obcas objevuje problém s latkou z nizSich ro¢nikd.
Vyucujici zemépisu hodnoti stejné jako v 1. pololeti a ptidava, jako jedind z uciteld,
Casté zdravotni problémy suSima, kdy nemél naslouchadla a odvolavani se zdka
na sluchovou vadu s tim, ze nerozumi. Matka se synem oponuje a Tadeas vysvétluje
situaci vzniklou v hodinach zemépisu: ,, Ucitelka nejdriv Septala a pak 7vala ,,jako
pominutd“ na celou tridu, a tak jsem si vypnul sluchatka, protoze uz jsem ji nechtel

‘

poslouchat, z toho jejiho #vani me bolely usi. ¢
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Specialni pedagozka SPC ve zpravé z navitévy ZS dne 18. ¥ijna roku 2016 sdéluje, ze
Tadeas, navitévujici devaty ro¢nik ZS, v posledni dob& negativné reaguje na hluk
ve tfid¢ a dostdva se do konfliktu s ostatnimi spoluzaky. Domluvena navstéva
psycholozky SPC neprobé¢hla z ditvodu jeji nemoci. Dalsi zprava z psychologického
vysetfeni ze dne 9. ledna roku 2017 nas informuje pouze o prob&hlych dvou vysetienich
vV kvétnu a prosinci 2016 v ramci profesni orientace zdka. Psycholozka SPC uvadi
,,Schopnosti nezdvislé na jazyku s urovni reci, zejména vizudlni pamét, prostorova
predstavivost a technické a konstrukcéni schopnosti jsou priumérné vzhledem k vékové
normé. Jazykové schopnosti a uroven reci jsou podpriumérné. Vzhledem ke sluchove
vadeé se vyvoj reci opozdoval a jazykové schopnosti, schopnost vyjadrovat se, slovni
zdsoba, cit pro jazyk a schopnost flexibilné pracovat s vyznamy pojmit (kategorizace
a abstrakce) je oslabend.“ Doporucuje tedy zvazit stfedni odborné vzdélani s vyuénim
listem, kde bude mozna nastavba k dosazeni maturitni zkousky a prohloubeni znalosti
a zkuSenosti. Matka vzpomina: ,,Zvazovala jsem maturitni obor, konkrétne Stredni
prumyslovou skolu ve Volyni nebo Stiedni Skolu ve Vimperku, aby mohl Tadeds denné
dojizdet ze Skoly domii, nechtéla jsem, aby byl na internaté. Podporou mél byt muj
svagr, ktery by ho doucoval.“ Tadea$ piiblizuje svoji tehdejsi predstavu o dalSim
vzdé€lani: ,,Uvazoval jsem, zZe bych Sel na ucndk do Volyné na cukrare nebo na ucndk
do Vodnan na strojniho mechanika, je tam obor Strojni zamecnik, to by mé asi vic

‘

bavilo. V Zddnym pripadé elektrotechnicky obor. *

Hodnoceni IVP 2. pololeti ze dne 15. Cervna roku 2017 uvadi, ze zak je ve slohu
kreativni, jeho prace jsou vramci tfidy obCas i nadprimérné, svymi znalostmi
Vv d&jepisu patii k nejlep§im zaktim ve tfidé. Hodnoceni tfidni ucitelky: ,, Tadeds ma

«

drobné vykyvy, ale ma celkem dobré predpoklady k dalsimu studiu.
5.5 Stiedni vidélavani, nastup na SOU

Tadea$ byl pfijat v dubnu roku 2017 ke studiu na Stfedni odborné ucilisté sluzeb
ve Vodianech, obor Strojni zameénik. ,, Rikali nam, Ze je prej prvni v republice, kteryho
prijali se sluchovym postizenim do tohoto oboru, “ 1i¢i rozzafend matka a pokracuje:
,, Opét jsme museli jet na vysetreni do SPC kviili jeho ndstupu na stiedni uciliste, aby
mu nastavili podpurny opatreni.* Ze zpravy SPC se dozvidame, Ze vySetieni probéhlo
dne 12. ¢ervna roku 2017. Psycholozka uvadi k chlapcovym jazykovym schopnostem:

., Numericky usudek s vyuzitim kratkodobé pracovni paméti bez opory V textu (napr.
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pocitani slovnich uloh zpameéti, opakovani riizne dlouhych rad cisel zpameéti, schopnost
verbalné usuzovat v ramci socialné prijatelnych norem (popis reseni kazdodennich
probléemit).“ Podle specialni pedagozky V TadeaSové feCi pietrvava nepifesna
vyslovnost, hovoii v rozvinutych vétach s obCasnymi agramatismy, cte plynule,
dodrzuje vétnou intonaci, Ctenému textu rozumi, tvofi antonyma, homonyma
a synonyma. Ob& pracovnice na zakladé¢ komplexniho vySetfeni doporucuji stanoveni
podpurnych opatieni 3. stupné podle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., ve znéni pozd¢jSich
predpist s platnosti do 31. srpna roku 2020.

Doporuceni vydana SPC dne 12. ¢ervna roku 2017 si stiedni $kola zahrnula do svého
IVP dne 4. zaii roku 2017. IVP si jako prioritu vzdélavani ur¢il zaclenéni zaka
do kolektivu a rozvoj jeho komunikace a socialnich dovednosti. Ve vSech pfedmétech
se budou uplatiiovat vyucovaci metody adekvatni pedagogické situaci. Zak bude sedét
Vv piedni lavici z divodu potfeby odezirani, na zéka také doporucuje hovofit z celni
pozice, a kvalitniho sluchového zpracovani. Vyucujici se maji predev§im zaméfit
na pouzivani psaného textu, obrazovych anazornych pomicek, podporovat zakovu
samostatnost a posilovat jeho sebevédomi. Na pracovisti odborného vycviku (dale jen
OV) pribézné kontrolovat plnéni pracovnich tkold a jejich porozuméni pii jejich

zadéavani zejména z diivodu bezpecnosti prace.
Sluchové postiZeni piekazkou na pracovisti

Matka vzpomind na vznikly nesoulad s Tadeasovym uéitelem OV. ,, Pordd ho
odsuzoval, Ze tady nemd co délat, kdyz neslysi. Je prej ohrozena Tadedsovo bezpecnost
a ochrana zdravi. Rikal, at se jde ucit na zahradnika. Tam to prej vadit nebude. Doslo
to az ksamotnymu jednani, kde mé vedeni skoly presveédcovalo, abych Tadedse
prendala na zahradnika. NZdyt on tam nechce.* Tadea$ souhlasi s matkou a dodava:
., Nechteél jsem ani slyset o néjakym zahradnikovi. “ Zapis z jednani ze dne 17. fijna roku
2017 uvadi: ,, Dle vyjadrent ucitele OV je Tadeas manudlné zrucny, snazivy. Diuvodem
setkani vsech zucastnénych je bezpecnost a ochrana zdravi jmenovaného Zaka na jiz
zminéném pracovisti s ohledem na jeho sluchové vady. Prostiedi, kde vykonava odborny
vyevik je velice hlucné, coz pro Tadedase pri pouzivani sluchadel predstavuje zatez
na sluchové vnimani (chod stroju, vibrace atd.) a zaroven nelze jej izolovat od okolniho
prostiedi bezpecnostnimi pomiickami, nebot' viom pripade se stava neslySicim.

Znamend to nejen komunikacni probléem mezi nim a ucitelem OV, pripadné dalsimi
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zaméstnanci, ale v plném provozu pri prijezdu napr. vysokozdviznych voziki, kdy

¢

neslysi, mize dojit k jeho poranéni, pripadné vaznému urazu. *

Ze zaveru jednani vyplynulo, ze Tadeas zkusi pouzivat jina sluchadla, jejichz funk¢nost
pro toto pracoviité si ovéii v nasledujicich tydnech. Skola navrhla matce konzultaci
na specializovaném odborném pracovisti s moznosti vyuziti modernich technickych

prostiedkil pouzivanych ve vyrobnich podnicich pracovniky se sluchovou vadou.

Zprava SPC z navstévy SOU sluzeb dne 6. tnora roku 2018 uvadi pouze, Ze se zak
dobfte zapojil, je snazivy, obor ho bavi. Odkazuje na velmi dobrou spolupraci s rodinou.
Matka ptiblizuje navstévy SOU: ,,Specialni pedagozka mi rikala, Ze tu navstévu
ve Skole délaji diskrétné, aby je Tadeads nevidél. Mohlo by mu to i vadit nebo by se moh

citit trapné pred ostatnima. “
Uspésné zvladnuti prvniho rocniku a pokracovani v profesni piripravé

Od prvniho ro¢niku na SOU studium probihalo vcyklu, kdy byl jeden tyden
teoretického vyucovani ve $kole a druhy tyden byl prakticky odborny vycvik. V prvnim
ro¢niku absolvovali OV u rakouské firmy Péttinger ve Vodnanech. ,, Praxe byla dobra,
bavila me vic nez skola, ze zacatku jsem mél problémy s mistrem, ale pak se to
vyresilo, ““ 1i¢i Tadeas. Matka dopliluje synova slova: ,, Nakonec si Tadeds$ uz v prvaku
ziskal mistra na svoji stranu. Dostali doplitkovy test, vyrobit krabicku. Udélal ji ze vsech
nejlip a pak ho mistr vzal, sklapnul pusu.” V ramci OV studenti prubézné vytvareji
zadané ukoly ucitelem OV. Nasledujici obrazek poukazuje na zruc¢nost a napaditost

studenta pii OV.
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Obr. 4: Dekoraéni svicen

(Zdroj: Vlastni)

Ve druhém ro¢niku také probihal OV u stejné firmy ve Vodnanech. Soucasti OV byl
dvoumésiéni svaieésky kurz, v mésicich bfeznu a dubnu. Studenti jej absolvovali
u strakonické firmy CZ Strojirna. Pro ziskani svafeéského prikkazu pro svafovani
vV ochranné atmosféie CO2 mél Tadea$ zdravotni zpusobilost dolozenu stanoviskem
Iékafe. Matka s ismévem vzpomina: ,, Doktorka, co mu vystavila potvrzeni, zZe miize
absolvovat svarecsky kurz, a vitbec ucit se strojnim zamecnikem, tak to byla ta samd
doktorka, kterd ho nechtéla pustit na brigidu do fabriky na vzduchotechniku. To

I3

povoleni, ale potreboval. Nakonec rekla, ,,néco délat musite “ a razitko mu dala.

Navstéva SPC stiedni $koly probéhla dne 5. unoru roku 2019 a podle vyjadieni matky:
, vedel o nich a prave, Ze mu to vadilo, citil se blbé pred klukama.* Zprava SPC
z navstévy uvadi, ze je zak velmi dobfe zapojen do kolektivu, ma dobré studijni
vysledky adany obor ho bavi. Nasledujici obrazek demonstruje vystupy profesni

piipravy.
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Obr. 5: Velikono¢ni zajic

(Zdroj: Vlastni)

., Na tiidni schiizce v 1. pololeti tretiho rocniku ucitelka cestiny chvalila Tadedse, ze
umi dobre psdt slohovy cviceni. Sloh ma déjové kreativni, vhodné vybira slova a pak
vety dobre spoji do souvislyho textu. Taky psali diktdt a rikala, Ze ho mél tieti nejlepsi
ze vSech, * s hrdosti oznamuje matka. Ve tfetim ro¢niku si mohli studenti vybrat, kde
budou vykonavat OV a sami si vSe potiebné k vykonu praxe zatidit. Tadeas, po dobrych
zkuSenostech zletni brigady, se rozhodl pro firmu TCF Vzduchotechnika
V Prachaticich, kde mél vykonavat OV do konce mésice dubna roku 2020. Matka
dodava: ,,Zvolil si to sam a ma za to slusny penize.” Zanedlouho Cekaji Tadease
zaveérecné zkouSky s moznosti ziskdni vyucniho listu. Podle slov Tadedse: ,, AZ udélam
zkousky, dal uz studovat nebudu, nechce se mi, mam moznost délat ve vzduchotechnice

nebo muzu jit délat do Nemecka, jesté nevim. “
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6 Zajmové ¢innosti (Skolni i mimoSkolni)

TadeaSovou nejvétsi zalibou bylo plavani. Matka vzpomina: ,, Tadeas umeél plavat uz
ve skolce. Ve Skole jezdili na kurzy plavani od prvni do tieti tridy. Behem plavani nemél
vithec nic v uSich, koukal na tleskani po ucitelich a taky koukal po détech.
V organizaci Juniak — svazu skaut a skautek CR byl od druhého ro¢niku ZS.
,,Do skauta chodil jedenkrat tydne. Kazdy rok méli vikendovou vypravu od patku
do nedéle jedenkrat az dvakrat béhem Skolniho roku. O prdzdnindch jezdil na tabor
na ctrnact dni. Pak s nim jezdil i jeho mladsi bracha Kuba, “ dodava matka. Dale uvadi:
., Ve skole chodil do druziny na micovy hry od prvni do paty tridy a do DDM (domova
déti a mladeze) chodil odpoledne po skole na micovy hry na basket asi od ctvrty tridy
Jjedenkrat tydné. Jinak cvicil rad. Pri télocviku normalné cvicil se sluchatky, délal uplné
vSechno.“ V soucasné dob¢ se vénuje lovu kaprovitych ryb. K této ¢innosti jej privedl
stryc z matCiny strany. Spole¢né jezdi nejcastéji na lipenskou piehradu. ,,V lonskym
roce jsem chytil dvacet kaprii. Skoro vSechny na Lipné, na pravy strané Lipna, tam je to
V Narodnim parku a je tam Klid na rybareni. Ten nejvétsi méril Sedesat pét Centimetrii

a vazil pet kilo, “ s nadsenim vypravi Tadeas.

Tadeas jeden mésic letnich prazdnin stravil na brigadé v jednosménném rannim provozu
ve firmé TCF Vzduchotechnika v Prachaticich. Firma se zamétuje na vyrobu radialnich
a axidlnich ventilatort a jejich piisluSenstvi ur¢enych pro primyslové aplikace. Brigadu
si sam domluvil. ,, Mdm svarecsky kurz, tak mizu i svaret plechy nebo je vrtam,
brousim, pak délam vétsi véci na ventilaci, na velky vétraky, ptiblizuje svoji ¢innost
Tadeas. Matka jesté upozoriiuje, ze si Tadea$ udé¢lal fidi¢sky prukaz K fizeni
motorovych vozidel typu B (osobni auta). Tadeas dopliiuje matcina slova: ,,Jo, udélal

Jjsem ridicak na osobni auta. Sice az na tieti pokus, ale dal. **
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7 Shrnuti pripadové studie

Nasledujici kapitola se svym obsahem zaméii na stézejni momenty, jez piipadova studie

pfinesla a ptehlednym zplsobem piedstavi husty popis kvalitativnich dat na zdkladé¢

hloubkovych rozhovort a analyzy dokumentt.

Kategorie vyznamn¢ ovliviiujici integracni proces studenta:

Osobnost jedince se sluchovym postiZenim

vysoka mira motivace, osobni disponovanost, frustraéni tolerance

v¢asna diagnostika sluchového postizeni — podle vystupu Setfeni byla provedena
az ve tiech a pul letech véku ditéte

adekvatni logopedicka rehabilitace a intervence

nastaveny systém pediatrické prevence, ktery — jak prezentuje Setieni — selhal
adekvatni odborna pediatricka podpora — nebylo uvedené v MS nastaveno

a oSetieno, z divodu neprovedené diagnostiky

Rozvoj komunikacnich kompetenci

v€asna kompenzace sluchového postizeni zavésnymi sluchadly

bezprostfedni pouzivani oralni metody pro dokonalejsi rozvoj feci

Systém vzdélavani

nastaveni funk¢niho systému

odborna metodicka podpora ze strany SPC, jeho intervence v ramci $kolniho
I domaciho prostiedi

odpovidajici rodicovské kompetence, mat€ina participace a orientace

nastaveni adekvatnich kompenzac¢nich pomiicek

rozvoj pedagogickych kompetenci — metodické a didaktické postupy, prace

s vrstevnickou skupinou a heterogennim prostfedim, do kterého je zaclefiovan

Podle autorky pfipadova studie explorativné poukazala na vyraznou determinaci

lidskym faktorem: systémové nastaveni je sice v teoretické roviné optimalni, ov§em v té

praktické funk¢nost systému zcela zavisi pravé na lidském faktoru.
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8 Diskuse

Bakalaiska prace zkouma a piedstavuje na podkladé kvalitativniho Setfeni v designu
ptipadové studie retrospektivniho charakteru metodické a specidlné pedagogické
postupy, jichz bylo komplexné¢ vyuzito k integracnimu procesu studenta se sluchovym
postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu, u n¢hoz se rozvinuly komunikacni
kompetence. Zkouma vychovné a vzdé€lavaci procesy, analyzuje a zaznamenava ziskané
feCové kompetence a poukazuje na dopad osvojeni si komunikacnich kompetenci

na zivot chlapce v oblasti socializace a spolecenské interakce.

Ptipadovéa studie poskytla pozoruhodna zjisténi. Odhaluje skryté stranky piipadu
Z riiznych uhla pohledu i jednotlivé jevy ve svych dusledcich a z hlediska komplexnosti

poukazuje na jejich vzajemné pticinné vazby.

Pro zacatek je nutné si uvédomit fakt, Ze rodie a ani nikdo z jejich blizkého okoli
neptedpokladal, ze by opozdény vyvoj fe€i ditéte mohl souviset se sluchovym
postizenim. Re¢ se nemohla postupné vyvijet, nebot’ jak vysvétluje Horakova (2012), se
pii téZké nedoslychavosti bez vhodnych kompenza¢nich pomicek objevuje jen velmi
Spatna nebo Zadna reakce na mluvenou fe¢. Chlapec byl poslan mistni Iékarkou ORL
k foniatrickému vySetfeni audiometrem pro podezifeni na ztratu sluchu, pii kterém
méteni sluchového prahu odpovidalo 60-85 dB na pravém uchu a 80-95 dB na levém
uchu. Lejska (in Pitnerova, 2014) ktomu dodava, ze se muze liSit ztrata sluchu
Z hlediska kvantity slySené¢ho zvuku u jednoho c¢lovéka na pravém 1 levém uchu.
Podle Pitnerové (2014) pro identifikaci sméru v prostoru je zapotiebi slySet obéma

usima, z toho divodu se vysetiuje zvlast pravé i levé ucho.

Na zakladé¢ komplexniho vySetfeni ditéte, ale 1 genetického vySetfeni obou rodici,
heterozygotnich nosi¢ti vzdy jedné znalezenych mutaci, se potvrdila diagndza
oboustranna té€zka percepéni nedoslychavost az zbytky sluchu. Jak ftika Lejska
(in Horakova, 2012), jde o vrozenou vadu geneticky podminénou, zptisobenou
autozomalné recesivni formou onemocnéni. Podobné jako Lejska (in Hordkova, 2012)
uvadi vznik vrozené vady sluchu vlivem genetickych dispozic 1 Hruby (in Skékalova,
2011) a Hampl (2013), ktery dodava, ze z hlediska etiologie jde o endogenni (vnitini)
pfi¢inu vzniku sluchové vady. Na tomto podklad¢ pozdniho potvrzeni diagnodzy az

ve tiech a ptl letech véku ditéte, kdy fe¢ u zdravého ditéte byva rozvinutd, mizeme
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usuzovat, ze neslo metodicky a specialn¢ pedagogicky pisobit na dité tak, aby se dobie
rozvijelo v oblasti socializace a komunikace uz pii nastupu do MS v hlavnim
vzd¢lavacim proudu. Dle Hrubého (in Skakalova, 2011) je nutna véasna diagnostika
sluchové vady uz u novorozenci a déti vraném véku z divodu ohroZeni rozvoje

funkéni komunikace i osvojeni jazyka.

Ve shodé¢ s Hadkovou (2016) a Végnerovou (in Hordkova, 2012) probihal,
ku prospéchu Tadease, jeho vyvoj v prvnim roce zivota ve vSech slozkach bez vétsich
napadnosti s vyjimkou feci. Horakova (2012) dodava, Zze i dit€ s velmi tézkym
postizenim sluchu mtze bez sluchadel zareagovat na silné zvukové podnéty, napiiklad
na dupani nebo bouchnuti dvefi. Matka a jeji blizci méli podezieni, Ze je néco Spatné
ohledné synova sluchového vnimani, i kdyz jejich prakticka lékarka pro déti a dorost
tvrdila opak. Herdova (2004, in Horakova, 2012) upozoriiuje na néktera podezieni
tykajici se sluchové poruchy u ditéte v obdobi 12 mésicti az 2 roky, a to , dité se
neobraci ve sméru hlasu na zavolani, nevénuje pozornost zvukiim z okoli, nemluvi stejné
Jjako ostatni déti, postupné se mu nezlepsuje porozuméni reci a nerozviji slovni zdasoba,
k cemuz doslo i v TadeaSové piipadé.

Jako velmi stateénou a odhodlanou vnimam chlapcovu matku, jez se podle Rouckové
0 t&zké oboustranné nedoslychavosti svého syna a nasledné ziistala doma z prace, aby
se mu mohla plné vénovat. Souhlasim s Jungwirthovou (2015), ze matka po piekonani
prvni faze Soku a popirani zapojila vSechny své adaptacni mechanismy a zaméfila se
na co nejlepsi zkompenzovani sluchového postiZeni ditéte, a tim padem na co nejlepsi

a nejrychlejsi rozvoj mluvené feci.

Za velice ptinosnou shledavam iniciativu SPC, jehoz sluzeb matka vyuzila a jez se,
podle matky ,,stalo pro nas vsechny velkym pomocnikem a dalo nam spravny impuls
V pokracovani na cesté v nasem Zivoté.“ Marschark a Hauser (2012) poukazuji na dvé
véci, jednou znich je, aby rodiCe zajistili co mozna nejdiive efektivni prostfedky
komunikace se svym neslySicim potomkem a rovné€z by méli pamatovat na to, ze dité

ma pfinos z riiznych zptsobi komunikace a edukace.

Tadea§ mél od pocatku vyborné rodinné a stimulujici zdzemi, coz vedlo postupné
k hyperprotektivni vychové¢, jiz zminuje specialni pedagozka s psycholozkou SPC.

V kongruenci s Muknsnablovou (2014) mohou nezkuSeni slySici rodi¢e ve vychové
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ditéte se sluchovym postizenim zaujmout az nadmérné ochranitelsky pfistup, branici
ditéti v jeho rozvoji v obdobi kolektivniho ptisobeni a dité se miize stat nesamostatnym.
V naSem piipadé nadmérné ochranitelsky rodicovsky piistup vedl k TadeaSoveé osobni
potfebé vyniknout, kdy nesl téZce netispéch a rodi¢i nebyla stanovena jasna pravidla

chovani.

V pribghu Tadeasovy dochizky do MS v hlavnim vzdélavacim proudu, bez potvrzené
diagnoézy sdomnénim, ze se rozmluvi ve vzijemné interakci s détmi, a S dobie
nastavenou logopedickou rehabilitaci, mé€lo vSe vést, dle naSich zji$téni, Kk napravé
opozdéného vyvoje fe€i, coz se Castené podafilo. Podle Opatiilové, Vitkové et al.
(2012), pokud se dité¢ narodilo se sluchovou vadou, nemélo a nema moznost vnimat
zvukové podnéty do doby, nez je unéj vada sluchu odhalena a kompenzovana, lze
ocekavat pomalejsi jazykovy vyvoj. Divodem je, Ze chronologicky v€k neodpovida
véku sluchovému, ktery je pocitan od doby nasazeni adekvatni kompenzacni pomucky,
v Tadeasové piipadé zavésnych sluchadel. Tvrzeni Skakalové (2011), Ze s rozvojem
mluvené feci se zaroven rozviji mysleni jedince a vlivem opozdéného vyvoje feci je
omezen rozvoj pojmového mysleni (verbalni inteligence), a tim se stava mysleni

konkrétnim, odpovida nasi analyze dokumentt.

Dle naSich vyzkumnych zjisténi vyznamnym krokem pro (prospivajici) rozvoj
(osvojovani si) komunikac¢nich kompetenci a chlapcovu uspésnou socializaci bylo
zaprvé stanoveni jeho diagnézy. Za druhé spravna kompenzace sluchu zavésnymi
sluchadly, jez ptijal velmi pozitivné. Za tieti doporuceni vypracované SPC pro ucitelky
MS k integraci Tadease do MS bé&zného typu, pomoci néhoz ugitelky mohly zvolit
vhodny vzdé€lavaci program a patiicnym zpiisobem pracovat s TadedSem 1 s ostatnimi
détmi. OvSem z pocitu matky vyplyva, ze se v integraci jejiho syna angazovalo hlavné
SPC a ucitelky nechtély vyvijet navic Zadnou iniciativu. Jak fika Langer se Souralovou
(2013), nevhodnym zptusobem zvoleny vzdélavaci program muize mit na dité
se sluchovym postizenim negativni Vvliv, coz muze vést k netspésné socializaci,

a dokonce k zavaznym psychickym problémum ditéte.

Taktéz je tézko pochopitelné arogantni chovani lékaiky pii foniatrickém vySetieni
v krajském zdravotnickém zafizeni a jeji vyicena slova ,,Ze je pozde, Ze si na né
nezvykne (sluchadla), ze uz je velky.“ V tomto ptipadé¢ bychom mohli chépat jednani

doty¢né osoby V pristupu k matce a jejimu synovi jako zcela neprofesionalni a neetické.
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Matka potiebovala psychické a emoc¢ni povzbuzeni a dodani sily pro dalsi praci

s chlapcem.

Jak dokladaji nase zjisténi, byl Tadeas ve skvélé péci nejen rodiny, SPC, ale i klinické
logopedky. Ta po seznameni Se Sjeho téZkou oboustrannou nedoslychavosti
pokracovala v dobfe nastavené logopedické rehabilitaci a vice se zamétila na zrakové
vnimani. Slovy matky: , Diky logopedii Tadeds nesislal a odklad skolni dochdazky mu
pomoh, hodnée toho dohnal. Jsem moc rada, ze sSel o rok dyl. *“ Dale matka uvedla, ze
TadeaS mél zakadzanu znakovou fe€, mél si osvojit mluvenou fe¢, takzvanou oralni
metodu. Podle Langera se Souralovou (2013) oralni pfistup nepouziva znaky znakového
jazyka. Sovak (in Potmésil a kol., 2012) uvadi, Ze ,, zakladnimi soucdstmi ordlni metody
Jje vyvijeni a Osvojovani mluvené reci, vycvik v odezirani, rozvijeni funkcni schopnosti

zbytku sluchu.

Z vyzkumu jsme zjistili, Ze p¥i zaGlenéni se do tfidy ZS v hlavnim vzdé&lavacim proudu
av ucinném vzdélavacim procesu sehrdvd vyznamnou roli mnoho prvkil, jez jsou
provazané a navzdjem se podmiiuji. V souladu s Asifem (2017) tfidni ucitelka
od samého pocatku vytvarela piijemné a citlivé prostiedi, aby ptispéla ke zdarnému
zapojeni chlapce do tfidniho kolektivu, a tim 1 k pozitivnimu vyvoji v edukac¢nim
procesu. Jak jsme uz uvedli, pozadala o pomoc neziskovou organizaci KreBul k osvété
0 jedincich se sluchovym postizenim a poté i specialni pedagozku SPC. Podle Asifa
(2017) je pro nastaveni dobrého klimatu ve tfidé dulezité pochopeni, pfijeti a starostliva
péCe o své neslySici spoluzaky intaktnimi zaky, coz pravé doklada v nasem piipadé
pfistup tfidni ucitelky. DoleZalova, Fricova (in Klenkova et al., 2013) potvrzuji, Ze

velmi zalezi na ptistupu tfidniho ucitele, jakou nastoli atmosféru a klima ve tfide.

Vyucujici vyuZzivala skupinové prace k vyzvednuti chlapcovych ptfednosti, a to rychlosti
ve vypracovani zadanych ukold, pfesnosti v matematice, a k eliminaci jeho
individualistickych projevl, pfehnané touhy soupefit a byt prvni, k pochopeni zajmu
celé skupiny a podfizeni se mu. Na TadeaSe mluvila z ¢elni pozice za ticelem snazsiho
odezirani. Hadkova (2016) k tomu dodava, Ze nutné odezirani je velkou zatézi obzvlaste
pro pozornost. Z nasich zjisténi vyplyva souvislost chlapcovy roztékané nepozornosti
spiSe s dénim ve tiid€. Pani ucitelka spole¢né s asistentkou pedagoga se piesvédcovaly,
zda porozumél zadanému ukolu nebo otézce, protoze n€kdy odpovidal na néco jiného,

vysvétlovaly mu pojmy jemu neznamé, pouzivaly ndzorné pomucky, obrazkové
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karticky s vyjmenovanymi slovy a obrazkové slovniky. Podle Vitkové (in Pitnerova,
2014) je zapotiebi nejen dostate¢na vybavenost tfidy, ale izaka. Kazdy zak
se sluchovym postizenim také vyzaduje jinou tupravu podminek pro vzdélavani.
VSechnu cCest tiidni ucitelce na druhém stupni, jez zaujala velice kladny postoj
ke vzdélavani Tadease a ke zlepSeni podminek pii vyuce vzdy vyuzivala ptedtisténych

materiall a vizualizaci u¢iva pomoci interaktivni tabule.

Havel, Filova et al. (2010) zdavodiuji UspéSnost integrace fadou specifickych
skutecnosti, naptiklad schopnosti ovladat a pouzivat zavésné sluchadlo. V ptipadé
TadeaSe v tomto sméru nebyl zadny problém. Podle chlapcovych slov: , Kdyz uz jsem
nechtél ucitelku poslouchat, vypnul jsem sluchatka a dival jsem se z okna.” Dale
srozumitelnou feci, jiz poctivé piloval logopedickou rehabilitaci, pti které procvicoval
i motoriku jazyka a rtd, pii reedukaci c¢teni. Piesto dodnes, jak matka udava:
,,Nerozlisuje pismena C, S, Z, zdjmena ten, ta, to, neresi, jestli je to Zensky rod
a upravuje si slovesa, kdyz mu to reknu, tak vi, ale musim k tomu dodat, Ze s ndstupem
do skoly umeél vyslovovat pismeno r.* Z toho vyplyva, jak uvadi Vagnerova (in Havel,
Filova et al., 2010), Ze jistym zplisobem narusend jemna motorika u déti se sluchovym
postizenim muze postihnout i motoriku mluvidel, coz vede k prohloubeni potizi

ve vyvoji feci.

Podle Havla, Filové et al., (2010) svoji mérou ptispéla k rozvoji TadeaSovych feCovych
dovednosti moznost (vyhody) integrace do bézné zakladni skoly, jez se stala vyzvou
a silnym podnétem, kde déti jako Tadea$ vykazuji lep$i feCové vykony. V chlapcové
pfipadé¢ méla také vyznamny podil tymova spoluprace mezi rodinou, Skolou

a pracovniky SPC a jejich nadseni pro pomoc s vychovné vzdélavacim procesem.

Podle naSich vyzkumnych zjisténi se miZeme ztotoznit s prohlasenim Olivy
(in Opatrilova, Vitkova et al., 2012), ze mezi klicové faktory uspés$né integrace patii
pfedevsim tcast na mimosSkolnich aktivitdch a kamaradstvi se slySicimi détmi. MZeme
tedy prokazat, Ze v téchto aktivitach byl chlapec dosti aktivni uz od atlého détstvi. Sama
za svoji osobu bych TadeaSovi prala, aby nadale nachazel oporu ve svych blizkych a byl
neustale obklopen dobrymi prateli, jak jiz jsme odhalili v nasi ptipadové studii, ptikladu

dobré praxe.
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9 Zavér

Bakalafskd prace se zaméfila na zkoumani vychovnych a vzdélavacich procesi,
specialné pedagogickych postupi a metod smétujicich k rozvoji komunikacnich
dovednosti studenta se sluchovym postizenim v priabéhu jeho integrace do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Hlavnim cilem bylo na zakladé podrobné analyzy sebranych dat
zpracovani adekvatni odborné baze problému integrovaného vzdélavani od edukacéni
historie po soucasnost. Dil¢im cilem bylo zjistit, jaky dopad mélo osvojeni si fecovych

kompetenci na komunikaéni dovednosti v oblasti socializace a spolecenské interakce.
Cile, jez si bakalarska prace kladla, byly naplnény.

Z piipadové studie vyplynulo, jak moc je dulezita realizace diagnozy sluchu uz
u novorozenct v dasledku vlivu mozného potvrzeni sluchové vady na jejich dalsi
psychomotoricky vyvoj, rozvoj feCovych kompetenci, a tim ioblast socializace
a komunikace s okolim. Velice vyznamna pro rozvoj funk¢éni komunikace a osvojeni
jazyka je v€asna a co nejlepsi kompenzace sluchu, aby se mohla co nejefektivnéjsim
a nejrychlejsim zptisobem rozvijet mluvena fe¢. Znacné klicovy je celostni piistup
ucastniki, a to rodi¢l, ucitelll, asistenta pedagoga, pracovniki SPC, vcetné klinické
logopedky a jejich spoleéné vynalozené TUsili Vv prib&hu integrace ve vychovné
vzdélavacim procesu. K rozvoji komunikacnich dovednosti pfispéla nafizena oralni
metoda, jejimiz zakladnimi soucastmi je vyvijeni a osvojovani mluvené feci, nacvik
odezirani, pfi kterém je zapotiebi mluvit na chlapce z ¢elni pozice, a v kazdém ptipadé
u zbytklh sluchu rozvijeni jejich funkéni schopnosti. Déle uplatnéni predem
doporucéenych specialné pedagogickych postupt pii vyufovani, jako je vizualizace
uciva, pouzivani predtiSténych materidld, nazornych a obrdzkovych pomiucek,
vysvétlovani neznamych pojmt, zpétné dotazovani pro porozuméni zadanym tkolim,
spravné nacasovany individudlni pfistup, tymova spoluprace vSech zicastnénych stran,
ptatelska, pfijemna a citlivd atmosféra nastavena ve tfidé, patfiénym zptsobem uciteli
volené metodické postupy, dislednost pii dodrZzovani jasné nastavenych pravidel,
iniciativa ze strany matky, chlapce 1 uciteld a v neposledni fad€ Sance studenta
vzdelavat se v kolektivu intaktnich Zaku, jeZ mu byli a stale jesté jsou velkou motivaci
Vv jeho rozvoji. Svoji ucasti ve Skolnich i volnoc¢asovych aktivitaich a kamaradstvim,
druzenim se se slySicimi jedinci dospél k tspésné integraci do vétSinové spolecnosti

a peclivou profesni pripravou se ptipravil na budouci zivot.
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Po formalnich a obsahovych upravach muze byt text zavéreCné bakalaiské prace
vyuzitelny pro rodiCovskou vetejnost. Zjisténé informace mohou vyuzit jako informacni
materidl Skoly a pedagogicka vetejnost. Zpracovand studie muiize slouzit praxi jako
zpétna vazba pro instituce, kde probiha integrace zaka se sluchovym postizenim.
Soucasné¢ muze byt inspiraci a motivaci pro rodi¢e nebo ostatni ucastniky vychovné
vzdélavaciho procesu, nebot TadedSova zivotni cesta k porozuméni sobé samému

i kK druhym lidem byla obcas slozita a trnit4, ale stala za to vynalozené tsili.
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Prilohy

Piiloha 1. Audiogram ze dne 5. listopadu roku 2007

Name 22 | Nemocice . Budéjovice |
Address: _Address Zip City | | ORI odif 1
County Country |ﬂ‘ﬁu | MuDr o ANy
Tel: _Phone No Fax: Fax No 14371  No:l Wo .M
PATIENT DATA
Family Name: Sex: M 1D no: 0002112
First N: ) BirthDate: “FFE=2899 Date:  5.11.2007
Address:
Title: Tel:
Exami Instrument: Audiometer AC 40
TONE AUDIOGRAM
RIGHT - FF1 LEFT - FF2
75 1 15 2 3 4 6 8 1216 dBj13s 2% 8 501 352 3 4 6 8 1216
N BT : :
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Piiloha 3. Audiogram ze dne 19. srpna roku 2016
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Priloha 4. Informovany souhlas
Informovany souhlas — rozhovor a nahliZeni do dokumentace a ¢estné prohlaseni

Jmenuji se Stépanka Voldfichova a jsem studentkou Jiho¢eské univerzity v Ceskych
Budéjovicich, kombinovaného studia v oboru specialni pedagogika — vychovatelstvi.
V letosnim akademickém roce realizuji bakalafskou praci na téma ,, Integracni proces
studenta se sluchovym postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu. Po formalnich
a obsahovych upravach mize byt text zavéreCné bakalarské prace vyuzitelny
pro rodicovskou vetejnost. Zjisténé informace mohou vyuzit jako informacni material
Skoly a pedagogicka verejnost. Zpracovana studie miize slouzit praxi jako zpétnad vazba

pro instituce, kde probih4 integrace zaki se sluchovym postizenim.

Z4dam Vas timto o souhlas s osobni schiizkou, pii které prob&hne rozhovor, jehoZ cilem
je predstavit metodické postupy, jichz bylo komplexné vyuzito k integracnimu procesu
studenta se sluchovym postizenim do hlavniho vzdé¢lavaciho proudu. Rozhovor bude
strukturovan do nékolika otazek a s individualni ¢asovou naro¢nosti bude zaznamenan
Vv pisemné podobé. Také Vias prosim o poskytnuti dokumentti pro obsahovou analyzu,
ato lékarskych zprav, dokumentli ze Skolskych poradenskych zafizeni, matetské
a zékladni Skoly a stfedniho odborného ucilisté. Ziskané informace budou piepsany
apouzity vmé bakalaiské praci. Zavazuji se k ochrané osobnich udaji v souladu
se zdkonem ¢. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich Udaji a o zméné nékterych zékoni
(ve znéni pozdéjsich zakoniu). Veskeré informace budou pouzity vyhradné pro ucely
bakalarské prace. Sebrana data budou zprosttedkovana takovou formou, jez nepovede

k ptipadné identifikaci i€astnik vyzkumného Setfeni.
Jméno a piijmeni vyzkumnika......... ...
Datum a misto...........ccevvviiiniinnnnnn. Podpis vyzkumnika......................L

Souhlasim s rozhovorem a jeho zdznamem v pisemné podobé vcetné nasledného

piepisu, vyhradné pro ucely bakalafske prace.
Jméno a prijmeni reSpondenta. ..........oouiiitiii i

Datum a misto...........ccevvviiiniinnnnnn. Podpis respondenta...............ccoiiiiiinn..
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