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Uvod
Zékladnich kol pro zaky se sluchovym postizenim je v Cesku maly pocet, a to jak
absolutné, tak i v porovnani s mnozstvim zakladnich $kol bézného typu. Zakladni Skoly pro
zaky se sluchovym postizenim jsou vzajemn¢ geograficky zna¢né vzdalené. Ackoliv zakladnich
Skol tohoto typu neni ve staté mnoho, zkoumani této problematiky je ptinosné i z hlediska

spolecenské relevance.

Vzdélavanim zakt se sluchovym postizenim a jeho rozvojem se zabyvd védni
specialnépedagogicky obor — surdopedie. Az do osmdesatych let dvacatého stoleti byla
problematika povazovana za podmnoZzinu védniho oboru logopedie. Potieby praxe na vysokych
Skoléach 1 v terénu si vSak vyzadaly vyclenéni surdopedie jako samostatného oboru. Védecky
obor je uzce propojen s dalSimi oblastmi védy. Oborové provazani je patrné s obory
medicinskymi, tj. audiologii, foniatrii a otolaryngologii, dale také se spole¢enskovédni
fonetikou, a také s obory technickymi s ohledem na vyvoj kompenza¢nich pomtcek (Pulda,
1992). Od piijeti osamostatnéni prosel védni obor zménami paradigmatu a znaénym vyvojem
Vv nahlizeni na osoby, jichz se tyka. Oproti minulosti, kdy byl prosazovan monolingvni a
monokulturni pfistup ve vztahu k osobam se sluchovym postizenim, se dnes dba na koexistenci
jazykovych systému, tj. eského jazyka a ¢eského znakového jazyka. Vyclenéni védniho oboru
z logopedie a ustanoveni samostatného postaveni Ize vnimat také jako ditkaz nezavislosti na

mluvenych jazycich (Hradilova a kol., 2023).

Dfive se surdopedie vymezovala takto: ,, zjistovani a analyzovani poznatkii o optimalnich
podminkach, obsahu, metodach, prostredcich a formach pedagogické prace s jedinci, jejichz
sluchové postizeni je natolik zavazné, ze se nemohou vzdélavat v podminkach bézné Skoly “.
Strnadova (2002: 7) Surdopedii lze vymezit coby specialnépedagogickou disciplinu zabyvajici
se vychovou a vzdélavanim osob, tj. déti, mladeZe a dospélych, se sluchovym postizenim
(Langer & Souralova, 2006). Soucasny trend v surdopedii udava, ze predmétem tohoto oboru
nejsou pouze vzdélavaci a vychovna funkce, ale zaméfuje se také na specifické potieby, které
jedince provazeji napti¢ zivotem. Surdopedie by méla byt pritvodcovskou sluzbou pro osoby
se sluchovym postizenim i jejich blizké okoli a ,, pomdahat v rozvoji komunikace, poskytovat
metodickou a edukacni podporu ve vzdélavani“, a t€z ,,chapat komunikacni specifika téchto
0s0b Vv pritbéhu celého jejich Zivota* (Hradilova a kol., 2023: 11). Terminologicky diskurs
ve specidlnépedagogickych védach je aktudlné zaméfen na zdlGraznéni dotéené osoby na
prvnim misté (tzv. people first concept) a az nasledné je uvedeno znevyhodnéni, resp. postizeni

této osoby (Hradilova a kol., 2023).



Spravnost surdopedické diagnostiky byla vzdy velice dulezita, ponévadz urcovala
budouci smér vzdélavani a vychovy jedince. Podstatnym aspektem k naplnéni tohoto cile je
vyuzivani nejmoderné€jSich ovétenych poznatkil v praxi, a nasledné predavani zkusenosti pro
teoretické zpracovani, aby mohly byt déale vyuzity pro vzdélavani specialnich pedagogt
(Strnadova, 2002). Pro surdopedickou diagnostiku je téz dulezité, aby zatazeni do piislusného
diagnostického stupné nebylo neménné, ale aby u kazdého jedince dochdzelo k pravidelné
revizi diagnostiky. Diivodem je ptedpoklad, Ze v pribchu doby je mozna zména zdravotniho
stavu jedince. (Pulda, 1992). Surdopedicka diagnostika dnes podléha vice nez v minulosti vlivu
znacnych a rychlych technologickych zmén, coz klade vétsi naroky na specialnépedagogické

pracovniky (Hradilové a kol., 2023).

V soucasné¢ dobé jsou ziaci bézné vzde€lavani v zdkladnich Skoldch bézného typu
s podporou podpirnych opatieni. Skolsky zdkon V soudasném znéni zajistuje Zakim
vzdélavani v komunika¢nim systému neslysicich osob tak, aby podptrna opatieni odpovidala
potiebam Zakd. Zakam, kteii se vzdélavaji v Eeském znakovém jazyce se soub&zné poskytuje
vzdélavani také v psaném Ceském jazyce. Znalost Ceského jazyka si tito Zaci osvojuji metodami
pouzivanymi pii vyuce ¢eského jazyka jako ciziho jazyka (Zakon €. 561/2004 Sb. v aktudlnim

znéni).

Surdopedie se zaméfuje na trvalé poSkozeni sluchovych funkci, které jsou
neodstranitelné, a proto se oznacuji za postizeni. V nékterych ptipadech se da sluchové
postizeni korigovat pouzitim specialnich kompenzacnich pomtcek, neplati to vSak univerzalné
(Strnadova, 2002). Sluchové postiZzeni jsou dale riizné d€litelnd, avsak pro diplomovou préci je
dilezité, jakym rozdélenim lze klasifikovat Zaky se sluchovym postizenim, ¢emuz se
diplomova prace bude vénovat v prvni kapitole. Druha kapitola se bude zabyvat vzdélavacimi
piistupy pro vzdelavani osob se sluchovym postizenim. Postupné budou rozpracovany ptistupy
oralni metody, bilingvismu nebo Totalni komunikace. Ve treti kapitole bude rozpracovan
ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani, budou uvedeny cile zékladniho
vzdélavani a klicové kompetence vyplyvajici z RVP. Podrobné rozpracovan bude tsek RVP

Clovék a piiroda — PFirodopis.



Komparativni studie skolnich vzdélavacich plant zékladnich Skol pro Zaky se sluchovym
postizenim bude predmétem ctvrté kapitoly. K této komparaci bude pro srovnani vybrana
zakladni Skola bézného typu. Podkapitoly se budou nejprve zabyvat charakterizovanim
jednotlivych Skolnich vzdélavacich plant zakladnich skol pro zéky se sluchovym postizenim a
zakladni $koly b&Zného typu. Nasledné bude ptikro¢eno ke komparaci vyse uvedenych SVP.
Zaveéry vyzkumu budou patiicné shrnuty v samostatné kapitole, stejné tak budou rozpracovany

1 limity vyzkumu.

Odborna literatura zabyvajici se zkoumanou problematikou je rozsahld. V praci bude
obsaZena literatura a prameny psané v ¢eském a anglickém jazyce. Z ¢eské publikacni ¢innosti
Ize zminit prace Strnadové (2002), Potmésila (2003, 2006, 2007), Souralové (2002, 2005),
Hrubého (1999), Horakové (2012), ¢i Hradilové a kolektivu (2023).

Cilem magisterské diplomové prace bude komparace Skolnich vzdé€lavacich plant
zakladnich skol pro zéky se sluchovym postizenim a vybrané zakladni Skoly bé&zného typu
zameiena na cast vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a piedmét ptirodopis.
Prace bude vychézet z platnych Skolnich vzdélavacich programt Skol pro zéky se sluchovym
postizenim a vybrané zakladni $koly bézného typu k datu odevzdani prace. Poznatky budou
dale doplnény o zjiiténi z komparace inspekénich zprav Ceské 8kolni inspekce. Dotéena
problematika byla zvolena za pfedmét zkoumani i z divodu spolecenské relevance. S ohledem
na jiz uvedené si proto prace klade vyzkumnou otazku, jaké podobnosti ¢i odlisnosti maji $kolni

vzdélavaci plany dotcenych zakladnich skol ve vybranych oblastech?



1. Kilasifikace zakt se sluchovym postizenim

Sluch jako smysl je podstatny pro ¢lovéka z divodu zachycovani zvukovych vin z okoli,
jejich zpracovani a odeslani po nervovych vlaknech do mozku. Dité je schopno jiz
V prenatalnim obdobi zvuky vnimat, reagovat na n¢ i rozpoznat hlas matky. Vnimanim tzv.
hlasového pozadi se ¢lovek orientuje v prostoru, coz napomaha jeho bezpecnosti. Stav sluchu
ma piimy vliv také na pozornost, mysleni, pamét nebo rozvoj mluvené tfe¢i (Dvorackova,
2012). Re¢ ditdte se vytvaii na zakladé biologického zrani, socialniho kontaktu s rodiéi,
sourozenci a jinymi osobami, a také pti ¢innostech a okolnich déjich. Tvorbu feci u intaktnich
déti je mozné délit na predieCové obdobi a fecové obdobi, kdy se dité nejprve uci porozumeét
sloviim, az nasledn¢ v pfiblizn€ roce az roce a piill véku zapocne vlastni vyvoj feci. Déti se
sluchovym postizenim maji rizné opozdéni fecovych funkei, a to v zavislosti na véku, kdy

postizeni vzniklo a stupni a typu sluchového postizeni (Strnadova, 2002).

Zvuk je charakterizovan frekvenci a hlasitosti. Clovék dokaze vnimat zvuky o frekvenci
0 20 az 20 000 Hz. Velikost sluchové ztraty je udavana v decibelech (zkr. dB) na danych
frekvencich. Méfeni probiha pti audiometrickém vysetieni, jehoz vysledky jsou znazornény na

audiogramu (Dvotéackova, 2012).

Zéakladnim délenim Ize osoby se sluchovym postizenim rozdé€lit na nedoslychavé,
neslySici a ohluchlé (Dvofackova, 2012). Dalsi skupinou jsou uzivatelé kochlearniho
implantatu (Souralova, 2005). Siroce uznavana je klasifikace dle velikosti sluchové ztraty
formulovana Svétovou zdravotnickou organizaci roku 1980. Klasifikace WHO zahrnuje stupné
—normalni sluch (ztrata do 25 dB u dospélych, do 15 dB u déti), lehka sluchova porucha (ztrata
26-40 dB u dospélych, 16-40 dB u déti), stiedni sluchova porucha (ztrata 41-55 dB), stiedné
tézka sluchova porucha (ztrata 56-70 dB), t€Zké sluchova porucha (ztrata 71-90 dB) a uplna
ztrata sluchu (ztrata na 90 dB) (WHO, 1993).

Klasifikovat sluchové poruchy je mozné také z hlediska lokalizace. HloZek (2012) uvadi,
7e k poskozeni sluchového organu miize dojit v kterékoliv jeho ¢asti. Poskozeni také mize
vzniknout na nékolika mistech soucasné. Nezbytnost spravné lokalizace poskozeni organu je
vedena snahou o co nejlepsi moznou 1é€bu. Autor (Hlozek, 2012) proto rozliSuje prrevodni

nedoslychavost, percepcni nedoslychavost a Smisenou nedoslychavost.



Pti¢iny vzniku sluchového postizeni jsou razné. Objevovat se mohou v disledku
heredity, kdy je vznik sluchovych vad zptisoben na zakladé dédi¢nosti autozomalné recesivni
nebo dominantni, ptipadné také v disledku dédi¢nosti vazané na chromozom X. Dalsi pfic¢iny
vzniku sluchového postizeni mohou mit pfi¢inu z fetalniho obdobi ditéte, jestlize matka
onemocnéla nemoci majici negativni vliv na vyvoj plodu, tj. chiipka, spalnicky, toxoplazmoza,
zardénky aj. onemocnéni. V minulosti byly ¢astou pti¢inou vzniku sluchového postizeni také
teratogenni G¢inky 1ékd v prenatalnim obdobi. Testovanim 1é¢iv pfed uvedenim na trh se od
konce Sedesatych let dvacatého stoleti snizila mira vzniku postizeni. Ke vzniku sluchovych vad
muze dojit také v pozdéjsim obdobi zivota jedince, a to nasledkem castych zanét stiedniho
ucha, meningitidy nebo pfiusnic. Vedlejsi ucinky lé¢iv také mohou v nékterych piipadech

zapricinit vznik sluchovych vad, zejména se jedna o ty, jejichz vedlejsi ucinky jsou ireverzibilni

(Souralova in Miiller, 2001).

Mluvené jazyky maji obvykle obecny termin, ktery zahrnuje v§echny osoby se sluchovym
postizenim nehled¢ na odlisnosti ve ztraté sluchu. Jsou znamy i uzivany dalsi terminy, které jiz
ptesnéji vystihuji sluchovy stav osob se ztratou sluchu — nedoslychavi, neslysici, ptip. hlusi,
ohluchli. Navzdory této skuteénosti jsou nékteré terminy naduzivany, coz je pro komunitu osob
se sluchovym postizenim problematické. Za priklad naduzivani mohou poslouzit terminy
,heslySici®, ptipadné ,hluchy“, kterymi jsou z medicinského hlediska osoby, jenz ani
S nejvetsim zesilenim sluchu pomoci sluchadla nesly$i zvuky. Uvedené terminy vSak byvaji
v mnoha piipadech generalizovanym oznacenim pro komunitu osob se sluchovym postiZzenim,
a to bez ohledu na miru sluchové ztraty (WHO, 1993; Hruby, 1999). Dusledky neptesného
uzivani terminti a jejich vyznamové zamény mohou byt vyrazné, jelikoz mohou ovlivnit
diagnostiku, a pfipadné i1 dal$i vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Pokud se neslySici
dité v disledku nespravné diagnostiky uci oralni metodou mluvit a nauci se mluvit, zni jeho
mluva nepftirozen€. Neodborna vetejnost pak miize mylné€ povazovat neslySici osobu za osobu
s mentalnim postizenim (Hruby, 1999). Z vyse zminénych divodl prace vymezi klasifikace

osob se sluchovym postiZzenim.

Nespravné uzivani termint je dale reflektovano v komunité neslySicich osob, jelikoz sami
sebe nevnimaji za ,,0soby s postizenim*®, nybrz za kulturni a jazykovou mensinu. Z toho diivodu
se také pro komunitu téchto osob uzivd oznaceni s pocateCnim pismenem ,,N*“. Termin
»heslySici zacinajici malym pocatecnim pismenem se uzivd vyhradné¢ pro oznaleni

smyslového stavu osob (Hruby, 1999).
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1.1 Déleni osob se sluchovym postizenim dle WHO (MKN-10, MKN-11)

Svétova zdravotnickd organizace (WHO) vydala Mezinarodni klasifikaci nemoci a
souvisejicich zdravotnich problémi (MKN) desatou revizi s ué¢innosti od 01. 01. 1993. V Ceské
republice je tato klasifikace v platnosti od roku 1994 (MKN-10, 2023). Svétova zdravotnicka
organizace piipravila jedenactou revizi MKN. Tato revize byla schvalena na 72. Svétovém
zdravotnickém zasedani v kvétnu 2019. V platnost vstoupila dne 01. 01. 2022 s pétiletym
piechodnym obdobim pro reportovani statistik pfi¢in smrti. Preimplementacni analyza byla
vytvofena jako informa¢ni zaklad pro rozhodovani o zavedeni jedenacté revize v Ceské
republice (UZIS, 2023). Sluchové postizeni v jedenacté revizi MKN Ize nalézt pod kody AB50-
AB5Z (FIND-A-CODE, 2023).

1.1.1 Osoby s lehkym sluchovym postizenim

Osoby s lehkou sluchovou vadou jsou schopny slySet zvuky i na vzdalenost vétsi nez tii
metry. Problém s porozuménim muze nastat za neptiznivych akustickych podminek, avsak
korekce je mozna prostiednictvim sluchadla. Re¢ je obvykle srozumitelnd, mize viak
obsahovat chyby ve vyslovnosti zejm. sykavek. Pokud se détem s lehkou sluchovou vadou
vytvoii optimalni podminky (napi. posazeni do prednich lavic nebo dbani na zasady spravné
komunikace s osobami se sluchovou vadou), je vzdélavani v zakladnich $kolach bézného typu

mozné bez vyraznéjsich obtizi (Pulda, 1994).

1.1.2 Osoby se stiedné tézkym sluchovym postizenim

Pulda (1994) tadi do této kategorie osoby spadaji jak do kategorie osob se stiedni
sluchovou poruchou (ztrata 41-55 dB), tak i do kategorie osob se stfedné tézkou sluchovou
poruchou (ztrata 56-70 dB). Sluchadlo jiz zcela nekompenzuje sluchovou ztratu, osoby maji
hor$i porozuméni mluvené feci, ale mluveny projev je srozumitelny. SlySitelna je pouze hlasita

fe€ na vzdalenost do ptiblizné tirech metrd. (Pulda, 1994).

1.1.3 Osoby s tézkym sluchovym postizenim

Do obvyklé vzdalenosti tii metrli je slySitelnd pouze velmi hlasitd mluvena fe¢. Rozvoj
feci je opozdén, miize vSak probihat za pomoci sluchadla sluchovou cestou. Deficit ve sluchové
oblasti je kompenzovan odeziranim. (Pulda, 1994). V soucasné dob¢ se zaci bézné vzdelavaji
Vv béznych zakladnich Skolach s podporou podpiirnych opatieni véetné opatieni personalnich

(Zakon ¢&. 561/2004 Sb.; MSMT, 2018).
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1.1.4 Osoby s uplnou ztratou sluchu

Sluchové postizeni nad 90 dB vyrazn¢ omezuje sluchové vnimani mluvené komunikace.
Slysitelné jsou pouze velmi silné zvukové podnéty nad ramec mluvené feci. V nékterych
ptipadech mtize sluchadlo pomoci k vystavbé fe¢i na zdkladech zbytki sluchu (Pulda, 1994).
Osoby s poskozenym Cortiho organem mohou byt uzivateli kochlearniho implantatu za

predpokladu neposkozeného sluchového nervu (Souralova, 2005).
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1.2 Dé¢leni osob se sluchovym postizenim podle Hrubého (1999)
1.2.1 Osoby nedoslychavé

Osoby s nedoslychavosti maji slySeni ¢aste¢né omezeno. Elektroakustické kompenzacni
pomiicky uspésné kompenzuji sluchovou ztratu (Souralova, 2005). Do urcité doby mize vada
feCi tohoto stupné zistat skrytd, jelikoz nespravna vyslovnost miize byt pficitdna bézné se
vyskytujici patlavosti u malych déti. Dit€ reaguje na fec i jiné zvukové podnéty z okoli, neni
snadné identifikovat nedoslychavost v jiz takto raném véku. S postupnym rozvojem hrubé
motoriky se dit¢ za¢ina postupné vzdalovat od rodic¢, a s tim za¢ina stagnace rozvoje feci.
Kvili nedoslychavosti ma dité na vétsi vzdalenost problém s rozpoznanim fec¢i. Vyvojova faze
ditéte vede za danych okolnosti k ¢astym problémiim s morfologii slov. Problémy s morfologii
se dafi mirnit az v pozdé&jsich letech, kdy jiz dité umi ¢ist. U nékterych jedinct vSak obtize
mohou ptetrvat i do dospélého véku, cozZ je oznacovano za pseudodysortografii. (Strnadova,

2002).

Sluchové postizeni u nedoslychavych byva v mnoha pfipadech zjisténo a
diagnostikovano u déti ve véku mezi tfetim a ¢tvrtym rokem. Okoli si mize v§imat, Ze dité
nereaguje na Ustni komunikaci z vétsi vzdalenosti, pfipadné hlasitéji komunikuje. Neprobihajici
zlepSovani feCového vyvoje se projevuje také nespravnou vyslovnosti sykavek i ve véku, kdy
by jiz déti mély zaznamenat vyvoj v této oblasti. Pokud je nedoslychavost vrozend, ptipadné
vznikla v raném véku, mize se rozvoj sluchu rozvijet bez obtizi az do dvou az tiech let véku,
jelikoz obvykle dité byva do tohoto veku v blizkosti rodict. Predpokladem pro zdarné osvojeni
st mluvené feci je spravny feCovy vzor, ktery by méli rodice a okoli ditéti davat. Jestlize vSak

dit€¢ vnima fe¢ deformovang, je 1 jeho vlastni fe¢ deformovana (Strnadova, 2002).

Projevy nedoslychavosti u déti jsou rtizné. DEti majici percepcni sluchové vady nereaguyji
na zvuky slabé a vysokofrekvencni, za to reaguji na zvuky, které jsou silné, ptipadné také na
vibrace (prikladem vrtaci kladivo, letadlo aj.). Dalsimi projevy nedoslychavosti je nehledani
ptivodu zvuku, ¢asté doteky a mackani ucha ¢i usi, nebo nereagovani na zavolani ¢i jiny bézny
pokyn. Socialni kontakty nedoslychavych osob jsou malé, pfipadné nejsou rozvinuté vibec.
Frustrace z osamoceni a z nedorozuméni muze vést k agresivnimu chovani (Dvotackova,

2012).
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Kazdé¢ zusi mize mit odlisSné velkou sluchovou ztratu. Postizeni muze byt také
kombinovaného charakteru, tj. na jednom uchu mtze byt nedoslychavost pfevodniho typu, za
to na druhém uchu miize byt nedoslychavost percepcni. Pii velkych rozdilech mezi vadami na

obou usich je pozorovatelné nataceni hlavy ditéte podle tonu zvuku (Strnadova, 2002).

1.2.2 Osoby neslysici
Tato charakteristika se vztahuje na osoby, u nichz sluchové postizeni nastalo
Vv prelingvalnim obdobi. Do této kategorie spadaji i osoby, u nichz se sluchové postizeni
rozvinulo jiz pfed narozenim (Hruby, 1999). Pokud je sluchové postizeni takového charakteru,
kdy je ditéti znemoznéno sluchem rozliSovat hlasky, pak je zamezen i spontdnni rozvoj feci
(Strnadova, 2002). Re¢ je tudiz vystavéna uméle. Schopnost uéeni se a rozvijeni slovni zasoby

je velmi znesnadnéna v dasledku absence sluchového vnimani (Pulda, 1994).

V kojeneckém obdobi se nejen déti intaktni, ale i déti neslySici projevuji broukanim.
Postupné se vSak broukéni nejen nerozviji, ale dokonce ustava. Dit¢ v disledku sluchového
postizeni neni stimulovano zvukovymi podnéty, nehraje si se svym hlasem ani nezvatla.
Neslysici déti, které mezi druhym a tfetim rokem zivota nesly$i mluvenou fe¢, se nenauci
ptirozenym odposlechem a napodobou védomé vytvaret hlasky, vytvafet z nich slova ani
vnimat gramatiku mluveného jazyka. S koncem tohoto obdobi postupné klesa schopnost ke
spontannimu osvojeni si mateiského jazyka. Nasledny rozvoj fe¢i mize byt posilen specialné
pedagogickou péci, avsak 1 pfesto je vyvoj feci opozdeény, probiha pomaleji a mize také zacit
v uréitém okamziku stagnovat. Pokud se u neslysicich osob projevilo sluchové postizeni jiz
Vv prelingvalnim obdobi, je pro né¢ mluveny jazyk obtizny pro vyjadreni vlastnich mySlenek.
Taktéz porozuméni psané formé jazyka je slozité. V komunikaci s intaktni ¢asti spole¢nosti

proto vznikd komunikacéni bariéra (Strnadova, 2002).

Osoby neslysici se potykaji s motorickou neobratnosti mluvnich organti, coz zpiisobuje
patlavost, pomalé tempo teci a jeji nespravny rytmus. U nékterych jedinci mize tento stav
pietrvat po cely zivot. Nespravnd mluva u neslySicich osob je zptsobena primarné neexistenci
sluchové kontroly vlastni feci. Dal$im faktorem podilejicim se na obtizich s mluvenym
projevem je mala praxe v ovladani intenzity vlastniho hlasu. Jak bylo zminéno vySe, osoby
neslySici vykazuji pomalejsi tempo mluvené teci, coz ma za nasledek nespravné nakladani
s dechem v prubéhu feéi. V nékterych piipadech se toto muZe projevovat nevyslovenim

skupiny slov jednim dechem, ale vyslovenim kazdého slova se separatnim nddechem. Nekteré
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hlasky byvaji vyslovovany nedokonale, za to jiné az s pfehnanou peclivosti. Nizsi
srozumitelnost feci u neslysicich osob je dana také nedostate¢nou znalosti jazyka (Strnadova,
2002).

1.2.3 Osoby ohluchlé

Ohluchlé osoby postihla ztrata sluchu v prub¢hu zivota, ale az po ukonceni zékladniho
rozvoje fe¢i (Pulda, 1994). Z tohoto divodu maji mensi problémy v komunikaci se slySici
populaci nez osoby neslySici. Ohluchli lidé mohou mit zna¢né psychické problémy, jelikoz

veédi, co je to slySet a rozumét mluvené feci a tento smysl postradaji (Hruby, 1999).

Odhad budouciho vyvoje u déti, které v raném veéku ohluchly, neni snadny. Dulezitym
aspektem jsou predchozi zkusenosti s mluvenym jazykem v momenté okamziku projeveni
sluchového postizeni. Pokud byly predchozi nabyté feCové zkuSenosti znacné, mohou
V budoucim vyvoji jedince pomoci k rozvoji a udrzeni fe¢i. Pro adaptaci schopnosti odezirani
jsou pravé tyto zkuSenosti podstatné, avSak nejucinnéji se odezirani uci déti do jedenacti let
véku. Pokud je situace opa¢na, nedostatecné fecové zkusenosti v kombinaci s ohluchnutim
vedou K regresi stavu, jelikoz fe¢ malého ohluchlého ditéte nebyla dostatecné upevnéna

(Strnadova, 2002).

1.3 Kilasifikace dle doby vzniku sluchového postizeni

Délit sluchové vady podle doby jejich vzniku je moZzné na vady vzniklé v prenatalnim,
perinatalnim a postnatalnim obdobi Zivota. S ohledem na specialnépedagogicky védni obor je
v8ak vhodngj$i se zaméfit na vady postnatalni, které jsou dale délitelné na vady vzniklé

V prelingvalnim a postlingvalnim obdobi, a t0 z divodu volby vhodnych komunikaénich

prostredkti. (Dvorackova, 2012).

1.3.1 Prelingvalni obdobi

Sluchové vady spadajici do této skupiny vznikly v jesté neukonceném vyvojovém obdobi
feCi, tj. do ctvrtého az sedmého roku zivota ¢loveka. Sluchové postizeni témto détem
znemoziuje spontanni osvojeni si mluveného jazyka a lidské fe€i coby mateiského jazyka.
Dosud ziskané zkuSenosti s mluvenym jazykem se postupné zacinaji vytracet. Bez vCasné a
adekvatni péce odbornikli z oborti logopedie a surdopedie mohou navyky zcela zaniknout.
Ptirozenym jazykem pro osoby se sluchovou vadou vzniklou v prelingvalnim obdobi proto neni
mluveny jazyk, ale ptislusny narodni znakovy jazyk. Pro jeho spontdnni osvojeni neni potfebna

sluchova funkce (Strnadova, 2002).
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Experimentovani s gramatikou vede v dusledku k vytvareni nespravnych jazykovych
stereotyptl. Projevy jsou patrné i v psané formé jazyka. Malo zkuSenosti s mluvenym jazykem
také negativné ovlivituje velikost slovni zasoby. Pro prelingvalné neslySici osoby je obtizné
vyjadfit v mluveném jazyce vlastni myslenky. Stejné tak je pro né naro¢né pochopeni sdéleni
jinych osob vyjadienych v psané forme mluveného jazyka. Narocnost komunikace touto cestou
pusobi na neslySici osoby negativné a odrazuje je od Cetby psaného textu, kterd by jim mohla

pomoci rozvijet znalost mluveného jazyka i nabyt nové informace. (Strnadova, 2002).

1.3.2 Postlingvalni obdobi

Vznik vad tohoto typu nastal az po konci zdkladniho vyvoje feci v Sestém roce Zivota.
Vyvoj fedi z tohoto diivodu jiz neni ohrozen. Cim pozdéji ke vzniku sluchové vady dojde, tim
mensi bude mit jedinec potize s komunikaci a s rozvojem specifickych dovednosti, pt. ¢teni
(Dvotackova, 2012). Artikula¢ni a prozodické zmény ve zvukovém projevu jsou zpiisobeny

Vv disledku absence sluchové kontroly (Souralova, 2005).

1.4 Klasifikace sluchové¢ ztraty podle lokalizace

Sluchovou ztratu je mozné klasifikovat také podle mista jejiho vzniku. Na zaklad¢ tohoto
hlediska se odborné sluchové vady déli na primarné periferni a centrdlni. Sekundarni déleni
perifernich vad je na vady percepcni, prevodni a smisené. Sluchové postizeni ptevodniho typu
se projevuje problémy se sluchem, které jsou zptsobeny prekazkami narusujicimi mechanismus
pfevodu mechanické energie v zevnim, pifipadné stiednim uchu (Hlozek, 2012). Pfi¢inou
sluchového postizeni miize byt napiiklad poskozeni usnim mazem ¢i jinym piedmétem. Ucpany
zvukovod, ptipadné také naruSeni bubinku, fetézu kustek a ovalného okénka (Lejska, 2003).
Sluchova ztrata prevodniho typu nemuze zpusobit hluchotu, jelikoz maximalni pokles sluchu
je do 60 dB. Lékaiskym chirurgickym zakrokem je mozné sluchovou vadu pfevodniho typu
zmirnit, nebo také odstranit (Hlozek, 2012). PoruSeno je slySeni zvukového tonu, kdy osoba

sly$i zvuk v mensi intenzit€. Schopnost vnimani fec je v§ak zachovana (Dvorackova, 2012).

Druhou podskupinou perifernich vad jsou sluchové vady percepcniho typu, které jsou
charakterizovany Spatnym vnimanim vysokych tontl, a tudiz Spatnym vnimanim sykavek, a
nasledné jejich Spatnou vyslovnosti (Strnadova, 2002). Dotéena osoba nedokaze rozpoznat
jednotlivé hlasky, v disledku cehoz nerozumi obsahu feci (Dvorackova, 2012). Obtize vznikaji
v dasledku poskozeni funkce Cortiho organu, nebo poskozenim sluchové drahy v sluchovém
nervu. Rozdil oproti sluchovym vadam prevodniho typu je jejich nevratnost. Lékarska véda

dokaze prispét pomoci v€asné diagnostiky k 1écbe této sluchové vady, avsak nedokaze ji
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odstranit. Ac¢koliv pfevodni aparat sluchové organu nebyva posSkozen, mohou sluchové vady

tohoto typu vést az k Gplné ztraté sluchu (Hlozek, 2012).

Sluchové poruchy smiseného typu jsou dalsi podskupinou perifernich sluchovych vad.
Jedna se o kombinaci sluchovych poruch pievodnich a percepcnich. Souhrnna ztrata sluchu je
dana souctem sluchovych ztrat zptisobenych jednotlivymi sluchovymi vadami. Nejvice se
vyskytujici pfi¢inou vzniku sluchovych vad smiSené¢ho typu jsou chronické zanéty, nebo

opakovan¢ akutni zanéty stfedniho ucha (Hlozek, 2012).

Za centralni sluchové vady se povazuji patologické vady komplikovaného charakteru,
které vznikly v podkorovém a korovém systému sluchového centra. Pfiznaky centralnich vad
jsou ruzné. Muze nastat, ze dotCena osoba je schopna zaznamenat a rozliSit zvuky riznych
zvukovych hladin, ale zaroven neni schopna rozumét obsahové strance mluvené feci 0 stejné

intenzité. Zachovano je pouze slySeni Cistych tond (Dvorackova, 2012).
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2. Vzdélavani zaku se sluchovym postizenim

Spravnost zvoleni vzdélavaciho pfistupu u déti se sluchovym postizenim je klicova,
jelikoz v€asné, a zaroven brzké diagnostikovani sluchové vady, spravné uréeni dal$iho postupu
(1€katsky zakrok, pfidéleni kompenzacni pomicky aj.) a fadna specidlnépedagogické péce maji
znacny vliv na vybudovani komunikacnich schopnosti ditéte (Dvotrackova, 2012). Poznavani a
tempo jakym poznavani ve Skolskych zafizeni probiha, je ovlivnéno zejména volbou
komunikaéniho prosttedku (Strnadova, 2002). Pozdni diagnostika, pfipadné nespravna péce,
miize vyustit v nepfiméfenou socializaci nebo zhorSené komunika¢ni dovednosti (Dvotackova,
2012). Komunikace ma vyznamny vliv na rozvoj osobnosti jedince. Nedostate¢né komunika¢ni
kompetence jsou piicinou psychickych obtizi u zaki s postizenim i zakl intaktnich (Potmésil,

2003).

S ohledem na historické poznatky ptedstavuje Strnadova (2002) typologii komunikaé¢nich
systémi pro déti se sluchovym postizenim, do niz zahrnuje ordlni metodu, bilingvni metodu,
Totalni komunikaci a vizualn€ pohybové komunikacni systémy. Znalost ptistupt ke vzdélavani
déti se sluchovym postizenim je limitovana faktorem naroc¢nosti diagnostiky. Jeji spravnost
V jiz utlém véku je diileZita pro budouci pozitivni rozvoj déti (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik,

1996).

Potmésil (2003) déli vychovné-vzdélavaci proces zaki se sluchovym postizenim do péti
skupin komunikacnich technik. Podle potfeb mohou zaci vyzadovat: ,, ordlni pristup, pristup
s vwyuzitim Totdlni komunikace, pristup postaveny na bilingvdlni komunikaci, komunikacni
techniky vhodné pro sluchoveé postizené zaky v integraci, komunikacni techniky vhodné pro
praci s détmi s kochlearnim implantdatem* (Potmésil, 2003: 73) Na zakladé této typologie

budou jednotlivé komunikaéni techniky podrobnéji rozvedeny v podkapitolach 2.3 az 2.7.

Cilem vychovné-vzdélavaciho procesu by méla byt snaha o zajisténi potkavani, ptipadné
souziti zakl intaktnich (tj. majicich projevy podle aktualng platnych spolecenskych norem) a
zakl s postizenim. Instituci, kde by se kontakty mély uskutecnovat, by mély byt zdkladni Skoly
bézného typu. Integrace, resp. inkluze obou skupin zakd zvySuje naro¢nost vychovné
vzdélavaciho procesu, avSak to neni divodem, aby se Zaci s postizenim tohoto procesu ucastnili
oddélené od zaki intaktnich. Predpokladem pro dobré souziti a sdileni je pfipravenost
pedagogickych pracovniki po odborné a lidské strance (Miiller, 2001). Podle Michalika (in
Miiller, 2001) lze roz¢lenit skolskou integraci v ceském vzdélavacim systému na dva protipdly

— segregaci (dit¢ se zdravotnim postizenim je vzdélavano oddélené od déti intaktnich) a
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integraci (vzdélavani déti se zdravotnim postizenim a intaktnich spole¢né). Segregace ve
vzdélavacim procesu mize byt riznych povah, a to od Gplného a trvalého odd¢€leni od intaktnich
zakl i1 rodiny a blizké komunity, pies obCasny styk s intaktnimi zaky v ramci exkurzi nebo
navstév, az po oddéleni od komunitniho prostfedi a pobyt ve specialnim zafizeni, odkud vSak
dité dochazi do bézné zakladni Skoly, v nizZ je zfizena tiéida pro déti se speciadlnimi potiebami.
Také integrace je dale rozliSitelna — od déti zijicich v komunitnim prostiedi (fj. v rodiné,
pfipadné nahradni roding), které se vzdélavaji ve specidlnim zatizeni, v némz jsou ve styku
pouze s détmi majicimi podobné postizeni pies vzdélavani ve specidlni tfid€ ziizené pfi
zékladni Skole bézného typu, do niz zatazené déti ptichazeji z vlastnich, resp. ndhradnich rodin,
az po vzajemné souziti déti intaktnich s détmi majicimi specialni potieby ve vzdélavani v ramci

jedné tfidy, za ptedpokladu piivodu z komunitniho prostfedi (Michalik in Miiller, 2001).

Zaci, ktefi se vzdélavaji ve §kole ztizené podle § 16 skolského zakona (3kola pro zaky se
sluchovym postizenim) zpravidla vyuzivaji sluzeb internatniho zatizeni. Prostfedi internatnich
zatizenich ma za nasledek odchylky od vyvoje nékterych parametrd, piikladem od vystavby
hodnotového systému, odchylky v socidlnich dovednostech i v psychice. Emocionélni zivot
téchto zakl neni provazen pocitem bezpeci. Lze piredpokladat, Ze tito zZaci budou mit dostate¢né
saturovany komunikaéni potieby, divodem je socidlni a mistni vymezeni komunikacnich
partnerii a omezenost probiranych témat. Schopnost sebereflexe zakt se sluchovym postizenim,
vyuZivaji internatnich sluzeb je odliSnad od sebereflexe stejné starych intaktnich vrstevniki.
Pticinou odlisnosti v sebereflexi je problematika vzor a jejich vybéru. Ve vétsing skol pro zaky
se sluchovym postizenim je soucasti tymu i psycholog. Pfekazkou v psychologické intervenci
je neznalost psychologli Ceského znakového jazyka, takze se Casto zaméfuji na pouziti

diagnostickych postupt v neverbalni oblasti nebo na skolni Gspésnost (Potmésil, 2003).

Pro zkvalitnéni vzdélavaciho procesu osob se sluchovym postizenim je ptinosné
zpracovani slovniku ¢eského znakového jazyka. Primarnim ur¢enim je publikace vhodna pro
slySici osoby, pro néz neni znakovy jazyk piirozenym jazykem. Obsahly slovnik tohoto typu je
pro vzdélavani osob se sluchovym postizenim velmi dilezity, jelikoz z n€j mohou Cerpat jak
specialni pedagogové, jez ovladaji znakovy jazyk, tak i 0soby s mensi znalosti znakového
jazyka. Ve vSech pfipadech slovnik miize dopomoci k rozsifeni znakové zasoby U jednotlivych
osob (Potmésil, 2006). Jiz dtive byly zpracovany Frekvencny slovnik posunkovej reci (Csonka,
Mistrik, & Ubar, 1986), ktery obsahoval prvni pokus o osvétleni gramatiky znakového jazyka
na tizemi tehdejsiho Ceskoslovenska nebo Slovnik znakové reci, ktery je zaloZen na prazské

znakové feCi a obsahuje az tii tisice vyrazu (Gabrielova, Paur & Sovak, 1988). S rozvojem
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informacnich technologii a internetu se mezinarodné¢ rozsifily projekty naptiklad
SpreadTheSign nebo Dictio, které obsahuji interaktivni databazi znaki v mnoha znakovych
jazycich a jejich pieklad do psanych jazykovych forem. Pro spontianni rozvoj ditéte se
sluchovym postizenim, vC. osvojeni pfirozené¢ho jazyka, je nezbytné, aby rozvoj byl

uskutecnovan v prostredi, které mu tuto moznost poskytuje (Jaburek, 1998).

Lechta (2016) popisuje integraci jako dualni systém, ve kterém jsou $koly bézného typu
a Skoly specialni. V kontextu soucasné legislativy jde o $koly ziizené podle § 16 odst. 9. (Zakon
¢. 561/2004 Sb). Inkluzivni pojeti oproti tomu vyZaduje zruSeni dvou paralelnich systémi tzv.
two-track approach a vytvari takové podminky, aby Skola piijimala zaky bez rozdilu. Rozdil
mezi obéma piistupy, tj. integraci a inkluzi, spociva v aspektu, ze pfi integraci zaka do skoly
bézného typu se zak ptizpisobuje Skole, zatimco pii inkluzi se Skola ptizplisobuje Zzékovi

(Lechta, 2016).

2.1 Systém vzd¢lavani zakl se SVP v sou€asnosti

Podle analyzy ministerstva Skolstvi se ve Skolnim roce 2017/2018 vzdélavalo v
zakladnim vzdélavani 1173 zakh se sluchovym postizenim, z toho 58,8 % se vzdélavalo v
béznych tifidach v zédkladnich Skolach bézného typu. DalSich 1,6 % zakt se vzdélavalo ve
specialni tfidach pii zakladnich $kolach bézného typu. Ve $kolach ztizenych podle § 16 odst. 9
Skolského zakona bylo evidovano 39,6 % zaki se sluchovym postiZenim. Z analyzy rovnéz
vyplyva, ze od pocatku sledovani ve skolnim roce 2010/2011 nartsta pocet integrovanych zaku
s postizenim do zakladnich §kol bézného typu, a to namisto umisténi do skol zfizenych podle §

16 odst. 9 skolského zakona (MSMT, 2018).

Za 7éka se specialnimi vzdélavacimi potfebami Skolsky zdkon povazuje takovou osobu:
, kterd k naplneéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatieni . Dale vysvétluje
podpirné opatieni jako: , nezbytné upravy ve vzdeélavani a skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo
studenta . Podplirnd opatieni se podle tohoto zakona poskytuji bezplatné. (Zakon €. 561/2004
Sh.).
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V ¢em spocivaji podpiirna opatieni je rovnéz uvedeno ve Skolském zakon¢. Podplirnymi
opatienimi jsou poradenské pomoci $koly a SPZ, dale uprava organizace, obsahu, hodnocent,
forem a metod vzdélavani a skolskych sluzeb, v€etné zabezpeceni vyuky predméti specialné
pedagogickeé péce a véetné prodlouzeni délky stiedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az

0 dva roky (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

V zéakladni $kole b&Zného typu jsou osnovy predméti specialné pedagogické péce v SVP
vytvareny podle specifik obtizi Z4kd. Skola musi dodrzovat nejvy$si pocet povinnych
vyucgovacich hodin, miiZze vyuZzivat jejich d&leni. Pokud je skola nebo t¥ida ziizena podle § 16
odst. 9 skolského zakona musi byt v SVP vzdy uvedeny predméty specialné pedagogické péce.
Skoly b&zného typu tak &ini v piipadé poskytovani tohoto podparného opatieni konkrétnimu
zakovi (RVP 2V, 2021).

DalSimi podplirnymi opatfenimi jsou Uprava podminek pfijimani ke vzdélavani a
ukoncovani vzdélavani; pouziti kompenzacnich pomitcek, specialnich ucebnic a specialnich
ucebnich pomiicek, vyuzivani komunikaénich systému neslySicich a hluchoslepych osob,
Braillova pisma a podptrnych nebo nahradnich komunikacnich systémi; uprava ocekévanych
vystuptt vzdélavani v mezich stanovenych rdmcovymi vzdélavacimi programy a
akreditovanymi vzdélavacimi programy; vzdélavani podle individuélniho vzdélavaciho planu;
vyuZiti asistenta pedagoga; vyuziti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumocnika ¢eského
znakového jazyka, prepisovatele pro neslySici nebo moznosti plisobeni osob poskytujicich
zakovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo Skolském zatizeni podporu podle zvlastnich pravnich
ptedpisii a poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostorach stavebné nebo technicky

upravenych (Zékon ¢. 561/2004 Sb.).

Pokud zak preferuje pti komunikaci Cesky znakovy jazyk a vzdélava se ve Skole, tfide ¢i
studijni skuping, kde ostatni G¢astnici vzdélavaciho procesu nepreferuji ¢esky znakovy jazyk
jako komunikacéni systém, poskytuje mu Skola vzdé€lavani s ptfitomnosti tlumocnika ¢eského
znakového jazyka. Tlumoc¢nik musi ptekladat presny obsah sdéleni mezi ucastniky komunikace
to formou, ktera je srozumitelna vSem zacastnénym. Tlumocnik je piitomen po celou dobu
poskytovani vzdélavani, pokud je to v zajmu naplnéni vzdélavacich potieb zadka a jeho ¢innost
mize vyuzivat soubézné vice zakl. Pokud Zak preferuje pfi komunikaci mluveny cesky jazyk
s oporou v psaném textu a vzdélava se ve Skole, tfidé ¢i studijni skupin€, kde ostatni tiCastnici
vzdélavaciho procesu nepreferuji mluveny ¢esky jazyk s oporou v psaném textu, poskytuje mu

Skola vzdélavani s vyuzitim piepisovatele pro neslysSici. Prepisovatel prevadi v redlném Case
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mluvenou fe¢ do pisemné podoby. Cinnost prepisovatele mize soubézné vyuzivat vice zakt

(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

Skolsky zakon dale podmifiuje p¥iznani nékterych podpirnych opateni podle toho, zdali
se zék vzdélava ve Skole bézného typu nebo ve skole, tfid¢, oddélené nebo studijni skupiné
ziizené podle § 16 odst. 9. Ve skole, tfidé, odd€leni nebo studijni skupiné ztizené podle § 16
odst. 9 nelze poskytovat podplrnd opatieni — vyuka predmétii specialné pedagogické péce,
pouziti specidlni ucebnice, specialni ucebni pomiicky, kompenzacni pomucky. Vyjimka je
piipad, kdy je tato u¢ebnice nebo pomiicka urcena pro zaka s jinym druhem znevyhodnéni, nez
pro které je Skola, tfida, oddéleni nebo studijni skupina ztizena. Déle nelze ve Skole nebo tfidé
ziizené podle § 16 odst. 9. poskytovat podpirné opatfeni spocivajici ve vyuziti asistenta

pedagoga (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Za vyhody vzdélavani zéka v zakladni Skole bézného typu je mozné povazovat moznost
dochazet do spadové skoly. Zak, ktery se vzdélava ve spadové zakladni $kole je ve t¥idé se
stejn¢ starymi spoluzaky, nedochédzi k jeho segregaci a je pfipravovan na dospé€ly Zivot
V bézném prostiedi. Pro zdka mize byt motivaci snaha se vyrovnat intaktnim spoluzakim.
Oproti tomu je nevyhodou nedostate¢ny pocet specialnich pedagogti v béznych zakladnich
Skolach. Ve tiidé v bézné zékladni Skole je vySsi pocet Zakl nez ve tiid€ v zdkladni Skole
ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona (PospiSilova, Kocova, 2023). Z rozsédhlého
vyzkumu zaméteného na socializaci dospivajicich zaki se sluchovym postizenim vyplynulo,
zZe se Zaci se sluchovym postizenim, ktefi byli integrovani do béznych tfid v béZnych zakladnich
Skoléach, citili v kolektivu intaktnich spoluzaki osamélost, frustraci a odmitani, coz bylo
ovlivnéno minimalnim poctem moznosti byt v kontaktu se spoluzaky. Ziskané vypovedi zakia
se sluchovym postizenim, kteti se vzdélavali ve specialnich internatnich Skolach, byly odlisné.
VétSinove tito Zaci pocitovali dostatecné mnozstvi pratel, dobré socialni vztahy, stabilitu
v emocich, a také citili vétSi sebeuctu v porovnani s integrovanymi Zaky se sluchovym

postizenim (Harris in Potmésil, 2007).

Dalsi vyzkum po dobu tii let zkoumal Zaky se sluchovym postizenim v obdobi stfedni
adolescence, tj. déti mezi 12,5. az 15. rokem u chlapci a 12. az 14. rokem u dévcat.
Vyhodnocenim tilet¢ho zkoumani zjistili, ze Zaci se sluchovym postizenim ve véku stiedni
adolescence byli na konci trvani vyzkumu po tiech letech v integraci v bézné tfid¢ zakladni
Skoly bézného typu spokojeni s poctem interakci a vétSina z nich méla piatele z fad intaktnich
spoluzak, ale zaroven nem¢li pfatele v misté svého bydlisté. Na ptipadech integrovanych zakt
se sluchovym postizenim, ktefi vyuzivali tltumo¢nika ke komunikaci s kolektivem v bézné tiidé
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zakladni Skoly bézného typu, byla zaznamenana u vyucujicich tendence nevyvolavat a
nekomunikovat se zaky se sluchovym postizenim. Tato skutecnost je autory vyzkumu vnimana
coby limitujici faktor pro pfitomnost tlumocnika ve tfid€é. Souvisejicim zjisténim ve tiidé
s zakem se sluchovym postizenim bylo, Ze pokud se po dobu trvani vyzkumu v ni vyskytoval
tlumocnik, vyucujici prokazali na zavér vyzkumu jen malou znalost problematiky a pochopeni
pro osoby se sluchovym postizenim. Taktéz Gispéchy zakl se sluchovym postizenim nebyly
slySicim vyucujicim hodnoceny s ohledem na znevyhodnéni plynouci ze sluchové vady, naopak
byly vysledky pii hodnoceni spise podhodnocovany. S ohledem na koexistenci intaktnich zaka
a ucCitele a zaka se sluchovym postizenim autoii konstatovali, Zze po dobu trvani vyzkumu se
nepodarilo intaktnim pedagoglim ani intaktnim zakiim vybudovat funkéni komunikaéni situaci,
ktera by brala ohled na sluchové postiZeni integrovanych zakt (Ladd, Munson, & Miller in
Potmésil, 2007). Cilem vyzkum bylo mj. identifikovat a upozornit na piipadné nedostatky ve
Skolstvi, aby Z4ci se sluchovym postizenim integrované v zdkladnich §koladch bézného typu
mohly prozit obdobi $kolniho vzdélavani spokojené, dosahli pozadované urovné vzdélani a
netrpéli v budoucnu psychickymi problémy v dusledku neuspokojivych podminek z obdobi
Skolnich let (Potmésil, 2007).

Dulezitym zafizenim v systému vzdélavani pro zaky se sluchovym postizenim jsou
Skolska poradenskd zafizeni, kterd zajistuji pro zaky a jejich zdkonné zastupce informacni,
diagnostickou, poradenskou a metodickou Ccinnost. Dale poskytuji odborné specidlné
pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby a preventivné vychovnou péci. Napomahaji
pii volbé vhodného vzdélavani ki a piipravé na budouci povolani. Skolska poradenska
zafizeni spolupracuji s organy socialné-pravni ochrany déti a organy péce o mladez a rodinu,
poskytovateli zdravotnich sluzeb, popiipadé s dal§imi organy a institucemi. Svoje sluzby
poskytuji také Skolam a Skolskym zafizenim (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Typy Skolskych
poradenskych zafizeni jsou pedagogicko-psychologicka poradna a specialné pedagogické
centrum. Specidlné pedagogicka centra poskytuji poradenské sluzby v rozsahu odpovidajicim
jednomu nebo vice druhiim znevyhodnéni. Specidlné pedagogickd centra pro Zaky se
sluchovym postizenim poskytuji a realizuji individualni specidln€¢ pedagogickou a
psychologickou diagnostiku. Pomahaji budovat a rozvijet audiooralni komunikaci, zejména
poslech a odezirani, napomahaji rozvijet cesky znakovy jazyk a dal§i komunikaéni systémy
neslySicich. Poskytuji informace o moZnostech vzdélavani a komunikace dotenych osob.
Podporuji rodiny v celkovém harmonickém rozvoji zak. Pomahaji s nacvikem ¢innosti pro

vySetieni audiometrem (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).
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2.2 Vyvoj vzdelavani zakl se sluchovym postizenim
Jazyky a komunikacni systémy komunit se sluchovym postizenim byly historicky
dlouhodob¢ marginalizovany. Az s dirazem na lidskd prava zacal vzristat tlak na narovnani

podminek a zrovnopravnéni znakovych jazykd s mluvenymi jazyky (Chan Yi Hin, Yu On Lam,
Wong Yiu Leung, 2022).

Podle Evanse (1982) bylo Spanélské kralovstvi v dobé $estnactého stoleti pravdépodobné
prvnim stdtem v historii, ktery se zasazoval o vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
Vzdélavaci proces pod vedenim Pedro Ponce de Leon se tykal osob, které pochézely
z vyznamnych rodin. Cilem bylo naucit osoby komunikovat mluvenou $panélstinu, k cemuz
mélo dojit na zéklad€¢ stanovené posloupnosti. Nejprve se ucilo psani slov, které oznacuji
pfedméty, a nasledné artikulace téchto slov. V dalsi fazi bylo cilem uvédoméni si souvislosti

mezi psanym terminem a artikulovanym terminem (Evans, 1982).

Dalsi vyznamnou udalosti v déjindch vzdélavani osob se sluchovym postizenim bylo
vydani prace Reduccion de las Letras, y Arte Para Ensenar a Hablar los Mudos od $panélského
autora Juana Pablo Boneta v pocatku sedmnactého stoleti. Jeho perspektiva vzdélavaciho
procesu zahrnovala mj. 1 jednorukou manuélni abecedu. Bonet kladl diraz, aby prstovou
abecedu uzivala rodina osoby se sluchovym postizenim jiz od jejiho raného détstvi (Evans,

1982).

Postupné prosla vyuka zaki se sluchovym postizenim nékolika etapami vyvoje, jak uvadi
Drasgow (1993). Na ptikladu Spojenych statl americkych lze uvést, Ze podstatnym momentem
bylo formalni uznani naroku na dodrzovani specifickych potieb pii vzdélavani pro osoby
sluchové postizené v roce 1817. Prvotni koncepce vzdélavani si davala za cil postupnou cestou
naucit osoby se sluchovym postizenim klasickou angli¢tinu, a to prostfednictvim language of
instruction, nebo odeziranim ze rtd. Ve druhé poloving minulého stoleti doslo k vyrazné zméné
Vv piistupu ke vzdélavani pti uznani znakového jazyka (ASL) jako plnohodnotného jazyka.
Autor dodava, ze jakékoliv ptisti zmény by mély striktné vychazet z poznatki naméfenych daty

(Drasgow, 1993).

Dlouho nebyl znakovy jazyk povazovan za plnohodnotny jazyk, ktery je mozné
povazovat za rovny s mluvenymi jazyky. I prukopnici vzd€lavani osob se sluchovym
postizenim jako abbé de I’Epée nebo Wenzel Frost povazovali znakovy jazyk jen za prostiedek,

nastroj ke vzdélavani, ktery mél byt uplatiiovan v obdobi, kdy jesté zaci neovladali mluveny

Mrve
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Structure a A Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles, v nichz rozebira
znakovy jazyk na minimdalni jazykové jednotky a v pifimém porovnani na piikladech
z mluveného jazyka dokazuje, Zze znakovy jazyk je plnohodnotny a rovnopravny s mluvenymi

jazyky (Jaburek, 1998).

Skolstvi by mélo vnimat a davat dileZitost specifickym vzd&lavacim potiebam zaki.
Zaroven se s problematikou poji koncept inkluze, ktera je podle Powerse (2002) v rozporu
s konceptem mainstreamingu. Autor (Powers, 2002) piiblizuje koncept mainstreamingu
v kontextu debat o inkluzi ve Spojeném kralovstvi a USA. Zastanci této koncepce prosazuji
,»plnou inkluzi“, tedy umisténi v§ech mistné ptislusnych déti do mistniho spadového skolského
zatizeni, a to nehledé na jejich specifické vzdélavaci potieby. S koncepci mainstreamingu
Powers (2002) nesouhlasi, a hamisto toho predklada navrh $ir§iho konceptu zalozeného na
vnimani inkluze coby systému hodnot. Cawthon a Garberoglio (2021) uvadéji, Ze kterdkoliv
diskuse nad problematikou pfistupti ke vzdélavani zaka se sluchovym postizenim musi byt
vedena perspektivou 0sob se sluchovym postiZzenim, jinak je nespravna. Autorky dodavaji, ze
intervence odchylujici se od jejich pozadavku, i pfestoze mohou mit pomahajici zamér, jen
pokracuji v trendu pozorovatelném ve spole¢nostech po staleti, ktery ustil ve znevyhodiiovani
areprese vuci osobam se sluchovym postizenim a pozadavkim formulovanym z jejich
perspektivy. Erting (1985) konstatuje, Ze interakce mezi slySicimi dospélymi a détmi se
sluchovym postizenim je dana primarné vnimanim skute¢nosti z perspektivy intaktnich osob,
které vnimaji znakovy jazyk za obtizné ovladnutelny nejen pro n¢, ale i pro déti se sluchovym
postizenim. Drasgow (1993) je nazoru, Ze pro uspéch kterékoliv vzdélavaci metody je nezbytné,
aby s ni rodic¢e vyslovili souhlas. Podobné nalezitosti zminuje také Thumann-Prezioso (2005)
a Simms a Thumann (2007), jez kladou duraz na zastoupeni osob se sluchovym postizenim a
zejména téch, ktefi jsou rodi¢i se sluchovym postizenim a studenty se sluchovym postizenim,

v odborné debaté o vzdélavani 0sob s timto typem postizeni.

Negativni kritiku vii¢i odborné debaté o zkvalitnéni vyuky pro osoby se sluchovym
postizenim vystavuji Humphries a Allen (2008). Akademici z Univerzity v San Diegu kritizuji
dle jejich minéni pfevazujici orientaci odborného vyzkumu na inovativni technologie, které by
pomohly piekonat sluchovy nebo fecovy deficit u zaka se sluchovym postizenim, zatimco neni
kladen patficny diraz na vyzkum zkvalithovani pedagogické Cinnosti pro zaky s timto

postiZzenim.
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V navaznosti na problematiku pedagogickych pracovnikli se zaméfenim na vyuku zaka
se sluchovym postizenim zmifiuje Cannon a Luckner (2016) proménu role jejich ptisobenti, jak
kvtli proméné ocekavani spolecnosti, tak kvili nardstu vlivu riznych modelt vzdélavani, které
postupné pronikaji do $kolnich tiid. Skliar (2016) o vlivech konceptd vzdélavani prohlasuje, ze
je nezbytné normalizovat jejich existenci a moznost aplikovani do vyuky ve Skolach, a také o
nich rozsitit povédomi. Na uvedené modely, resp. trendy musi nezbytné reagovat vzdélavaci

kurzy pro pedagogické pracovniky.

Andrews a Cowell (2007) upozornuji v kontextu Spojenych statli americkych na
dlouhodobé nizky zdjem o studium specidlni pedagogiky surdopedie V porovnani s jinymi
oblastmi specialni pedagogiky. Za nestastné autofi povazuji maly pocet 0sob se sluchovym
postizenim, ktefi by sami pusobili ve $kolstvi. Dolman (2010) i Magongwa (2010) podobn¢
upozoriiuji na klesajici, resp. nedostatecné pocty pracovniki v ucitelskych profesich se
zamétfenim na zaky se sluchovym postizenim. Spise klesajici je také souhrnny pocet organizaci
ve Spojenych statech, které se zamétuji na vzdelavani ucitelti pro vyuku zakl se sluchovym
postizenim. Podstatnym zjisténim je, Ze nové organizace skoro nevznikaji (Dolman, 2010).
Podet piijimanych zakti na pedagogickych fakultach vysokych $kol v Cesku, tj. i na
specialndpedagogickych oborech je regulovan MSMT. Zajem uchazeéi o studium téchto obori
je vSak dlouhodobé vysoky a pocet uchazecli prevysuje pocet volnych mist ke studiu

(Vatechova, Vitkova & Fialova, 2005; Novinky.cz, 2017).

Magongwa (2010) v souvislosti s nedostatenym  poctem  specializovanych
pedagogickych pracovnikli hovoii o negativnich aspektech, které piisobi na vzdélavani zaka a
studentli se sluchovym postizenim. Ve vyzkumu orientovaném na Jihoafrickou republiku
zmifnuje za dal$i negativa mj. neuznani znakového jazyka jakoZzto plnohodnotného ptirozené¢ho
jazyka, coz ovliviluje Zaky se sluchovym postizenim, jelikoZ musi ovladat krom¢ pro né
ptirozeného znakového jazyka také klasicky anglicky jazyk, kterym jsou ve sSkolskych
zatizenich vzdélavani. Nepfiznive se na vzdélavani zakl a studentl se sluchovym postizenim
projevuje téz zkracovani vycviku ucitelt (Magongwa, 2010). Navzdory snaham o zlepSeni
vzdélavacich ptistuptt je skuteCny stav této oblasti Skolstvi V Jihoafrické republice
neuspokojivy. | prestoze lidé se sluchovym postizenim dosahuji velice dobrych studijnich
vysledkll, jejich konkurenceschopnost na trhu prace je v porovnani s intaktni populaci
znevyhodnéné. Divodem nerovné pozice absolventl se sluchovym postizenim na trhu prace je
nedostatecna kompetence mnoha vedoucich pracovniki skolskych zatizeni. Vyzkum oznacuje

piistup vedoucich pracovnika Skolskych zafizeni idiomem pokus-omyl. Za ptikladny zptisob
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fizeni vzdélavacich instituci dava vyzkum model, kdy se vedeni ujimaji pracovnici, kteti kladou
diraz a reflektuji aktualni akademické vyzkumné trendy, podle nichz spravuji danou instituci.
Zaroven je vSak nezbytné dbat na kontinuitu ve vzdélavacich trendech a vyhnout se stylu start-
stop-start-stop, kdy nedlouho po adaptovani aktualniho vzdélavaciho trendu je piistup ke
vzdélavani nahrazen zcela novym piistupem, coz zna¢né dopada na pedagogické pracovniky
z divodii nezbytné adaptace. Model leadershipu, ktery se vyhyba stylu start-stop ma pak
pozitivni dopady na pedagogické pracovniky i na zaky (Parkin, 2010).

Podobné poznatky jsou zjistény také v souvislosti s latinskoamerickymi staty, kde jsou
0soby se sluchovym postizenim z fad piivodniho obyvatelstva znevyhodinovany oproti osobam
se sluchovym postizenim, které pochazi z majoritni spole¢nosti. Znevyhodnovani spociva
V neuznani znakovych jazykl souvisejicich s pivodnimi komunitami coby pfirozenych jazyk.
Za ptirozeny jazyk pro osoby se sluchovym postiZenim je bran pouze Spanélsky znakovy jazyk.
Pro zaky se sluchovym postizenim pochézejicim z komunity ptivodnich obyvatel je proto
nezbytné, aby byli multilingvalni, a tudiz ovladali krom¢ vlastniho ptirozeného znakového
jazyka také Spanélsky znakovy jazyk a klasickou $panélstinu (Gerner de Garcia & Becker
Karnopp; 2016). Vétsina osob se sluchovym postizenim Zije v rozvojovych statech. Siroka
spole¢nost v nich pfevazné nedisponuje dobrymi socioekonomickymi podminkami, které jsou
dalezitym aspektem ve vzdélavani obecné. Vliv tohoto faktoru je jesté siln€j$i v piipadé
vzdélavani osob se sluchovym postizenim (Joutselainen, 1993). Limitujicim aspektem ve
vzdélavani zakid se sluchovym postiZenim je jazykova bariéra ve vzdélavacich materialech,
jelikoz zna¢na mira poznatkt k problematice je publikovana v anglickém jazyce (Gerner de

Garcia & Becker Karnopp, 2016).

Situace osob se sluchovym postizenim byla pied piechodem k demokracii v roce 1989
v ¢eskych, moravskych a slezskych regionech také neutdSena. Skolstvi v dob& po statnim
pievratu v inoru 1948 proslo vyraznymi zménami, které mély negativni dopad. Détem byl
predepisovan systém postatnéné jednotné vychovy a vzdélani. Soucasné byly détem pro
budoucnost socialistické spolec¢nosti pfifazovany role, které je mozné identifikovat také jako
role pracovni (Randédk, 2018). Podle tehdejSiho Skolského zakona mély Skoly ,,vychovavat
VSestranné rozvité a dokonale pripravené nové socialistické obcany — délniky, rolniky a
inteligenci“ (§ 1 odst. 1 Zakon ¢. 31/1953 Sb.). Legislativa upirala pozornost na vsechny
vzdélani schopné déti a ty, které na zakladé tehdej$itho vnimani toho nebyly schopny, byly
umistény do Skol pro mladez vyzadujici zvlastni péce (§ 6 odst. 1 Zakon ¢. 31/1953 Sb.).

Jednalo se primarné o déti s télesnym, nebo mentalnim postizenim. Nabyti u¢innosti Skolského
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zakona z roku 1953 pfineslo vyznamnou zménu ve vztahu ke vzdélavani osob s postizenim.
Stat timto zménil dlouhodobou praxi, kdy se na vzdélavani osob s postizenim podilely pouze
soukromé a dobroCinné subjekty. Rozhodnuti statu bylo jednoznacné, a zaroven i tcelové
(Randak, 2018). Ugelovost je vymezena v nasledujici citaci Zakona, kde je v jeho ¢asti prvni
uvedeno, ze "Skoly pro mladez vyzadujici zvlastni péce poskytuji podle potieby mladezi také

vyevik pro praktické povolani“, ptiCemz je mozné vycvik také ,, primeérené prodlouzit™ (§ 6

odst. 2 Zakon ¢. 31/1953 Sb.).

Postaveni osob se sluchovym postizenim je v Ceské republice upravovano mj. Zakonem
o komunikacnich systémech neslysicich a hluchoslepych osob. Legislativni norma udava pravo
osobam se sluchovym postizenim zvolit si z komunikacnich systému ten, ktery je nejvhodné;jsi
pro jejich potfeby. Smyslem pravni normy je zarucit tmto osobam rovnopravnost a zapojeni
do spoleCnosti. Az nabyti Uéinnosti této pravni normy zaruéilo osobam se sluchovym
postizenim rovnopravnou komunikaci, jelikoz zdkon uznava cesky znakovy jazyk za jejich

jazyk ptirozeny (Zakon ¢. 155/1998 Sb.).

Situace v Ceské republice je postupné se zlepsujici, kdy dochazi k odstratiovani
personalnich a kvalifika¢nich obtizi. Pfi vzniku matefské Skoly PIPAN, ktera je prvni
bilingvalni matef'skou $kolou v Cesku, v ni plsobily pfevazné neslysici vychovatelky bez
pedagogického vzdélani. Jednalo se vétsinoveé o rodice déti se sluchovym postizenim, které se
v matetské Skole vzdélavaly. V zékladni Skole s tfidou s bilingvalnim vzdélavanim na Praze-
Smichov piisobil taktéz malo pocetny pedagogicky sbor. Slozeni bylo vétsinové ze slySicich
vyucujicich, ktefi ovladali ¢esky znakovy jazyk. Césteéné byl sbor vyudujicich tvofen i
neslySicimi, ktefi si pfi praci doplnovali vzdélani studiem specialni pedagogiky (Chlumecka,

2006).
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2.3 Oralni metoda (Oralismus)

Ve druhé poloviné osmndactého stoleti zapocaly snahy o rozvoj komunikace u osob se
sluchovym postizenim s ohledem na intaktni spole¢nost. Primdrné se rozvijela manualni
komunikace, kdy pedagogové se zadky a studenty ve tfidach komunikovali prostiednictvim
znakii bez mluveni. V prubéhu devatenactého stoleti se zna¢né zacal projevovat tlak na
zavedeni fecové vyuky do vzdélavaciho systému osob se sluchovym postizenim. Doslo tudiz

ke spojeni manuélni a orélni vyuky (Homola¢, 1998).

Za oralni metodu se povazuje zptisob komunikace, pfi némz se pouziva mluveny jazyk
(Strnadova, 2002). Cilem oralniho pfistupu je vybudovani mluvené feci u ditéte se sluchovym
postizenim (Horakova, 2012). Aby vsak byla oralni metoda plna, odmita uzivani jakychkoliv
jinych pomocnych manudlnich zptsobi komunikace. Z tohoto diivodu je metoda narocna pro
déti se sluchovym postizenim, pficemz je mozné ji aplikovat pouze u déti nedoslychavych

s rozvinutym fonematickym sluchem (Strnadova, 2002).

I ptes dnes uznavanou negativni kritiku ordlni metody a upozoriiovani na jeji limity, jeji
vliv na zapojeni do vzdélavaciho systému postupné nartstal. V pribéhu dvacatého stoleti
dochazelo k postupnému omezovani manualni komunikace ve Skolstvi (Homola¢, 1998).
V tomto sméru je oralismus kontroverzni, jelikoZ jeho kritici namitaji, Ze sluchové postiZeni
limituje moZnost hlasité feci, nikoliv vSak fe¢ samotnou. Vytvareni feci a slovniho mysleni bez
hlasit¢ mluvy je mozné. Omezeni jsou ddna pouze Siroce uplatiovanou oralni metodou

(Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Hruby & Kostelnik 1997).

Komunikace prostfednictvim oralni metody je déale c¢lenéna na dalsi formy, které
pomahaji s odeziranim z tst. Sté€zejni je vSak pro vSechny mluvena fe¢. Jednou z variant oralni
metody je ndznakova rec, piipadné prekladano také jako doplnéné odezirani (angl. cued
speech), ktera vyuziva dvanacti poloh ruky pro naznacovani rtiznych skupin hlasek. Dalsi
modifikaci ordlni metody jsou fonémické znakove (posunkové) kody, které¢ zvukovymi naznaky
napodobuji fe€. V piipad¢ této varianty neexistuje standardizovany systém uzivani. Vysledny
fonémicky znakovy kod tudiz mize byt individualn€ upraven ¢i vytvoren. DalSi znamou
upravou oralni metody je daktylotika, znama téz jako prstova abeceda. Pomocny zptisob oralni
metody je vétSinou aplikovan pomoci jedné ruky, coz plati zejména v odborné logopedii.
Uzivany jsou také komunika¢ni metody pomoci obou rukou. Tato tprava oralni metody
znazornuje psanou podobu jazyka, Vv ¢emzZ spociva rozdil oproti fonémickym znakovym

kédim, které napodobuji zvukovou podobu jazyka (Strnadova, 2002). Existuji i dalsi oralni
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metody, jak uvadi Horakova (2012). Pro vSechny oralni metody je jejich dulezitou soucasti
sluchovy trénink. Pro auditivné-verbalni metodu specificky plati, ze zdmérné¢ omezuje piistup
ditéte k vizualnim podnétim a odezirani. Dal$i oralni metody, auditivné-oralni metoda nebo
Van Udenova matetska reflexni metoda, dovoluji pii uCeni se fe€i pouzivat podnéty jak
sluchové, tak 1 vizualni. V nékterych ptipadech je mozné také pristoupit k pomocnym gesttiim

¢i psan¢é formé jazyka (Horakova, 2012).

Oralni pfistup je vhodny primarné pro déti, které disponuji vyuzitelnymi zbytku sluchu,
pouzivaji sluchadla nebo maji kochlearni implantaty (Horakova, 2012). Vyjadiovani déti, které
fe¢ budovaly ordlnim pfistupem, byva povétSinou agramatické s jednodusS$im i nepfesnym
syntaxem. Tato metoda ma téz vliv na pojmové mysleni u déti (Krahulcova-Zatkova &
Kostelnik, 1996). I ptesto byla oralni metoda dlouhodobé preferovanym zptsobem k rozvoji
komunikace u osob se sluchovym postizenim. Ackoliv byla védecka diskuse o problematice
oralismu multioborova, postradala silné zastoupeni komunity osob se sluchovym postizenim

(Hruby & Kostelnik 1997).

Komparativni védecké vyzkumy porovnavajici studijni zdatnosti zakt se sluchovym
postizenim s ohledem na rodinné zazemi shrnuly, Ze zaci pochazejici z rodin, kde rodice maji
sluchové postizeni, dosahuji lepSich studijnich vysledkd nez Zéci z rodin, kde jsou rodice
intaktni. Ziskané poznatky mély vliv na postupny odklon od oralni metody a piiklon

k simultanni komunikaci, znamé tézZ pod nazvem Totalni komunikace (Homolac, 1998).

2.4 Bilingvni (dvoujazy¢na) metoda

Bilingvalni vychova a vzdélavani jakoZto institucionalizovany piistup ke vzdélavani osob
se sluchovym postiZenim je s ohledem na historii pomérné novy. K prosazeni bilingvismu coby
vzdé¢lavaciho ptistupu pro osoby se sluchovym postizenim ptispélo mj. rozvinuti bilingvniho
vzdélavaciho pfistupu pro osoby slySici. RovnéZ dal§im faktorem, ktery ovlivnil rozsifeni
bilingvismu byl ttlak menSinovych ¢asti spolecnosti, jelikoz Zaci se sluchovym postizenim
patiici do téchto mensinovych spoleenskych skupin se museli vzdélavat podle vétsinového
piirozeného jazyka, avSak jiz se nebral ohled na kontext, jaky je pfirozeny jazyk pro né samotné

(Jaburek, 1998).
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Bilingvismus je definovan coby schopnost hovofit dvéma rozdilnymi jazyky (Kemp,
2009; Prucha, 2011), ptipadné také jako prenos informaci dvéma jazykovymi kody, tj. ve
znakovém jazyce pro osoby se sluchovym postizenim a mluveném jazyce, a to jak mezi
osobami se sluchovym postizenim navzajem, tak i mezi osobami se sluchovym postizenim a
osobami intaktnimi (Hordkova, 2012). Nezbytnym piedpokladem pro zavedeni bilingvalniho
ptistupu do vzdélavani je uznani ptislusného narodniho znakového jazyka coby rovnopravného
a plnohodnotného s mluvenymi jazyky. S ohledem znevyhodnéni osob se sluchovym
postizenim, a zejména u osob s téZkou sluchovou ztratou nelze hovofit, Ze si mohou za
piirozeny jazyk osvojit mluveny jazyk, jelikoz sluchova percepce je pieruSena. Z tohoto
divodu je davan prioritni diiraz na znakovy jazyk. Problematicka je skute¢nost, ze znakovy
jazyk nema vlastni bézné uzivanou psanou podobu, a z toho divodu se Zaci se Sluchovym
postizenim u¢i psanou podobu mluveného jazyka, ktery je vSak pro né jazykem cizim.
V piipadé slySicich zak je situace jina, jelikoz psanou formu mluveného jazyka se uci az poté,
co si 0svoji jeho mluvenou formu. Mlizou proto srovnavat vlastni psanou formu mluvené¢ho

jazyka s jinym pisemnym systémem (Jaburek, 1998).

Z divodu zna¢né heterogenity komunity 0sob se sluchovym postizenim je potiebné
zohlednit skutecnost, ze bilingvni pfistup vzdélavani nemusi byt vhodny pro vSechny déti a
zaky se sluchovym postizenim. Nezbytné je proto individudlné analyzovat potieby, schopnosti
1 zdzemi kazdého jednotlivého zaka. V ivahu je potieba vzit napt. miru sluchové ztraty, stav
sluchu rodici, jazyk pouzivany ke komunikaci v domécnosti, ochotu rodi¢li naucit se a
komunikovat ve znakovém jazyce, nebo pfijeti sounalezitosti ke komunité osob se sluchovym
postizenim. (Drasgow, 1993). Bilingvni pfistup ke vzdélavani zaka se sluchovym postizenim
je mozné ptirovnat ke kultufe, ktera je znacné pluralistickd a dynamicka, a tudiz uci zaky
reakcim a toleranci viici jinym spolecenskym skupindm (Gerner de Garcia & Becker Karnopp,
2016). Dulezitym aspektem bilingvniho pfistupu je neptekladani jazykd ani simultanné, ani
bezprostfedné. Neaplikuje se ani ptesny pireklad obou jazyki. Pti vystavbé obou jazykl jsou
dodrZzovany ,,matetské* zasady, kdy slySici ucitel pisobi na Zaky jako vzor pro osvojeni
mluveného jazyka. Taktéz ucitel v téchto pfipadech zastava funkci socializaéni a integracni.
Ucitel znakového jazyka se zaméfuje na rozvijeni znakového jazyka a mysSleni a na

prohlubovani znakové zasoby (Horakova, 2012).
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Bilingvni osoby vnimaji pocitové jeden z ovladanych jazykti za silnéjSi nez druhy.
Vyhody, které se s aplikovanim bilingvni metody do vzdélavani déti se sluchovym postizenim
poji, jsou zejména schopnost udrzovat vlastni zvyky a kulturu, coz usnadnuje vyvoj ditéte
V novém prostiedi. S bilingvismem se poji 1 riziko pfijeti ¢i vzniku akcentu pii uceni se
mluveného jazyka (Kostelecka et al., 2013). Pii zhodnoceni pfinosu bilingvni vzdélavaci
metody je potieba brat v uvahu, Ze znakovy jazyk je jediny pfirozeny vizualné-motoricky
komunikac¢ni prostfedek pro déti se sluchovym postizenim, diky némuz mohou ziskavat nové
znalosti a uspokojovat své emociondlni a socialni potfeby. Mluveny jazyk je vSak
komunika¢nim systémem vétSinové slySici spoleCnosti, a proto jeho ovladnuti détmi se

sluchovym postizenim usnadni jejich integraci do vétSinové spole¢nosti (Jabirek, 1998).

Rozvoj bilingvni metody se pojil s obavami, Ze by znakovy jazyk mohl branit nauceni se
mluvenému jazyku, piipadné€ ze aplikovani bilingvni metody negativné ovliviiuje intelektudlni
vyvoj ditéte, jelikoz omezuje kapacitu mozku k ziskavani jinych znalosti (Jabtrek, 1998).
Védecké poznani ukazalo, ze nazory upozorfujici na rizika bilingvalniho vzd€lavani jsou
neopodstatnéné, ponévadz nauceni se znakového jazyka jako jazyka pfirozeného nebrani
osobam se sluchovym postizenim k osvojeni si mluveného jazyka jako jazyka sekundarniho.
Rovnéz bylo zjisténo, ze znalost dvou jazykl (znakového a mluveného) je piinosna pro
komunikaci mezi zaky se sluchovym postizenim a pedagogy, a to zejména pii vyuce mluveného

jazyka (Strnadova, 2002).

S rozvojem lidskych prav a hnuti na jejich podporu se ve svobodnych demokratickych
statech Evropy a Severni Ameriky zacaly spoleCenské narodnostni menSiny a jiné skupiny
obyvatel prosazovat mj. pozadavek na vyuku a vychovu v jejich pfirozeném jazyce. S timto
uznanym narokem se pojil rozvoj bilingvéalniho vzdélavani pro déti se sluchovym postizenim.
Prvné se tyto pozadavky zalaly prosazovat v sedmdesatych a osmdesatych letech ve
skandinavskych statech, USA a Kanadé. Postupné se rozsitily 1 do dalSich zemi (Jabirek, 1998).
V kontextu Ceské republiky byla tato metoda adaptovana n&kolika §kolskymi zafizenimi pro
osoby se sluchovym postizenim v pritbéhu devadesatych let (Hordkova, 2012). Zavedeni
bilingvni metody do vzdélavani déti se sluchovym postizenim napomohly také lingvistické
vyzkumy ceského znakového jazyka, které uznaly rovnopravné postaveni ¢eského znakového
jazyka jako pfirozeného jazyka osob se sluchovym postizenim (Chlumeckd, 2006). Pravo na
vzdélavani ve znakovém jazyce je obsazeno jiz v novele Skolského zakona z roku 1990, kde je
uvedeno, ze ,, neslysicim a nevidomym se zajistuje pravo na vzdélavani v jejich jazyce s pouZitim

znakové reci nebo Braillova pisma *“ (Zakon ¢. 171/1990 Sb., § 3). Aplikovani bilingvni metody
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ve Skandinavii, specificky ve Svédsku, dokladd vyzkum autort (Hult & Compton, 2012)
zabyvajici se komparativni analyzou vzdélavacich politik pro osoby se sluchovym postizenim
ve vybranych statech. V piipadé Svédska je na zaklad tamnich zavaznych dokumentd
Ordinance pro specialni skoly (SFS 1995 a SFS 2010) a Sylabu pro specialni skoly prosazovan
bilingvni pfistup ve Skolstvi pro sluchové postizené. Dotcena skolska zatizeni poskytuji stejny
vzdélavaci obsah jako ostatni Skolskd zafizeni s tim rozdilem, ze dbaji na specifické potieby
zakl. Znakovy jazyk je uzivan pro vyuku formaélnich aspektl jazyka, sdileni védomosti a

komunikaci s zaky a uciteli a formulovani novych napadu.

Dalsi autofi (Lytle, Johnson, Hui, 2006) zkoumali vzdé¢lavaci politiku zakl se sluchovym
postizenim v Cinské lidové republice. Uvadi, e ¢insky znakovy jazyk disponuje stejnym
jazykovym zdkladem jako psand kantonskéa nebo mandarinska ¢instina, a tudiz je systém vyuky

stditem oznacovany za bilingvni.

Zavadéni bilingvniho piistupu v Cesku nardZelo na né&kolik limitd. Vyraznym
omezujicim faktorem byla pfedchozi zkuSenost dana politikou stitu véele s KSC, ktera
zakazovala pouzivani znakového jazyka ve Skolach. V disledku toho nebyly v ¢eském
znakovém jazyce v brzké dob¢ po prechodu k demokracii vytvotfené znaky pro pojmy, které se
ve vyu€ovani bézné pouzivaji. Limitujicim faktorem pro vyuziti bilingvni metody v ¢eskych
Skolach je také maly pocet ucitelt aktivné ovladajicich Cesky znakovy jazyk. Dal§im limitem
je ptirozenost prelingvalné neslysicich déti, které zatim neumi psanou formu mluveného jazyka
a chtéji se tudiz s pedagogem dorozumét jazykem pro né pfirozenym, tj. znakovym jazykem

(Strnadova, 2002).

Bilingvni piistup v ramci $kolskych zafizeni v CR byl prvné zaveden ve matetské §kole
PIPAN v ulici Hébova v Praze-Stodilkach roku 1997. Vzniku experimentalni bilingvalni
matefské Skoly predchédzelo nékolik let nepravidelnych setkdvani rodi¢ti sdruZenych ve
Federaci rodici a pratel sluchové postizenych (FRPSP). Spole¢nym pozadavkem vyplyvajicim
ze setkani byla nespokojenost s tehdej§im stavem vzdélavaciho systému. Clenim FRPSP
chybéla Skolskd instituce, kterd by adaptovala bilingvni metodu do vzdé€lavani zakt se
sluchovym postiZzenim. Soukromd matefskd Skola PIPAN aplikovala do vyuky simultdnni
bilingvismus, kdy se déti mohly soucasné€ ucit mluveny jazyk a ¢esky znakovy jazyk. Soucasti
matefské skoly bylo téZ oddéleni pro predskolni pfipravu déti na Skolni vzdélavani (Chlumecka,
2006).
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Zékladni Skola pro sluchové postizené v ulici HoleCkova v Praze-Smichov v navaznosti
na rozsifovani metody bilingvismu oteviela od Skolniho roku 1998/1999 prvni ro¢nik
s experimentalnim bilingvalnim programem. Soubézné s touto tfidou byl otevien i dalsi prvni
ro¢nik, ktery pro vzdélavani vyuziva primarné prvku Totalni komunikace. Zamérem pro
otevieni tiidy s bilingvalni vyukou bylo dat détem se sluchovym postizenim rovnocennou
moznost se vzdélavat v piirozeném jazyce a podle osnov, které by s malymi odliSnostmi
respektovaly sluchové postizeni, ale jinak by byly shodné s osnovami béznych zakladnich skol.
Vyuka probihala dle osnov vzd€lavaciho programu Narodni $kola (1997), ktery umozioval
pedagogiim potiebnou volnost ve vyuce pii volbé obsahu a naplné uciva. Bilingvalni tiidy
vétsSinou pracovaly podle ucebnic a podkladii pro dany ro¢nik bézné zakladni Skoly, ale bez
upravovanych textd. Dale byla vyuzivana citanka pro zékladni Skoly pro sluchové postizené
obsahujici zjednodusSené texty. Ve snaze vyhnout se evidovdni bilingvélni tfidy coby
experimentu, byl vyhotoven na zakladé tehdejsiho vzdélavaciho programu Narodni $kola novy
Vzdélavaci program pro 1.-9. ro¢nik zakladni Skoly pro sluchové postizené, avSak nasledné
neziskal potfebnou akreditaci od MSMT. Pro zachovani principt bilingvalniho vzdélavani ve
vyuce piikrocilo vedeni Skoly k pokra¢ovani vzdélavani podle programu Narodni Skola, a
nikoliv dle ministerstvem doporu¢ovaného Ucebniho planu zakladni Skoly pro sluchové

postizené, pro neslySici a pro zaky se zbytky sluchu (Chlumecka, 2006).

Podle Chlumecké (2006) vychazel Cesky bilingvismus piiblizné z klasického modelu
znakového jazyka, kdy je hlavnim cilem, aby si jej déti osvojily coby vlastni pfirozeny jazyk.
Vyuka znakového jazyka probihala nejcastéji v hodinach prvouky z ditvodu absence prostoru
pro samostatné hodiny, jelikoz tiida byla vedena coby experimentalni. Vyucovacim jazykem
byly znakovy jazyk a znakové systémy spolecné s psanym Ceskym jazykem. Na zékladé
vybudovanych znalosti tohoto jazyka probihala vyuka mluvené formy ceského jazyka pfi
hodinach logopedické péce. Hodiny mély nadstavbovy charakter, byly povinné a
neklasifikované. Do vyuky byl zahrnut sluchovy trénink, rozvijeni mluvené fec¢i, odezirani,
odhmatavani hlasek nebo zapojeni IT techniky. Na hodinach ¢eského jazyka byly uplatiiovany
umélé komunikacni systémy, tj. znakovana ceStina a prstova abeceda, z divodu osvojeni si

gramatickych charakteristik ¢eského jazyka (Chlumecka, 2006).
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2.5 Totalni komunikace (Globalni)

Zformovani Totalni komunikace bylo reakci na nedostatky ve vzdélavani zakl se
sluchovym postizenim ve Spojenych statech v Sedesatych letech dvacatého stoleti. Zejména se
jednalo o aplikovani vyukovych metod pro intaktni zéky, oralni ucebni metody, u zaka se
sluchovym postizenim, coz omezovalo studijni moznosti téchto zakd. Soub&znd zjisténi
plynouci zexperimenti, ze manualni (prstova) komunikace pfiznivé ovliviiuje budouci
schopnost zakii porozumét mluvené anglicting, a zaroven napomaha k rozvoji spolecenskych a
studijnich navykt. Uvedené poznani vedlo k postupnému zformovani kombinovanych oralnich
a manualnich vyukovych metod. Prvné takto ve vyuce ucinili a myslenky zformovali Dorothy
Shifflet a Roy Holcomb (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Shifflet zkombinovala
znakovéni, prstovou abecedu, fe€¢ a odezirdni ze rtl. Systém oznacila terminem Totdlni
komunikace (Homola¢, 1998). V ramci pusobeni na gymnaziu pro sluchové postizené
umoznovala Shifflet studentim navstévovat hodiny uréené primarné pro intaktni studenty.
Pozorovanim nasledné zjistila komunikacni rozdily mezi studenty se sluchovym postizenim, a
tudiz se jednalo o podnét ke zlepSeni vyuky zaloZené na individualnim ptistupu. Roy Holcomb,
otec dvou dcer se sluchovym postizenim, si uvédomoval, Ze podstatnym z hlediska vzdélavani
je vhodna komunikace s dité¢tem jiz od utlého veku. Prostfedky k této komunikaci vedouci

spatioval v ,, Totalnim pistupu. (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996).

Neuspokojivy stav vzdélavani zakd se sluchovym postizenim se zacal v téze dobé
projevovat také v Evropé€. Spojené kralovstvi reagovalo na vytky sestavenim odborné vladni
komise, jejimz vystupem byla zavére¢na zprava, téZ nazyvana Lewisova zprava, publikovana
roku 1968. Zprava zkoumala moznosti vyuziti znakovani a prstové abecedy s ohledem na
vzdélavani zaka se sluchovym postizenim. Dilezitym bodem Lewisovy zpravy bylo zjisténi o
dlouhodobém neoficidlnim aplikovani manudlni komunikace ve vyuce. Rozvijejici se védecky
vyzkum v této oblasti nasledné vyuzival poznatky z USA i evropskych statd. Aplikovani
Totalni komunikace ve vyuce kladlo nové naroky na pedagogické pracovniky, jelikoz vétSina

ziskala pedagogické vzdélani v dobg, kdy tento pfistup nebyl rozvinut. (Homolac, 1998).

Totalni komunikace predpoklada vyuziti vSech znamych komunikacnich metod, tj.
mluvené, znakové i psané formy jazyka. Smyslem Totalni komunikace je zajisténi ,, efektivni
komunikace s osobami se sluchovym postizenim a zdarovern také mezi nimi “ (Potmésil, 2007: 42;
Homola¢, 1998). Oznaceni ,,Totalni komunikace™ vychazi z originalniho anglického nazvu,

avSak doslovny pieklad je nepfesny. Vyznamové spravny pieklad anglického originalu je

35



,globalni komunikace* (Langer, 2003; Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Z dtivodu

obecné ¢astéjSiho uzivani terminu ,, Totalni komunikace* bude tento tizus dodrzovat i tato prace.

Uplatnéni Totalni komunikace nastava prevazné v situacich, kdy se intaktnim rodicim
narodi nesly$ici dité, které neovlada znakovy jazyk a neumi dosud mluvit. (Strnadova, 2002).
Vyuziti ma komunikaéni styl i v pfipadé komunikace osob se sluchovym postizenim mezi

sebou navzajem (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998).

Definice Totalni komunikace zminuji, Ze se jedna o filozoficky smér, vyjadiujici potfebu
komunikace vSemi dostupnymi prostiedky. Nejednd se proto o komunikacni ani vzdélavaci
metodu. (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998). Opacné (Potmésil, 2007)
hovoti o Totalni komunikaci jakoZzto o metod¢. Z divodu mladsiho data vydani bude

magisterskéa diplomova prace uzivat oznaceni ,,metoda“.

Cilem metody je vytvofeni plnohodnotné komunikace pii vyuziti vSech dostupnych
komunikac¢nich prostfedkt (Hin et al., 2022; Homola¢, 1998). Smyslem Totalni komunikace
vSak neni sumarizace komunikac¢nich prostfedki, nybrz jejich soucinnost, coz vede i1 k vyssi
ucinnosti. Totalni komunikace proto neni soucasti sporu mezi zastanci oralni metody a
znakového jazyka, aviak stoji nad timto sporem (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Pii
vyuziti metody Totalni komunikace se kombinuji dvé odli$na, ale pfibuzna pojeti komunikace,
tj. mluvena fe¢ a znakovy jazyk, ale také prstova abeceda, ¢i pomocné fonémické znaky, tj.
cued-speech, chirografie (rozpracovana a zjednoduSena varianta cued-speech), Hand-Mund
System (v odborné literatuie se tento zptisob komunikace nazyva také jako Forchhammerova
metoda, pfipadné systém Mouth-Hand) nebo pomocné artikulaéni znaky (piivodnim nazvem
Phonem-Bestimmte System) (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998;
Jaburek, 1998; Langer, Kucera, 2012). Totalni komunikace zahrnuje Sirokou skalu jazykovych
forem s ohledem na miru poskozeni sluchu. Tyto vzajemné odlisné formy komunikace 1ze
pouzivat samostatné, nebo v kombinacich podle individualnich potieb (Homolac, 1998).
Mozné je také v komunikaci uziti mimiky, gest, t€lesnych pohybil, kreseb ¢1 ndzornych ukazek
(Strnadova, 2002). Totalni komunikace pracuje se vSemi komunika¢nimi prostiedky stejné.
Nezbytné je v§ak dodrZzovani syntaxu daného narodniho jazyka, a to jak od slySicich osob, tak
10d osob se sluchovym postizenim. Zaroven se predpoklada, Ze osoby se sluchovym postizenim
budou vyuzivat své zbytky sluchu. Dilezitou soucasti jsou i expresivni formy komunikace.
Tento systém predpoklada, Ze se na komunikaci Totalni, tedy uplné, podili nejen 74k,

pedagogové, ale i veskeré okoli (Evans, 1982; Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996).
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Dalsim podminkou Totalni komunikace je individualni vybér komunikaénich forem.
Moznost volby komunika¢ni formy je potiebna pro zohlednéni silnych a slabSich dovednosti
ditéte. Dalsi pfedpokladem Totalni komunikace je pravo osoby se sluchovym postizenim na
optimalni a neomezeny rozvoj. Systém Totalni komunikace povazuje za nezbytné, aby nejen
osoba se sluchovym postizenim se snazila ptizpiisobit intaktnimu okoli, ale aby i intaktni okoli
si bylo védomo odliSnosti a nezavinénosti sluchového postizeni a piizptsobilo se ji.

(Krahulcové-Zatkové & Kostelnik, 1996).

Souvisejicim piedpokladem je také uskutecnovani Totalni komunikace od rané¢ho véku
ditéte. V raném véku ma pievahu vizualné-motoricka komunikace, a proto rozvoj komunikace
muze probihat v raném obdobi stejn¢ u déti intaktnich i u déti se sluchovym postizenim. Az
posléze srozvojem ordlni komunikace u déti intaktnich dochdzi k odlisSnému vyvoji
komunikace. Dulezitost raného zapoceti Totalni komunikace je podpofena také zjisténim, ze
lepsich komunikacnich schopnosti dosahuji déti se sluchovym postizenim, které se narodily
rodi¢tim se sluchovym postizenim neZ rodi¢am intaktnim (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik,

1996).

Na zékladé vyzkumu na $kolach pro osoby se sluchovym postizenim v Ceské republice
bylo zjiSténo, Ze metoda Totalni komunikace neni dostatecné piinosna pro praci se Zaky se
sluchovym postiZzenim. Z toho diivodu neni podle autora vyzkumu vhodné, aby se tato metoda
stala nastrojem pro dosazeni vzdélavacich cilti na zakladnich $kolach. Za piedpokladu snahy o
inkluzivni vzdé€lavani je vhodnym feSenim, aby vyucujici komunikovali znakovym jazykem.
Z dlivodu vyrazné narocnosti je navrh tohoto feSeni obtizné proveditelny. Alternativnim
zpiisobem pro integraci zaka S tézkym sluchovym postizenim do béznych tiid ve Skolach
béZného typu je vyuziti tlumocnika znakového jazyka. Nezbytnym piedpokladem pro tispéSnou
integraci mezi intaktni Zaky je vSak vystavba mluveného nebo znakového jazyka, tedy
funk¢éniho komunika¢niho systému, a to jiZ na urovni ptfedSkolniho vzdélavani. (Potmésil,
2007). V soucCasné dob¢ se zaci se sluchovym postizenim mohou vzd€lavat v béznych
zakladnich Skolach za podpory podptirnych opatfenich (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Problémem je
nedostate&ny pocet thumoénikii deského znakového jazyka (CKTZJ, 2018).
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2.6 Komunikaéni techniky vhodné pro Zéky s kochledrnim implantatem

Specialnépedagogicka a logopedickd péce o déti a zaky s kochlearnim implantatem
zahrnuje reedukaci sluchu, ktera se zaméfuje na podporu a rozvoj funkce sluchového organu a
na podporu vyvoje feci. Metoda kompenzace je specialnépedagogicky postup, ktery pomaha
rozvijet nepostizené funkce. Reedukaci sluchu ¢lenime do korové trovné a do urovné korové
integracnich funkci. Na urovni korové je reedukace zaméiena na rozvoj nékolika oblasti.
Teémito oblastmi jsou akustickd gnoze, tj. poznavani, zapamatovani a znovu poznavani zvuku a
hudebni sluch. Dalsi oblasti je verbalné-akustickd gnoze tj. poznavani, zapamatovani a znovu
poznavani zvuk feci a fonematicky sluch. Na trovni korové integracnich funkci je reedukace
sluchu zamétena na schopnost slySené informaci porozumét. Reedukaci sluchu Ize déle rozdélit
na reedukaci formalni a neformélni. Neformalni reedukace probihd v béZznych Zivotnich
situacich (dité je seznamovano se zdrojem zvuku, uci se reagovat na svoje jméno). Neformalni
metody zahrnuji pohyboveé rytmické aktivity. Klicovym rysem neformalnich metod je vzajemna
interakce mezi rodi¢i a ditétem. Oproti tomu reedukace zdmérnd pracuje systematicky
s akustickymi podnéty tak, aby se dité¢ v pribchu ucilo vnimat jejich rozdily. Reedukace feci
se zaméfuje na rozvoj feCovych funkci (tvorba pojmu a jeho pfitazeni s obsahem), na rozvoj
mluvni funkce (artikulace, respirace, zvuk a tempo feci) a hlasové vychovy. Déle je reedukace

feci spojend s podporou vyvoje jazyka-gramatikou a jazykovym citem (Svobodova, 1997).

reagovat na hlasité zvuky, uci se také odezirat jednotliva slova. Pro rozvoj komunikace je
vhodné pouZivat i znakovy jazyk. Pokud je dité prelingvalné neslysici, je pfechod k pouZivani
sluchu naro¢ny proces. Sluchové vnimani je tfeba rozvijet postupné. Zacina se zjistovanim
ptitomnosti zvuku, rozliSovanim zvuki v okoli. Dit¢ si musi zac¢it uvédomovat vlastni hlasovy
projev 1 hlasovy projev ostatnich. Pokroky déti po kochlearni implantaci jsou vysledkem

individualni prace rodice s ditétem pod vedenim zkusené¢ho logopeda (Holmanova, 2009).
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2.7 Komunikaéni techniky pro zaky se sluchovym postiZenim v integraci

Autor (Potmésil, 2003) fika, Zze je vyznamné rozliSovat, zdali bude integrovan zak
neslysici nebo zak s vyuZitelnymi zbytky sluchu. Zak neslysici bude v podminkach b&zné
zakladni skoly vyucovan s pfitomnosti asistenta — tlumoc¢nika. V praxi je vyrazny nedostatek
tlumoc¢nikt. Pro zakonné zastupce nezletilého zaka je jednodussi se rozhodnout mezi béznou
zékladni Skolou nebo Skolou pro zéky s postizenim v pfipad¢€, Ze asistent — tlumocnik je nebo
neni zajistén. Pro zakonné zastupce zdka s vyuzitelnymi zbytky sluchu je rozhodovaci proces
s pracovniky SPC. Ve vyuce je nezbytné respektovat zvySenou unavitelnost zéka a upravovat
aktivity zplisobem, aby zak nezazival pocity netispéchu, pramenici z podstaty postiZzeni. Cilem
pedagogickych pracovnikl by mélo byt vytvoteni tzv. prostiedi akustické pohody. Nezbytnym
predpokladem takového prostiedi je tprava skolni tfidy zptisobem, aby doslo ke snizeni
akustického odrazu a nevznikala echa, k ¢emuz lze vyuzit koberce, zavésy a dalSich prvki,
které jsou specidln¢ vyrobeny pro tyto Gcely. DalsSim predpokladem uspésné integrace jSou
vhodné nastavené podminky pro odezirani. Zak se sluchovym postizenim musi mit moZnost
sledovat déni ve tfid€ a moci odezirat od ucitele i spoluzdki. Mluvena fec ucitele misi byt jasna
a zietelnd a musi byt sméfovéana ptimo k zakovi (Potmésil, 2003). Skupinova prace je pro zaky
poznat, kdo pravé mluvi. Vhodné je zavést do vyu€ovani pravidlo pro upozornéni na mluvenou
fe€ pro snazsi orientaci Zaka s postizenim. Prikladem takového pravidla je zvednuté ruka, gesto,
podani mikrofonu (Tarcsiova & Schmidtova in Lechta, 2014). Vhodnym rozmisténim lavic je
tvar podkovy. Podstatnym faktorem, zdali bude integrace UspéSna je kladeni dirazu na

spolupraci mezi zakem a ucitelem a na vzajemnou zpétnou vazbu (Potmésil, 2003).

Z4ci, pro které je piirozenym jazykem &esky znakovy jazyk, potiebuji, aby vyuka Gestiny
byla zajisténa stejnym zptisobem jako vyuka pro zaky s odliSnym mateiskym jazykem. Bézné
ucebnice pro vyuku ¢eského jazyka jsou nevyhovujici. Vhodnymi ucebnicemi jsou ucebnice
s prekladem do znakového jazyka. Slovni zdsobu je tfeba rozvijet postupné., stejné tak
gramatickd pravidla Ceského jazyka (Katalog podptirnych opatieni pro zéky s pottebou podpory

ve vzdélavani z diivodu sluchového postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani, 2015).
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2.8 Tlumocnik a spoluprace s nim

Ceska komora tlumoéniki znakového jazyka uruje principy etického chovani
tlumoc¢nikt a shrnuje je v Etickém kodexu. Pokud tlumocnik porusi eticka pravidla, mize byt
z Komory vyloucen. Eticky kodex je platny v situacich, které nereguluji pravni ptedpisy. Eticky
kodex tika, ze tlumoc¢nik nechce byt aktivnim ucastnikem komunikace, piizpiisobuje sviij odév
situaci, je vazan mlcenlivosti, vzdélava se, nezaujima ke klientim osobni postoje. Tlumocnik
se na tlumoCeni musi piipravit. Tlumocnik ma pravo tlumoceni odmitnout z davodi
nevhodnych pracovnich podminek, v ptipadé€, ze by nedokdzal zlstat neutralni vici sdéleni
nebo Vv piipadg, Ze ma pochybnosti o tom, zdali jsou aktivity v souladu se zakonem (CKTZJ,
2023).

Je zapotiebi rozliSovat mezi asistentem pedagoga a tltumocnikem. Rozdilné role asistenta
pedagoga a tlumoc¢nika se projevuji pii vyuce. Zpétnou vazbu k vyucované latce je opravnén
ditéti poskytovat pouze asistent pedagoga, protoze tlumocnik nesmi pifi vykonu profese
vystupovat sam za sebe a Cinit hodnoceni. Obtizna je prace tlumocnika ve Skolni tidé€, pokud
pedagog ptfi vyucovani chodi po tfid¢, nedrzi se tématu vyuky nebo nahodile konverzuje se
zaky. Je proto vhodné, aby vyucujici stal pred kolektivem i tltumoc¢nikem a védomé se zasazoval
o dobrou spolupréaci na vyuce. V piipad¢ nepfitomnosti ucitele ve vyuce jej miize zastoupit
asistent pedagoga. Pokud nastane tato situace a asistentem pedagoga bude tlumocnik, je
vhodné, at' je obsah vyuky pfizplisoben vSem zakim, ¢imz se d& predejit vylouceni
integrovaného zaka se sluchovym postizenim z kolektivu. Pfikladem miZe tlumoc¢nik kolektiv
zakl seznamit se svétem osob se sluchovym postiZzenim, naucit jednoduché znaky ze znakového

jazyka nebo hrat pantomimu. (PeSoutova, 2008).

U zZéka se sluchovym postizenim je nezbytné se cilené zaméfit na budovani vztahu se
slySicimi vrstevniky. Jednim z diivodii je budovani socidlnich dovednosti zdka a celkova
duSevni pohoda. U z4kli mladsiho Skolniho véku je podstatny postoj tfidniho ucitele, ktery se
tfidnim kolektivem miize realizovat rozli¢né aktivity na vzajemné sezndmeni a posileni vztahd.
RovnéZz muze pozitivné ovlivnit t¥idni klima nastavenim pravidel. Cast&ji problémy
s vrstevniky nastdvaji na druhém stupni zakladni Skoly, protoze klesa autorita pedagoga.
ProtoZe pro zéka se sluchovym postiZenim je jednodussi vedeni dialogu neZ komunikace ve
skuping, je pro zaka vyhodné mit alesponi jednoho kamarada, ptes kterého miize postupné

navazat vztahy s dal§imi spoluzaky (DouSova, Kratochvilovd & Motejzikova, 2014).
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3. Ramcovy vzd¢lavaci program pro zakladni vzd€lavani (platny

od 1.9.2021)

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vydalo v roce 2021 revidovany RVP ZV.
Fakultativné¢ mohou zakladni skoly zacit vyucovat podle Skolniho vzd€lavaciho programu,
ktery je v souladu s revizi RVP ZV od 01. 09. 2021. Zakladni $koly jsou povinné zahajit vyuku
podle této revize na prvnim stupni nejpozdéji od 01. 09. 2023 a na druhém stupni nejpozdéji od
01. 09. 2024. Tato revize pfinasi vzdelavaci oblast Informatika. Déle do klicovych kompetenci

zatazuje rozvoj digitalni gramotnosti zakt (EDU, 2023).

Skola ziizena podle § 16 odst. 9 musi vypracovat samostatny SVP v souladu s RVP ZV.
Pokud je t¥ida ziizena podle § 16 odst. 9 mize $kola vypracovat SVP napiiklad formou piilohy

ke stavajicimu SVP (RVP ZV, 2021). Pfedchozi revize RVP ZV nabyla platnosti pro b&zné
zakladni Skoly od 01.09.2016, tj. 1 pro Skoly pro Z&ky se sluchovym postiznim (EDU, 2023).

3.1 Kli¢ové kompetence, o¢ekavané vystupy a standardy RVP ZV

Kli¢ové kompetence zahrnuji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které
jsou dulezité pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince ve spolecnosti. Vybér a pojeti
klicovych kompetenci vychazi z hodnot, které jsou obecné akceptovany ve spolecnosti. Cilem
vzdélavani je vybavit zaky klicovymi kompetencemi na takové urovni, ktera je pro né
dosazitelna. Smyslem kli¢ovych kompetenci je piipravit zaky na dalsi vzdélavani a uplatnéni
ve spole¢nosti. Klicové kompetence jsou osvojovany od piedskolniho vzdélavani a zaky
provazeji béhem zakladniho i stfedniho vzdélavani. Jejich osvojovani pokracuje i po ukonceni
zékladni nebo stfedni dochéazky. Kli¢ové kompetence vytvareji dilezity zaklad do zivota 1 do
pracovniho procesu. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani obsahuje sedm
klicovych kompetenci, které se navzajem prolinaji a jsou soucasti celého vzdélavaciho obsahu.
Klicové kompetence jsou kompetence k uceni, k feSeni problémii, kompetence komunikativni,

socialni a personalni, Kompetence ob¢anské, pracovni a kompetence digitalni (RVP ZV, 2021).

Ocekavané vystupy determinuji faktickou zptisobilost vyuzivat osvojené uc¢ivo na konci
tretiho, patého a devatého rocniku. Ocekavané vystupy RVP ZV na konci patého a devatého
rocniku stanovuji zdvaznou tUroven pro formulovani vystupi ve Skolnich vzdélavacich
programech, tyto vystupy musi byt dodrZzeny. Ocekavané vystupy na konci tietiho ro¢niku

nejsou zavazné a stanovuji orientacni uroven. Pfi formulovani vystupd v ucebnich osnovach
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maji pomoci stanovit vzdé€lavaci cestu, ktera vede k naplnéni o¢ekavanych vystupt na konci

patého ro¢niku (RVP ZV, 2021).

Smyslem standardd RVP ZV je pfedstavit minimalni cilové pozadavky na vzdélavani a
vychazeji z ocekavanych vystupti vzdélavacich oborti. Pomoci indikatort zptesiuji a dopliuji
o¢ekéavané vystupy o ukdzky nazornych uloh. Standardy napomahaji skoldm a pedagogickym

pracovnikiim pii napliiovani cili vzdélavani. Tyto cile jsou souéasti RVP ZV (NPI, 2023).

3.2 Velka revize RVP ZV, Clovék a piiroda — P¥irodopis

V soucasné dobé¢ je pripravovana revize celého RVP ZV, tzv. Velka revize, ktera bude
vychazet predeviim ze Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+. Prvni
$koly by mohly zagit vzdélavat podle této revize ve skolnim roce 2024/2025. Skoly budou mit
povinnost zacit vzdélavat podle velké revize od Skolniho roku 2025/2026 minimalné v prvnim

a Sestém roéniku $kolni dochazky (NPI CR, 2023b).

Vzdélavaci oblast Clovék a piiroda zahrnuje &étyfi vzdélavaci obory, kterymi jsou Fyzika,
Chemie, Pfirodopis a Zemé&pis. Vzdélavaci oblast Clovék a piiroda navazuje na vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét. Tato oblast na zakladni irovni pfiblizuje p¥irodovédné poznavani
zakim prvniho stupné zdkladniho vzd€lavani. Dale kooperuje predevSim se vzdélavacimi
oblastmi Matematika a jeji aplikace, Clovék a spolecnost, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace

a také s dalsimi vzdélavacimi oblastmi (RVP ZV, 2021).

Koncepce revize vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda, kterou zpracovali élenové a &lenky
tvir¢ich vzdélavacich skupin, byla vydana 01. 03. 2023. Tato koncepce se zabyva pojetim zmén
vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda a zdiraziiuje nutnost vybéru oéekavanych vystupt s
diirazem na klicové oborové koncepty, nikoli redukci poctu ofekavanych vystupt. Daéle
upozoriiuje na nezbytnost rozvoje vyssSich trovni myslenkovych operaci piikladem analyza,
syntéza, hodnoceni, coz ve vysledku mize podpofit i snizeni poctu ofekavanych vystupil.
Zduraznuje nezbytnost omezit kladeni diirazu na encyklopedi¢nost a memorovani predmétove
odd¢€lenych fakt. Vyzdvihuje uceni se vzdjemnym souvislostem. Ocekavané vystupy je tieba
zaméfit na aplikaci znalosti ve skute¢nych Zivotnich situacich. Vzdélavaci oblast je podstatné
vice zaméfit na vyuku badatelsky orientovanou a na kritickou praci s informacemi (NPI CR,
2023a).
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4. Komparativni  studie  Skolnich  vzdélavacich  programi
zakladnich skol pro zaky se sluchovym postizenim a bézné
zéakladni Skoly

Na zakladeé teoretickych podkladt zpracovanych v kapitolach jedna az tii bude realizovan
vyzkum v podobé komparace $kolnich vzdélavacich programi zakladnich $kol pro zaky se
sluchovym postizenim (déle jen ,,SVP*) a §kolniho vzdélavaciho programu vybrané zékladni
Skoly bézného typu. Vyzkum bude na zakladé ziskanych podkladt analyzovat mj., jakou
metodu komunikace a vzdélavani zaka se sluchovym postizenim tyto dokumenty uvadéji, zda
dokumenty pojednavaji o roli tlumo¢niki ve skolach, o predmétech speciadlnépedagogické péce
(zkr. PSPP), ¢i o planu pedagogické podpory (PLPP). Taktéz bude zjistovano, jestli je ve
Skolnich vzdélavacich planech rozpracovano pouziti znakového jazyka. Prace poukdze na
ptipadné podobnosti a odlisnosti mezi jednotlivymi SVP. V ramci komparace s SVP b&zné
zakladni Skoly bude prace porovnavat specifikaci programti na ptikladu predmétu ptirodopis.

Kapitola bude dale zahrnovat komparativni analyzu inspekénich zprav Ceské $kolni inspekce.

4.1 Charakteristika SVP zakladnich $kol pro zaky se sluchovym postizenim
V ramci podkapitoly 4.1 budou analyzovany skolni vzdélavaci programy zakladnich skol
pro zaky se sluchovym postizenim (N=13).

Kraj Obec Nazev Skoly Ziizovatel
Jihocesky Ceské Budgjovice MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Ceské Budéjovice MSMT
Jihomoravsky Brno MS, ZS§ a SS, Gellnerka Brno Kraj
Jihomoravsky Ivancice MS a Z8S, Ivangice Kraj
Jihomoravsky Kyjov MS a Z8, Kyjov Kraj
Kralovehradecky | Hradec Kralové VOS, S8, ZS a MS, Hradec Kralové Kraj
Liberecky Liberec 78 a MS logopedick4, Liberec Kraj
Moravskoslezsky Ostrava 78 a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba Kraj
Olomoucky Olomouc SS, Z8 a MS pro sluchové postizené, Olomouc MSMT
Plzensky Plzen 7S a MS pro sluchové postizené, Plzeii Kraj
Praha Praha Gymnézium, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Jedna Kraj
Praha Praha 7S a SS pro sluchové postizené, Praha, ul. Hole¢kova Kraj
Praha Praha SS, Z8 a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova MSMT
Zlinsky Vala§ské Mezitici MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Valasské Mezifici MSMT

Tabulka ¢. 1, zpracovani: vlastni
Tabulka ¢. 1 uvadi piehled zakladnich kol pro Zaky se sluchovym postizenim v Ceské
republice. Nejvetsi Cetnost zakladnich Skol tohoto typu je na izemi hlavniho mésta Prahy (N=3)

a Jihomoravského kraje (N=3). V kazdém =z dalSich uvedenych vysSich wzemnich
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samospravnych celkt se vyskytuje pouze jedenkrat. V ostatnich krajich v Ceské republice, tj. v
Usteckém, Karlovarském, Pardubickém kraji a Kraji Vysogina nejsou vibec ziizeny zékladni
Skoly pro zaky se sluchovym postizenim. Ze zjistovani dale vyplyva, ze vétSinovymi ziizovateli
Skol pro zaky se sluchovym postizenim jsou kraje (N=9), za to pouze v ¢tyfech piipadech je
ziizovatelem MSMT (Tabulka &. 1).

5 Pstytnuti 5
Nazev Skoly Dostupnost SVP SVP na Rozsah SVP ve
online vyZadani stranach
MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Ceské Budé&jovice ano, kracena verze ne ? (16)
MS, ZS a SS, Gellnerka Brno ano, kricena verze ne 2 (25)
MS a Z8, Ivanéice ano, kracena verze ano 431
MS a Z8, Kyjov ano, plné verze - 981 (+ 305 dodatek)
VOS, S8, ZS a MS, Hradec Krélové ne ne ?
78 a MS logopedicka, Liberec ne ano, kraceno ?(21)
78 a MS pro sluchové postizené, Ostrava — Poruba ne ano, plna verze 403
S8, Z8 a MS pro sluchové postizené, Olomouc ano, plna verze - 379
ZS a MS pro sluchové postizené, Plzeii ne ne ?
Gymnazium, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na ne ne 276
Z8 a SS pro sluchové postizené, Praha, ul. Holetkova ne ne ?
SS$, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova ne ne ?
MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Valasské Mezititi ano, plna verze - 850

Tabulka ¢ 2; zpracovani: viastni

Pfi analyze internetovych stranek téchto instituci bylo zjisténo, ze pouze nékteré z nich
uvefejiiuji vlastni Skolni vzdélavaci program v plné a vetfejné online podobé na webovych
strankach. Konkrétné se jednalo o instituce v Kyjové, Olomouci a Valasském Mezifici.
V piipadé skolskych zaiizeni v Brné, Ceskych Budgjovicich a Ivan¢icich byl vefejné ptistupny
pouze vytah SVP vrozsahu nékolika stran. Ostatni vzd&lavaci instituce nemély vefejné
piistupny Skolni vzdélavaci program na internetovych strankach. Z téchto diivodt byly Skolské
instituce, které neuvetejnily uplné znéni $kolniho vzdélavaciho programu na internetovych
strankach, kontaktovany s Zzadosti o poskytnuti SVP v elektronické podobé. Pouze $kolska
zafizeni v Ivancicich, Liberci a Ostravé reagovaly kladné¢ na Zadost a Skolni vzdélavaci program
poskytly k nahlédnuti v elektronické verzi. V ptipadé instituci v Ivancicich a Ostrave se jednalo
o uplné verze Skolnich vzdélavacich programt, za to instituce v Liberci poskytla pouze
zkracenou verzi bez rozpracovani jednotlivych pfedmétii. Ve zbylych ptipadech (tj. zadosti
adresované $kolskym zaiizenim v Ceskych Budé&jovicich, Brng, Hradci Kralové, Plzni a
Vv Praze) byly zadosti bud’ ignorovany, nebo zamitnuty. V odivodnéni bylo ve vicero pfipadech
uvedeno, ze nahlédnuti do Skolniho vzdé€lavaciho programu je mozné pouze V kancelafich

vedeni skol, kde jsou k dispozici tisténé verze téchto dokumentt (Tabulka ¢. 2).
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Z online vefejné dostupnych Skolnich vzdélavacich programu bylo zjisténo, Ze vyrazné
variuji s ohledem na strankovy rozsah. Dostupné udaje o délce SVP &italy od 276 stran
(Gymnazium, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na), az po 850 stran (ZS pro
sluchové postizené Valasské Meziti¢i) a 936 stran (ZS Kyjov) (Tabulka ¢&. 2).

Fakultativni zaiazeni

Aktudlni verze SVP v souladu s revize RVP ZV s

Nazev Skoly revizi IB\{I(’) :;:ﬁ)éatné od plogn&’fo %lzg‘ 2035 ti od
MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Ceské Budg&jovice ano, platnost od 01.09.2016 ne
MS, ZS§ a SS, Gellnerka Brno ano, platnost od 10.06.2019 ne
MS a Z8, Ivangice ano, platnost od 01.09.2022 ano
MS a Z8, Kyjov ano, platnost od 01.09.2016 ne

VOS, SS, ZS a MS, Hradec Kralové 2 2

Z8 a MS logopedickd, Liberec ano, platnost od 01.09.2020 ne
ZS a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba ano, platnost od 01.09.2022 ano
S8, ZS a MS pro sluchové postizené, Olomouc ano, platnost od 25.08.2016 ne
ZS a MS pro sluchové postizené, Plzen ? ?
Gymn., ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na 2 2
7S a S§ pro sluchové postizené, Praha, ul. Hole¢kova 2 2
S8, Z8 a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova ? 2
MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Valasské Mezitici ano, platnost od 01.09.2017 ne

Tabulka ¢. 3; zpracovani: vlastni

Zkoumani online dostupnych Skolnich vzdélavacich programii vysledné zjistilo, Ze
Z deviti dostupnych dokumentt v plnych i zkracenych verzich je vSech devét aktudlnich, tj.
adaptovaly zmény z revize RVP ZV s platnosti od 01.09.2016. V ramci vyzkumného Setfeni se
pozornost dale zaméftila na zjisténi, zda Skolské zatizeni pro zaky se sluchovym postizenim
fakultativné adaptovaly zmény z revize RVP ZV 2021, jejichZ plo$na platnost je od 01.09.2023.
Pouze zékladni Skoly v Ivancicich a Ostravé-Porubé adaptovaly dobrovolné s ptedstihem
zmény plynouci z jiZ zminéné revize RVP ZV. Pravé tyto Skolské instituce, resp. jejich zastupci

zaslali na Zadost Gplné verze Skolnich vzdélavacich programt (Tabulka €. 3).

Vétsina dostupnych SVP, resp. informace na webovych strankach skolskych zafizeni
uvadi za hlavni komunika¢ni metodu Totalni komunikaci (N=5). Mensi ¢ast dokumentt uvadi
coby hlavni komunikaéni metodu Bilingvismus (N=2). V ptipad¢ skolnich vzdélavacich
programi zakladnich Skol v Ivancicich a v Liberci neni komunika¢ni metoda uvedena.
Analyzou textti dostupnych dokumenti bylo zjisténo (viz. Tabulka ¢. 4), Ze jen instituce v Brn¢
a Ceskych Budgjovicich uvadgji, zda je do vzdélavaciho procesu zapojen tlumoénik ¢eského
znakového jazyka. V ostatnich Skolnich vzdélavacich programech, neni o této problematice,

jakkoliv pojednavano. Pouze zakladni §kola pro sluchové postizené v Ceskych Budgjovicich
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uvadi, jakym zplisobem jsou vyuzivany sluzby a odbornost tlumoc¢nika do ¢eského znakového

jazyka (Tabulka ¢. 4).

Nazev Skoly Metoda "tgli;&l:ik" tlumol;lrllil(:ziil§kole

MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Ceské Bud&jovice Totélni komunikace ano ano
MS, Z8 a SS, Gellnerka Brno Bilingvismus ano neuvedeno
MS a Z8§, Ivangice X neuvedeno neuvedeno
MS a Z8, Kyjov Totélni komunikace neuvedeno neuvedeno
VOS, S8, Z8 a M8, Hradec Krélové ? ? ?

ZS a MS logopedicka, Liberec X neuvedeno neuvedeno
Z8 a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno
SS, ZS a MS pro sluchové postizené, Olomouc Totélni komunikace neuvedeno neuvedeno
ZS a MS pro sluchové postizené, Plzeii ? ? ?
Gymn., ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na | Totalni komunikace ? ?

Z8 a SS pro sluchové postizené, Praha, ul. Holedkova ? ? ?

S8, Z8 a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova Bilingvismus ? ?
MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Valagské Mezitici Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno

Tabulka ¢ 4; zpracovdni: viastni

Pii analyze Skolnich vzdé€lavacich programd, piipadné informaci uvedenych na
internetovych strankach Skol, zda jednotlivd Skolskéd zafizeni specifikuji a vytvareji plan
pedagogické podpory, bylo zjisténo, ze z deviti Skolskych zafizeni jich sedm plan sestavuje.
Zékladni Skoly v Ostravé-Porubé a v Praze vulici Jecné plany pedagogické podpory
nesestavuji, jelikoz ke vzdélavani pfijimaji pouze zéky s tietim a vy$$im stupném podptrnych
opatfeni, PLPP pro tyto zaky nejsou dostacujici, a proto Skolska zafizeni jej nesestavuji

(Tabulka €. 5).

Vétsinové jsou za zpracovatele PLPP uvadéni tfidni ucitelé ve spolupraci s uciteli
konkrétnich pfredméti a vychovnymi poradci. V piipadé€ zakladni Skoly v Ivancicich je uvadén
za zpracovatele PLPP také zastupce fteditele, specidlni pedagog a Skolni psycholog

(Tabulka ¢. 5).
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TaktéZ je ve Skolnich vzdélavacich programech uvedeno, zda $kolska zafizeni sestavuji

individualni vzdélavaci plan pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Sedm z deviti

skol, o nichz jsou k dispozici tyto informace, zpracovava v piipadé potieby zaka individualni

vzdé¢lavaci plan. V ptipadech skolnich vzdé¢lavacich planu zakladnich $kol v Olomouci a

Valasském Mezifi¢i neni uvedeno, zda je IVP zpracovavano (Tabulka €. 5).

oy zpracovani . A zpracovani IVP
Nazev Skoly PLPP zpracovatel planu pedagogické podpory (SVP a nadani)
Z8 Ceské Budgjovice ano tf. uditel + ucitel daného pfedmétu + vych. poradce ano
ZS Gellnerka Brno ano tf. ucitel + ucitel daného pfedmétu + vych. poradce ano
Z8 Ivanice ano tf. uéitel + ugitel daného pfedmétu + vych. poradce + SPP + zast. feditele ano
& s zodpovida vych. poradce ve spolupraci s zak. zastupci, pedagogy,
ZS Kyjov P oy
ano vedenim $koly a zdkem ano
ZS Hradec Kralové ? ) 2
7S Liberec ano neuvedeno ano
Z8§ Ostrava-Poruba ne nevypracovava — vzdélavani ¥4ci od II1. stupné podplirnych opatieni ano
Z8 Olomouc ano tiidni ucitel, ve spol. s uitelem konkrétniho ptedmétu a vych. poradcem | nespecifikovano
Z8 Plzeit 2 2 ’
Z8 Praha, ul. Jetna ne nevypracovava — vzdélavani zaci od IIL stupné podplirnych opatieni ano
7S Praha, ul.
Holeckova ? ? ?
7S Praha, ul.
Vymolova ? ? ?
Z8§ Valasské Mezifici ano tiidni ucitel, ve spol. s uitelem konkrétniho predmétu a vych. poradcem | nespecifikovano

Tabulka ¢. 5; zpracovdni: vlastni

Vyzkumna ¢ast magisterské diplomové prace se dale zaméfovala na ovéteni, zda Skolni

vzdélavaci programy uvadéji predméty specidlnépedagogické péce, a jak je dale konkretizuji.

V tabulce ¢. 6 je shrnuto, zda dotcené zékladni Skoly pro zaky se sluchovym postiZzenim ve

svych SVP pojednavaji o predmétech specialnépedagogické péce. S ohledem na dostupnost dat

bylo analyzovani omezeno na pouze osm Skolskych zafizeni. Ve vSech téchto ptipadech (N=8)

byly ptredméty specialnépedagogické péCe zminény, a také dale rozvinuty (Tabulka €. 6).
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Nazev Skoly PSPP Piedméty specialnépedagogické péce
Z8 Ceské Budgjovice ano ILP, CZJ, cvideni z jazyka a jazykové komunikace néhradou za druhy cizi jazyk
Z8 Gellnerka Brno ano Logopedie (na prvnim stupni) + Rozvoj komunikace (na druhém stupni) + ILP CZJ
N . odezirani, rozuméni mluvené feci a jeji produkcei, CZJ, logopedicka péce — v devitiletém
ZS lvancice o oo
ano vzd. programu, tj. tfida pro vady fedi
Z8 Kyjov ano Komunika¢ni dovednosti
7S Hradec Kralové ? ?
Redova vychova — nacvik socialni komunikace, individulni logopedicka reedukace,
ZS Liberec odezirani, porozuméni mluvené feci a jeji produkei, porozuméni mluvené i psané feci a
ano jeji produkei, rozvijeni sluchového vnimani
5 logopedie, ILP, rozvijeni mluvené i psané feci a jeji produkci, rozvijeni sluchového
ZS Ostrava-Poruba vnimani
ano Predmét Konverzace v jazyce ¢eském, nahrazuje vyuku druhého ciziho jazyka
ILP — vyvozovani hlasek, spravna artikulace,
ZS Olomouc odezirani, reedukace sluchu, to v§e je podporovano pouzivanim abecedou daktylu
ano a znakového jazyka
ZS Plzeit ? 2
7S Praha, ul. Je¢na 2 2
7S Praha, ul.
Holeckova ? ?
78 Praha, ul. Vymolova | 9 2
Z8 Valasské Mezifici ano specilni logopedicka péce

Tabulka ¢. 6; zpracovdni: vlastni

Cesky znakovy jazyk coby piedmét specialnépedagogické péée je vyutovan na celkem

tfech zakladnich $kolach pro Zaky se sluchovym postizenim (Ceské Budgjovice, Brno,

Ivancice). Na zdkladni Skole v Kyjové je vSak Cesky znakovy jazyk vyu€ovan jako nepovinny

predmét. Zakladni Skola v Olomouci zaclenila vyuku ¢eského znakového jazyka do predmétu

Jazyk a jazykovéa komunikace. Vyzkum dale analyzoval, zda ve Skolskych zatfizenich probiha

vyuka v Ceském znakovém jazyce ve vSech vyuCovanych pfedmétech. Je tomu tak na

zakladnich skolach v (Vjesk}'/ch Budé¢jovicich, Brné, Ostrave, Olomouci a Valasském Mezifici.

Dalsi zakladni Skoly, k nimZz byly dostupné Skolni vzdélavaci programy, vyuku v ceském

znakovém jazyce napfi¢ pfedméty nezminovaly (Tabulka ¢. 7).
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Nizev Skoly CZJ jako PSPP uZivani CZJ ve viech piedmétech

78 Ceské Budgjovice | ano ano

ZS Gellnerka Brno ano ano

ZS Ivantice ano neuvedeno

ZS Kyjov ne, CZJ jako nepovinny predmét neuvedeno

78 Hradec Kréalové ? ?

7§ Liberec neuvedeno neuvedeno

78§ Ostrava-Poruba ne ano

78§ Olomouc ne, CZJ soudésti pf. Jazyk a jazykova komunikace | ano

Z8 Plzeii ? ?

78 Praha, ul. Jetna ? ?

ZS Praha, ul.

Holeckova ? ?

7S Praha, ul.

Vymolova ? ?

78 Valagské Mezifiéi | ne ano
Tabulka ¢ 7; zpracovdni: viastni

Zkoumani skolnich vzdélavacich programt se dale zaméfilo na uc¢ebni osnovy predmétu

ptirodopis. Viechny dostupné SVP bez ohledu na uplnost dokumentu obsahovaly vymezeni

udebnich osnov predmétu. Jednotliva SVP se odliSovala v pojeti vlastnich vystupti s ohledem

na znéni RVP ZV, pf. Skolské zafizeni v Ivancicich dopliiovalo jednotlivé tematické celky

z RVP ZV o nadstavbové ucivo. Spoleénym charakteristickym prvkem Skolnich vzdélavacich

programii je téz nedodrzovani chronologie tematickych celkii dle RVP ZV. Analyzovani SVP

se soustiedilo také na problematiku o¢ekavanych a minimalnich vystupt. Ocekavané vystupy

byly podrobné rozepsany ve viech SVP, aviak minimalni vystupy zahrnoval pouze $kolni

vzdélavaci program od Skoly ve Valasském Mezifici. (Tabulka ¢. 8).
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Nazev Skoly Rozpracovani pfedmétu prirodopisu Ocekavané / minimalni vystupy
78 Ceské Budgjovice k dispozici souhrn bez rozpracovani ?2/?
Z8 Gellnerka Brno k dispozici souhrn bez rozpracovani ?1?
ZS§ Ivangice ano ano / ne
ZS Kyjov ano ano / ne
Z8 Hradec Kralové ? ?2/?
ZS Liberec k dispozici souhrn bez rozpracovani ?/?
ZS Ostrava-Poruba ano ano / ne
ZS Olomouc ano ano / ne
Z8 Plzen ? ?/?
78 Praha, ul. Jetna ? ?/7?
7S Praha, ul. Holetkova ? ?2/?
Z8 Praha, ul. Vymolova ? ?1?
78 Valagské Mezifiéi ano ano / ano

Tabulka ¢. 8; zpracovdni: vlastni

4.2 Charakteristika SVP b&Zné zakladni $koly a komparace SVP dotéenych
zékladnich Skol

V ramci podkapitoly 4.2 bude analyzovan $kolni vzdélavaci program vybrané zakladni
Skoly bézného typu. Volba zdkladni Skoly bézného typu vychazela z vysledkli kazdoro¢ni
ankety Reditel roku, kterou potada spole¢nost Tutor pod zastitou Ministerstva $kolstvi, mladeZe
a t€lovychovy. Vitézem ankety v aktualnim ro¢niku s ohledem na odevzdani magisterské

diplomové prace byla feditelka ze Zakladni $koly Trmice v Usteckém kraji.

Zakladni Skola Trmice méla na internetovych strankach zvefejnénou plnou a aktudlni
verzi Skolniho vzdélavaciho programu, avSak bez fakultativnich zmén plynoucich z RVP ZV
2021. S ohledem na téma magisterské diplomové prace, se zkoumani skolniho vzdélavaciho
programu déle zaméfilo na ¢asti ,,3.3 Zabezpeceni vyuky zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami“ a ,,5.13 Pfirodopis“. Podkapitola SVP o vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami zddraziiuje potfebu respektovani individualit a potifeb zdka a
zdravotniho hlediska. Vzdélavaci proces ma byt diferenciovan a individualizovan. Zarovent ma
napomahat rozvijet nadani a talent u Zaka a zohlednit druh, miru a stupeii znevyhodnéni. Ve
vzdélavani je kladen dlraz na spolupraci se zakonnymi zastupci ditéte, Skolskymi
poradenskymi zafizenimi, Skolnim poradenskym pracovistém a podobnymi Skolskymi

zatizenimi, kterd vzdélavaji zaky se SVP (Tabulka ¢. 8).

50



Nazev $koly Zakladni $kola Trmice

Dostupnost SVP online ano, plna verze
Rozsah SVP ve stranach 596
Aktudlni verze SVP s ohledem na

revize RVP ano, platnost od 01.09.2019

Fakultativni zaFazeni revize RVP ZV s
plos$nou platnosti 01.09.2023

ne

diraz na individualni pfistup k zakovi

zabezpeceni odborné vyuky PSPP

ve Skole plisobi specialni pedagog

Vzdélavini ikii se SVP spoluprace se zakonnymi zastupci, SPZ, SPP, odborniky z jinych resortt
spoluprace s ostatnimi $kolami vzdélavajicimi zaky se zdrav. postizenim a
znevyhodnénim

podporovat nadani a talent zakti vytvarenim vhodné vzdélavaci nabidky
odstranovat architektonické bariéry a provadet potiebné zmény Skolniho
prostiedi

neni chronologie, fazeno dle vlastnich potieb

Rozpracovani piredmétu piirodopisu - - —
rozvijeno o dalsi vystupy, které nejsou explicitné soucasti RVP vystupi

Ocekavané vystupy ano

Minimalni vystupy ne

Tabulka ¢ 8; zpracovdni: vlastni

Vybrana zakladni Skola sestavuje dle Skolniho vzdélavaciho programu plan pedagogické
podpory, za jehoz sestaveni zodpovida vychovny poradce ve spolupraci s tfidnim ucitelem a s
dalsimi pedagogy vyucujicimi konkrétni predméty. Zakladni Skola taktéz sestavuje individualni
vzdélavaci plan, na némz se podili vychovny poradce, tfidni ucitel a dalsi ucitelé konkrétnich
pfedmétl. S ohledem na vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je kladen
diraz na individualni pfistup k zdkovi ve vzdélavani, zajisténi odborné vyuky predmétt
specialnépedagogické péce, spolupraci s rodici, Skolskym poradenskym zafizenim, Skolnim
poradenskym pracovistém 1 jinymi odborniky. Zakladni Skola téZ navazuje spolupraci se
Skolskymi zafizenimi, které se na vzdélavani zaki se SVP specializuji, zasazuje se 0 podporu
nadani a motivace u zakl a dba na odstraiiovani architektonickych bariér a zmény Skolniho
prostiedi. Ackoliv Skolni vzdé€lavaci program pojedndva o predmétu specidlnépedagogické

péce, neni v dokumentu specifikovano, o jaké predméty se jedna. (Tabulka €. 8).

UcCebni osnovy piedmétu piirodopis nejsou s ohledem na tematické celky RVP ZV
chronologicky fazeny. SVP v danych tematickych celcich zahrnuje i dalsi nadstavbové vystupy,
které tematické celky RVP ZV neobsahuji. Skolni vzdélavaci program zahrnuje specifikaci

oc¢ekavanych vystupt, avsak minimalni vystupy v dokumentu obsazeny nejsou (Tabulka ¢. 8).

51



Pti porovnani Skolnich vzdélavacich programu zakladnich skol pro zaky se sluchovym
postizenim (viz. pfedchozi podkapitola) a zakladni Skoly bézného typu je patrna jejich
vzajemna podobnost, protoze SVP pii zpracovani vystupti vzdélavani vychazi z RVP ZV.
Castym jevem je nechronologické fazeni tematickych celktt z RVP ZV a jejich piesouvani i
napii¢ vyukovymi ro¢niky. Skolsky zakon zdiraziiuje, Ze $kolni vzdélavaci program musi byt
v souladu s ramcovym vzdélavacim programem, ale $kolské zatizeni je opravnéno rozdélit
obsah vzdélavani, které je vymezeno v RVP ZV, do predméti ¢ modultl v ramei SVP (Zakon
¢. 561/2004 Sb.). Pokud Skolska zatizeni vypracovavaji plan pedagogické podpory, na jeho
sestaveni se podili obvykle téidni ucitel a dalsi ucitelé ve spolupraci se Skolskym poradenskym
zafizenim. Dal$im pozorovanym znakem bylo uvadéni pouze o¢ekavanych vystupt, a nikoliv
jiz minimalni vystupt vzdélavani. Taktéz bylo zjisténo, Ze jen ncktera Skolskd zafizeni
fakultativné pfijala a adaptovala zmény plynouci z revize RVP ZV z roku 2021 do svych SVP
jiz pted povinnym nejzaz§im datem 01.09.2023 (adaptovano jiz v roce 2022). Rozsah vyzkumu
je negativn¢ ovlivnén nezvetejnovanim skolnich vzdélavacich programi v online podobé, resp.

nevyhovénim zadosti o zaslani elektronickych kopii téchto dokumentii.

S ohledem na informace v podkapitolach 4.1 a 4.2 lze konstatovat, ze rozdily mezi
Skolnimi vzdélavacimi programy zakladnich skol pro zaky se sluchovym postizenim a zakladni
Skoly bézného typu jsou nepiili§ velké. OdliSnosti l1ze pozorovat v Castech tykajicich se
vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Zakladni Skoly pro Zéky se sluchovym

postiZzenim maji tuto ¢ast programill vymezenou uZzeji a rozepsanou podrobnéji.
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4.3 TInspekéni zpravy Ceské skolni inspekce dotenych zakladnich kol
Zakladni Skoly pro zdky se sluchovym postizenim byly také zkoumany z hlediska
inspekénich zprav vyhotovenych na zakladé Setfeni Ceské §kolni inspekce. Do srovnani byly

vybrany vzdy nejaktudlnéjsi inspekéni zpravy s ohledem na datum odevzdani této magisterské

diplomové préce.

Nirev oty | e rer | ok s g | Zamteni ol
Z8 Ceské Budgjovice 11.2021 09.2016 SP, NKS, KP, PAS
ZS$ Gellnerka Brno 03.2017 06.2019 SP, NKS, KP
ZS Ivancice 03.2017 06.2022 SP, MP, KP, NKS, PAS
ZS Kyjov 03.2017 09.2016 SP, NKS, PAS
ZS$ Hradec Kralové 03.2016 ? SP, NKS, ZP, KP
ZS Liberec 06.2018 06.2020 SP, NKS, PAS
Z8 Ostrava-Poruba 02.2017 08.2022 SP, NKS, KP
ZS Olomouc 03.2017 09.2016 SP, NKS, KP
ZS Plzei 03.2017 ? SP, NKS, KP
ZS Praha, ul. Je¢na 11.2019 ? SP, NKS, KP
7S Praha, ul. Holetkova 03.2017 ? SP, KP
78 Praha, ul. Vymolova 09.2019 ? SP, NKS, KP
78 Valagské Mezifici 02.2017 03.2017 SP, NKS, KP

Tabulka ¢ 9; zpracovdni: vlastni

Velké mnoZstvi inspekénich zprav a Setfeni bylo realizovano v mésici bifeznu roku 2017
(N=6). Dalsi zpravy (N=2) byly realizovany V pfedchozim meésic, tj. tnoru 2017. K datu
v Ceskych Budgjovicich. Analyza se dale zaméfila, zda nasledovalo v dob& po realizovani
Setfeni CSI piepracovani §kolniho vzd&lavaciho programu. Stalo se tak v ptipadé zakladni $koly
ve Valasském Meziti¢i, kdy Setfeni CSI probéhlo v inoru 2017, pii¢emz piepracovani $kolniho
vzdélavaciho programu probéhlo v bieznu 2017. Mohlo nastat zkresleni zavéra v ptipade,
pokud zakladni koly od posledniho $etieni Ceské $kolni inspekce aktualizovaly vlastni SVP
vice nez jedenkrat. Komparace se dale vénovala zaméfeni zakladnich Skol. VétSinové se
zékladni Skoly zamétfovaly na Zaky se sluchovym postizenim (dale jen ,,SP*), naruSenim
komunikac¢nich schopnosti (dale jen ,,NKS“) a kombinovanym postizenim (dale jen ,,KP*)
(N=7). V ptipad¢ zakladni skoly v Kyjové¢ a Liberci bylo zaméfeni vyjma zaka se SP a NKS
zaméfeno také na zaky s poruchou autistického spektra (déle jen ,,PAS“). Siroké zaméfeni bylo
zaznamenano v piipad¢ zékladni Skoly v Ivancicich, které se vénovalo vyjma SP, NKS a KP
také zakim s mentalnim postizenim (zkr. MP) a s PAS. Taktéz zakladni $kola v Ceskych
Budg&jovicich vykézala Siroké zaméteni, a to na zaky s SP, NKS, KP a PAS (Tabulka €. 9).
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Nazev Skoly DVPP (v CZJ) Kvalifikovany personal v CZJ | PouZiti znalosti CZJ ve vyuce

ano, slysici pedagogové a

78 Ceské Budgjovice ano tlumocnik se znalosti CZJ ano
78 Gellnerka Brno ano ano, asistenti a pedagog se SP ano
ne, nepodatfilo se zajistit neadekvétni znalost CZJ u
ZS Ivancice seminaie ano, slysici pedagogové pedagogti
ano, v ped. sboru neadekvatni znalost CZJ u
ZS Kyjov personalni nouze ano, slysici pedagogové pedagogi
5 ano, slysici pedagogové a
ZS Hradec Kralové ano, cely ped. sbor tlumoc¢nici ano
ano, slysici pedagogové a
ZS Liberec ano, cely ped. sbor asistenti se SP, tlumoc¢nik ano
neadekvétni znalost CZJ u
ZS Ostrava-Poruba ano, cely ped. sbor ano, slysici pedagogové pedagogli
ano, slysici a neslysici
ZS Olomouc ano, cely ped. sbor pedagogové ano
ne, vybér DVPP volbou neadekvatni znalost CZJ u
ZS Plzen pedagogtl, ne skoly ano, slysici pedagogové pedagogti
ne, vyuka auditivné-oralni
Z8 Praha, ul. Jetna ne neuvedeno metodou
ano, slysici a neslysici
ZS Praha, ul. Hole¢kova ano pedagogové ano
ano, asistenti a pedagogové se SP,
ZS Praha, ul. Vymolova neuvedeno slysici ped., tltumocnici ano
ano, ve vyuce neni neadekvétni znalost CZJ u
ZS Valasské Mezifici znalost CZJ patrna ano, slysici pedagogové pedagogt

Tabulka & 10; zpracovdni: vlastni

Komparace inspekénich zprav byla zaméfena také na oblast dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovniki (dale jen ,,DVPP*) v oblasti ¢eského znakového jazyka. DVPP
V této problematice probihalo na vétSin€ zkoumanych zakladnich skol pro Zéky se sluchovym
postizenim (N=9). V ptipad¢ zakladni Skoly v Hradci Kralové, Liberci, Ostravé a Olomouci
bylo uvedeno, ze se DVPP tyka celého pedagogického sboru. Pedagogové ze zakladni Skoly
v Kyjové a Valaiském Mezifi¢i sice absolvovali kurzy CZJ, avsak dle zjisténi CSI bylo
mnozstvi kompetentnich vyudujicich nizké, resp. vieobecnd urovenr znalosti CZJ byla
nedostacujici. V ptipad€ zakladni Skoly v Ivancicich byl ze strany vedeni Skoly zdjem o
zajisténi seminafi pro rozvoj CZJ v ramci DVPP, aviak snaha byla netispésna. Dale bylo
zjisténo, ze zakladni Skola v Plzni nechava vybér DVPP na preferencich samotnych pedagog,
a nevychazi tudiz z potfeb zaméfeni zakladni $koly. CSI taktéz zjistila, Ze zijem pedagogii na
této zakladni Skole o dalsi vzdélavani je minimalni. Inspekéni zprava zdkladni Skoly v Praze

Vv ul. Vymolova neuvadi, jakym zpiisobem bylo DVPP realizovano (Tabulka ¢. 10).
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VétSina zkoumanych zakladnich $kol disponuje kvalifikovanym personalem s ohledem
na znalosti ¢eského znakového jazyka. V ptipadé zakladni Skoly v Praze v ul. Je¢na tomu tak
neni uvedeno. VéEtSinove se zkoumané zékladni Skoly opiraji o sluzby slysicich pedagogt,
doplnéné v nékterych ptipadech o neslysici pedagogy ¢i asistenty pedagogu, resp. rodilé mluvci
v ¢eském znakovém jazyce. V piipadé zékladni koly v Ceskych Budgjovicich, Hradci
Kralové, Liberci a v Praze, v ul. Vymolova také pasobi v fadach zaméstnanct tlumocnici do
pracovniki $koly tlumoénika do CZJ, aviak ve snaZeni neni usp&sna. Ceska $kolni inspekce
mimo jiné dale hodnotila, zda pedagogické sbory skutecné¢ vykazuji dostateCnou znalost
Ceského znakového jazyka. Adekvatni znalost byla zjisténa Vv té€sné vétSiné zkoumanych
zékladnich $kol (N=7). V piipadé dalsich zkoumanych $kolskych zaiizeni byly ze strany CSI
shledany rezervy ve znalostech CZJ a vyhrady k tomu byly dale v inspekénich zpravach
specifikovany

(Tabulka ¢. 10).

Inspekeni Setfeni vyhodnocovalo také vyuku 74kl se sluchovym postizenim. VéEtSinove
byly vysledky pozitivni, bez vétSich vyhrad. Vyhrady se ve vicero ptipadech tykaly nizké miry
vSeobecnych znalosti zakd, nespravné prace s chybou, nedostatecného pouzivani ¢eského
znakového jazyka, resp. pouzivani znakované CeStiny aj. komunikacnich metod, které vSak
nebyly vhodnymi komunika¢nimi prosttedky pro Zéky z diivodu specifik sluchového postiZeni.

VéEtsi vyhrady se tykaly zejm. zdkladni Skoly v Ivancicich, Kyjové, Ostravé, Plzni, Valasském

vvvvv
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Nazev Skoly

Hodnoceni vyuky ve tfidach pro Zaky se sluchovym postiZenim

78 Ceské Budgjovice

Pratelské klima, vysoka podnétnost, efektivni stiidani metod a forem prace. Nedostatecna
aktivizace, diferenciace tikolti a formativni hodnoceni vede k poklesu z&jmu zakt o vlastni pokrok

7S Gellnerka Brno

Ve tiidach, které nekomunikuji CZJ vyuziva pedagog se SP slysiciho asistenta. Vysoka kvalita
logo a specped. péce. Individualizace vzdélavani zakl dle postiZeni i rizného v&ku a roénikd.

78 Ivandice

Dobré socialni prostiedi a atmosféra, nazornost vyuky. Nedostatek pisemného vyjadfovani a prace
s chybou, ne vzdy zpétna vazba o spravnosti zpracovanych tikold. Velmi vysoké naroky na uditele
z dtivodu rtiznorodosti tid, coz kvili nedostateéné kompetenci nedokazali naplnit.

Vyuka napii¢ ZS byla organizaéné naroénd, vétsinou dobfe promyslena, mimo hodin AJ.
Nedostate¢né pouzivan CZJ, pedagogové opomijeli zakl. pravidla prace se zaky se SP, hlavnim

78 Kyjov komunika&nim prostfedkem mluvend Gestina, nikoliv CZJ.
U¢ivo opakovano a procvi¢ovano, metody prace stiidany, u zakti motivace k praci. Pfiméfené
pracovni tempo, ptevazné pozitivni slovni hodnoceni. Pfijemna pracovni atmosféra,

78§ Hradec Kréalové individualizace vyuky.
Zajem 7aki o vyuku, vzdélavani z4ki se SP oralni a pisemnou formou a v CZJ. UZivéni

Z8 Liberec komunikac¢nich metod se prolinalo. Snaha pedagogii rozvijet jazykové kompetence.

ZS$ Ostrava-Poruba

Pii Setfeni zjistény nedostatky — vyuka oralné s podporou znaktl, nizka znalost zaki ve v§eobecné
vzdélavacich ptedmétech, nedostateéna aktivizace zakt v hodinach.

78 Olomouc

Cilem naucit zaky pracovat s nahradnimi dorozumivacimi prostiedky. Vyuka diferencovana a
individualizovana, ptiméfena vyvojovym piedpokladim a SVP zakd, voleny vhodné formy a
metody vzdélavani. Vyuzivéani vlastnich uéebnich pomtcek.

7S Plzen

Vyuka na prvnim stupni vétSinové dobfe piipravena, odborné a vécné spravné vedend. Vyuka na
druhém stupni nebyla zamétena na uspéch zaka v pochopeni a zvladnuti u¢iva. Tehdejsi védomosti
a dovednosti zaki byly na nizké Grovni. Zjistény nedostatky v komunikaci, uzivani znakované
&edtiny namisto CZJ.

7S Praha, ul. Je¢na

Uplatiiovan individualni a ob¢as i diferencovany piistup. Pfi vyuce zakl se SP ucitelé kladli diiraz
na zietelnost hlasového projevu. Nedostateéné pouzivani CZJ.

7S Praha, ul.
Holeckova

Cilem je co nejvyssi zvladnuti mluveného ¢eského jazyka, k ¢emuz ma dojit pomoci alternativnich
komunikacnich systémut. Aktivni pfistup pedagogti k DVPP. Individualni a vstticny ptistup
vyucujicich k zakam.

7S Praha, ul.
Vymolova

Individualni a ¢asto i diferencovany piistup k Zakam. St¥idani piimé frontalni vyuky se
samostatnou praci zaku a individualizovanou vyukou s podporou druhého pedagoga nebo asistenta
pedagoga. Kvalita vyuky ojedinéle snizovala niz§i mira pedagogickych zkuSenosti projevujici se
dil¢imi metodickymi a didaktickymi nedostatky.

7S Valasské Mezitici

Cilem skoly je maximalizovat uplatnéni v bézném zivoté s vyuzitim mluveného ¢eského jazyka.
Spatné pracovni klima ve tiidg; Zaci se SP nerespektovali ugitele, jelikoz byla vedena frontalni
oralni vyuka. Tehdejsi schopnosti zaki, zejm. v 10. tfid€ byly na velmi nizké urovni. Kvalita
vyucovaciho procesu u zakl se SP souvisela s neefektivni, a ne vzdy dostupnou komunikaci
smérem k zakim.

Tabulka ¢ 11; zpracovdni: vlastni

Zaméfeni na Uspéch bylo pozorovano u vétSiny zkoumanych zakladnich Skol. Obvykle

bylo v inspek¢énich zpravach zminovano motivovani a povzbuzovani zaki a diraz na pochvaly,

které by mély v celkové Getnosti prevysovat kazenska opatieni. CSI vSak v piipadech zakladni

Skoly v Ostravé a Plzni zaznamenala, Ze ze strany pedagogického sboru byla vyuka bez

orientace na uspéch ¢i motivaci (Tabulka €. 12).
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Nazev Skoly

Zaméieni na uspéch

Z8 Ceské Budgjovice

Pribézné hodnoceni a motivace k dalsi praci, v zavéru hodin individualizovana zpétna vazba.
Podporovan zajem o uceni i vlastni vzdélavaci rtst.

7S Gellnerka Brno

Velmi dobra znalost CZJ pedagogy. Vhodné vyuzita prace s chybou. Z diivodu &asové naroénosti
méné ¢asu na zhodnoceni prace zakl v hodiné.

7S Ivanéice

Velmi dobré podminky v ZSS, diisledné motivovani zakti. Opaéné, na druhém stupni ZS nizky
zajem o ucivo z diivodu nepfipravenosti pedagogli na vyuku.

ZS Kyjov Kvalitni vzdélavani s nedostatky v motivaci zaku.
78 Hradec Kréalové VéEtSinove dostate¢na aktivita a zdjem o vyuku. Vstiicna a stimulujici interakce uciteld s zaky.
ZS Liberec Ano, pochvaly vyrazné ptevySovaly kazenska opatfeni.

78 Ostrava-Poruba

Zaznamenana vyuka bez orientace na uspéch, motivaci.

78 Olomouc

Reagovani na potieby zakt a u¢inna motivace k dal$i praci prostiednictvim pochval, které
pievazuji nad kazenskymi opatfeni.

78 Plzeii

Vyuka nebyla zaméfena na ispéch zakd v pochopeni a zvladnuti uciva.

7S Praha, ul. Je¢na

Pribézné pochvaly zaku.

7S Praha, ul.

Holeckova Diiraz na vstupni i prib&éznou motivaci (pochvaly za snahu a dobie plnéné tilohy).
ZS Praha, ul. Kladen diiraz na vstupni i pribéznou motivaci (pochvaly za snahu, dobie plnéné ulohy a
Vymolova povzbuzeni s cilem posilit sebevédomi).

Ucitelé zaky prabézné hodnotili, povzbuzovali a chvalili, ¢imz dostavali Zaci bezprostfedni
ZS Valasské Mezifi¢i | zpétnou vazbu a byli motivovani k dalsi praci.

Tabulka & 12; zpracovdni: vlastni

Ve vSech ptipadech zkoumanych zakladnich Skol byl zaznamenan respektujici,

empaticky a ndpomocny postoj pedagogii smérem k zakiim. Postoj pedagogti byl také vétSinove

ptiznivy k asistentim pedagoga, spoluprace byla dobra a efektivni. Opacné, neefektivni

spoluprace byla pozorovana v ptipad¢ zakladni Skoly v Ostravé a v Praze, v ul. Holeckova.

Nedostate¢né zastoupeni asistentd pedagoga se znalosti Ceského znakového jazyka bylo

zjisténo na zakladni Skole v Ivancicich a Valasském Meziti¢i (Tabulka €. 13).
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Nazev Skoly Piistup uéitelt k Zakim Asistent ve vyuce

- Respektujici postoj pedagogt a laskavy Dobra a efektivni prace asistentll pedagoga s zaky
ZS Ceské Budéjovice | pratelsky pfistup. a pedagogy.
Plisobeni viici détem velmi vstficné, taktni a | Dobra a efektivni prace asistentl pedagoga s zaky
ZS Gellnerka Brno systematické. a pedagogy.
Pozitivni vztahy pedagogi a zakt piispivaji | Nedostatecné personalni zastoupeni asistentti
ZS Ivancice K motivaci a kvalité vzdélavani pedagoga ovladajicich CZJ.
Pasobeni asistentd pedagoga vyuzito rozdilné — od
ZS Kyjov Profesionalni a empatické jednani pedagogi. | promysleného a i¢inného az po malo efektivni.
Velmi dobra spoluprace mezi zakem a Dobra a efektivni prace asistenti pedagoga a
ZS Hradec Kralové pedagogem. tlumo¢niki s zaky a pedagogy.
Dobra a efektivni prace asistentl pedagoga s zaky
ZS Liberec Vhodna motivace ze strany pedagogi. a pedagogy.
Neefektivni spoluprace asistenta pedagoga a
ZS Ostrava-Poruba Ptistup empaticky a vstiicny. pedagogl.
Empaticky pfistup vSech zaméstnanct k Dobr4 a efektivni prace asistentll pedagoga a
ZS Olomouc détem a zakim. tlumoc¢nikl s zéky a pedagogy.
Spolupracujici a délny kolektiv pedagogti
ZS Plzen Skoly pozitivné ovliviiuje jeji klima. neuvedeno
Dobra a efektivni prace asistentl pedagoga s zaky
ZS Praha, ul. Je¢na Empaticky pfistup pedagogti k zaktim. a pedagogy.
ZS Praha, ul. Vyucujici vstiicnym piistupem vytvari Neefektivni spoluprace asistenta pedagoga a
Holeckova pozitivni atmosféru. pedagogdl.
ZS Praha, ul. Individualizovany a vstficny pfistup k Dobra a efektivni prace asistentl pedagoga s zaky
Vymolova zakam, poskytovani cilené podpory a pedagogy.
Vstiicny a empaticky piistup k zaktm, Nedostate¢né personalni zastoupeni asistentl
ZS Vala$ské Mezifi¢i | zohlednovani jejich specifickych potieb pedagoga ovladajicich CZJ.

Tabulka ¢ 13; zpracovani: viastni

Zavérem podkapitoly 4.3 1ze shrnout hlavni zavéry této ¢asti textu, zejména s ohledem na
nedostatky zakladnich Skol. Nepfiznivé zavéry inspekénich Setfeni byly zaznamenany
v nékolika ptipadech. Zakladni §kola v Ivancicich je definovana uréenim pro Siroké spektrum
zaki (SP, NKS, KP, MP, PAS). Personalni obsazeni pedagogického sboru je v§ak nedostatecné,
coz usti v problémy pfii vyuce, kdy vyuka neni dostate¢né diferencovana a individualizovéna
dle potteb jednotlivych zakl. Nasledkem tohoto fungovani u zaka je nizka pozornost ve vyuce
a nizka motivace k vzdélani a dal§imu rozvoji. Disledkem toho jsou neuspokojivé studijni
znalosti zakl. Zékladni Skoly ve Valasském Mezifi¢i 1 Ostravé dokladaly Skolni inspekci
dokumenty ohledn¢ dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti ceského
Znakového jazyka, avSak ze skuteCnych poznatkii zjisténych v pribéhu Setfeni vyplynula
nedostate¢na znalost pedagogickych pracovnikli v této oblasti. Nedostatecna kompetence
v oblasti CZJ i v téchto piipadech a dalsich (zékladni $koly v Kyjové, Plzni a Praze, ul. Je¢na)
vedla ke Spatné komunikaci mezi pedagogy a Zaky, v disledku ¢ehoz doSlo na zéklad¢€ zjisténi
Ceské $kolni inspekce k ochuzeni zaki o znaéné mnozstvi informaci. Nevyhovujici nastaveni
dalsiho vzdélavani bylo zaznamenano na zakladni skole v Plzni, kdy vedeni $koly nevyvijelo

dostatecny tlak na podfizené pedagogické pracovniky, aby se dale vzdélavali, a to zejména
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V oblastech, které jsou pro dané skolské zatizeni klicové, tj. specidlnépedagogické kompetence,
v¢. znalosti ¢eského znakového jazyka. Samotni pedagogicti pracovnici dle zjisténi inspektorii

vykazovali jen minimalni zajem o dal$i rozvoj.
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5. Limity vyzkumu

Vyzkum magisterské diplomové prace byl ovlivnén limitem, ktery predstavoval vetejné
nedostupné online verze skolnich vzdélavacich programi od skol, které byly do vyzkumu
zahrnuty. Pouze tfi zékladni $koly pro Zaky se sluchovym postizenim v CR (tj. Kyjov,
Olomouc, Valasské Mezifi¢i) mély na svych internetovych strankach zvetejnéné plné verze
SVP. Dalii ti $kolské instituce (Brno, Ceské Budgjovice, Ivandice) zveiejnily pouze vytahy
z Giplnych SVP. Dalsi §kolsk4 zafizeni nezveiejnily na internetovych strankach ani zkracenou
verzi dokumentu. Dot¢ena Skolska zatizeni byla ve snaze realizovat vyzkum pisemné oslovena
o poskytnuti plnych verzi SVP, av$ak kladné vyhovély pouze zékladni $kola v Ivanéicich a
Ostravé-Porubé. Zakladni Skola v Liberci na Zadost o zaslani kopie plné verze poskytla pouze
zkracenou verzi. Zbyla oslovena Skolska zatizeni zadosti nevyhovéla a zamitla ji, ptipadné

nereagovala.

Dalsi limit pro magisterskou diplomovou praci spocivéd ve zpracovavani ,,velké* revize
ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani, protoze bude obsahovat i zmény
tykajici se ucebnich osnov predmétu prirodopis. V disledku toho je pravdépodobné, ze

magisterskd diplomova prace po vstupu revize v platnost pozbude aktudlnosti.

Limitem prace je také vét§i Casovy odstup od vyhotoveni poslednich, aktudlné
nejnovéjsich, inspekénich zprav Ceské $kolni inspekce. Ve vétsing piipadi je to jiz Sest az sedm

let od posledniho inspekéniho Setfeni. Za toto obdobi mohly $koly zaznamenat

rvo e

inspek¢nich Setfenti.
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Zavér

Magisterska diplomova prace si davala za cil komparaci Skolnich vzdélavacich programu
zakladnich skol pro zédky se sluchovym postizenim a vybrané zdkladni Skoly bézného typu
Vv Casti o vzdelavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a v pfedmétu ptirodopisu. Za
ucelem zpracovani vyzkumu byly zpracovany teoretické piedpoklady. Vymezeny byly
klasifikace zaka se sluchovym postizenim, které¢ byly ¢lenény podle miry sluchové vady, doby
vzniku sluchového postizeni nebo lokalizace. Prace dale shrnula vzdélavani zaku se sluchovym
postizenim, a to sohledem na soucasné¢ vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, véetné puisobeni tltumoc¢nika na Skolach, a vyvoj vzdélavaciho systému v minulosti.
V téze kapitole byly vymezeny komunikaéni metody ordlni, bilingvni, Totalni komunikace i
komunikacni techniky pro zaky s kochlearnim implantatem, nebo pro zaky se sluchovym
postizenim v integraci. Magisterska diplomova prace dale rozpracovala Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani, vymezila klicové kompetence, ofekavané vystupy a
standardy RVP ZV. PiibliZzena byla také ,,velka‘“ revize ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani a ¢ast RVP ZV zamétena na predmét prirodopis. Vyzkumna ¢ast prace
vychazela ze specifikovanych teoretickych predpokladii a komparovala Skolni vzdélavaci
programy zakladnich kol pro Zaky se sluchovym postizenim v Ceské republice. Vyzkum byl
negativné ovlivnén neuplnosti dat, a to z divodu jejich nezvefejnéni, resp. zamitnuti ¢i
ignorovani Zadosti o jejich poskytnuti v elektronickych kopiich. Posléze vyzkum
charakterizoval Skolni vzd€lavaci program vybrané zdkladni Skoly bézného typu a porovnal
identifikované prvky se vzdélavacimi programy zakladnich $kol pro zaky se sluchovym
postizenim. Vyzkumna &ast prace byla také rozsifena o komparaci inspekénich zprav Ceské

Skolni inspekce, které se tykaly dotcenych zakladnich kol pro Zaky se sluchovym postiZenim.
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Seznam zkratek

ASL — American Speech Language

CKTZJ — Ceska komora tluénikti znakového jazyka

CSI — Ceska skolni inspekce

CZJ — Cesky znakovy jazyk

DVPP — dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

ILP — individualni logopedicka péce

KP — kombinované postizeni

MKN — Mezinarodni klasifikaci nemoci a souvisejicich zdravotnich problémi
MP — mentalni postiZzeni

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy

NKS — narusend komunika¢ni schopnost

NPI — Nérodni pedagogicky institut

PAS — poruchy autistického spektra

PLPP — plan pedagogické podpory

PSPP — piedméty specidlndpedagogické péce

RVP ZV —ramcovy vzdélavaci plan pro zédkladni vzdélavani
SASL — South African Signed Language

SP — sluchové postizeni

SPC — specialné pedagogické centrum

SVP — specidlni vzdélavaci potieby

SPP — §kolni poradenské pracovisté

SPZ — §kolni poradenské zafizeni

SVP — gkolni vzdélavaci plan

WHO — World Health Organization (Svétova zdravotnicka organizace)

ZV — zéakladni vzdélavani
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Seznam legislativy, literatury a prameni

Legislativa
Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a

74kl nadanych.

Zakon €. 155/1998 Sb. Zakon o komunikac¢nich systémech neslySicich a hluchoslepych osob.
Zakon €. 171/1990 Sb., o soustave zakladnich a stiednich kol (Skolsky zakon).

Zakon €. 31/1953 Sb. Zakon o skolské soustaveé a vzdélavani ucitelt (Skolsky zakon).

Zakon ¢. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zakon).
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