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Uvod
Zakladnich $kol pro zaky se sluchovym postizenim je v Cesku maly podet, a to jak
absolutné, tak 1 v porovnani s mnozstvim zakladnich Skol bézného typu. Zakladni Skoly pro
zaky se sluchovym postizenim jsou vzajemneé geograficky znacné vzdalené. Ackoliv zakladnich
Skol tohoto typu neni ve stat€ mnoho, zkoumani této problematiky je pfinosné i z hlediska

spolecCenské relevance.

Vzdélavanim zakd se sluchovym postizenim a jeho rozvojem se zabyva védni
specialnépedagogicky obor — surdopedie. Az do osmdesatych let dvacatého stoleti byla
problematika povazovana za podmnozinu védniho oboru logopedie. Potieby praxe na vysokych
Skolach 1 v terénu si vSak vyzadaly vycClenéni surdopedie jako samostatného oboru. Védecky
obor je uzce propojen s dalSimi oblastmi védy. Oborové provazani je patrné s obory
medicinskymi, tj. audiologii, foniatrii a otolaryngologii, dale také se spoleCenskoveédni
fonetikou, a také s obory technickymi s ohledem na vyvoj kompenzacnich pomicek (Pulda,
1992). Od prijeti osamostatnéni prosel védni obor zménami paradigmatu a znaénym vyvojem
v nahlizeni na osoby, jichz se tyk4. Oproti minulosti, kdy byl prosazovan monolingvni a
monokulturni pfistup ve vztahu k osobam se sluchovym postizenim, se dnes dba na koexistenci
jazykovych systému, tj. Ceského jazyka a ¢eského znakového jazyka. Vyclenéni védniho oboru
z logopedie a ustanoveni samostatného postaveni l1ze vnimat také jako dikaz nezavislosti na

mluvenych jazycich (Hradilova a kol., 2023).

Drive se surdopedie vymezovala takto: ,, zjisStovdni a analyzovani poznatkit o optimalnich
podminkdch, obsahu, metoddch, prostredcich a formach pedagogické prace s jedinci, jejichz
sluchové postizent je natolik zavazné, Ze se nemohou vzdélavat v podminkdch béziné Skoly “.
Strnadova (2002: 7) Surdopedii lze vymezit coby specialnépedagogickou disciplinu zabyvajici
se vychovou a vzdélavanim osob, tj. déti, mladeze a dospélych, se sluchovym postizenim
(Langer & Souralova, 2000). Soucasny trend v surdopedii udava, ze predmétem tohoto oboru
nejsou pouze vzdélavaci a vychovna funkce, ale zaméfuje se také na specifické potreby, které
jedince provazeji napfi¢ zivotem. Surdopedie by méla byt privodcovskou sluzbou pro osoby
se sluchovym postizenim 1 jejich blizké okoli a ,,pomdhat v rozvoji komunikace, poskytovat
metodickou a edukacni podporu ve vzdélavani“, a téz , chdpat komunikacni specifika téchto
osob v pritbéhu celého jejich Zivota“ (Hradilova a kol., 2023: 11). Terminologicky diskurs
ve specialnépedagogickych védach je aktualné zaméfen na zdiraznéni dotCené osoby na
prvnim miste (tzv. people first concept) a az nasledné je uvedeno znevyhodnéni, resp. postizeni

této osoby (Hradilova a kol., 2023).



Spravnost surdopedické diagnostiky byla vzdy velice dulezita, ponévadz urCovala
budouci smér vzdélavani a vychovy jedince. Podstatnym aspektem k naplnéni tohoto cile je
vyuzivani nejmodernéjSich ovérenych poznatkl v praxi, a nasledné predavani zkusSenosti pro
teoretické zpracovani, aby mohly byt dale vyuzity pro vzdé€lavani specialnich pedagogu
(Strnadova, 2002). Pro surdopedickou diagnostiku je téz dulezité, aby zatazeni do piislusného
diagnostického stupné nebylo neménné, ale aby u kazdého jedince dochazelo k pravidelné
revizi diagnostiky. Divodem je pfedpoklad, ze v pribéhu doby je mozna zména zdravotniho
stavu jedince. (Pulda, 1992). Surdopedické diagnostika dnes podléha vice nez v minulosti vlivu
znaénych a rychlych technologickych zmén, coz klade vétsi naroky na specialnépedagogické

pracovniky (Hradilova a kol., 2023).

V soucasné dobé jsou zaci bézn€ vzdélavani v zakladnich Skolach bézného typu
s podporou podptinych opatieni. Skolsky zakon v soudasném znéni zajistuje zakom
vzdélavani v komunika¢nim systému neslySicich osob tak, aby podptrna opatieni odpovidala
potiebam zaka. Zakom, ktefi se vzdélavaji v Seském znakovém jazyce se soub&zné poskytuje
vzdélavani také v psaném Ceském jazyce. Znalost Ceského jazyka si tito zaci osvojuji metodami
pouzivanymi pii vyuce ¢eského jazyka jako ciziho jazyka (Zakon ¢. 561/2004 Sb. v aktualnim

znéni).

Surdopedie se zaméfuje na trvalé posSkozeni sluchovych funkci, které jsou
neodstranitelné, a proto se oznacuji za postizeni. V nékterych ptipadech se da sluchové
postizeni korigovat pouzitim specialnich kompenza¢nich pomicek, neplati to v§ak univerzalné
(Strnadova, 2002). Sluchova postiZeni jsou dale razné délitelna, avSak pro diplomovou praci je
dulezité, jakym rozdélenim lze klasifikovat zaky se sluchovym postizenim, Cemuz se
diplomova prace bude vénovat v prvni kapitole. Druh4 kapitola se bude zabyvat vzdélavacimi
pristupy pro vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Postupné budou rozpracovany piistupy
oralni metody, bilingvismu nebo Totalni komunikace. Ve treti kapitole bude rozpracovan
ramcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani, budou uvedeny cile zakladniho
vzdélavani a klicové kompetence vyplyvajici z RVP. Podrobné rozpracovan bude usek RVP

Clovék a priroda — Prirodopis.



Komparativni studie Skolnich vzdélavacich plant zakladnich skol pro zaky se sluchovym
postizenim bude pfedmétem Ctvrté kapitoly. K této komparaci bude pro srovnani vybrana
zakladni Skola bézného typu. Podkapitoly se budou nejprve zabyvat charakterizovanim
jednotlivych skolnich vzdélavacich plant zakladnich skol pro zaky se sluchovym postizenim a
zékladni $koly bé&zného typu. Nasledné bude piikrogeno ke komparaci vy$e uvedenych SVP.
Zaveéry vyzkumu budou patficné shrnuty v samostatné kapitole, stejné tak budou rozpracovany

1 limity vyzkumu.

Odborna literatura zabyvajici se zkoumanou problematikou je rozsahla. V praci bude
obsazena literatura a prameny psané v Ceském a anglickém jazyce. Z Ceské publikacni ¢innosti
lze zminit prace Strnadové (2002), Potmésila (2003, 2006, 2007), Souralové (2002, 2005),
Hrubého (1999), Horakové (2012), ¢i Hradilové a kolektivu (2023).

Cilem magisterské diplomové prace bude komparace Skolnich vzdélavacich plana
zakladnich $kol pro zéky se sluchovym postizenim a vybrané zakladni Skoly bé&zného typu
zaméfena na Cast vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a predmeét piirodopis.
Prace bude vychazet z platnych skolnich vzdélavacich programu skol pro zaky se sluchovym
postizenim a vybrané zakladni skoly bézného typu k datu odevzdani prace. Poznatky budou
dale doplnény o zjisténi z komparace inspekénich zprav Ceské $kolni inspekce. Dot&ena
problematika byla zvolena za pfedmeét zkoumani i z divodu spolecenskeé relevance. S ohledem
na jiz uvedené si proto prace klade vyzkumnou otazku, jaké podobnosti ¢i odli§nosti maji skolni

vzdélavaci plany dotenych zékladnich §kol ve vybranych oblastech?



1. Klasifikace zaki se sluchovym postizenim

Sluch jako smysl je podstatny pro ¢lovéka z divodu zachycovani zvukovych vin z okoli,
jejich zpracovani a odeslani po nervovych vldknech do mozku. Dité je schopno jiz
v prenatalnim obdobi zvuky vnimat, reagovat na n¢ i rozpoznat hlas matky. Vnimanim tzv.
hlasového pozadi se Clovék orientuje v prostoru, coz napomaha jeho bezpecnosti. Stav sluchu
ma pfimy vliv také na pozornost, mysleni, pamét nebo rozvoj mluvené rfeci (Dvorackova,
2012). Reg ditdte se vytvaii na zaklad& biologického zrani, socialniho kontaktu s rodigi,
sourozenci a jinymi osobami, a také pfi ¢innostech a okolnich dé&jich. Tvorbu feci u intaktnich
déti je mozné délit na predieCové obdobi a fecové obdobi, kdy se dité nejprve uci porozumét
sloviim, az nasledné v pfiblizné roce az roce a pul v€ku zapocne vlastni vyvoj fe€i. Déti se

vvvvv

postizeni vzniklo a stupni a typu sluchového postizeni (Strnadova, 2002).

Zvuk je charakterizovan frekvenci a hlasitosti. Clovék dokaze vnimat zvuky o frekvenci
0 20 az 20 000 Hz. Velikost sluchové ztraty je udavana v decibelech (zkr. dB) na danych
frekvencich. Méteni probiha pfi audiometrickém vySetteni, jehoz vysledky jsou znazornény na

audiogramu (Dvorackova, 2012).

Zakladnim délenim Ize osoby se sluchovym postizenim rozdélit na nedoslychavé,
neslySici a ohluchlé (Dvotrackova, 2012). Dalsi skupinou jsou uzivatelé kochlearniho
implantatu (Souralova, 2005). Siroce uznavana je klasifikace dle velikosti sluchové ztraty
formulovana Svétovou zdravotnickou organizaci roku 1980. Klasifikace WHO zahrnuje stupné
—normalni sluch (ztrata do 25 dB u dospélych, do 15 dB u déti), lehka sluchova porucha (ztrata
26-40 dB u dospélych, 16-40 dB u déti), stiedni sluchova porucha (ztrata 41-55 dB), stfedné
tézka sluchova porucha (ztrata 56-70 dB), tézka sluchova porucha (ztrata 71-90 dB) a uplna
ztrata sluchu (ztrata na 90 dB) (WHO, 1993).

Klasifikovat sluchové poruchy je mozné také z hlediska lokalizace. Hlozek (2012) uvadi,
ze k poskozeni sluchového organu muze dojit v kterékoliv jeho Casti. Poskozeni také muze
vzniknout na nékolika mistech soucasné. Nezbytnost spravné lokalizace poSkozeni organu je
vedena snahou o co nejlepsi moznou l1écbu. Autor (Hlozek, 2012) proto rozliSuje prevodni

nedoslychavost, percepcni nedoslychavost a smiSenou nedoslychavost.



Pficiny vzniku sluchového postizeni jsou ruzné. Objevovat se mohou v dusledku
heredity, kdy je vznik sluchovych vad zpisoben na zakladé dédi¢nosti autozomalné recesivni
nebo dominantni, pfipadné také v disledku dédi¢nosti vazané na chromozom X. Dalsi pficiny
vzniku sluchového postizeni mohou mit pri¢inu z fetdlniho obdobi ditéte, jestlize matka
onemocnéla nemoci majici negativni vliv na vyvoj plodu, tj. chiipka, spalnicky, toxoplazmoza,
zardénky aj. onemocnéni. V minulosti byly €astou pfic¢inou vzniku sluchového postizeni také
teratogenni UCinky 1éka v prenatalnim obdobi. Testovanim 1é¢iv pred uvedenim na trh se od
konce Sedesatych let dvacatého stoleti snizila mira vzniku postizeni. Ke vzniku sluchovych vad
muze dojit také v pozdéjSim obdobi Zivota jedince, a to nasledkem castych zanéti stiedniho
ucha, meningitidy nebo pfiusnic. Vedlejsi uinky 1éCiv také mohou v nékterych piipadech
zapfiCinit vznik sluchovych vad, zejména se jedna o ty, jejichz vedlejsi ucinky jsou ireverzibilni

(Souralova in Miiller, 2001).

Mluvené jazyky maji obvykle obecny termin, ktery zahrnuje vSechny osoby se sluchovym
postizenim nehled€ na odlisnosti ve ztraté sluchu. Jsou znamy 1 uzivany dalsi terminy, které jiz
presnéji vystihyji sluchovy stav osob se ztratou sluchu — nedoslychavi, neslySici, ptip. hlusi,
ohluchli. Navzdory této skuteCnosti jsou neékteré terminy naduzivany, coz je pro komunitu osob
se sluchovym postizenim problematické. Za priklad naduzivani mohou poslouzit terminy
oheslySici“, pfipadné , hluchy®, kterymi jsou z medicinského hlediska osoby, jenz ani
s nejveétsim zesilenim sluchu pomoci sluchadla neslysi zvuky. Uvedené terminy vSak byvaji
v mnoha piipadech generalizovanym oznacenim pro komunitu osob se sluchovym postizenim,
a to bez ohledu na miru sluchové ztraty (WHO, 1993; Hruby, 1999). Dusledky nepiesného
uzivani termint a jejich vyznamové zamény mohou byt vyrazné, jelikoz mohou ovlivnit
diagnostiku, a piipadné i dalsi vzdelavani osob se sluchovym postizenim. Pokud se neslySici
dité v dasledku nespravné diagnostiky uci oralni metodou mluvit a nauci se mluvit, zni jeho
mluva nepfirozen¢. Neodborna vefejnost pak muze mylné povazovat neslySici osobu za osobu
s mentalnim postizenim (Hruby, 1999). Z vyse zminénych divodi prace vymezi klasifikace

osob se sluchovym postizenim.

Nespravné uzivani termind je dale reflektovano v komunité neslysicich osob, jelikoz sami
sebe nevnimaji za ,,0s0by s postizenim®, nybrz za kulturni a jazykovou mensinu. Z toho davodu
se také pro komunitu téchto osob uziva oznaCeni s pocateCnim pismenem ,N“. Termin
,heslySici zacinajici malym pocateCnim pismenem se uziva vyhradné pro oznaceni

smyslového stavu osob (Hruby, 1999).
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1.1 Déleni osob se sluchovym postizenim dle WHO (MKN-10, MKN-11)

Svétova zdravotnickd organizace (WHO) vydala Mezinarodni klasifikaci nemoci a
souvisejicich zdravotnich problémi (MKN) desatou revizi s G&innosti od 01. 01. 1993. V Ceské
republice je tato klasifikace v platnosti od roku 1994 (MKN-10, 2023). Svétova zdravotnicka
organizace piipravila jedenactou revizi MKN. Tato revize byla schvalena na 72. Svétovém
zdravotnickém zasedani v kvétnu 2019. V platnost vstoupila dne 01. 01. 2022 s pétiletym
pfechodnym obdobim pro reportovani statistik pfi¢in smrti. Preimplementacni analyza byla
vytvofena jako informa&ni zaklad pro rozhodovani o zavedeni jedenacté revize v Ceské
republice (UZIS, 2023). Sluchové postiZeni v jedenacté revizi MKN Ize nalézt pod kody AB50-
AB5Z (FIND-A-CODE, 2023).

1.1.1 Osoby s lehkym sluchovym postizenim

Osoby s lehkou sluchovou vadou jsou schopny slyset zvuky 1 na vzdalenost vétsi nez tri
metry. Problém s porozuménim muze nastat za nepfiznivych akustickych podminek, avsak
korekce je mozna prostiednictvim sluchadla. Re¢ je obvykle srozumitelna, mize viak
obsahovat chyby ve vyslovnosti zejm. sykavek. Pokud se détem s lehkou sluchovou vadou
vytvoii optimalni podminky (napf. posazeni do pfednich lavic nebo dbani na zasady spravné
komunikace s osobami se sluchovou vadou), je vzdélavani v zakladnich Skolach bézného typu

mozné bez vyrazngjSich obtizi (Pulda, 1994).

1.1.2  Osoby se stiedné t€zkym sluchovym postizenim

Pulda (1994) tadi do této kategorie osoby spadaji jak do kategorie osob se stfedni
sluchovou poruchou (ztrata 41-55 dB), tak 1 do kategorie osob se stfedné tézkou sluchovou
poruchou (ztrata 56-70 dB). Sluchadlo jiz zcela nekompenzuje sluchovou ztratu, osoby maji
horsi porozuméni mluvené feci, ale mluveny projev je srozumitelny. SlySitelna je pouze hlasita

fe€ na vzdalenost do pfiblizné tfech metra. (Pulda, 1994).

1.1.3  Osoby s téZzkym sluchovym postizenim

Do obvyklé vzdalenosti tii metrt je slySitelna pouze velmi hlasita mluvena fe¢. Rozvoj
feCi je opozdén, muze v§ak probihat za pomoci sluchadla sluchovou cestou. Deficit ve sluchové
oblasti je kompenzovan odeziranim. (Pulda, 1994). V soucasné dobé se zaci bézné vzdélavaji
v béznych zakladnich skolach s podporou podpurnych opatieni vCetné opatfeni personalnich

(Zakon &. 561/2004 Sb.; MSMT, 2018).
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1.1.4 Osoby s uplnou ztratou sluchu

Sluchové postizeni nad 90 dB vyrazné omezuje sluchové vnimani mluvené komunikace.
Slysitelné jsou pouze velmi silné zvukové podnéty nad ramec mluvené feci. V nékterych
ptipadech muze sluchadlo pomoci k vystavbé feci na zakladech zbytkt sluchu (Pulda, 1994).
Osoby s poskozenym Cortitho organem mohou byt uzivateli kochlearniho implantatu za

predpokladu neposkozeného sluchového nervu (Souralova, 2005).
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1.2 Déleni osob se sluchovym postizenim podle Hrubého (1999)
1.2.1 Osoby nedoslychavé

Osoby s nedoslychavosti maji slySeni ¢aste¢né omezeno. Elektroakustické kompenzacni
pomtcky uspesné kompenzuji sluchovou ztratu (Souralova, 2005). Do urcité doby mize vada
feCi tohoto stupné zustat skryta, jelikoz nespravna vyslovnost maze byt pficitana bézné se
vyskytujici patlavosti u malych déti. Dité reaguje na teC 1 jiné zvukové podnéty z okoli, neni
snadné identifikovat nedoslychavost v jiz takto raném véku. S postupnym rozvojem hrubé
motoriky se dit€ zaina postupné vzdalovat od rodici, a s tim zacina stagnace rozvoje feci.
Kwvili nedoslychavosti ma dité na vétsi vzdalenost problém s rozpoznanim feci. Vyvojova faze
ditéte vede za danych okolnosti k castym problémim s morfologii slov. Problémy s morfologii
se dafi mirnit az v pozd¢jsich letech, kdy jiz dit€ umi Cist. U nékterych jedinct vSak obtize
mohou pretrvat 1 do dospélého véku, coz je oznaCovano za pseudodysortografii. (Strnadova,

2002).

Sluchové postizeni u nedoslychavych byva v mnoha pfipadech zjisténo a
diagnostikovano u déti ve véku mezi tietim a ¢tvrtym rokem. Okoli si mize v§imat, Ze dité
nereaguje na ustni komunikaci z vétsi vzdalenosti, pfipadné hlasitéji komunikuje. Neprobihajici
zlepSovani feCového vyvoje se projevuje také nespravnou vyslovnosti sykavek i ve véku, kdy
by jiz déti mély zaznamenat vyvoj v této oblasti. Pokud je nedoslychavost vrozena, ptipadné
vznikla v raném véku, mize se rozvoj sluchu rozvijet bez obtizi az do dvou az tech let véku,
jelikoz obvykle dité byva do tohoto veéku v blizkosti rodica. Predpokladem pro zdarné osvojeni
si mluvené feci je spravny feCovy vzor, ktery by méli rodiCe a okoli ditéti davat. Jestlize vSak

dit€¢ vnima fe¢ deformovang, je i jeho vlastni fe¢ deformovana (Strnadova, 2002).

Projevy nedoslychavosti u déti jsou rizné. Déti majici percep¢ni sluchové vady nereaguji
na zvuky slabé a vysokofrekvencni, za to reaguji na zvuky, které jsou silné, piipadné také na
vibrace (ptikladem vrtaci kladivo, letadlo aj.). DalSimi projevy nedoslychavosti je nehledani
ptvodu zvuku, Casté doteky a mackani ucha €i usi, nebo nereagovani na zavolani ¢i jiny bézny
pokyn. Socialni kontakty nedoslychavych osob jsou malé, ptipadné nejsou rozvinuté vubec.
Frustrace z osamoceni a z nedorozuméni miize vést k agresivnimu chovani (Dvotackova,

2012).
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Kazdé zusi maze mit odlisné velkou sluchovou ztratu. Postizeni muZze byt také
kombinovaného charakteru, tj. na jednom uchu muze byt nedoslychavost pfevodniho typu, za
to na druhém uchu mize byt nedoslychavost percepéni. Pti velkych rozdilech mezi vadami na

obou uSich je pozorovatelné nataceni hlavy ditéte podle tonu zvuku (Strnadova, 2002).

1.2.2 Osoby neslysici
Tato charakteristika se vztahuje na osoby, u nichz sluchové postizeni nastalo
v prelingvalnim obdobi. Do této kategorie spadaji 1 osoby, u nichz se sluchové postizeni
rozvinulo jiz pted narozenim (Hruby, 1999). Pokud je sluchové postizeni takového charakteru,
kdy je ditéti znemoznéno sluchem rozlisovat hlasky, pak je zamezen i1 spontanni rozvoj feci
(Strnadova, 2002). Re¢ je tudiz vystavéna uméle. Schopnost uéeni se a rozvijeni slovni zasoby

je velmi znesnadnéna v dusledku absence sluchového vnimani (Pulda, 1994).

V kojeneckém obdobi se nejen déti intaktni, ale 1 déti neslySici projevuji broukanim.
Postupné se vSak broukani nejen nerozviji, ale dokonce ustava. Dité v dusledku sluchového
postizeni neni stimulovano zvukovymi podnéty, nehraje si se svym hlasem ani nezvatla.
NeslySici déti, které mezi druhym a tfetim rokem zivota neslySi mluvenou fe¢, se nenauci
ptirozenym odposlechem a napodobou védomé vytvaret hlasky, vytvaret z nich slova ani
vnimat gramatiku mluveného jazyka. S koncem tohoto obdobi postupné klesa schopnost ke
spontannimu osvojeni si matefského jazyka. Nasledny rozvoj fe¢i mize byt posilen specialné
pedagogickou péci, avsak i presto je vyvoj feCi opozdeény, probiha pomaleji a muze také zacit
v urcitém okamziku stagnovat. Pokud se u neslySicich osob projevilo sluchové postizeni jiz
v prelingvalnim obdobi, je pro né mluveny jazyk obtizny pro vyjadieni vlastnich mySlenek.
Taktéz porozuméni psané formeé jazyka je slozité. V komunikaci s intaktni ¢asti spolecnosti

proto vznika komunikacni bariéra (Strnadova, 2002).

Osoby neslysici se potykaji s motorickou neobratnosti mluvnich organt, coz zpusobuje
patlavost, pomalé tempo fecCi a jeji nespravny rytmus. U nékterych jedinci mize tento stav
pretrvat po cely zivot. Nespravna mluva u neslysicich osob je zptisobena primarné neexistenci
sluchové kontroly vlastni feci. DalSim faktorem podilejicim se na obtizich s mluvenym
projevem je mald praxe v ovladani intenzity vlastniho hlasu. Jak bylo zminéno vySe, osoby
neslySici vykazuji pomalejsi tempo mluvené feci, coz ma za nasledek nespravné nakladani
s dechem v prubéhu feci. V nékterych pfipadech se toto muze projevovat nevyslovenim

skupiny slov jednim dechem, ale vyslovenim kazdého slova se separatnim nadechem. Nékteré
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hlasky byvaji vyslovovany nedokonale, za to jiné az s prehnanou peclivosti. Nizsi
srozumitelnost feci u neslySicich osob je dana také nedostateCnou znalosti jazyka (Strnadova,

2002).

1.2.3  Osoby ohluchlé

Ohluchlé osoby postihla ztrata sluchu v prubéhu Zivota, ale az po ukonceni zakladniho
rozvoje feci (Pulda, 1994). Z tohoto divodu maji mensi problémy v komunikaci se slySici
populaci nez osoby neslySici. Ohluchli lidé mohou mit znacné psychické problémy, jelikoz

vedi, co je to slySet a rozumét mluvené feci a tento smysl postradaji (Hruby, 1999).

Odhad budouciho vyvoje u déti, které v raném veku ohluchly, neni snadny. Dilezitym
aspektem jsou predchozi zkuSenosti s mluvenym jazykem v momenté okamziku projeveni
sluchového postizeni. Pokud byly predchozi nabyté feCové zkuSenosti zna¢né, mohou
v budoucim vyvoji jedince pomoci k rozvoji a udrzeni feci. Pro adaptaci schopnosti odezirani
jsou praveé tyto zkuSenosti podstatné, avSak nejucinnéji se odezirani uci déti do jedenacti let
véku. Pokud je situace opacnd, nedostatecné fecCové zkuSenosti v kombinaci s ohluchnutim
vedou k regresi stavu, jelikoz fe¢ malého ohluchlého ditéte nebyla dostate¢né upevnéna

(Strnadova, 2002).

1.3 Kilasifikace dle doby vzniku sluchového postizeni

Délit sluchové vady podle doby jejich vzniku je mozné na vady vzniklé v prenatalnim,
perinatalnim a postnatalnim obdobi zivota. S ohledem na specialnépedagogicky védni obor je
vSak vhodnéjsi se zaméfit na vady postnatalni, které jsou dale délitelné na vady vzniklé

v prelingvalnim a postlingvalnim obdobi, a to z divodu volby vhodnych komunikacnich

prostiedku. (Dvorackova, 2012).

1.3.1 Prelingvalni obdobi

Sluchové vady spadajici do této skupiny vznikly v jesté neukonéeném vyvojovém obdobi
feci, tj. do c¢tvrtého az sedmého roku zivota Clovéka. Sluchové postizeni témto détem
znemoziuje spontanni osvojeni si mluveného jazyka a lidské feci coby matefského jazyka.
Dosud ziskané zkuSenosti s mluvenym jazykem se postupné zacinaji vytracet. Bez v€asné a
adekvatni péce odbornikd z obori logopedie a surdopedie mohou navyky zcela zaniknout.
Pfirozenym jazykem pro osoby se sluchovou vadou vzniklou v prelingvalnim obdobi proto neni
mluveny jazyk, ale ptislusny narodni znakovy jazyk. Pro jeho spontanni osvojeni neni potiebna

sluchova funkce (Strnadova, 2002).
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Experimentovani s gramatikou vede v disledku k vytvafeni nespravnych jazykovych
stereotypu. Projevy jsou patrné i v psané forme jazyka. Malo zkusenosti s mluvenym jazykem
také negativné ovliviiuje velikost slovni zasoby. Pro prelingvalné neslySici osoby je obtizné
vyjadfit v mluveném jazyce vlastni mySlenky. Stejné tak je pro n€ narocné pochopeni sdéleni
jinych osob vyjadienych v psané formé mluveného jazyka. Narocnost komunikace touto cestou
pusobi na neslySici osoby negativné a odrazuje je od Cetby psaného textu, ktera by jim mohla

pomoci rozvijet znalost mluveného jazyka i nabyt nové informace. (Strnadové, 2002).

1.3.2 Postlingvalni obdobi

Vznik vad tohoto typu nastal az po konci zakladniho vyvoje feci v Sestém roce zivota.
Vyvoj fedi z tohoto dvodu jiZ neni ohrozen. Cim pozdéji ke vzniku sluchové vady dojde, tim
mensi bude mit jedinec potize s komunikaci a s rozvojem specifickych dovednosti, pt. Cteni
(Dvorackova, 2012). Artikulacni a prozodické zmény ve zvukovém projevu jsou zpusobeny

v disledku absence sluchové kontroly (Souralova, 2005).

1.4 Klasifikace sluchové ztraty podle lokalizace

Sluchovou ztratu je mozné klasifikovat také podle mista jejiho vzniku. Na zakladé tohoto
hlediska se odborné sluchové vady déli na primarné€ periferni a centrdlni. Sekundari déleni
perifernich vad je na vady percepcni, prevodni a smiSené. Sluchové postizeni pfevodniho typu
se projevuje problémy se sluchem, které jsou zptsobeny piekazkami narusujicimi mechanismus
pfevodu mechanické energie v zevnim, pfipadné stfednim uchu (Hlozek, 2012). Pfic¢inou
sluchového postizeni miize byt naptiklad poskozeni usnim mazem ¢i jinym predmétem. Ucpany
zvukovod, pripadné také naruseni bubinku, fetézu kistek a ovalného okénka (Lejska, 2003).
Sluchova ztrata prevodniho typu nemuize zpusobit hluchotu, jelikoz maximalni pokles sluchu
je do 60 dB. Lékarskym chirurgickym zakrokem je mozné sluchovou vadu prevodniho typu
zmirnit, nebo také odstranit (Hlozek, 2012). Poruseno je slySeni zvukového tonu, kdy osoba

sly8i zvuk v mensi intenzité. Schopnost vnimani fe¢ je vSak zachovéana (Dvotackova, 2012).

Druhou podskupinou perifernich vad jsou sluchové vady percepéniho typu, které jsou
charakterizovany S$patnym vnimanim vysokych tont, a tudiz Spatnym vnimanim sykavek, a
nasledné jejich Spatnou vyslovnosti (Strnadova, 2002). Dotcend osoba nedokaze rozpoznat
jednotlivé hlasky, v disledku ¢ehoz nerozumi obsahu feci (Dvorackova, 2012). Obtize vznikaji
v dasledku poskozeni funkce Cortiho organu, nebo poskozenim sluchové drahy v sluchovém
nervu. Rozdil oproti sluchovym vadam pfevodniho typu je jejich nevratnost. Lékarska véda

dokaze prispét pomoci vC€asné diagnostiky k 1é¢be této sluchové vady, avSak nedokaze ji
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odstranit. Ackoliv pfevodni aparat sluchové organu nebyva poskozen, mohou sluchové vady

tohoto typu vést az k uplné ztraté sluchu (Hlozek, 2012).

Sluchové poruchy smisSeného typu jsou dals§i podskupinou perifernich sluchovych vad.
Jedna se o kombinaci sluchovych poruch pfevodnich a percepcnich. Souhrnna ztrata sluchu je
dana sou¢tem sluchovych ztrat zpisobenych jednotlivymi sluchovymi vadami. Nejvice se
vyskytujici pfi¢inou vzniku sluchovych vad smiseného typu jsou chronické zanéty, nebo

opakované akutni zanéty stfedniho ucha (Hlozek, 2012).

Za centralni sluchové vady se povazuji patologické vady komplikovaného charakteru,
které vznikly v podkorovém a korovém systému sluchového centra. Priznaky centralnich vad
jsou ruzné. Muze nastat, ze dotCena osoba je schopna zaznamenat a rozliSit zvuky rtiznych
zvukovych hladin, ale zarover neni schopna rozumét obsahové strance mluvené feci o stejné

intenzit€. Zachovano je pouze slySeni Cistych tont (Dvorackova, 2012).
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2. Vzdé&lavani zaka se sluchovym postiZzenim

Spravnost zvoleni vzdélavaciho pfistupu u déti se sluchovym postizenim je klicova,
jelikoz v€asné, a zaroven brzké diagnostikovani sluchové vady, spravné urceni dalsiho postupu
(Iékatsky zakrok, pridé€leni kompenzacni pomucky aj.) a fadna specialnépedagogicka péce maji
znaény vliv na vybudovani komunikacnich schopnosti ditéte (Dvorackova, 2012). Poznavani a
tempo jakym poznavani ve Skolskych zafizeni probiha, je ovlivnéno zejména volbou
komunika¢niho prostfedku (Strnadova, 2002). Pozdni diagnostika, pfipadné nespravna péce,
muize vyustit v nepfiméfenou socializaci nebo zhorsené komunikac¢ni dovednosti (Dvorackova,
2012). Komunikace ma vyznamny vliv na rozvoj osobnosti jedince. Nedostate¢né komunikacni
kompetence jsou pfi¢inou psychickych obtizi u zaku s postizenim i zaka intaktnich (Potmésil,

2003).

S ohledem na historické poznatky predstavuje Strnadova (2002) typologii komunikacnich
systému pro déti se sluchovym postizenim, do niz zahrnuje oralni metodu, bilingvni metodu,
Totalni komunikaci a vizualn€ pohybové komunikacni systémy. Znalost pfistupti ke vzdélavani
déti se sluchovym postizenim je limitovana faktorem narocnosti diagnostiky. Jeji spravnost
v jiz Gtlém v&ku je diilezita pro budouci pozitivni rozvoj déti (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik,

1996).

Potmésil (2003) deli vychovné-vzdélavaci proces zaka se sluchovym postizenim do péti
skupin komunikacnich technik. Podle potfeb mohou zaci vyzadovat: ,, ordlni pristup, pristup
s vyuzitim Totdlni komunikace, pristup postaveny na bilingvdlni komunikaci, komunikacni
techniky vhodné pro sluchové postizené Zdaky v integraci, komunikacni techniky vhodné pro
praci s détmi s kochledrnim implantdatem* (Potmésil, 2003: 73) Na zakladé této typologie

budou jednotlivé komunika¢ni techniky podrobnéji rozvedeny v podkapitolach 2.3 az 2.7.

Cilem vychovné-vzdélavaciho procesu by méla byt snaha o zajisténi potkavani, ptipadné
souziti zakl intaktnich (tj. majicich projevy podle aktualné platnych spolecenskych norem) a
zaka s postizenim. Instituci, kde by se kontakty mély uskuteCriovat, by mély byt zakladni Skoly
bézného typu. Integrace, resp. inkluze obou skupin zaki zvySuje narocnost vychovné
vzdélavaciho procesu, av§ak to neni divodem, aby se Zaci s postizenim tohoto procesu tcastnili
oddélene od zaka intaktnich. Pfedpokladem pro dobré souziti a sdileni je pfipravenost
pedagogickych pracovnikii po odborné a lidské strance (Miiller, 2001). Podle Michalika (in
Miiller, 2001) Ize roz¢lenit Skolskou integraci v Ceském vzdélavacim systému na dva protipoly

— segregaci (dit€é se zdravotnim postizenim je vzdeélavano oddélené od déti intaktnich) a
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integraci (vzdelavani déti se zdravotnim postizenim a intaktnich spolecné). Segregace ve
vzdélavacim procesu muze byt riznych povah, a to od uplného a trvalého odd€leni od intaktnich
zaka i rodiny a blizké komunity, pfes obCasny styk s intaktnimi zaky v ramci exkurzi nebo
navstév, az po oddeleni od komunitniho prostfedi a pobyt ve specialnim zafizeni, odkud vsak
dité dochézi do bézné zakladni Skoly, v niz je zfizena tfida pro déti se specialnimi potfebami.
Také integrace je dale rozliSitelna — od déti zijicich v komunitnim prostiedi (tj. v roding,
ptipadné néhradni roding), které se vzdélavaji ve specialnim zafizeni, v némz jsou ve styku
pouze s détmi majicimi podobné postizeni pies vzdélavani ve speciadlni tfidé zfizené pfi
zakladni Skole bézného typu, do niz zatazené déti pfichazeji z vlastnich, resp. ndhradnich rodin,
az po vzajemné souziti déti intaktnich s détmi majicimi specialni potfeby ve vzdélavani v ramci

jedné tfidy, za predpokladu pivodu z komunitniho prostedi (Michalik in Miiller, 2001).

Zaci, ktefd se vzdélavaji ve $kole ziizené podle § 16 skolského zakona (3kola pro zaky se
sluchovym postizenim) zpravidla vyuzivaji sluzeb internatniho zafizeni. Prostfedi internatnich
zatizenich ma za nasledek odchylky od vyvoje nékterych parametri, ptikladem od vystavby
hodnotového systému, odchylky v socidlnich dovednostech i v psychice. Emocionalni zivot
téchto zakl neni provazen pocitem bezpeci. Lze predpokladat, ze tito zaci budou mit dostatecné
saturovany komunikaéni potfeby, divodem je socialni a mistni vymezeni komunikacnich
partnert a omezenost probiranych témat. Schopnost sebereflexe zaki se sluchovym postizenim,
vyuzivaji internatnich sluzeb je odlisna od sebereflexe stejné starych intaktnich vrstevnikd.
Pticinou odli$nosti v sebereflexi je problematika vzort a jejich vybéru. Ve vétsing€ skol pro zaky
se sluchovym postizenim je soucasti tymu 1 psycholog. Pfekazkou v psychologické intervenci
je neznalost psychologi Ceského znakového jazyka, takze se Casto zaméfuji na pouziti

diagnostickych postupt v neverbalni oblasti nebo na skolni tispésnost (Potmésil, 2003).

Pro zkvalitnéni vzdélavaciho procesu osob se sluchovym postizenim je pfinosné
zpracovani slovniku ceského znakového jazyka. Primarnim urenim je publikace vhodna pro
sly§ici osoby, pro néz neni znakovy jazyk pfirozenym jazykem. Obséhly slovnik tohoto typu je
pro vzdélavani osob se sluchovym postizenim velmi dulezity, jelikoz z n€j mohou Cerpat jak
specialni pedagogové, jez ovladaji znakovy jazyk, tak i osoby s menSi znalosti znakového
jazyka. Ve vSech pripadech slovnik mize dopomoci k rozsifeni znakové zasoby u jednotlivych
osob (Potmésil, 2006). Jiz diive byly zpracovany Frekvencny slovnik posunkovej reci (Csonka,
Mistrik, & Ubar, 1986), ktery obsahoval prvni pokus o osvétleni gramatiky znakového jazyka
na uzemi tehdejsiho Ceskoslovenska nebo Slovnik znakové reci, ktery je zalozen na prazskeé

znakové feCi a obsahuje az tii tisice vyrazi (Gabrielova, Paur & Sovak, 1988). S rozvojem
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informacnich technologii a internetu se mezinarodné rozsifily projekty naptiklad
SpreadTheSign nebo Dictio, které obsahuji interaktivni databazi znakti v mnoha znakovych
jazycich a jejich preklad do psanych jazykovych forem. Pro spontanni rozvoj ditéte se
sluchovym postizenim, v¢. osvojeni piirozeného jazyka, je nezbytné, aby rozvoj byl

uskutecriovan v prostiedi, které mu tuto moznost poskytuje (Jaburek, 1998).

Lechta (2016) popisuje integraci jako dualni systém, ve kterém jsou Skoly bézného typu
a Skoly specialni. V kontextu soucasné legislativy jde o Skoly zfizené podle § 16 odst. 9. (Zakon
€. 561/2004 Sb). Inkluzivni pojeti oproti tomu vyzaduje zruSeni dvou paralelnich systému tzv.
two-track approach a vytvari takové podminky, aby Skola pfijimala zaky bez rozdilu. Rozdil
mezi obéma pristupy, tj. integraci a inkluzi, spociva v aspektu, ze pii integraci zaka do Skoly
bézného typu se zak prizpusobuje Skole, zatimco pfi inkluzi se Skola pfizpusobuje zakovi

(Lechta, 2016).

2.1 Systém vzdé€lavani zakt se SVP v souasnosti

Podle analyzy ministerstva Skolstvi se ve Skolnim roce 2017/2018 wvzdélavalo v
zakladnim vzdélavani 1173 zakt se sluchovym postizenim, z toho 58,8 % se vzdé€lavalo v
béznych tfidach v zakladnich skolach bézného typu. DalSich 1,6 % zaka se vzdélavalo ve
specialni tfidach pfi zakladnich Skolach bézného typu. Ve Skolach ziizenych podle § 16 odst. 9
Skolského zakona bylo evidovano 39,6 % zaka se sluchovym postizenim. Z analyzy rovnéz
vyplyva, ze od pocatku sledovani ve Skolnim roce 2010/2011 nartista pocet integrovanych zaku
s postizenim do zakladnich kol bézného typu, a to namisto umisténi do Skol zfizenych podle §

16 odst. 9 §kolského zakona (MSMT, 2018).

Za zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami Skolsky zdkon povazuje takovou osobu:
. ktera k naplnéni svych vzdéldavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zakladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni . Dale vysvétluje
podpiirna opatieni jako: , nezbytné upravy ve vzdeélavani a skolskych sluzbdach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo
studenta . Podpurna opatieni se podle tohoto zakona poskytuji bezplatn€. (Zakon ¢. 561/2004
Sb.).

20



V Cem spocivaji podpirna opatieni je rovnéz uvedeno ve Skolském zakon€. Podpirnymi
opatfenimi jsou poradenské pomoci $koly a SPZ, dale Giprava organizace, obsahu, hodnoceni,
forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb, vCetné zabezpeceni vyuky predméta specialné
pedagogické pécCe a vcetné prodlouzeni délky stfedniho nebo vy§siho odborného vzdélavani az

o dva roky (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

V zékladni $kole b&zného typu jsou osnovy piedmétd specialné pedagogické péce v SVP
vytvafeny podle specifik obtizi zakd. Skola musi dodrzovat nejvyssi poet povinnych
vyucovacich hodin, miize vyuzivat jejich déleni. Pokud je §kola nebo tiida zfizena podle § 16
odst. 9 kolského zakona musi byt v SVP vzdy uvedeny predméty specialné pedagogické péce.
Skoly b&zného typu tak &ni v piipadé poskytovani tohoto podptrného opatieni konkrétnimu

zakovi (RVP ZV, 2021).

Dalsimi podpurnymi opatfenimi jsou uprava podminek pfijimani ke vzdélavani a
ukoncovani vzdé€lavani; pouZziti kompenzacnich pomucek, specialnich ucebnic a specialnich
uCebnich pomitcek, vyuzivani komunikacnich systémut neslySicich a hluchoslepych osob,
Braillova pisma a podptirnych nebo nahradnich komunikacnich systému; uprava o¢ekavanych
vystupt vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdélavacimi programy a
akreditovanymi vzdelavacimi programy; vzdélavani podle individualniho vzde€lavaciho planu;
vyuziti asistenta pedagoga; vyuziti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumocnika C¢eského
znakového jazyka, prepisovatele pro neslySici nebo moznosti pusobeni osob poskytujicich
zakovi po dobu jeho pobytu ve skole nebo Skolském zatizeni podporu podle zvlastnich pravnich
predpist a poskytovani vzdélavani nebo skolskych sluzeb v prostorach stavebné nebo technicky

upravenych (Zakon ¢. 561/2004 Sb.).

Pokud zak preferuje pii komunikaci Cesky znakovy jazyk a vzdelava se ve skole, tfide ¢i
studijni skuping, kde ostatni ucastnici vzdélavaciho procesu nepreferuji Cesky znakovy jazyk
jako komunikacéni systém, poskytuje mu skola vzdelavani s pfitomnosti tltumocnika ceského
znakového jazyka. Tlumocnik musi prekladat presny obsah sdéleni mezi ucastniky komunikace
to formou, ktera je srozumitelnd vS§em zacastnénym. Tlumocnik je pfitomen po celou dobu
poskytovani vzdélavani, pokud je to v zajmu naplnéni vzdélavacich potieb zaka a jeho Cinnost
muize vyuzivat soubézné vice zakl. Pokud zak preferuje pii komunikaci mluveny Cesky jazyk
s oporou v psaném textu a vzdelava se ve skole, tfidé€ ¢i studijni skupiné, kde ostatni ucastnici
vzdélavaciho procesu nepreferuji mluveny Cesky jazyk s oporou v psaném textu, poskytuje mu

Skola vzdélavani s vyuzitim pfepisovatele pro neslysici. Piepisovatel pievadi v redlném Case
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mluvenou fe¢ do pisemné podoby. Cinnost piepisovatele mize soub€zné vyuzivat vice zaka

(Vyhlagka & 27/2016 Sb.).

Skolsky zakon dale podmiiiuje piiznani n&kterych podptrnych opatieni podle toho, zdali
se zak vzdelava ve Skole bézného typu nebo ve skole, tfidé, oddélené nebo studijni skupiné
ziizené podle § 16 odst. 9. Ve skole, tfidé€, oddeleni nebo studijni skupiné zfizené podle § 16
odst. 9 nelze poskytovat podpurna opatieni — vyuka predméti specialné pedagogické péce,
pouziti specialni ucebnice, specialni ucebni pomicky, kompenzaéni pomucky. Vyjimka je
piipad, kdy je tato uCebnice nebo pomiicka urCena pro zaka s jinym druhem znevyhodnéni, nez
pro které je skola, tfida, oddeleni nebo studijni skupina zfizena. Dale nelze ve Skole nebo tiidé
ziizené podle § 16 odst. 9. poskytovat podpurné opatfeni spocivajici ve vyuziti asistenta

pedagoga (Zakon €. 561/2004 Sb.).

Za vyhody vzdélavani zéka v zakladni Skole bézného typu je mozné povazovat moznost
dochazet do spadové skoly. Zak, ktery se vzdélava ve spadové zakladni skole je ve tiidé se
stejné starymi spoluzaky, nedochazi k jeho segregaci a je pfipravovan na dospély zivot
v bézném prostiedi. Pro zaka mize byt motivaci snaha se vyrovnat intaktnim spoluzakim.
Oproti tomu je nevyhodou nedostateény pocet specialnich pedagogt v béznych zakladnich
Skolach. Ve tfidé v bézné zakladni Skole je vySSi pocCet zaka nez ve tiidé v zakladni Skole
ziizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona (Pospisilova, Kocova, 2023). Z rozsahlého
vyzkumu zaméfeného na socializaci dospivajicich zaku se sluchovym postizenim vyplynulo,
ze se zaci se sluchovym postizenim, ktefi byli integrovani do béznych tfid v béznych zakladnich
Skolach, citili v kolektivu intaktnich spoluzakt osamélost, frustraci a odmitani, coz bylo
ovlivnéno minimalnim po¢tem moznosti byt v kontaktu se spoluzaky. Ziskané vypovédi zakt
se sluchovym postizenim, ktefi se vzdélavali ve specialnich internatnich Skolach, byly odlisné.
Vétsinovée tito zaci pocitovali dostatené mnozstvi pratel, dobré socialni vztahy, stabilitu
v emocich, a také citili vétsi sebetctu v porovnani sintegrovanymi zaky se sluchovym

postizenim (Harris in Potmésil, 2007).

Dalsi vyzkum po dobu tii let zkoumal zaky se sluchovym postizenim v obdobi stfedni
adolescence, tj. déti mezi 12,5. az 15. rokem u chlapci a 12. az 14. rokem u dévcat.
Vyhodnocenim tfiletého zkoumani zjistili, ze zaci se sluchovym postizenim ve veéku stfedni
adolescence byli na konci trvani vyzkumu po tfech letech v integraci v bézné tiidé zakladni
Skoly bézného typu spokojeni s poctem interakci a vétSina z nich méla pratele z fad intaktnich
spoluzaki, ale zaroven neméli pratele v misté svého bydlisteé. Na pfipadech integrovanych zaku
se sluchovym postizenim, ktefi vyuzivali tltumocnika ke komunikaci s kolektivem v bézné tiidé
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zakladni Skoly bézného typu, byla zaznamendna u vyucujicich tendence nevyvolavat a
nekomunikovat se zaky se sluchovym postizenim. Tato skutecnost je autory vyzkumu vnimana
coby limitujici faktor pro pfitomnost tlumocnika ve tfidé. Souvisejicim zji§ténim ve tfide
s zakem se sluchovym postizenim bylo, ze pokud se po dobu trvani vyzkumu v ni vyskytoval
tlumocnik, vyucujici prokézali na zavér vyzkumu jen malou znalost problematiky a pochopeni
pro osoby se sluchovym postizenim. Taktéz uspéchy zaka se sluchovym postizenim nebyly
slySicim vyucujicim hodnoceny s ohledem na znevyhodnéni plynouci ze sluchové vady, naopak
byly vysledky pti hodnoceni spiSe podhodnocovany. S ohledem na koexistenci intaktnich zaku
a ucitele a zakl se sluchovym postizenim autofi konstatovali, Ze po dobu trvani vyzkumu se
nepodafilo intaktnim pedagogtim ani intaktnim zakim vybudovat funk¢éni komunikaéni situaci,
ktera by brala ohled na sluchové postizeni integrovanych zaka (Ladd, Munson, & Miller in
Potmésil, 2007). Cilem vyzkumt bylo mj. identifikovat a upozornit na ptipadné nedostatky ve
Skolstvi, aby zaci se sluchovym postizenim integrované v zakladnich Skolach bé&zného typu
mohly prozit obdobi Skolniho vzdélavani spokojené, dosahli pozadované trovné vzdélani a
netrpéli v budoucnu psychickymi problémy v disledku neuspokojivych podminek z obdobi
Skolnich let (Potmésil, 2007).

Dulezitym zafizenim v systému vzdé€lavani pro zaky se sluchovym postizenim jsou
Skolska poradenskd zafizeni, ktera zajiStuji pro zaky a jejich zdkonné zastupce informacni,
diagnostickou, poradenskou a metodickou Ccinnost. Dale poskytuji odborné specialné
pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby a preventivné vychovnou péci. Napomahaji
pii volbé vhodného vzdélavani zakd a piipravé na budouci povolani. Skolska poradenska
zafizeni spolupracuji s organy socialné-pravni ochrany déti a organy péce o mladez a rodinu,
poskytovateli zdravotnich sluzeb, poptipadé s dalSimi organy a institucemi. Svoje sluzby
poskytuji také Skolam a Skolskym zafizenim (Zakon €. 561/2004 Sb.). Typy Skolskych
poradenskych zafizeni jsou pedagogicko-psychologicka poradna a specialné pedagogické
centrum. Specialné pedagogicka centra poskytuji poradenské sluzby v rozsahu odpovidajicim
jednomu nebo vice druhlim znevyhodnéni. Specialné pedagogicka centra pro zaky se
sluchovym postizenim poskytuji a realizuji individualni specialné pedagogickou a
psychologickou diagnostiku. Pomahaji budovat a rozvijet audiooralni komunikaci, zejména
poslech a odezirani, napomahaji rozvijet Cesky znakovy jazyk a dal§i komunikacni systémy
neslySicich. Poskytuji informace o moznostech vzdélavani a komunikace dotfenych osob.
Podporuji rodiny v celkovém harmonickém rozvoji zakti. Pomahaji s nacvikem cinnosti pro

vySetfeni audiometrem (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).
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2.2 Vyvoj vzdélavani zakh se sluchovym postizenim
Jazyky a komunikacni systémy komunit se sluchovym postizenim byly historicky
dlouhodobé marginalizovany. Az s dirazem na lidska prava zacal vzristat tlak na narovnani

podminek a zrovnopravnéni znakovych jazykti s mluvenymi jazyky (Chan Yi Hin, Yu On Lam,

Wong Yiu Leung, 2022).

Podle Evanse (1982) bylo Spanélské kralovstvi v dobé& Sestnactého stoleti pravdépodobné
prvnim statem v historii, ktery se zasazoval o vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
Vzdélavaci proces pod vedenim Pedro Ponce de Leon se tykal osob, které pochézely
z vyznamnych rodin. Cilem bylo naucit osoby komunikovat mluvenou $panélstinu, k Cemuz
meélo dojit na zékladé stanovené posloupnosti. Nejprve se ucilo psani slov, které oznacuji
pfedmeéty, a nasledné artikulace téchto slov. V dalsi fazi bylo cilem uvédoméni si souvislosti

mezi psanym terminem a artikulovanym terminem (Evans, 1982).

Dal$i vyznamnou udalosti v déjinach vzdélavani osob se sluchovym postizenim bylo
vydani prace Reduccion de las Letras, y Arte Para Ensenar a Hablar los Mudos od Spanélského
autora Juana Pablo Boneta v pocatku sedmnactého stoleti. Jeho perspektiva vzdélavaciho
procesu zahrnovala mj. i jednorukou manualni abecedu. Bonet kladl daraz, aby prstovou
abecedu uzivala rodina osoby se sluchovym postizenim jiz od jejiho raného détstvi (Evans,

1982).

Postupné prosla vyuka zaka se sluchovym postizenim nékolika etapami vyvoje, jak uvadi
Drasgow (1993). Na prikladu Spojenych statt americkych Ize uvést, Ze podstatnym momentem
bylo formalni uznani naroku na dodrzovani specifickych potieb pii vzdélavani pro osoby
sluchové postizené v roce 1817. Prvotni koncepce vzdelavani si davala za cil postupnou cestou
naucit osoby se sluchovym postizenim klasickou anglictinu, a to prostfednictvim language of
instruction, nebo odeziranim ze rtti. Ve druhé poloviné minulého stoleti doslo k vyrazné zméné
v pristupu ke vzdélavani pii uznani znakového jazyka (ASL) jako plnohodnotného jazyka.
Autor dodava, ze jakékoliv pfisti zmény by mély striktné vychazet z poznatki namétrenych daty

(Drasgow, 1993).

Dlouho nebyl znakovy jazyk povazovan za plnohodnotny jazyk, ktery je mozné
povazovat za rovny s mluvenymi jazyky. I prukopnici vzdélavani osob se sluchovym
postizenim jako abbé de ’Epée nebo Wenzel Frost povazovali znakovy jazyk jen za prostiedek,
nastroj ke vzdelavani, ktery mél byt uplatiiovan v obdobi, kdy jesté zaci neovladali mluveny

jazyk. Zménu ve vnimani zapfiCinily prace lingvisty Williama C. Stokoe Sign Language
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Structure a A Dictionary of American Sign Language on Linguistic Principles, v nichz rozebira
znakovy jazyk na minimalni jazykové jednotky a v pfimém porovnani na piikladech
z mluveného jazyka dokazuje, ze znakovy jazyk je plnohodnotny a rovnopravny s mluvenymi

jazyky (Jaburek, 1998).

Skolstvi by mélo vnimat a davat ddlezitost specifickym vzd&lavacim potiebam zakd.
Zaroven se s problematikou poji koncept inkluze, kterd je podle Powerse (2002) v rozporu
s konceptem mainstreamingu. Autor (Powers, 2002) pftiblizuje koncept mainstreamingu
v kontextu debat o inkluzi ve Spojeném kralovstvi a USA. Zastanci této koncepce prosazuji
,,plnou inkluzi“, tedy umisténi vS§ech mistné prislusnych déti do mistniho spadového Skolského
zafizeni, a to nehledé na jejich specifické vzdélavaci potfeby. S koncepci mainstreamingu
Powers (2002) nesouhlasi, a namisto toho predklada navrh SirSiho konceptu zalozeného na
vnimani inkluze coby systému hodnot. Cawthon a Garberoglio (2021) uvadé&ji, ze kterakoliv
diskuse nad problematikou pfistupt ke vzdélavani zaka se sluchovym postizenim musi byt
vedena perspektivou osob se sluchovym postizenim, jinak je nespravna. Autorky dodavaji, ze
intervence odchylujici se od jejich pozadavku, i prestoze mohou mit pomahajici zamér, jen
pokracuji v trendu pozorovatelném ve spoleCnostech po staleti, ktery ustil ve znevyhodiiovani
areprese vaCi osobam se sluchovym postizenim a pozadavkim formulovanym z jejich
perspektivy. Erting (1985) konstatuje, ze interakce mezi slySicimi dospélymi a détmi se
sluchovym postizenim je dana primarné vnimanim skutecnosti z perspektivy intaktnich osob,
které¢ vnimaji znakovy jazyk za obtizné€ ovladnutelny nejen pro né, ale i pro déti se sluchovym
postizenim. Drasgow (1993) je ndzoru, ze pro uspech kterékoliv vzdelavaci metody je nezbytné,
aby s ni rodice vyslovili souhlas. Podobné nalezitosti zminuje také Thumann-Prezioso (2005)
a Simms a Thumann (2007), jez kladou diiraz na zastoupeni osob se sluchovym postizenim a
zejména téch, ktefi jsou rodici se sluchovym postizenim a studenty se sluchovym postizenim,

v odborné debaté€ o vzdelavani osob s timto typem postizeni.

Negativni kritiku vi¢i odborné debaté o zkvalitnéni vyuky pro osoby se sluchovym
postizenim vystavuji Humphries a Allen (2008). Akademici z Univerzity v San Diegu kritizuji
dle jejich minéni prevazujici orientaci odborného vyzkumu na inovativni technologie, které by
pomohly prekonat sluchovy nebo fecCovy deficit u zakl se sluchovym postizenim, zatimco neni
kladen patficny diraz na vyzkum zkvalitiovani pedagogické cinnosti pro zaky s timto

postizenim.
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V navaznosti na problematiku pedagogickych pracovniki se zaméfenim na vyuku zaku
se sluchovym postizenim zminuje Cannon a Luckner (2016) proménu role jejich pisobeni, jak
kvili proméné ocekavani spolecnosti, tak kvili nartistu vlivu riznych modelt vzdélavani, které
postupné pronikaji do Skolnich tfid. Skliar (2016) o vlivech konceptt vzd€lavani prohlasuje, ze
je nezbytné normalizovat jejich existenci a moznost aplikovani do vyuky ve skolach, a také o
nich rozsifit povédomi. Na uvedené modely, resp. trendy musi nezbytné reagovat vzdélavaci

kurzy pro pedagogické pracovniky.

Andrews a Cowell (2007) upozorriuji v kontextu Spojenych stati americkych na
dlouhodobé nizky zajem o studium specidlni pedagogiky surdopedie v porovnani s jinymi
oblastmi specialni pedagogiky. Za nestastné autofi povazuji maly pocet osob se sluchovym
postizenim, ktefi by sami pusobili ve §kolstvi. Dolman (2010) i Magongwa (2010) podobné
upozoriiuji na klesajici, resp. nedostate¢né pocty pracovnikii v ucitelskych profesich se
zaméfenim na zaky se sluchovym postizenim. SpiSe klesajici je také souhrnny pocet organizaci
ve Spojenych statech, které se zamétuji na vzdélavani ucitelt pro vyuku zaka se sluchovym
postizenim. Podstatnym zji§ténim je, Ze nové organizace skoro nevznikaji (Dolman, 2010).
Polet piijimanych zakd na pedagogickych fakultach vysokych $kol v Cesku, tj. i na
specialnépedagogickych oborech je regulovan MSMT. Z4jem uchaze&t o studium téchto obort
je vSak dlouhodobé vysoky a pocet uchazeci pievySuje pocet volnych mist ke studiu

(Vatechova, Vitkova & Fialova, 2005; Novinky.cz, 2017).

Magongwa  (2010) v souvislosti s nedostatenym  poctem  specializovanych
pedagogickych pracovnikd hovoii o negativnich aspektech, které ptisobi na vzdélavani zaka a
studentii se sluchovym postizenim. Ve vyzkumu orientovaném na Jihoafrickou republiku
zmirtuje za dal§i negativa mj. neuznani znakového jazyka jakozto plnohodnotného ptirozeného
jazyka, coz ovliviiuyje zaky se sluchovym postizenim, jelikoz musi ovladat kromé pro né
ptirozeného znakového jazyka také klasicky anglicky jazyk, kterym jsou ve Skolskych
zafizenich vzdélavani. Nepfizniveé se na vzdélavani zakl a studentl se sluchovym postizenim
projevuje téz zkracovani vycviku uciteld (Magongwa, 2010). Navzdory snaham o zlepSeni
vzdélavacich pfistupt je skuteCny stav této oblasti Skolstvi v Jihoafrické republice
neuspokojivy. I prestoze lidé se sluchovym postizenim dosahuji velice dobrych studijnich
vysledkt, jejich konkurenceschopnost na trhu prace je v porovnani s intaktni populaci
znevyhodnéna. Divodem nerovné pozice absolventt se sluchovym postizenim na trhu prace je
nedostatecna kompetence mnoha vedoucich pracovniku skolskych zafizeni. Vyzkum oznacuje

pristup vedoucich pracovnikt Skolskych zafizeni idiomem pokus-omyl. Za piikladny zptsob
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fizeni vzdélavacich instituci dava vyzkum model, kdy se vedeni ujimaji pracovnici, kteti kladou
duraz a reflektuji aktualni akademické vyzkumné trendy, podle nichz spravuji danou instituci.
Zarover je vSak nezbytné dbat na kontinuitu ve vzdelavacich trendech a vyhnout se stylu starz-
stop-start-stop, kdy nedlouho po adaptovani aktualniho vzdelavaciho trendu je piistup ke
vzdélavani nahrazen zcela novym pfistupem, coz zna¢né dopada na pedagogické pracovniky
z divoda nezbytné adaptace. Model leadershipu, ktery se vyhyba stylu start-stop ma pak
pozitivni dopady na pedagogické pracovniky i na zaky (Parkin, 2010).

Podobné poznatky jsou zjiStény také v souvislosti s latinskoamerickymi staty, kde jsou
osoby se sluchovym postizenim z fad puvodniho obyvatelstva znevyhodriovany oproti osobam
se sluchovym postizenim, které pochazi z majoritni spole¢nosti. Znevyhodiiovani spociva
v neuznani znakovych jazykul souvisejicich s piivodnimi komunitami coby pfirozenych jazyku.
Za ptirozeny jazyk pro osoby se sluchovym postizenim je bran pouze Spanélsky znakovy jazyk.
Pro zaky se sluchovym postizenim pochazejicim z komunity pavodnich obyvatel je proto
nezbytné, aby byli multilingvalni, a tudiz ovladali kromé vlastniho pfirozeného znakového
jazyka také Spanélsky znakovy jazyk a klasickou Spanélstinu (Gerner de Garcia & Becker
Karnopp; 2016). Vétsina osob se sluchovym postizenim Zije v rozvojovych statech. Siroka
spolecnost v nich prevazné nedisponuje dobrymi socioekonomickymi podminkami, které jsou
dilezitym aspektem ve vzdé€lavani obecné. Vliv tohoto faktoru je jesté silngjsi v pripadé
vzdélavani osob se sluchovym postizenim (Joutselainen, 1993). Limitujicim aspektem ve
vzdélavani zaka se sluchovym postizenim je jazykova bariéra ve vzdélavacich materialech,
jelikoZ zna¢na mira poznatkt k problematice je publikovana v anglickém jazyce (Gerner de

Garcia & Becker Karnopp, 2016).

Situace osob se sluchovym postizenim byla pred pfechodem k demokracii v roce 1989
v Geskych, moravskych a slezskych regionech také neutéSend. Skolstvi v dob& po statnim
prevratu v tnoru 1948 proslo vyraznymi zménami, které mély negativni dopad. Détem byl
predepisovan systém postatnéné jednotné vychovy a vzdélani. Soucasné byly détem pro
budoucnost socialistické spolecnosti ptifazovany role, které je mozné identifikovat také jako
role pracovni (Randak, 2018). Podle tehdejSiho Skolského zdkona mély Skoly ,,vychovdvat
vSestranné rozvité a dokonale pripravené nové socialistické obcany — délniky, rolniky a
inteligenci“ (§ 1 odst. 1 Zakon €. 31/1953 Sb.). Legislativa upirala pozornost na vSechny
vzdélani schopné deti a ty, které na zaklade tehdejSiho vnimani toho nebyly schopny, byly
umistény do Skol pro mladez vyzadujici zvlastni péce (§ 6 odst. 1 Zakon ¢. 31/1953 Sb.).

Jednalo se primarné o déti s télesnym, nebo mentalnim postizenim. Nabyti tu€innosti Skolského
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zakona z roku 1953 piineslo vyznamnou zménu ve vztahu ke vzdélavani osob s postizenim.
Stat timto zménil dlouhodobou praxi, kdy se na vzdélavani osob s postizenim podilely pouze
soukromé a dobrocinné subjekty. Rozhodnuti statu bylo jednoznacné, a zaroven i1 ucelové
(Randak, 2018). Utelovost je vymezena v nasledujici citaci Zakona, kde je v jeho &asti prvni
uvedeno, ze "Skoly pro mlddez vyZadujici zvlasini péce poskytuji podle potieby mladezi také
vyevik pro praktické povoldni®, pficemz je mozné vycvik také ,, primérené prodlouzit™ (§ 6

odst. 2 Zakon ¢. 31/1953 Sb.).

Postaveni osob se sluchovym postizenim je v Ceské republice upravovano mj. Zakonem
o komunikacénich systémech neslysicich a hluchoslepych osob. Legislativni norma udava pravo
osobam se sluchovym postizenim zvolit si z komunikacnich systému ten, ktery je nejvhodné;jsi
pro jejich potfeby. Smyslem pravni normy je zarucit t€mto osobam rovnopravnost a zapojeni
do spoleCnosti. Az nabyti uinnosti této pravni normy zarucilo osobam se sluchovym
postizenim rovnopravnou komunikaci, jelikoz zakon uznava Cesky znakovy jazyk za jejich

jazyk pfirozeny (Zakon €. 155/1998 Sb.).

Situace v Ceské republice je postupnd se zlepdujici, kdy dochazi k odstrafiovani
personalnich a kvalifikacnich obtizi. Pfi vzniku matefské Skoly PIPAN, ktera je prvni
bilingvalni mateiskou $kolou v Cesku, v ni pasobily prevazné neslysici vychovatelky bez
pedagogického vzdélani. Jednalo se vét§inove o rodice déti se sluchovym postizenim, které se
v matefské Skole vzdélavaly. V zéakladni Skole s tfidou s bilingvalnim vzdélavanim na Praze-
Smichov pusobil taktéz malo pocetny pedagogicky sbor. Slozeni bylo vétSinoveé ze slySicich
vyudujicich, ktefi ovladali Cesky znakovy jazyk. Caste¢né byl sbor vyulujicich tvofen i
neslySicimi, ktefi si pfi praci dopliiovali vzdélani studiem specialni pedagogiky (Chlumecka,

2006).
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2.3 Oralni metoda (Oralismus)

Ve druhé poloviné osmnactého stoleti zapocaly snahy o rozvoj komunikace u osob se
sluchovym postizenim s ohledem na intaktni spoleCnost. Primarné se rozvijela manualni
komunikace, kdy pedagogové se zaky a studenty ve tfidach komunikovali prostifednictvim
znaki bez mluveni. V pribéhu devatenactého stoleti se znacn€ zacal projevovat tlak na
zavedeni feCové vyuky do vzdélavaciho systému osob se sluchovym postizenim. Doslo tudiz

ke spojeni manualni a oralni vyuky (Homol4c¢, 1998).

Za oralni metodu se povazuje zpusob komunikace, pfi némz se pouziva mluveny jazyk
(Strnadova, 2002). Cilem oralniho pfistupu je vybudovani mluvené feci u ditéte se sluchovym
postizenim (Horakova, 2012). Aby vsak byla oralni metoda uplna, odmita uzivani jakychkoliv
jinych pomocnych manualnich zpisobti komunikace. Z tohoto divodu je metoda naro¢na pro
déti se sluchovym postizenim, pfiCemz je mozné ji aplikovat pouze u déti nedoslychavych

s rozvinutym fonematickym sluchem (Strnadova, 2002).

I pres dnes uznavanou negativni kritiku oralni metody a upozoriiovani na jeji limity, jeji
vliv na zapojeni do vzdé€lavaciho systému postupné narastal. V priabéhu dvacatého stoleti
dochazelo k postupnému omezovani manualni komunikace ve Skolstvi (Homola¢, 1998).
V tomto sméru je oralismus kontroverzni, jelikoz jeho kritici namitaji, ze sluchové postizeni
limituje moznost hlasité feci, nikoliv v§ak fe¢ samotnou. Vytvareni feci a slovniho mysleni bez
hlasité mluvy je mozné. Omezeni jsou dana pouze Siroce uplatiiovanou oralni metodou

(Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Hruby & Kostelnik 1997).

Komunikace prostfednictvim oralni metody je dale clenéna na dalsi formy, které
pomahaji s odeziranim z Ust. Stézejni je vSak pro vSechny mluvena fec. Jednou z variant oralni
metody je ndznakovad rec, ptipadné piekladano také jako doplnéné odezirani (angl. cued
speech), ktera vyuziva dvanacti poloh ruky pro naznaCovani riznych skupin hlasek. Dalsi
modifikaci oralni metody jsou fonémické znakové (posunkové) kddy, které zvukovymi naznaky
napodobuji fec. V pripadé této varianty neexistuje standardizovany systém uzivani. Vysledny
fonémicky znakovy kod tudiz mlze byt individualné upraven ¢i vytvoren. Dal§i znamou
upravou oralni metody je daktylotika, znama téz jako prstova abeceda. Pomocny zptisob oralni
metody je vétSinou aplikovan pomoci jedné ruky, coz plati zejména v odborné logopedii.
Uzivany jsou také komunikacni metody pomoci obou rukou. Tato uGprava oralni metody
znazoriiuje psanou podobu jazyka, v Cemz spociva rozdil oproti fonémickym znakovym

kodam, které napodobuji zvukovou podobu jazyka (Strnadova, 2002). Existuji i dalsi oralni
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metody, jak uvadi Horakova (2012). Pro vSechny oralni metody je jejich dualezitou soucasti
sluchovy trénink. Pro auditivné-verbalni metodu specificky plati, ze zamérn€ omezuje piistup
ditéte k vizualnim podnétim a odezirani. Dal$i oralni metody, auditivné-oralni metoda nebo
Van Udenova mateiska reflexni metoda, dovoluji pfi uCeni se feCi pouzivat podnéty jak
sluchové, tak i vizualni. V nékterych pfipadech je mozné také pfistoupit k pomocnym gestim

¢i psané formé jazyka (Horakova, 2012).

Oralni pfistup je vhodny primarné pro déti, které disponuji vyuzitelnymi zbytku sluchu,
pouzivaji sluchadla nebo maji kochlearni implantaty (Horakova, 2012). Vyjadiovani déti, které
fe¢ budovaly oralnim pfistupem, byva povétSinou agramatické sjednodus§im i nepfesnym
syntaxem. Tato metoda ma téz vliv na pojmové mysleni u déti (Krahulcova-Zatkova &
Kostelnik, 1996). I pfesto byla oralni metoda dlouhodobé preferovanym zptisobem k rozvoji
komunikace u osob se sluchovym postizenim. Ackoliv byla védecka diskuse o problematice
oralismu multioborova, postradala silné zastoupeni komunity osob se sluchovym postizenim

(Hruby & Kostelnik 1997).

Komparativni védecké vyzkumy porovnavajici studijni zdatnosti zakt se sluchovym
postizenim s ohledem na rodinné zdzemi shrnuly, ze zaci pochazejici z rodin, kde rodice maji
sluchové postizeni, dosahuji lepSich studijnich vysledkd nez Zaci z rodin, kde jsou rodice
intaktni. Ziskané poznatky mély vliv na postupny odklon od oralni metody a ptiklon

k simultanni komunikaci, znamé téz pod nazvem Totalni komunikace (Homolac, 1998).

2.4 Bilingvni (dvoujazy¢na) metoda

Bilingvalni vychova a vzdélavani jakozto institucionalizovany piistup ke vzdélavani osob
se sluchovym postizenim je s ohledem na historii pomérné novy. K prosazeni bilingvismu coby
vzdélavaciho pristupu pro osoby se sluchovym postizenim pfispélo mj. rozvinuti bilingvniho
vzdélavaciho pfistupu pro osoby slySici. Rovnéz dalSim faktorem, ktery ovlivnil rozsifeni
bilingvismu byl utlak mensSinovych casti spoleCnosti, jelikoz zaci se sluchovym postizenim
patfici do téchto mensinovych spoleCenskych skupin se museli vzdelavat podle vétSinového
ptirozeného jazyka, avSak jiz se nebral ohled na kontext, jaky je pfirozeny jazyk pro n€ samotné

(Jaburek, 1998).
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Bilingvismus je definovan coby schopnost hovofit dvéma rozdilnymi jazyky (Kemp,
2009; Pricha, 2011), pfipadné také jako prenos informaci dvéma jazykovymi kody, tj. ve
znakovém jazyce pro osoby se sluchovym postizenim a mluveném jazyce, a to jak mezi
osobami se sluchovym postizenim navzajem, tak 1 mezi osobami se sluchovym postizenim a
osobami intaktnimi (Horakova, 2012). Nezbytnym pfedpokladem pro zavedeni bilingvalniho
pfistupu do vzdélavani je uznani prislusného narodniho znakového jazyka coby rovnopravného
a plnohodnotného s mluvenymi jazyky. S ohledem znevyhodnéni osob se sluchovym
postizenim, a zejména u osob s tézkou sluchovou ztratou nelze hovofit, ze si mohou za
pfirozeny jazyk osvojit mluveny jazyk, jelikoz sluchovéd percepce je prerusena. Z tohoto
divodu je davan prioritni diraz na znakovy jazyk. Problematicka je skuteCnost, ze znakovy
jazyk nema vlastni bé€zn€ uzivanou psanou podobu, a z toho divodu se zaci se sluchovym
postizenim uci psanou podobu mluveného jazyka, ktery je vSak pro né jazykem cizim.
V pripadé slysicich zaka je situace jina, jelikoz psanou formu mluveného jazyka se uci az poté,
co si osvoji jeho mluvenou formu. Miazou proto srovnavat vlastni psanou formu mluveného

jazyka s jinym pisemnym systémem (Jaburek, 1998).

Z divodu znacné heterogenity komunity osob se sluchovym postizenim je potiebné
zohlednit skutecCnost, ze bilingvni pfistup vzdélavani nemusi byt vhodny pro vSechny déti a
zaky se sluchovym postizenim. Nezbytné je proto individualné analyzovat potteby, schopnosti
1 zazemi kazdého jednotlivého zaka. V uvahu je potfeba vzit napt. miru sluchové ztraty, stav
sluchu rodi¢l, jazyk pouzivany ke komunikaci v domacnosti, ochotu rodicti naucit se a
komunikovat ve znakovém jazyce, nebo pfijeti sounalezitosti ke komunité osob se sluchovym
postizenim. (Drasgow, 1993). Bilingvni pfistup ke vzdé€lavani zaka se sluchovym postizenim
je mozné prirovnat ke kulture, kterd je znacné pluralisticka a dynamicka, a tudiz uci zaky
reakcim a toleranci viici jinym spoleCenskym skupinam (Gerner de Garcia & Becker Karnopp,
2016). Dulezitym aspektem bilingvniho pfistupu je neptrekladani jazykt ani simultanné, ani
bezprostiedné. Neaplikuje se ani presny pieklad obou jazyka. Pii vystavbé obou jazyka jsou
dodrzovany , matefské“ zasady, kdy slySici ucitel pusobi na zaky jako vzor pro osvojeni
mluveného jazyka. Taktéz ucitel v téchto pripadech zastava funkci socializacni a integracni.
Ucitel znakového jazyka se zaméfuje na rozvijeni znakového jazyka a mySleni a na

prohlubovani znakové zasoby (Horakova, 2012).
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Bilingvni osoby vnimaji pocitové jeden z ovladanych jazykd za silnéjsi nez druhy.
Vyhody, které se s aplikovanim bilingvni metody do vzdélavani déti se sluchovym postizenim
poji, jsou zejména schopnost udrzovat vlastni zvyky a kulturu, coz usnadiuje vyvoj ditéte
v novém prostiedi. S bilingvismem se poji i riziko pfijeti ¢i vzniku akcentu pfi uceni se
mluveného jazyka (Kosteleckd et al., 2013). Pfi zhodnoceni pfinosu bilingvni vzdélavaci
metody je potfeba brat v uvahu, ze znakovy jazyk je jediny piirozeny vizualné-motoricky
komunikac¢ni prostfedek pro déti se sluchovym postizenim, diky némuz mohou ziskavat nové
znalosti a uspokojovat své emocionalni a socialni potieby. Mluveny jazyk je vsak
komunika¢nim systémem vétSinové slySici spolecnosti, a proto jeho ovladnuti détmi se

sluchovym postizenim usnadni jejich integraci do vétSinové spolecnosti (Jaburek, 1998).

Rozvoj bilingvni metody se pojil s obavami, ze by znakovy jazyk mohl branit nauceni se
mluvenému jazyku, piipadné ze aplikovani bilingvni metody negativné ovliviiuje intelektualni
vyvoj ditéte, jelikoz omezuje kapacitu mozku k ziskavani jinych znalosti (Jaburek, 1998).
Védecké poznani ukéazalo, ze nazory upozorfiujici na rizika bilingvalniho vzdélavani jsou
neopodstatnéné, ponévadz nauceni se znakového jazyka jako jazyka pfirozeného nebrani
osobam se sluchovym postizenim k osvojeni si mluveného jazyka jako jazyka sekundarniho.
Rovnéz bylo zjisténo, ze znalost dvou jazykt (znakového a mluveného) je piinosna pro
komunikaci mezi zaky se sluchovym postizenim a pedagogy, a to zejména pii vyuce mluveného

jazyka (Strnadova, 2002).

S rozvojem lidskych prav a hnuti na jejich podporu se ve svobodnych demokratickych
statech Evropy a Severni Ameriky zacaly spoleCenské narodnostni mensiny a jiné skupiny
obyvatel prosazovat mj. pozadavek na vyuku a vychovu v jejich pfirozeném jazyce. S timto
uznanym narokem se pojil rozvoj bilingvalniho vzdélavani pro déti se sluchovym postizenim.
Prvné se tyto pozadavky zaCaly prosazovat v sedmdesatych a osmdesatych letech ve
skandinavskych statech, USA a Kanad¢. Postupné se rozsifily 1 do dal§ich zemi (Jaburek, 1998).
V kontextu Ceské republiky byla tato metoda adaptovana nékolika $kolskymi zafizenimi pro
osoby se sluchovym postizenim v prubéhu devadesatych let (Horakova, 2012). Zavedeni
bilingvni metody do vzdelavani déti se sluchovym postizenim napomohly také lingvistické
vyzkumy Ceského znakového jazyka, které uznaly rovnopravné postaveni ceského znakového
jazyka jako piirozeného jazyka osob se sluchovym postizenim (Chlumecka, 2006). Pravo na
vzdélavani ve znakovém jazyce je obsazeno jiz v novele Skolského zakona z roku 1990, kde je
uvedeno, ze ,, neslySicim a nevidomym se zajistuje pravo na vzdélavdni v jejich jazyce s pouZitim

znakové teci nebo Braillova pisma“ (Zakon €. 171/1990 Sb., § 3). Aplikovani bilingvni metody
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ve Skandinavii, specificky ve Svédsku, doklada vyzkum autord (Hult & Compton, 2012)
zabyvajici se komparativni analyzou vzdélavacich politik pro osoby se sluchovym postizenim
ve vybranych statech. V piipadé Svédska je na zakladé tamnich zavaznych dokumentd
Ordinance pro specialni Skoly (SFS 1995 a SFS 2010) a Sylabu pro specialni Skoly prosazovan
bilingvni piistup ve Skolstvi pro sluchové postizené. DotCena Skolska zatfizeni poskytuji stejny
vzdélavaci obsah jako ostatni Skolska zafizeni s tim rozdilem, ze dbaji na specifické potteby
zaka. Znakovy jazyk je uzivan pro vyuku formalnich aspekti jazyka, sdileni védomosti a

komunikaci s zaky a uciteli a formulovani novych napadu.

Dalsi autofi (Lytle, Johnson, Hui, 2006) zkoumali vzdélavaci politiku zaku se sluchovym
postizenim v Cinské lidové republice. Uvadi, ze &insky znakovy jazyk disponuje stejnym
jazykovym zakladem jako psana kantonska nebo mandarinska Cinstina, a tudiz je systém vyuky

statem oznaCovany za bilingvni.

Zavadéni bilingvniho piistupu v Cesku naraZelo na nékolik limitd. Vyraznym
omezujicim faktorem byla piedchozi zkuSenost dana politikou statu véele s KSC, ktera
zakazovala pouzivani znakového jazyka ve Skolach. V dasledku toho nebyly v Ceském
znakovém jazyce v brzké dobé po prechodu k demokracii vytvotené znaky pro pojmy, které se
ve vyucovani bézn€ pouzivaji. Limitujicim faktorem pro vyuziti bilingvni metody v ¢eskych
Skolach je také maly pocet uciteld aktivné ovladajicich Cesky znakovy jazyk. Dal§im limitem
je ptirozenost prelingvalné neslysicich déti, které zatim neumi psanou formu mluveného jazyka
a chtéji se tudiz s pedagogem dorozumét jazykem pro né pfirozenym, tj. znakovym jazykem

(Strnadova, 2002).

Bilingvni piistup v ramci $kolskych zatizeni v CR byl prvné zaveden ve mateiské $kole
PIPAN v ulici Habova v Praze-Stodalkach roku 1997. Vzniku experimentalni bilingvalni
matefské Skoly predchazelo nékolik let nepravidelnych setkavani rodi¢t sdruzenych ve
Federaci rodicu a pratel sluchové postizenych (FRPSP). Spolecnym pozadavkem vyplyvajicim
ze setkani byla nespokojenost stehdej§im stavem vzd&lavaciho systému. Clenim FRPSP
chybéla Skolska instituce, ktera by adaptovala bilingvni metodu do vzdélavani zaka se
sluchovym postizenim. Soukromé matefska Skola PIPAN aplikovala do vyuky simultanni
bilingvismus, kdy se déti mohly soucasn¢ ucit mluveny jazyk a ¢esky znakovy jazyk. Soucasti
matetské Skoly bylo téz oddéleni pro predskolni ptipravu déti na Skolni vzdélavani (Chlumecka,

2006).
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Zakladni skola pro sluchové postizené v ulici Hole¢kova v Praze-Smichov v navaznosti
na rozSifovani metody bilingvismu oteviela od Skolniho roku 1998/1999 prvni rocnik
s experimentalnim bilingvalnim programem. Soubézné s touto tfidou byl otevien i dalsi prvni
rocnik, ktery pro vzdélavani vyuziva primarné prvka Totalni komunikace. Zamérem pro
otevieni tfidy s bilingvalni vyukou bylo dat détem se sluchovym postizenim rovnocennou
moznost se vzdélavat v pfirozeném jazyce a podle osnov, které by s malymi odlisSnostmi
respektovaly sluchové postizeni, ale jinak by byly shodné s osnovami béznych zakladnich skol.
Vyuka probihala dle osnov vzdélavaciho programu Narodni Skola (1997), ktery umozioval
pedagoguim potiebnou volnost ve vyuce pii volbé obsahu a naplné uciva. Bilingvalni tfidy
vétSinou pracovaly podle uCebnic a podklada pro dany ro¢nik bézné zakladni skoly, ale bez
upravovanych textt. Dale byla vyuZivana Citanka pro zakladni Skoly pro sluchové postizené
obsahujici zjednodusSené texty. Ve snaze vyhnout se evidovani bilingvalni tfidy coby
experimentu, byl vyhotoven na zakladé tehdejsiho vzdélavaciho programu Narodni §kola novy
Vzdélavaci program pro 1.-9. ro¢nik zéakladni Skoly pro sluchové postizené, avSak nasledné
neziskal potiebnou akreditaci od MSMT. Pro zachovani principti bilingvalniho vzdélavani ve
vyuce piikrocilo vedeni Skoly k pokracovani vzdélavani podle programu Narodni Skola, a
nikoliv dle ministerstvem doporu¢ovaného Ucebniho planu zakladni Skoly pro sluchové

postizené, pro neslySici a pro zaky se zbytky sluchu (Chlumecka, 2006).

Podle Chlumecké (2006) vychazel Cesky bilingvismus piiblizn€ z klasického modelu
znakového jazyka, kdy je hlavnim cilem, aby si jej déti osvojily coby vlastni pfirozeny jazyk.
Vyuka znakového jazyka probihala nej¢astéji v hodinach prvouky z divodu absence prostoru
pro samostatné hodiny, jelikoz tfida byla vedena coby experimentalni. Vyucovacim jazykem
byly znakovy jazyk a znakové systémy spoleCné s psanym cCeskym jazykem. Na zakladé
vybudovanych znalosti tohoto jazyka probihala vyuka mluvené formy ceského jazyka pfi
hodinach logopedické péce. Hodiny mély nadstavbovy charakter, byly povinné a
neklasifikované. Do vyuky byl zahrnut sluchovy trénink, rozvijeni mluvené feci, odezirani,
odhmatavani hlasek nebo zapojeni IT techniky. Na hodinach ceského jazyka byly uplatiovany
umélé komunikacni systémy, tj. znakovana CeStina a prstova abeceda, z davodu osvojeni si

gramatickych charakteristik ¢eského jazyka (Chlumecka, 2006).

34



2.5 Totalni komunikace (Globalni)

Zformovani Totalni komunikace bylo reakci na nedostatky ve vzdélavani zaka se
sluchovym postizenim ve Spojenych statech v Sedesatych letech dvacatého stoleti. Zejména se
jednalo o aplikovani vyukovych metod pro intaktni zaky, oralni ucebni metody, u zaku se
sluchovym postizenim, coz omezovalo studijni moznosti té€chto zakl. Soubézna zjisténi
plynouci zexperimentd, ze manualni (prstova) komunikace pfiznivé ovliviluje budouci
schopnost zakt porozumét mluvené angli¢tin€, a zaroven napomaha k rozvoji spolecenskych a
studijnich navykd. Uvedené poznani vedlo k postupnému zformovani kombinovanych oralnich
a manualnich vyukovych metod. Prvné takto ve vyuce ucinili a mySlenky zformovali Dorothy
Shifflet a Roy Holcomb (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Shifflet zkombinovala
znakovani, prstovou abecedu, feC a odezirani ze rtl. Systém oznacila terminem 7otalni
komunikace (Homolac, 1998). V ramci pusobeni na gymnaziu pro sluchové postizené
umoziiovala Shifflet studentim navstévovat hodiny urCené primarné pro intaktni studenty.
Pozorovanim nasledné zjistila komunikacni rozdily mezi studenty se sluchovym postizenim, a
tudiz se jednalo o podnét ke zlepSeni vyuky zalozené na individualnim pfistupu. Roy Holcomb,
otec dvou dcer se sluchovym postizenim, si uvédomoval, ze podstatnym z hlediska vzdélavani
je vhodna komunikace s ditétem jiz od utlého veéku. Prostredky k této komunikaci vedouci

spatfoval v ,, Totalnim piistupu“. (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996).

Neuspokojivy stav vzdélavani zakt se sluchovym postizenim se zacal v téze dobé
projevovat také v Evropé. Spojené kralovstvi reagovalo na vytky sestavenim odborné vladni
komise, jejimz vystupem byla zdvérecna zprava, téz nazyvana Lewisova zprava, publikovana
roku 1968. Zprava zkoumala moznosti vyuziti znakovani a prstové abecedy s ohledem na
vzdelavani zaki se sluchovym postizenim. Dulezitym bodem Lewisovy zpravy bylo zjisténi o
dlouhodobém neoficialnim aplikovani manualni komunikace ve vyuce. Rozvijejici se védecky
vyzkum v této oblasti nasledné€ vyuzival poznatky z USA i evropskych statd. Aplikovani
Totalni komunikace ve vyuce kladlo nové naroky na pedagogické pracovniky, jelikoz vétSina

ziskala pedagogické vzdélani v dobé&, kdy tento pfistup nebyl rozvinut. (Homolac, 1998).

Totalni komunikace pfedpoklada vyuziti vSech zndmych komunikaénich metod, tj.
mluvené, znakové 1 psané formy jazyka. Smyslem Totalni komunikace je zajisténi ,, efektivni
komunikace s osobami se sluchovym postizenim a zdaroven také mezi nimi “ (Potmesil, 2007: 42;
Homola¢, 1998). Oznaceni ,, Totalni komunikace* vychézi z originalniho anglického nazvu,

avSak doslovny pteklad je nepfesny. Vyznamové spravny pieklad anglického originalu je

35



,globalni komunikace* (Langer, 2003; Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Z dtvodu

obecné CastejSiho uzivani terminu ,, Totalni komunikace® bude tento tzus dodrzovat i tato prace.

Uplatnéni Totalni komunikace nastava prevazné v situacich, kdy se intaktnim rodi¢im
narodi neslySici dité, které neovlada znakovy jazyk a neumi dosud mluvit. (Strnadova, 2002).
Vyuziti ma komunikaéni styl i v pfipadé komunikace osob se sluchovym postizenim mezi

sebou navzajem (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998).

Definice Totalni komunikace zmifiuji, ze se jedna o filozoficky smér, vyjadiujici potfebu
komunikace vSemi dostupnymi prostiedky. Nejedna se proto o komunikacni ani vzdélavaci
metodu. (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998). Opa&né (Potm&sil, 2007)
hovoii o Totalni komunikaci jakozto o metodé. Z divodu mladsiho data vydani bude

magisterska diplomova préace uzivat oznaceni ,,metoda“.

Cilem metody je vytvoreni plnohodnotné komunikace pii vyuziti vS§ech dostupnych
komunikacnich prostfedkt (Hin et al., 2022; Homolac, 1998). Smyslem Totalni komunikace
vsak neni sumarizace komunikacnich prostiedkll, nybrz jejich soucinnost, coz vede i k vyssi
ucinnosti. Totalni komunikace proto neni soucasti sporu mezi zastanci oralni metody a
znakového jazyka, avak stoji nad timto sporem (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996). Pii
vyuziti metody Totalni komunikace se kombinuji dvé odlisna, ale pfibuzna pojeti komunikace,
t}. mluvena feC a znakovy jazyk, ale také prstova abeceda, ¢i pomocné fonémické znaky, tj.
cued-speech, chirografie (rozpracovana a zjednodusSena varianta cued-speech), Hand-Mund
System (v odborné literatufe se tento zptisob komunikace nazyva také jako Forchhammerova
metoda, piipadné€ systém Mouth-Hand) nebo pomocné artikulacni znaky (pivodnim nazvem
Phonem-Bestimmte System) (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996; Homolag, 1998;
Jaburek, 1998; Langer, Kucera, 2012). Totalni komunikace zahrnuje Sirokou skalu jazykovych
forem s ohledem na miru poskozeni sluchu. Tyto vzajemné odlisné formy komunikace lze
pouzivat samostatn€, nebo v kombinacich podle individudlnich potieb (Homola¢, 1998).
Mozné je také v komunikaci uziti mimiky, gest, télesnych pohybt, kreseb i nazornych ukazek
(Strnadova, 2002). Totalni komunikace pracuje se vSemi komunikac¢nimi prostfedky stejné.
Nezbytné je v§ak dodrzovani syntaxu daného narodniho jazyka, a to jak od slysicich osob, tak
1 0d osob se sluchovym postizenim. Zarover se predpoklada, Ze osoby se sluchovym postizenim
budou vyuzivat své zbytky sluchu. Dilezitou soucasti jsou i expresivni formy komunikace.
Tento systém piedpoklada, ze se na komunikaci Totalni, tedy uplné, podili nejen Zzak,

pedagogové, ale i veskeré okoli (Evans, 1982; Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996).
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Dal§im podminkou Totalni komunikace je individualni vybér komunikacnich forem.
Moznost volby komunikacni formy je potfebné pro zohlednéni silnych a slabSich dovednosti
ditéte. Dalsi predpokladem Totalni komunikace je pravo osoby se sluchovym postizenim na
optimalni a neomezeny rozvoj. Systém Totalni komunikace povazuje za nezbytné, aby nejen
osoba se sluchovym postizenim se snazila pfizpusobit intaktnimu okoli, ale aby i intaktni okoli
si bylo védomo odliSnosti a nezavinénosti sluchového postizeni a prizpisobilo se ji.

(Krahulcova-Zatkova & Kostelnik, 1996).

Souvisejicim predpokladem je také uskutecnovani Totalni komunikace od raného véku
ditéte. V raném veéku ma pievahu vizualné€-motoricka komunikace, a proto rozvoj komunikace
muize probihat v raném obdobi stejné€ u déti intaktnich i u déti se sluchovym postizenim. Az
posléze srozvojem oralni komunikace u déti intaktnich dochazi k odliSnému vyvoji
komunikace. Dulezitost raného zapoceti Totalni komunikace je podpofena také zjisténim, ze
lepSich komunikacnich schopnosti dosahuji déti se sluchovym postizenim, které se narodily
rodi¢tm se sluchovym postizenim neZ rodi¢im intaktnim (Krahulcova-Zatkova & Kostelnik,

1996).

Na zakladé vyzkumu na $kolach pro osoby se sluchovym postizenim v Ceské republice
bylo zjisténo, ze metoda Totalni komunikace neni dostate¢né pfinosna pro praci se zaky se
sluchovym postizenim. Z toho divodu neni podle autora vyzkumu vhodné, aby se tato metoda
stala nastrojem pro dosazeni vzdélavacich cili na zakladnich skolach. Za predpokladu snahy o
inkluzivni vzdélavani je vhodnym feSenim, aby vyucujici komunikovali znakovym jazykem.
Z divodu vyrazné narocnosti je navrh tohoto feSeni obtizné€ proveditelny. Alternativnim
zpusobem pro integraci zakl s tézkym sluchovym postizenim do béznych tfid ve Skolach
bézného typu je vyuziti tltumocnika znakového jazyka. Nezbytnym ptredpokladem pro tspéSnou
integraci mezi intaktni zdky je vSak vystavba mluveného nebo znakového jazyka, tedy
funkéniho komunikacniho systému, a to jiz na uUrovni pfedSkolniho vzdélavani. (Potmésil,
2007). V souCasné dobé se zaci se sluchovym postizenim mohou vzdélavat v béznych
zakladnich skolach za podpory podpirnych opatrenich (Zakon ¢. 561/2004 Sb.). Problémem je
nedostateény podet tlumoénikd deského znakového jazyka (CKTZJ, 2018).
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2.6 Komunikacni techniky vhodné pro zaky s kochledrnim implantatem

Specialnépedagogicka a logopedicka péce o déti a zaky s kochlearnim implantatem
zahrnuje reedukaci sluchu, ktera se zamétuje na podporu a rozvoj funkce sluchového organu a
na podporu vyvoje fe¢i. Metoda kompenzace je speciadlnépedagogicky postup, ktery pomaha
rozvijet nepostizené funkce. Reedukaci sluchu ¢lenime do korové urovné a do urovné koroveé
integracnich funkci. Na urovni korové je reedukace zaméfena na rozvoj nékolika oblasti.
Témito oblastmi jsou akusticka gnoze, tj. poznavani, zapamatovani a znovu poznavani zvuku a
hudebni sluch. Dalsi oblasti je verbalné-akusticka gnoze tj. poznavani, zapamatovani a znovu
poznavani zvuki feci a fonematicky sluch. Na trovni korove integracnich funkci je reedukace
sluchu zaméfena na schopnost slySené informaci porozumét. Reedukaci sluchu Ize dale rozdélit
na reedukaci formalni a neformalni. Neformalni reedukace probiha v béznych zivotnich
situacich (dité je seznamovano se zdrojem zvuku, uci se reagovat na svoje jméno). Neformalni
metody zahrnuji pohyboveé rytmické aktivity. Klicovym rysem neformalnich metod je vzdjemna
interakce mezi rodi¢i a ditétem. Oproti tomu reedukace zadmeérnd pracuje systematicky
s akustickymi podnéty tak, aby se dité v prabéhu ucilo vnimat jejich rozdily. Reedukace feci
se zametuje na rozvoj feCovych funkci (tvorba pojmu a jeho pfifazeni s obsahem), na rozvoj
mluvni funkce (artikulace, respirace, zvuk a tempo feci) a hlasové vychovy. Dale je reedukace

feci spojena s podporou vyvoje jazyka-gramatikou a jazykovym citem (Svobodova, 1997).

.....

reagovat na hlasité zvuky, uci se také odezirat jednotliva slova. Pro rozvoj komunikace je
vhodné pouzivat i znakovy jazyk. Pokud je dité prelingvalné neslysici, je pfechod k pouzivani
sluchu naro¢ny proces. Sluchové vnimani je tieba rozvijet postupné. Zacina se zjistovanim
pfitomnosti zvuku, rozliSovanim zvukl v okoli. Dité si musi zacit uvédomovat vlastni hlasovy
projev i hlasovy projev ostatnich. Pokroky déti po kochlearni implantaci jsou vysledkem

individualni prace rodice s ditétem pod vedenim zkuSeného logopeda (Holmanova, 2009).
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2.7 Komunikaéni techniky pro zaky se sluchovym postizenim v integraci

Autor (Potmésil, 2003) tika, ze je vyznamné rozliSovat, zdali bude integrovan zak
neslysici nebo 74k s vyuzitelnymi zbytky sluchu. Zak neslysici bude v podminkach b&zné
zakladni skoly vyucovan s pfitomnosti asistenta — tlumoc¢nika. V praxi je vyrazny nedostatek
tlumocnikd. Pro zakonné zastupce nezletilého zaka je jednodussi se rozhodnout mezi béznou
zakladni skolou nebo §kolou pro zaky s postizenim v ptipadé, ze asistent — tlumocnik je nebo
neni zajistén. Pro zakonné zastupce zaka s vyuzitelnymi zbytky sluchu je rozhodovaci proces
slozit¢jsi. KliCovym predpokladem pro uspésnou integraci zaka je spoluprace Skoly
s pracovniky SPC. Ve vyuce je nezbytné respektovat zvySenou unavitelnost zadka a upravovat
aktivity zpusobem, aby Zak nezazival pocity neaspéchu, pramenici z podstaty postizeni. Cilem
pedagogickych pracovniki by mélo byt vytvoreni tzv. prostiedi akustické pohody. Nezbytnym
predpokladem takového prostiedi je uprava Skolni tfidy zpisobem, aby doslo ke snizeni
akustického odrazu a nevznikala echa, k Cemuz lze vyuzit koberce, zavésy a dalSich prvkd,
které jsou specialn¢ vyrobeny pro tyto ucely. Dalsim predpokladem Uspé$né integrace jsou
vhodné nastavené podminky pro odezirani. Zak se sluchovym postizenim musi mit moznost
sledovat déni ve tfidé a moci odezirat od ucitele i spoluzak(i. Mluvena fec ucitele misi byt jasna
a zfetelna a musi byt sméfovana piimo k zakovi (Potmésil, 2003). Skupinova prace je pro zaky
se sluchovym postizenim vyrazné€ naro¢né€jsi nez pro zaky intaktni. Divodem je neschopnost
poznat, kdo pravé mluvi. Vhodné je zavést do vyucovani pravidlo pro upozornéni na mluvenou
fe¢ pro snazsi orientaci zaka s postizenim. Ptikladem takového pravidla je zvednuta ruka, gesto,
podani mikrofonu (Tarcsiova & Schmidtova in Lechta, 2014). Vhodnym rozmisténim lavic je
tvar podkovy. Podstatnym faktorem, zdali bude integrace uspésna je kladeni dirazu na

spolupraci mezi zdkem a ucitelem a na vzéjemnou zpétnou vazbu (Potmésil, 2003).

Zaci, pro které je piirozenym jazykem &esky znakovy jazyk, potiebuji, aby vyuka estiny
byla zajiSténa stejnym zpusobem jako vyuka pro zaky s odliSnym mateiskym jazykem. B€zné
ucebnice pro vyuku Ceského jazyka jsou nevyhovujici. Vhodnymi ucebnicemi jsou ucebnice
s prekladem do znakového jazyka. Slovni zasobu je tfeba rozvijet postupné., stejné tak
gramaticka pravidla ¢eského jazyka (Katalog podptrnych opatieni pro zaky s potiebou podpory

ve vzdélavani z divodu sluchového postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani, 2015).
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2.8 Tlumocnik a spoluprace s nim

Ceskd komora tlumognikd znakového jazyka urluje principy etického chovani
tlumocnikd a shrnuje je v Etickém kodexu. Pokud tlumoc¢nik porusi eticka pravidla, mize byt
z Komory vyloucen. Eticky kodex je platny v situacich, které nereguluji pravni predpisy. Eticky
kodex fika, ze tlumocnik nechce byt aktivnim ti¢astnikem komunikace, pfizptsobuje sviij odév
situaci, je vazan mlCenlivosti, vzdélava se, nezaujima ke klientim osobni postoje. Tlumocnik
se na tlumocCeni musi pfipravit. Tlumo¢nik ma pravo tlumoceni odmitnout z divodi
nevhodnych pracovnich podminek, v pfipade€, ze by nedokazal zistat neutralni vici sdéleni
nebo v piipadé, Ze ma pochybnosti o tom, zdali jsou aktivity v souladu se zakonem (CKTZJ,

2023).

Je zapotfebi rozliSovat mezi asistentem pedagoga a tlumoc¢nikem. Rozdilné role asistenta
pedagoga a tlumocnika se projevuji pii vyuce. Zpétnou vazbu k vyucované latce je opravnén
ditéti poskytovat pouze asistent pedagoga, protoze tlumocnik nesmi pii vykonu profese
vystupovat sam za sebe a Cinit hodnoceni. Obtizn4 je prace tlumocnika ve Skolni tfide, pokud
pedagog pii vyucovani chodi po tiidé, nedrzi se tématu vyuky nebo nahodile konverzuje se
zaky. Je proto vhodné, aby vyucujici stal pred kolektivem i tlumoc¢nikem a védomé se zasazoval
o dobrou spolupraci na vyuce. V pfipadé neptitomnosti uCitele ve vyuce jej mize zastoupit
asistent pedagoga. Pokud nastane tato situace a asistentem pedagoga bude tlumocnik, je
vhodné, at je obsah vyuky pfizpusoben vSem zakam, ¢imz se da predejit vylouceni
integrovaného zaka se sluchovym postizenim z kolektivu. Piikladem muze tlumocnik kolektiv
zakl seznamit se svétem osob se sluchovym postizenim, naucit jednoduché znaky ze znakového

jazyka nebo hrat pantomimu. (PeSoutova, 2008).

U zéaka se sluchovym postizenim je nezbytné se cilené¢ zaméfit na budovani vztahu se
slySicimi vrstevniky. Jednim z divodu je budovani socialnich dovednosti zaka a celkova
dusevni pohoda. U zaktu mladsiho Skolniho véku je podstatny postoj tfidniho ucitele, ktery se
tiidnim kolektivem muze realizovat rozli¢né aktivity na vzajemné seznameni a posileni vztah.
Rovnéz mize pozitivné ovlivnit tfidni klima nastavenim pravidel. Cast&ji problémy
s vrstevniky nastavaji na druhém stupni zakladni Skoly, protoze klesd autorita pedagoga.
Protoze pro zéka se sluchovym postizenim je jednodussi vedeni dialogu nez komunikace ve
skuping, je pro zaka vyhodné mit alespon jednoho kamarada, pres kterého muze postupné

navazat vztahy s dal§imi spoluzaky (DouSova, Kratochvilova & Motejzikova, 2014).
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3. Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani (platny

od 1.9.2021)

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vydalo v roce 2021 revidovany RVP ZV.
Fakultativné mohou zakladni Skoly zalit vyucovat podle skolniho vzdélavaciho programu,
ktery je v souladu s revizi RVP ZV od 01. 09. 2021. Zékladni Skoly jsou povinné zahgjit vyuku
podle této revize na prvnim stupni nejpozdéji od 01. 09. 2023 a na druhém stupni nejpozdéji od
01. 09. 2024. Tato revize piinasi vzdelavaci oblast Informatika. Déle do klic¢ovych kompetenci

zatazuje rozvoj digitalni gramotnosti zaki (EDU, 2023).

Skola zfizena podle § 16 odst. 9 musi vypracovat samostatny SVP v souladu s RVP ZV.
Pokud je tiida zfizena podle § 16 odst. 9 miize §kola vypracovat SVP napiiklad formou piilohy

ke stavajicimu SVP (RVP ZV, 2021). Pfedchozi revize RVP ZV nabyla platnosti pro b&zné
zakladni Skoly od 01.09.2016, tj. 1 pro skoly pro zéky se sluchovym postiznim (EDU, 2023).

3.1 Klic¢oveé kompetence, o¢ekavané vystupy a standardy RVP ZV

Kli¢ové kompetence zahrnuji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které
jsou dulezité pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince ve spolecnosti. Vybér a pojeti
klicovych kompetenci vychazi z hodnot, které jsou obecné akceptovany ve spole¢nosti. Cilem
vzdélavani je vybavit zaky kliCovymi kompetencemi na takové urovni, ktera je pro né
dosazitelna. Smyslem kli¢ovych kompetenci je prfipravit zaky na dalsi vzdélavani a uplatnéni
ve spolecnosti. Kli¢ové kompetence jsou osvojovany od piredskolniho vzdélavani a zaky
provazeji béhem zakladniho 1 stfedniho vzdelavani. Jejich osvojovani pokracuje i po ukonceni
zakladni nebo stfedni dochazky. Klicové kompetence vytvareji dilezity zaklad do Zivota i do
pracovniho procesu. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani obsahuje sedm
klicovych kompetenci, které se navzajem prolinaji a jsou soucasti celého vzdélavaciho obsahu.
Kli¢ové kompetence jsou kompetence k uceni, k feSeni problému, kompetence komunikativni,

socialni a personalni, kompetence obcanské, pracovni a kompetence digitalni (RVP ZV, 2021).

Ocekavané vystupy determinuji faktickou zpusobilost vyuzivat osvojené ucivo na konci
tretiho, patého a devatého roCniku. Ocekavané vystupy RVP ZV na konci patého a devatého
roCniku stanovuji zavaznou uroven pro formulovani vystupt ve Skolnich vzdé€lavacich
programech, tyto vystupy musi byt dodrzeny. Ocekéavané vystupy na konci tretiho ro¢niku

nejsou zavazné a stanovuji orientacni Uroven. Pii formulovani vystupl v ucebnich osnovach
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maji pomoci stanovit vzdélavaci cestu, ktera vede k naplnéni ocekavanych vystupt na konci

patého ro¢niku (RVP ZV, 2021).

Smyslem standardd RVP ZV je ptedstavit minimalni cilové pozadavky na vzdélavani a
vychazeji z oCekavanych vystupt vzdélavacich oborti. Pomoci indikatort zptesnuji a dopliuji
o¢ekavané vystupy o ukazky nazornych uloh. Standardy napomahaji skolam a pedagogickym

pracovnikim pfi napliiovani cild vzdélavani. Tyto cile jsou soucasti RVP ZV (NPI, 2023).

3.2 Velkarevize RVP ZV, Clovék a piiroda — Piirodopis

V soucasné dobé je pripravovana revize celého RVP ZV, tzv. Velka revize, ktera bude
vychazet predevsim ze Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+. Prvni
skoly by mohly zagit vzd&lavat podle této revize ve $kolnim roce 2024/2025. Skoly budou mit
povinnost zacit vzdélavat podle velké revize od Skolniho roku 2025/2026 minimalné v prvnim

a Sestém rocniku Skolni dochazky (NPI CR, 2023b).

Vzdélavaci oblast Clovék a piiroda zahrnuje &tyfi vzdélavaci obory, kterymi jsou Fyzika,
Chemie, Piirodopis a Zemépis. Vzd&lavaci oblast Clovék a pfiroda navazuje na vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét. Tato oblast na zakladni urovni piiblizuje piirodovédné poznavani
zakim prvniho stupné zakladniho vzdélavani. Dale kooperuje predevsim se vzdélavacimi
oblastmi Matematika a jeji aplikace, Clovék a spolenost, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace

a také s dalSimi vzdélavacimi oblastmi (RVP ZV, 2021).

Koncepce revize vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda, kterou zpracovali &lenové a &lenky
tvarcich vzdeélavacich skupin, byla vydana 01. 03. 2023. Tato koncepce se zabyva pojetim zmén
vzd&lavaci oblasti Clovék a piiroda a zddraziiuje nutnost vyb&ru olekavanych vystupd s
dirazem na klicové oborové koncepty, nikoli redukci poctu ocekavanych vystupi. Dale
upozoriiuje na nezbytnost rozvoje vyssich urovni myslenkovych operaci prikladem analyza,
syntéza, hodnoceni, coz ve vysledku muze podpofit i snizeni poctu ofekavanych vystupt.
Zduraziuje nezbytnost omezit kladeni dirazu na encyklopedi¢nost a memorovani predmétoveé
oddélenych fakti. Vyzdvihuje uCeni se vzajemnym souvislostem. Ocekavané vystupy je tieba
zaméfit na aplikaci znalosti ve skute¢nych zivotnich situacich. Vzdélavaci oblast je podstatné
vice zamétit na vyuku badatelsky orientovanou a na kritickou praci s informacemi (NPI CR,

2023a).
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4. Komparativni  studie  Skolnich  vzdé€lavacich  programi

zékladnich Skol pro Zaky se sluchovym postiZzenim a béZzné
zakladni Skoly

Na zaklade¢ teoretickych podkladt zpracovanych v kapitolach jedna az tfi bude realizovan
vyzkum v podobé komparace Skolnich vzdélavacich programa zakladnich skol pro zaky se
sluchovym postizenim (dale jen ,,SVP“) a $kolniho vzd&lavaciho programu vybrané zakladni
Skoly bézného typu. Vyzkum bude na zakladé ziskanych podkladi analyzovat mj., jakou
metodu komunikace a vzdélavani zaku se sluchovym postizenim tyto dokumenty uvadéji, zda
dokumenty pojednavaji o roli tltumoc¢nikl ve Skolach, o predmétech specialnépedagogické péce
(zkr. PSPP), ¢i o planu pedagogické podpory (PLPP). Taktéz bude zjistovano, jestli je ve
Skolnich vzdélavacich planech rozpracovano pouziti znakového jazyka. Prace poukaze na
piipadné podobnosti a odlisnosti mezi jednotlivymi SVP. V ramci komparace s SVP b&zné
zakladni skoly bude prace porovnavat specifikaci programi na piikladu predmétu prirodopis.

Kapitola bude dale zahrovat komparativni analyzu inspeké&nich zprav Ceské skolni inspekce.

4.1 Charakteristika SVP zakladnich 8kol pro zaky se sluchovym postizenim
V ramci podkapitoly 4.1 budou analyzovany Skolni vzdélavaci programy zakladnich skol

pro zéky se sluchovym postizenim (N=13).

Kraj Obec Nazev Skoly Ziizovatel
JihoCesky Ceské Budgjovice MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Ceské Bud&jovice MSMT
Jihomoravsky Brno MS. Z8§ a S8, Gellnerka Brno Kraj
Jihomoravsky Ivancice MS a Z§, Ivangice Kraj
Jihomoravsky Kyjov MS a Z8, Kyjov Kraj
Kralovehradecky | Hradec Kralové VOS, SS, ZS a MS, Hradec Kralové Kraj
Liberecky Liberec 78 a MS logopedicka, Liberec Kraj
Moravskoslezsky Ostrava 78 a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba Kraj
Olomoucky Olomouc SS. Z8 a MS pro sluchové postizené, Olomouc MSMT
Plzensky Plzen 78S a MS pro sluchové postizend, Plzeti Kraj
Praha Praha Gymnazium, Z8 a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na Kraj
Praha Praha 78 a SS pro sluchove postizené, Praha, ul. Holedkova Kraj
Praha Praha SS, Z8 a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova MSMT
Zlinsky Valagské Mezifici MS, Z8S a SS pro sluchové postizené, Valagské Mezifici MSMT

Tabulka & 1, zpracovdni: viastni

Tabulka &. 1 uvadi piehled zakladnich kol pro zaky se sluchovym postizenim v Ceské

republice. Nejvetsi Cetnost zakladnich §kol tohoto typu je na izemi hlavniho mésta Prahy (N=3)

a Jihomoravského kraje (N=3). V kazdém 2z dalS§ich uvedenych vysSSich uzemnich
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samospravnych celkd se vyskytuje pouze jedenkrat. V ostatnich krajich v Ceské republice, tj. v
Usteckém, Karlovarském, Pardubickém kraji a Kraji Vyso&ina nejsou viibec ziizeny zakladni
Skoly pro zaky se sluchovym postizenim. Ze zjis§t ovani dale vyplyva, ze vétSinovymi zfizovateli
kol pro zaky se sluchovym postizenim jsou kraje (N=9), za to pouze v Ctyfech ptipadech je

ziizovatelem MSMT (Tabulka &. 1).

5 Poskytnuti 5
Nazev Skoly Dostupnost SVP SVP na Rozsah SVP ve
online vyzadani stranich
MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Ceské Budgjovice ano, kracena verze ne ?(16)
MS, ZS a SS, Gellnerka Brno ano, kracena verze ne ?(25)
MS a Z8, Ivancice ano, kracena verze ano 431
MS a Z8, Kyjov ano, plna verze - 981 (+ 305 dodatek)
VOS, SS, Z§ a MS, Hradec Kralové ne ne ?
78§ a MS logopedicka, Liberec ne ano, kraceno ?(21)
78 a MS pro sluchové postizené, Ostrava — Poruba ne ano, plna verze 403
SS. 7§ a MS pro sluchové postizené, Olomouc ano, plna verze - 379
78 a MS pro sluchové postizené, Plzeil ne ne ?
Gymnazium, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na ne ne 276
ZS a SS pro sluchové postiZené, Praha, ul. Holetkova ne ne ?
SS. Z§ a MS pro sluchové postiZené, Praha, ul. Vymolova ne ne ?
MS. Z8 a S8 pro sluchov¢ postizené, Valagské Mezifii ano, plna verze - 850

Tabulka & 2; zpracovdni: viastni

Pfi analyze internetovych stranek téchto instituci bylo zjisténo, ze pouze nékteré z nich
uverejniuji vlastni Skolni vzdélavaci program v plné a vetejné online podobé na webovych
strankach. Konkrétné se jednalo o instituce v Kyjové, Olomouci a Vala§ském Mezifici.
V piipadé skolskych zatizeni v Brné, Ceskych Budg&jovicich a Ivanéicich byl vefejné piistupny
pouze vytah SVP vrozsahu nékolika stran. Ostatni vzd&lavaci instituce nemély vefejnd
pfistupny skolni vzdélavaci program na internetovych strankach. Z téchto divodi byly skolské
instituce, které neuvetejnily uplné znéni Skolniho vzdelavaciho programu na internetovych
strankach, kontaktovany s 7adosti o poskytnuti SVP v elektronické podob&. Pouze $kolska
zafizeni v Ivancicich, Liberci a Ostrave reagovaly kladné€ na zadost a Skolni vzdélavaci program
poskytly k nahlédnuti v elektronické verzi. V pripadé instituci v Ivancicich a Ostravé se jednalo
o uplné verze Skolnich vzdélavacich programi, za to instituce v Liberci poskytla pouze
zkracenou verzi bez rozpracovani jednotlivych predmétd. Ve zbylych piipadech (tj. zadosti
adresované §kolskym zafizenim v Ceskych Budg&ovicich, Brn& Hradci Kralové, Plzni a
v Praze) byly zadosti bud’ ignorovany, nebo zamitnuty. V odivodnéni bylo ve vicero ptipadech
uvedeno, ze nahlédnuti do Skolniho vzdélavaciho programu je mozné pouze v kancelafich

vedeni §kol, kde jsou k dispozici tisténé verze téchto dokumentt (Tabulka €. 2).

44



Z online vetejné dostupnych skolnich vzdélavacich programt bylo zjisténo, ze vyrazné
variuji s ohledem na strankovy rozsah. Dostupné udaje o délce SVP ¢italy od 276 stran
(Gymnazium, ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na), az po 850 stran ZS pro

e A4

sluchové postizené Valagské Mezifi&i) a 936 stran (ZS Kyjov) (Tabulka ¢&. 2).

Aktuslni verze SVP v souladu s Fakul.t ativni zafazeni
Nazev skoly revizi RVP ZV platné od p;?::ﬁ :){l‘a/ tl:l(%s‘t/l' i d
01.09.2016 01.09.2023
MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Ceské Bud&jovice ano, platnost od 01.09.2016 ne
MS, Z8 a SS. Gellnerka Brno ano, platnost od 10.06.2019 ne
MS a Z§, Ivancice ano, platnost od 01.09.2022 ano
MS a Z8. Kyjov ano, platnost od 01.09.2016 ne
VOS, SS. ZS a MS, Hradec Kralové 9 9
Z8 aMS logopedicka, Liberec ano, platnost od 01.09.2020 ne
Z8 a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba ano, platnost od 01.09.2022 ano
SS. ZS a MS pro sluchové postizené. Olomouc ano, platnost od 25.08.2016 ne
78 a MS pro sluchové postizené, Plzeil 9 9
Gymn., ZS a MS pro sluchové postizend, Praha, ul. Je¢na 9 ?
7S ass pro sluchové postizené, Praha, ul. Holeckova 9 9
SS, ZS§ a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. V¥molova 9 9
MS, Z8 a SS pro sluchové postizené, Valasské Mezifi&i ano, platnost od 01.09.2017 ne

Tabulka & 3; zpracovdni: viastni

Zkoumani online dostupnych Skolnich vzdélavacich programa vysledné zjistilo, Ze
z deviti dostupnych dokumentt v plnych i zkracenych verzich je vSech devét aktualnich, tj.
adaptovaly zmény z revize RVP ZV s platnosti od 01.09.2016. V ramci vyzkumného Setfeni se
pozornost dale zaméfila na zji§téni, zda Skolské zafizeni pro zaky se sluchovym postizenim
fakultativné adaptovaly zmeény z revize RVP ZV 2021, jejichz plosna platnost je od 01.09.2023.
Pouze zakladni skoly v Ivancicich a Ostravé-Porubé adaptovaly dobrovolné s predstihem
zmeény plynouci z jiz zminéné revize RVP ZV. Pravé tyto Skolské instituce, resp. jejich zastupci

zaslali na zadost uplné verze skolnich vzdé€lavacich programa (Tabulka €. 3).

Vétsina dostupnych SVP, resp. informace na webovych strankach $kolskych zaiizeni
uvadi za hlavni komunika¢ni metodu Totalni komunikaci (N=5). Mensi ¢ast dokumentt uvadi
coby hlavni komunika¢ni metodu Bilingvismus (N=2). V pfipadé Skolnich vzdélavacich
programi zakladnich S§kol v Ivancicich a v Liberci neni komunika¢ni metoda uvedena.
Analyzou textt dostupnych dokumentt bylo zjisténo (viz. Tabulka €. 4), Ze jen instituce v Brné
a Ceskych Budgjovicich uvadgji, zda je do vzdélavaciho procesu zapojen tlumoénik eského
znakového jazyka. V ostatnich Skolnich vzdélavacich programech, neni o této problematice,

jakkoliv pojednavano. Pouze zakladni $kola pro sluchové postizené v Ceskych Bud&ovicich
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uvadi, jakym zptsobem jsou vyuzivany sluzby a odbornost tlumo¢nika do ¢eského znakového

jazyka (Tabulka €. 4).

Nizev Skoly Metoda "tlrflfnn:él:i'k" tlumol)éllllil(:l;evnel skole

MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Ceské Budgjovice Totalni komunikace ano ano
Mg, ZS a SS, Gellnerka Brno Bilingvismus ano neuvedeno
MS a Z8, Ivantice X neuvedeno neuvedeno
MS a Z8, Kyjov Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno
VOS, S8, ZS a MS, Hradec Kralové ? ? 2

78 a MS logopedicka, Liberec X neuvedeno neuvedeno
78 a MS pro sluchové postizené, Ostrava-Poruba Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno
SS, ZS§ a MS pro sluchové postizené, Olomouc Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno
78 a MS pro sluchové postizené, Plzeil ? ? ?
Gymn., ZS a MS pro sluchové postizené, Praha, ul. Je¢na | Totalni komunikace ? ?

7S ass pro sluchov¢ postizené, Praha, ul. Holeckova ? ? ?

sS, z§ aMS pro sluchové postizené, Praha, ul. Vymolova Bilingvismus ? ?

MS, ZS a SS pro sluchové postizené, Valasské Mezifici Totalni komunikace neuvedeno neuvedeno

Tabulka & 4; zpracovdni: vlastni

Pii analyze Skolnich vzdélavacich programu, pfipadné informaci uvedenych na

internetovych strankach Skol, zda jednotliva Skolska zatizeni specifikuji a vytvareji plan

pedagogické podpory, bylo zjisténo, ze z deviti Skolskych zafizeni jich sedm plan sestavuje.

Zakladni Skoly v Ostravé-Porubé a v Praze v ulici Jecné plany pedagogické podpory

nesestavuji, jelikoz ke vzdélavani pfijimaji pouze zaky s tfetim a vys§im stupném podpurnych

opatfeni, PLPP pro tyto zaky nejsou dostaCujici, a proto Skolska zafizeni jej nesestavuji

(Tabulka €. 5).

VétsSinove jsou za zpracovatele PLPP uvadéni tfidni ucitelé ve spolupraci s uciteli

konkrétnich pfedméti a vychovnymi poradci. V ptipadé zakladni skoly v Ivancicich je uvadén

za zpracovatele PLPP také zastupce feditele, specialni pedagog a Skolni psycholog

(Tabulka €. 5).
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Taktéz je ve Skolnich vzdélavacich programech uvedeno, zda Skolska zafizeni sestavuji

individualni vzdélavaci plan pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Sedm z deviti

Skol, o nichz jsou k dispozici tyto informace, zpracovava v pripadé potieby zaka individualni

vzdélavaci plan. V piipadech skolnich vzdélavacich plant zakladnich Skol v Olomouci a

Valasském Mezifi¢i neni uvedeno, zda je IVP zpracovavano (Tabulka €. 5).

Nazev Skoly

zpracovani
PLPP

zpracovatel planu pedagogické podpory

zpracovani IVP
(SVP a naddini)

78§ Ceské Budgjovice

ano tf. ucitel + ucitel daného ptedmétu + vych. poradce ano
ZS Gellnerka Brno ano t. utitel + uitel daného piedmétu + vych. poradce ano
ZS Ivancice ano tf. utitel + ugitel daného piedmétu + vych. poradce + SPP + zist. feditele ano
5 zodpovida vych. poradce ve spolupraci s zak. zastupci, pedagogy.
ZS Kyjov L s
ano vedenim $koly a zdkem ano
7S Hradec Kralové ? ? ?
Z$ Liberec ano neuvedeno ano
ZS Ostrava-Poruba ne nevypracovava — vzdélavani zaci od IIL stupné podpurnych opatieni ano
ZS Olomouc ano tridni ucitel, ve spol. s u€itelem konkrétniho pfedmétu a vych. poradcem | nespecifikovano
Z8 Plzeit 9 9 5
ZS Praha, ul. Je¢na ne nevypracovava — vzdélavani zaci od II1. stupn¢ podpurnych opatieni ano
ZS Praha, ul.
Holeckova ? ? ?
ZS Praha, ul.
Vymolova ? ? ?
ZS Valasské Mezifici ano tridni ucitel, ve spol. s uéitelem konkrétniho pfedmétu a vych. poradcem | nespecifikovano

Tabulka & 5; zpracovdni: viastni

Vyzkumna cast magisterské diplomové prace se dale zaméfovala na ovéteni, zda Skolni

vzdélavaci programy uvadéji predméty specidlnépedagogické péce, a jak je dale konkretizuji.

V tabulce €. 6 je shrnuto, zda dotéené zakladni Skoly pro zaky se sluchovym postizenim ve

svych SVP pojednavaji o predmétech specialnépedagogické péde. S ohledem na dostupnost dat

bylo analyzovani omezeno na pouze osm Skolskych zafizeni. Ve vSech téchto ptipadech (N=8)

byly predméty specialnépedagogické péce zminény, a také dale rozvinuty (Tabulka €. 6).
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Naizev Skoly PSPP Predméty specidlnépedagogické péce
ZS Ceské Budgjovice | ano ILP, CZJ, cvideni 7 jazyka a jazykové komunikace nahradou za druhy cizi jazyk
ZS Gellnerka Brno ano | Logopedie (na prvnim stupni) + Rozvoj komunikace (na druhém stupni) + ILP CZJ
& " odezirani, rozuméni mluvené feci a jeji produkci, CZJ, logopedicka péce — v devitiletém
ZS Ivancice L v
ano vzd. programu, {j. tfida pro vady feCi
VA Kyjov ano Komunikacni dovednosti
78§ Hradec Kralové 9 9
5 Recova vychova — nacvik socialni komunikace, individualni logopedicka reedukace,
ZS Liberec odezirani, porozuméni mluvené feci a jeji produkci, porozuméni mluvené i psané feci a
ano jeji produkci, rozvijeni sluchového vnimani
5 logopedie, ILP, rozvijeni mluveng i psané feci a jeji produkci, rozvijeni sluchového
ZS Ostrava-Poruba vnimani
ano Piedmét Konverzace v jazyce Ceském, nahrazuje vyuku druhého ciziho jazyka
5 ILP — vyvozovani hlasek, spravna artikulace,
ZS Olomouc odezirani, reedukace sluchu, to vse je podporovano pouzivanim abecedou daktylu
ano a znakového jazyka
ZS Plzeit 9 ?
Z8 Praha, ul. Je¢na 9 ?
ZS Praha, ul.
Holeckova ? ?
Z8 Praha, ul. Vymolova | 9 9
ZS Valasské Mezifici ano specialni logopedicka péce

Tabulka ¢ 6; zpracovdni: viastni

Cesky znakovy jazyk coby predmét specialnépedagogické péce je vyucovan na celkem

tfech zakladnich $kolach pro zaky se sluchovym postizenim (Ceské Budg&ovice, Brno,

Ivancice). Na zakladni skole v Kyjové je vSak Cesky znakovy jazyk vyu€ovan jako nepovinny

predmét. Zakladni Skola v Olomouci zaclenila vyuku ¢eského znakového jazyka do predmétu

Jazyk a jazykova komunikace. Vyzkum dale analyzoval, zda ve Skolskych zafizenich probiha

vyuka v Ceském znakovém jazyce ve vSech vyuCovanych predmétech. Je tomu tak na

zakladnich Skolach v Ceskych Budgjovicich, Brné, Ostrave, Olomouci a Valasském Mezifici.

Dals$i zakladni Skoly, k nimz byly dostupné Skolni vzdélavaci programy, vyuku v Ceském

znakovém jazyce napii¢ predmeéty nezminovaly (Tabulka ¢. 7).
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Nizev skoly CZJ jako PSPP uzivini CZJ ve viech predmétech
78 Ceské Budgjovice | ano ano
7S Gellnerka Brno ano ano
78 Tvantice ano neuvedeno
78 Kyjov ne, CZJ jako nepovinny piedmét neuvedeno
7S Hradec Kralové ? ?
ZS Liberec neuvedeno neuvedeno
7S Ostrava-Poruba ne ano
7§ Olomouc ne, CZJ soudasti pi. Jazyk a jazykova komunikace | ano
78 Plzeit ? ?
Z8 Praha, ul. Jecnd ? ?
ZS Praha, ul.
Holeckova ? ?
ZS Praha, ul.
Vymolova ? ?
Z8 Valagské Mezifigi | ne ano

Tabulka & 7; zpracovdni:

viastni

Zkoumani Skolnich vzdélavacich programi se dale zaméfilo na ucebni osnovy predmétu

ptirodopis. Viechny dostupné SVP bez ohledu na tplnost dokumentu obsahovaly vymezeni

udebnich osnov predmétu. Jednotliva SVP se odliSovala v pojeti vlastnich vystupd s ohledem

na znéni RVP ZV, pt. skolské zafizeni v Ivancicich dopliiovalo jednotlivé tematické celky

z RVP ZV o nadstavbové ucivo. Spolecnym charakteristickym prvkem Skolnich vzdélavacich

programd je téz nedodrzovani chronologie tematickych celki dle RVP ZV. Analyzovani SVP

se soustiedilo také na problematiku oekavanych a minimalnich vystupti. O¢ekavané vystupy

byly podrobn& rozepsany ve viech SVP, aviak minimalni vystupy zahrnoval pouze $kolni

vzdélavaci program

v

od Skoly ve Valasském Mezifici. (Tabulka €. 8).
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Nazev Skoly Rozpracovani predmétu prirodopisu Ocekavané / minimalni vystupy
78 Ceské Budgjovice k dispozici souhrn bez rozpracovani ?7/?
78 Gellnerka Brno k dispozici souhrn bez rozpracovani 7/?
78 Ivangice ano ano / ne
Z8 Kyjov ano ano / ne
Z8 Hradec Kralové ? 2/2
ZS8 Liberec k dispozici souhrn bez rozpracovani 217
78§ Ostrava-Poruba ano ano / ne
7§ Olomouc ano ano / ne
ZS Plzeii ? 2/?
Z8 Praha, ul. Je¢n4 ? 2/2
Z8 Praha, ul. Hole¢kova ? 2/?
78§ Praha, ul. V¥ymolova ? 217
ZS Valasské Merifici ano ano / ano

Tabulka & 8; zpracovdni: viastni

4.2 Charakteristika SVP b&zné zakladni $koly a komparace SVP dotéenych
zéakladnich skol

V ramci podkapitoly 4.2 bude analyzovan skolni vzdélavaci program vybrané zakladni
Skoly bézného typu. Volba zakladni Skoly bézného typu vychazela z vysledki kazdorocni
ankety Reditel roku, kterou porada spole¢nost Tutor pod zastitou Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy. Vitézem ankety v aktualnim rocniku s ohledem na odevzdani magisterské

diplomové prace byla feditelka ze Zakladni $koly Trmice v Usteckém kraji.

Zakladni Skola Trmice méla na internetovych strankach zvefejnénou plnou a aktudlni
verzi Skolniho vzdélavaciho programu, avSak bez fakultativnich zmén plynoucich z RVP ZV
2021. S ohledem na téma magisterské diplomové prace, se zkoumani Skolniho vzdélavaciho
programu dale zaméfilo na Casti ,,3.3 ZabezpeCeni vyuky zaku se specialnimi vzdélavacimi
potfebami“ a ,,5.13 Pfirodopis“. Podkapitola SVP o vzdé&lavani 7akd se specialnimi
vzdélavacimi potifebami zdiraziuje potiebu respektovani individualit a potieb zaka a
zdravotniho hlediska. Vzdélavaci proces ma byt diferenciovan a individualizovan. Zaroven ma
napomahat rozvijet nadani a talent u zak( a zohlednit druh, miru a stupen znevyhodnéni. Ve
vzdélavani je kladen daraz na spolupraci se zakonnymi zastupci ditéte, Skolskymi
poradenskymi zafizenimi, Skolnim poradenskym pracovi§tém a podobnymi Skolskymi

zafizenimi, ktera vzdélavaji zaky se SVP (Tabulka €. 8).
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Nazev Skoly Zakladni skola Trmice

Dostupnost SVP online ano, pln verze
Rozsah SVP ve stranich 596
Aktualni verze SVP s ohledem na

revize RVP ano, platnost od 01.09.2019

Fakultativni zarazeni revize RVP ZV s
plosnou platnosti 01.09.2023

ne

diraz na individualni pfistup k zakovi

zabezpeceni odborné vyuky PSPP

ve Skole pusobi specialni pedagog

Vzd&livini iki se SVP spoluprace se zakonnymi zastupci, SPZ. SPP. odborniky z jinych resortit
spoluprace s ostatnimi $kolami vzd¢€lavajicimi zaky se zdrav. postizenim a
znevyhodnénim

podporovat nadani a talent zaki vytvafenim vhodné vzdélavaci nabidky
odstratiovat architektonické bariéry a provadét potfebné zmény Skolniho
prostiedi

neni chronologie, fazeno dle vlastnich potieb

Rozpracovini piedmétu piirodopisu - - —
rozvijeno o dal$i vystupy, které nejsou explicitné souc¢asti RVP vystupu

Ocekavané vystupy ano

Minimalni vystupy ne

Tabulka & 8; zpracovdni: viastni

Vybrana zakladni skola sestavuje dle Skolniho vzdélavaciho programu plan pedagogické
podpory, za jehoz sestaveni zodpovida vychovny poradce ve spolupraci s tfidnim ucitelem a s
dal§imi pedagogy vyucujicimi konkrétni pfedméty. Zakladni skola taktéz sestavuje individualni
vzdélavaci plan, na némz se podili vychovny poradce, tfidni ucitel a dalsi ucitelé konkrétnich
predmétu. S ohledem na vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami je kladen
diraz na individualni pfistup k zakovi ve vzdélavani, zajisténi odborné vyuky predméti
specialnépedagogické péce, spolupraci s rodici, Skolskym poradenskym zafizenim, Skolnim
poradenskym pracovistém 1 jinymi odborniky. Zakladni Skola téz navazuje spolupraci se
Skolskymi zafizenimi, které se na vzdélavani zakt se SVP specializuji, zasazuje se o podporu
nadani a motivace u zaka a dba na odstrariovani architektonickych bariér a zmény skolniho
prostfedi. Ackoliv Skolni vzdé€lavaci program pojednava o predmétu specialnépedagogické

péce, neni v dokumentu specifikovano, o jaké pfedméty se jedna. (Tabulka €. 8).

Ucebni osnovy predmétu piirodopis nejsou s ohledem na tematické celky RVP ZV
chronologicky fazeny. SVP v danych tematickych celcich zahrnuje i dal$i nadstavbové vystupy,
které tematické celky RVP ZV neobsahuji. Skolni vzd&lavaci program zahrnuje specifikaci

ocekavanych vystupt, av§ak minimalni vystupy v dokumentu obsazeny nejsou (Tabulka ¢. 8).
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Pti porovnani skolnich vzdélavacich programi zakladnich skol pro zaky se sluchovym
postizenim (viz. pfedchozi podkapitola) a zékladni Skoly bézného typu je patrna jejich
vzdjemna podobnost, protoze SVP pii zpracovani vystupt vzdélavani vychazi z RVP ZV.
Castym jevem je nechronologické fazeni tematickych celkd z RVP ZV a jejich presouvani i
napii¢ vyukovymi roéniky. Skolsky zakon zdlraziiuje, ze $kolni vzd&lavaci program musi byt
v souladu s ramcovym vzdélavacim programem, ale Skolské zafizeni je opravnéno rozdélit
obsah vzdélavani, které je vymezeno v RVP ZV, do predméti & moduld v ramci SVP (Zakon
¢. 561/2004 Sb.). Pokud Skolské zafizeni vypracovavaji plan pedagogické podpory, na jeho
sestaveni se podili obvykle tfidni ucitel a dalsi ucitelé ve spolupraci se Skolskym poradenskym
zatizenim. Dal§im pozorovanym znakem bylo uvadéni pouze oCekavanych vystupt, a nikoliv
jiz minimalni vystupi vzdélavani. Taktéz bylo zjisténo, Ze jen néktera Skolska zafizeni
fakultativné piijala a adaptovala zmény plynouci z revize RVP ZV z roku 2021 do svych SVP
jiz pfed povinnym nejzaz§im datem 01.09.2023 (adaptovano jiz v roce 2022). Rozsah vyzkumu
je negativné ovlivnén nezveiejnovanim Skolnich vzdélavacich programa v online podobé, resp.

nevyhovénim zadosti o zaslani elektronickych kopii téchto dokumentt.

S ohledem na informace v podkapitolach 4.1 a 4.2 lze konstatovat, ze rozdily mezi
Skolnimi vzdelavacimi programy zéakladnich Skol pro zaky se sluchovym postizenim a zdkladni
Skoly bézného typu jsou nepfili§ velké. OdliSnosti 1ze pozorovat v ¢astech tykajicich se
vzdelavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Zakladni skoly pro zaky se sluchovym

postizenim maji tuto ¢ast programi vymezenou uzeji a rozepsanou podrobnéji.
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4.3 TInspekéni zpravy Ceské skolni inspekce dotéenych zakladnich kol

Zakladni skoly pro zaky se sluchovym postizenim byly také zkoumany z hlediska
inspekénich zprav vyhotovenych na zakladé etfeni Ceské kolni inspekce. Do srovnani byly
vybrany vzdy nejaktualnéjsi inspekeni zpravy s ohledem na datum odevzdani této magisterské

diplomové prace.

Ny Sty | iy | ataiiny rome by | Zameeni Sy
78 Ceské Budgjovice 11.2021 09.2016 SP, NKS, KP, PAS
7S Gellnerka Brno 03.2017 06.2019 SP, NKS, KP
78§ Ivangice 03.2017 06.2022 SP, MP, KP, NKS, PAS
Z8 Kyjov 03.2017 09.2016 SP, NKS, PAS
7S Hradec Kralové 03.2016 ? SP, NKS, ZP, KP
7S Liberec 06.2018 06.2020 SP, NKS, PAS
78 Ostrava-Poruba 02.2017 08.2022 SP, NKS, KP
ZS Olomouc 03.2017 09.2016 SP, NKS, KP
Z8 Plzett 03.2017 ? SP, NKS, KP
ZS Praha, ul. Jetni 11.2019 2 SP, NKS, KP
ZS§ Praha, ul. Holetkova 03.2017 ? SP, KP
ZS Praha. ul. Vymolova 09.2019 2 SP, NKS, KP
78 Valagské Mezifici 02.2017 03.2017 SP, NKS, KP

Tabulka & 9; zpracovdni: vlastni

Velké mnozstvi inspekénich zprav a Setfeni bylo realizovano v meésici breznu roku 2017
(N=6). Dalsi zpravy (N=2) byly realizovany v pfedchozim meésic, tj. unoru 2017. K datu
odevzdani prace bylo nejaktualngjsi Setfeni realizovano v listopadu 2021 na zakladni Skole
v Ceskych Budgjovicich. Analyza se dale zaméfila, zda nasledovalo v dob& po realizovani
Setfeni CSI piepracovani skolniho vzd&lavaciho programu. Stalo se tak v piipadé zakladni $koly
ve Valagském Mezifi&i, kdy Setfeni CSI probéhlo v tnoru 2017, pfi¢emz pfepracovani skolniho
vzdélavaciho programu probéhlo v bifeznu 2017. Mohlo nastat zkresleni zavéra v pfipadé,
pokud zakladni $koly od posledniho $etieni Ceské $kolni inspekce aktualizovaly vlastni SVP
vice nez jedenkrat. Komparace se dale vénovala zaméfeni zakladnich Skol. VétSinové se
zakladni Skoly zameétfovaly na zaky se sluchovym postizenim (déale jen ,,SP*), naruSenim
komunikacnich schopnosti (dale jen ,NKS*“) a kombinovanym postizenim (dale jen , KP*)
(N=7). V pripade¢ zakladni skoly v Kyjovée a Liberci bylo zaméfeni vyjma zaka se SP a NKS
zaméFeno také na 7aky s poruchou autistického spektra (dale jen ,PAS®). Siroké zaméfeni bylo
zaznamenano v piipade zakladni Skoly v Ivancicich, které se vénovalo vyjma SP, NKS a KP
také zakim s mentalnim postizenim (zkr. MP) a s PAS. Taktéz zakladni $kola v Ceskych
Budé¢jovicich vykazala Siroké zaméteni, a to na zaky s SP, NKS, KP a PAS (Tabulka ¢. 9).
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Nazev Skoly DVPP (v CZJ) Kvalifikovany persondl v CZJ | Pouziti znalosti CZJ ve vyuce

ano, slysici pedagogové a

78§ Ceské Budgjovice ano tlumocnik se znalosti CZJ ano
Z8 Gellnerka Brno ano ano, asistenti a pedagog se SP ano

5 ne, nepodafilo se zajistit neadekvatni znalost CZJ u
ZS Ivancice seminare ano, slySici pedagogové pedagogu

5 ano, v ped. sboru neadekvatni znalost CZJ u
ZS Kyjov personalni nouze ano, slysSici pedagogové pedagogu

5 ano, slysici pedagogové a
ZS Hradec Kréalové ano, cely ped. sbor tlumocnici ano

5 ano, slysici pedagogové a
ZS Liberec ano, cely ped. sbor asistenti se SP, tlumo¢nik ano

5 neadekvatni znalost CZJ u
ZS Ostrava-Poruba ano, cely ped. sbor ano, slySici pedagogové pedagogu

5 ano, slysici a neslySici
ZS Olomouc ano, cely ped. sbor pedagogové ano

5 ne, vybér DVPP volbou neadekvatni znalost CZJ u
ZS Plzen pedagogu. ne §koly ano, slySici pedagogové pedagogu

5 ne, vyuka auditivné-ordlni
ZS Praha, ul. JeCna ne neuvedeno metodou

ano, slysici a neslySici

78 Praha, ul. Holegkova ano pedagogové ano

y ano, asistenti a pedagogové se SP,
ZS Praha, ul. Vymolova neuvedeno slysici ped., tlumo¢nici ano

5 ano, ve vyuce neni neadekvatni znalost CZJ u
ZS Valasské Meziti¢i znalost CZJ patrna ano, slySici pedagogové pedagogu

Tabulka & 10; zpracovdni: vlastni

Komparace inspekcnich zprav byla zameéfena také na oblast dalS§iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikti (dale jen ,DVPP®) v oblasti Ceského znakového jazyka. DVPP
v této problematice probihalo na vét§iné zkoumanych zakladnich Skol pro zaky se sluchovym
postizenim (N=9). V ptipade zakladni §koly v Hradci Kralové, Liberci, Ostravé a Olomouci
bylo uvedeno, ze se DVPP tyka celého pedagogického sboru. Pedagogové ze zakladni Skoly
v Kyjové a Valagském Mezifi¢i sice absolvovali kurzy CZJ, avsak dle zjisténi CSI bylo
mnozstvi kompetentnich vyulujicich nizké, resp. vSeobecna turoveti znalosti CZJ byla
nedostacujici. V pripadé zakladni Skoly v Ivancicich byl ze strany vedeni Skoly zijem o
zajisténi seminait pro rozvoj CZJ v ramci DVPP, aviak snaha byla netispé$na. Dale bylo
zjisténo, ze zakladni Skola v Plzni nechava vybér DVPP na preferencich samotnych pedagogu,
a nevychazi tudiz z potfeb zamé&feni zakladni skoly. CSI taktéZ zjistila, 7e zajem pedagogli na
této zakladni Skole o dalsi vzdélavani je minimalni. Inspekéni zprava zakladni Skoly v Praze

v ul. Vymolova neuvadi, jakym zptisobem bylo DVPP realizovano (Tabulka ¢. 10).

54



Vétsina zkoumanych zakladnich skol disponuje kvalifikovanym personalem s ohledem
na znalosti Ceského znakového jazyka. V pfipadé zakladni Skoly v Praze v ul. Jecna tomu tak
neni uvedeno. VétSinoveé se zkoumané zakladni skoly opiraji o sluzby slysicich pedagogu,
doplnéné v nékterych pripadech o neslysici pedagogy Ci asistenty pedagogu, resp. rodilé mluvci
v Seském znakovém jazyce. V piipadé zakladni $koly v Ceskych Bud&ovicich, Hradci
Kralové, Liberci a v Praze, v ul. Vymolova také pusobi v fadach zaméstnancti tltumocnici do
CZJ. Zakladni $kola v Ivandicich a Valasském Mezifi¢i se dlouhodob& snazi ziskat do fad
pracovnikd skoly tlumoénika do CZJ, avsak ve snaZeni neni usp&sna. Ceska $kolni inspekce
mimo jiné dale hodnotila, zda pedagogické sbory skutecné vykazuji dostateCnou znalost
Ceského znakového jazyka. Adekvatni znalost byla zjiSténa v té€sné vétSiné zkoumanych
zékladnich kol (N=7). V piipadé dalsich zkoumanych $kolskych zafizeni byly ze strany CSI
shledany rezervy ve znalostech CZJ a vyhrady k tomu byly dale v inspekénich zpravach
specifikovany

(Tabulka ¢. 10).

Inspek¢éni Setfeni vyhodnocovalo také vyuku zaka se sluchovym postizenim. VéEtSinove
byly vysledky pozitivni, bez vétsich vyhrad. Vyhrady se ve vicero pfipadech tykaly nizké miry
vSeobecnych znalosti zaka, nespravné prace s chybou, nedostateCného pouzivani Ceského
znakového jazyka, resp. pouzivani znakované CesStiny aj. komunikacnich metod, které¢ vSak
nebyly vhodnymi komunika¢nimi prostfedky pro zaky z divodu specifik sluchového postizeni.
Vétsi vyhrady se tykaly zejm. zakladni Skoly v Ivancicich, Kyjové, Ostrave, Plzni, Valasském

Mezifici a v Praze, v ul. Jecné (Tabulka €. 11).
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Nazev skoly

Hodnoceni vyuky ve tfidich pro ziky se sluchovym postizenim

78§ Ceské Budgjovice

Pratelské klima, vysoka podnétnost, efektivni stfidani metod a forem prace. Nedostatecna
aktivizace, diferenciace kol a formativni hodnoceni vede k poklesu zdjmu zaku o vlastni pokrok

7S Gellnerka Brno

Ve tiidach, které nekomunikuji CZJ vyuziva pedagog se SP slysiciho asistenta. Vysoka kvalita
logo a specped. péce. Individualizace vzdélavani zaka dle postizeni i rizného véku a ro¢niki.

78 Ivantice

Dobré socidlni prostiedi a atmosféra, ndzornost vyuky. Nedostatek pisemného vyjadiovani a prace
s chybou, ne vzdy zpétna vazba o spravnosti zpracovanych ukolt. Velmi vysoké naroky na ucitele
z duvodu riznorodosti tiid, coz kvuli nedostate¢né kompetenci nedokazali naplnit.

Vyuka napii¢ ZS byla organizacné naro¢na, veétsinou dobfe promyslena, mimo hodin AJ.
Nedostate¢n€ pouZivan CZJ, pedagogové opomijeli zikl. pravidla prace se Ziky se SP, hlavnim

Z8 Kyjov komunika¢nim prostfedkem mluvend ¢estina, nikoliv CZJ.
Ucivo opakovano a procvi¢ovano, metody prace stiidany, u zaku motivace k praci. Pfimétené
pracovni tempo, pievazné pozitivni slovni hodnoceni. Piijemnd pracovni atmosféra,

78§ Hradec Kralové individualizace vyuky.
Zajem 7akd o vyuku, vzdélavani Zika se SP ordlni a pisemnou formou a v CZJ. Uzivani

78 Liberec komunika¢nich metod se prolinalo. Snaha pedagogu rozvijet jazykové kompetence.

7S Ostrava-Poruba

Pfi Setfeni zjistény nedostatky — vyuka oraln¢ s podporou znaki, nizka znalost zaku ve vSeobecné
vzdélavacich predmétech, nedostatecna aktivizace zaku v hodinach.

Cilem naucit Zaky pracovat s nahradnimi dorozumivacimi prostifedky. Vyuka diferencovana a
individualizovana, pfiméfena vyvojovym piedpokladim a SVP zakii, voleny vhodné formy a

7§ Olomouc metody vzdé€lavani. Vyuzivani vlastnich u¢ebnich pomucek.
Vyuka na prvnim stupni vétSinove dobie piipravend, odborné a vécné spravné vedend. Vyuka na
druhém stupni nebyla zamétena na uspéch zaki v pochopeni a zvladnuti u¢iva. Tehdejsi védomosti
a dovednosti zaka byly na nizké urovni. Zjist€ny nedostatky v komunikaci, uzivani znakované

78 Plzeit &etiny namisto CZJ.

7S Praha, ul. Je¢na

Uplatiiovéan individualni a obcas i diferencovany pfistup. Pfi vyuce zaki se SP ucitelé kladli diraz
na zietelnost hlasového projevu. Nedostate¢né pouzivani CZJ.

Cilem je co nejvys$si zvladnuti mluveného ¢eského jazyka, k cemuz ma dojit pomoci alternativnich

7S Praha, ul. komunika¢nich systému. Aktivni pfistup pedagogi k DVPP. Individualni a vstiicny piistup
Hole¢kova vyucujicich k zakum.
Individualni a Casto i diferencovany pfistup k zakum. Sttidani pfimé frontalni vyuky se
samostatnou praci zaku a individualizovanou vyukou s podporou druhého pedagoga nebo asistenta
7S Praha, ul. pedagoga. Kvalita vyuky ojedinéle snizovala niz§i mira pedagogickych zkusSenosti projevujici se
Vymolova dil¢imi metodickymi a didaktickymi nedostatky.

78 Valasské Mezifici

Cilem skoly je maximalizovat uplatnéni v béZzném zivoté s vyuzitim mluveného ¢eského jazyka.
Spatné pracovni klima ve t#dg; Zaci se SP nerespektovali ucitele, jelikoZ byla vedena frontalni
oralni vyuka. Tehdejsi schopnosti zaku, zejm. v 10. tfidé byly na velmi nizké urovni. Kvalita
vyucovaciho procesu u zaki se SP souvisela s neefektivni, a ne vzdy dostupnou komunikaci
smérem k zakum.

Tabulka & 11; zpracovdni: vlastni

Zaméfeni na uspéch bylo pozorovano u vétSiny zkoumanych zakladnich §kol. Obvykle

bylo v inspek¢nich zpravach zmifiovano motivovani a povzbuzovani zaku a daraz na pochvaly,

které by mély v celkové Cetnosti prevysovat kazeiiska opatieni. CSI viak v piipadech zakladni

Skoly v Ostravé a Plzni zaznamenala, Ze ze strany pedagogického sboru byla vyuka bez

orientace na uspéch ¢i motivaci (Tabulka ¢. 12).
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Nazev skoly

Zaméieni na uspéch

78 Ceské Budgjovice

Pribézné hodnoceni a motivace k dalsi praci, v zavéru hodin individualizovana zpétna vazba.
Podporovan zdjem o uceni i vlastni vzdélavaci rust.

7S Gellnerka Brno

Velmi dobra znalost CZJ pedagogy. Vhodné vyuZita prace s chybou. Z diivodu asové naroénosti
mén¢ Casu na zhodnoceni prace zaku v hoding.

Velmi dobré podminky v ZSS, disledné motivovani zakii. Opa¢ng, na druhém stupni ZS nizky

78 Ivangice zajem o ucivo z duvodu nepiipravenosti pedagogu na vyuku.

Z8 Kyjov Kvalitni vzdélavani s nedostatky v motivaci zaki.

78§ Hradec Kralové Veétsinove dostate¢na aktivita a zajem o vyuku. Vstiicna a stimulujici interakce u€itela s zaky.
78 Liberec Ano, pochvaly vyrazng prevySovaly kdzeiiskd opatieni.

7S Ostrava-Poruba

Zaznamendna vyuka bez orientace na uspéch, motivaci.

Reagovani na potieby zaku a uc¢inna motivace k dal$i praci prostiednictvim pochval, které

78 Olomouc pievazuji nad kdzeniskymi opatieni.
78 Plzeit Vyuka nebyla zamétena na uspéch zaku v pochopeni a zvladnuti uciva.
78§ Praha, ul. Je¢na Priib&7né pochvaly Zakii.
ZS Praha, ul.
Holeckova Duraz na vstupni i pritbéznou motivaci (pochvaly za snahu a dobfe pInéné ulohy).
78 Praha, ul. Kladen daraz na vstupni i prub&éznou motivaci (pochvaly za snahu, dobie plnéné ulohy a
Vymolova povzbuzeni s cilem posilit sebevédomi).
5 Ucitelé zaky prubézné hodnotili, povzbuzovali a chvalili, ¢imz dostavali zaci bezprostiedni
ZS Valasské Merzitii | zpétnou vazbu a byli motivovani k dalsi praci.

Tabulka & 12; zpracovdni: vlastni

Ve vSech pfipadech zkoumanych zakladnich $kol byl zaznamenan respektujict,

empaticky a napomocny postoj pedagogi smérem k zakuim. Postoj pedagogu byl také vétSinoveé

ptiznivy k asistentim pedagoga, spoluprace byla dobra a efektivni. Opacné, neefektivni

spoluprace byla pozorovana v pfipadé zakladni §koly v Ostravé a v Praze, v ul. HoleCkova.

Nedostatecné zastoupeni asistenti pedagoga se znalosti ¢eského znakového jazyka bylo

zjisténo na zakladni Skole v Ivancicich a Vala§ském Meziti¢i (Tabulka €. 13).
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Nazev skoly

Piistup uditeln k zikum

Asistent ve vyuce

78§ Ceské Budgjovice

Respektujici postoj pedagogu a laskavy
pratelsky piistup.

Dobra a efektivni prace asistentii pedagoga s zaky
a pedagogy.

7S Gellnerka Brno

Pusobeni vici détem velmi vstiicné, taktni a
systematické.

Dobra a efektivni prace asistentii pedagoga s zaky
a pedagogy.

Pozitivni vztahy pedagogu a zaku pfispivaji

Nedostate¢né personalni zastoupeni asistentu

78 Ivangice k motivaci a kvalit¢ vzd€élavani pedagoga ovladajicich CZJ.

y Pusobeni asistentu pedagoga vyuzito rozdiln¢ — od
ZS Kyjov Profesionalni a empatické jednani pedagogu. | promysleného a ucinného az po malo efektivni.

5 Velmi dobra spoluprace mezi zdkem a Dobra a efektivni prace asistenti pedagoga a
ZS Hradec Kréalové pedagogem. tlumo¢niku s zdky a pedagogy.

y Dobra a efektivni prace asistentii pedagoga s zaky
ZS Liberec Vhodna motivace ze strany pedagogu. a pedagogy.

ZS Ostrava-Poruba

Pfistup empaticky a vstiicny.

Neefektivni spoluprace asistenta pedagoga a
pedagog.

Empaticky pfistup vSech zaméstnanci k

Dobra a efektivni prace asistenti pedagoga a

7§ Olomouc détem a zakum. tlumocniku s zdky a pedagogy.
5 Spolupracujici a délny kolektiv pedagogu
ZS Plzen Skoly pozitivn€ ovliviiuje jeji klima. neuvedeno

7S Praha, ul. Je¢na

Empaticky pfistup pedagogu k zakam.

Dobra a efektivni prace asistentii pedagoga s zaky
a pedagogy.

7S Praha, ul. Vyucujici vstiicnym piistupem vytvaii Neefektivni spoluprace asistenta pedagoga a
Holeckova pozitivni atmosféru. pedagogu.
7S Praha, ul. Individualizovany a vstiicny piistup k Dobra a efektivni prace asistenti pedagoga s zaky
Vymolova zakum, poskytovani cilené podpory a pedagogy.

5 Vstiicny a empaticky pfistup k zakum, Nedostate¢né personalni zastoupeni asistenti
ZS Valasské Merzifi¢i | zohlediovani jejich specifickych potieb pedagoga ovladajicich CZJ.

Tabulka & 13; zpracovdni: vlastni

Zavérem podkapitoly 4.3 1ze shrnout hlavni zavéry této ¢asti textu, zejména s ohledem na
nedostatky zakladnich S§kol. Nepfiznivé zavéry inspekcnich Setfeni byly zaznamenany
v nekolika ptipadech. Zakladni §kola v Ivancicich je definovana urCenim pro Siroké spektrum
zaku (SP, NKS, KP, MP, PAS). Personalni obsazeni pedagogického sboru je vSak nedostatecné,
coz usti v problémy pfi vyuce, kdy vyuka neni dostate¢né diferencovana a individualizovana
dle potieb jednotlivych zaka. Nasledkem tohoto fungovani u zaku je nizka pozornost ve vyuce
a nizka motivace k vzdélani a dalSimu rozvoji. Disledkem toho jsou neuspokojivé studijni
znalosti zaku. Zakladni skoly ve Valasském MezifiCi i Ostravé dokladaly skolni inspekci
dokumenty ohledné dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti Ceského
znakového jazyka, avSak ze skuteCnych poznatkl zjisténych v pribéhu Setfeni vyplynula
nedostateCna znalost pedagogickych pracovniki v této oblasti. Nedostatecna kompetence
v oblasti CZJ i v t&chto piipadech a dalgich (zakladni $koly v Kyjové, Plzni a Praze, ul. Je¢na)
vedla ke Spatné komunikaci mezi pedagogy a zaky, v dusledku ¢ehoz doslo na zaklad€ zjisténi
Ceské $kolni inspekce k ochuzeni zakii o znaéné mnozstvi informaci. Nevyhovujici nastaveni
dalsiho vzdélavani bylo zaznamenano na zakladni Skole v Plzni, kdy vedeni Skoly nevyvijelo

dostateCny tlak na podfizené pedagogické pracovniky, aby se dale vzdelavali, a to zejména
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v oblastech, které jsou pro dané skolské zafizeni kli¢ové, tj. specialnépedagogické kompetence,
v&. znalosti Seského znakového jazyka. Samotni pedagogicti pracovnici dle zjisténi inspektor(

vykazovali jen minimalni zajem o dalsi rozvo;.

59



5. Limity vyzkumu

Vyzkum magisterské diplomové prace byl ovlivnén limitem, ktery predstavoval vefejné
nedostupné online verze Skolnich vzdélavacich programt od skol, které byly do vyzkumu
zahrnuty. Pouze tii zakladni $koly pro zaky se sluchovym postizenim v CR (4. Kyjov,
Olomouc, Valasské Mezifi¢i) mély na svych internetovych strankach zvetejnéné plné verze
SVP. Dalsi tii $kolské instituce (Brno, Ceské Budgjovice, Ivanéice) zvefejnily pouze vytahy
z Gplnych SVP. Dalsi $kolsk4 zafizeni nezveiejnily na internetovych strankach ani zkracenou
verzi dokumentu. DotCend Skolska zafizeni byla ve snaze realizovat vyzkum pisemné oslovena
o poskytnuti plnych verzi SVP, aviak kladné vyhovély pouze zakladni $kola v Ivangicich a
Ostraveé-Porubég. Zakladni Skola v Liberci na zadost o zaslani kopie plné verze poskytla pouze
zkracenou verzi. Zbyla oslovend Skolska zafizeni zadosti nevyhovéla a zamitla ji, ptfipadné

nereagovala.

Dalsi limit pro magisterskou diplomovou praci spociva ve zpracovavani ,,velké* revize
ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani, protoze bude obsahovat i zmény
tykajici se ucCebnich osnov predmétu piirodopis. V dusledku toho je pravdépodobné, ze

magisterska diplomovéa prace po vstupu revize v platnost pozbude aktualnosti.

Limitem prace je také vétsi Casovy odstup od vyhotoveni poslednich, aktudlné
nejnovéjsich, inspek&nich zprav Ceské skolni inspekce. Ve vétsing piipadi je to jiz Sest az sedm

let od posledniho inspekéniho Setfeni. Za toto obdobi mohly S$koly zaznamenat

VERT

inspek¢nich Setfeni.
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Zaveér

Magisterska diplomova prace si davala za cil komparaci $kolnich vzdélavacich programt
zakladnich kol pro zaky se sluchovym postizenim a vybrané zakladni Skoly bézného typu
v Casti o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a v pfedmétu piirodopisu. Za
ucelem zpracovani vyzkumu byly zpracovany teoretické predpoklady. Vymezeny byly
klasifikace zaku se sluchovym postizenim, které byly ¢lenény podle miry sluchové vady, doby
vzniku sluchového postizeni nebo lokalizace. Prace dale shrnula vzdélavani zakl se sluchovym
postizenim, a to sohledem na souCasné vzdélavani zakd se specialnimi vzdé€lavacimi
potiebami, vCetné pusobeni tlumoc¢nika na Skolach, a vyvoj vzdélavaciho systému v minulosti.
V téze kapitole byly vymezeny komunikacni metody oralni, bilingvni, Totalni komunikace 1
komunikacni techniky pro zaky s kochlearnim implantatem, nebo pro zaky se sluchovym
postizenim v integraci. Magisterska diplomova prace dale rozpracovala Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani, vymezila klicové kompetence, ocekavané vystupy a
standardy RVP ZV. Ptiblizena byla také ,,velka* revize ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani a ¢ast RVP ZV zamétena na predmét piirodopis. Vyzkumna ¢ast prace
vychazela ze specifikovanych teoretickych predpokladi a komparovala Skolni vzdélavaci
programy zakladnich §kol pro zaky se sluchovym postizenim v Ceské republice. Vyzkum byl
negativné ovlivnén neuplnosti dat, a to z divodu jejich nezvetfejnéni, resp. zamitnuti Ci
ignorovani zadosti o jejich poskytnuti v elektronickych kopiich. Posléze vyzkum
charakterizoval Skolni vzdélavaci program vybrané zakladni skoly bézného typu a porovnal
identifikované prvky se vzdélavacimi programy zakladnich §kol pro zaky se sluchovym
postizenim. Vyzkumna &ast prace byla také rozsifena o komparaci inspekénich zprav Ceské

Skolni inspekce, které se tykaly dotCenych zakladnich §kol pro zaky se sluchovym postizenim.
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Seznam zkratek
ASL — American Speech Language
CKTZJ - Ceska komora tluénikli znakového jazyka
CSI - Ceska skolni inspekce
CZ7J - Cesky znakovy jazyk
DVPP — dalsi vzdé&lavani pedagogickych pracovnikil
ILP — individualni logopedicka péce
KP — kombinované postizeni
MKN — Mezinarodni klasifikaci nemoci a souvisejicich zdravotnich problém
MP — mentalni postiZeni
MSMT - Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy
NKS — narusena komunikacni schopnost
NPI — Narodni pedagogicky institut
PAS — poruchy autistického spektra
PLPP - plan pedagogické podpory
PSPP — predméty specialnépedagogické péce
RVP ZV - ramcovy vzdélavaci plan pro zakladni vzdélavani
SASL — South African Signed Language
SP — sluchové postizeni
SPC - specialné pedagogické centrum
SVP — specialni vzdélavaci potieby
SPP - $kolni poradenské pracovisté
SPZ — $kolni poradenské zafizeni
SVP — skolni vzdélavaci plan
WHO — World Health Organization (Svétova zdravotnicka organizace)

ZV — zakladni vzdélavani
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Seznam legislativy, literatury a prament

Legislativa
Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlasgka o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a

zakt nadanych.

Zakon ¢. 155/1998 Sb. Zakon o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob.
Zakon ¢. 171/1990 Sb., o soustaveé zakladnich a stfednich Skol (Skolsky zakon).

Zakon €. 31/1953 Sb. Zakon o skolské soustaveé a vzdélavani ucitelt (Skolsky zakon).

Zakon €. 561/2004 Sb. Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zakon).
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