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Abstrakt

Cilem bakalarské prace je na zadkladé zjisténi z dotaznikového Setfeni vytvofrit vzdélavaci
nabidku ¢innosti, které podporuji rozvijeni matematické pregramotnosti déti v predskol-
nim véku. Teoretickd ¢ast se zabyva vymezenim pojmU matematickd pregramotnost
v predskolnim véku, seznamuje s inspirativnimi pristupy z montessori pedagogiky a s vy-
vojovymi charakteristikami déti, které jsou dulezité pro jejich rozvijeni. Jsou zde formu-
lovany pozadavky na kompetence uditelll materskych Skol a ddle jsou nabizeny moZnosti
vyuziti digitdlnich technologii pfi rozvijeni matematické pregramotnosti v pfedskolnim

vzdélavani. Prakticka ¢ast obsahuje vzdélavaci nabidku ¢innosti, kterd je zamérena na

geometrické tvary, ¢asovou a prostorovou orientaci, tftidéni a porovnavani, ¢isla a pocty.

Klicova slova: matematickd pregramotnost; predskolni vzdélavani; ucitelé materskych

Skol



Abstract

The aim of the bachelor’s thesis is to create an educational offer of activities that sup-
port the development of mathematical pre-literacy of preschool children. Particularly, it
is based on findings of the questionnaire survey. The theoretical part deals with the def-
inition of mathematical pre-literacy at preschool age and introduces the developmental
characterictics of children, which are important for its development. Moreover, the the-
sis formulates requirements for the competencies of kindergarten teachers. In addition,
the theoretical part summarizes inspiring approaches of Montessori pedagogy and of-
fers the possibility of using digital technologies in the development of mathematical pre-
literacy in preschool education. The practical part contains an educational offer of activ-
ities, which are focused on geometrical shapes, spatial and temporal orientation, sorting

and comparison, numbers and counting.

Key words: mathematical pre-literacy; preschool education; preschool teachers
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1 Uvod

Téma ucitelé materskych Skol a rozvijeni matematické pregramotnosti jsem si vybrala,
protoZze mné matematika v materské Skole prijde zajimava, obohacujici a pIna rliznych
napadu k aktivitam, o které se déti pfirozené zajimaji. Bavi mé predevsim tvoreni pomu-
cek k rozvoji této oblasti. Téma jsem doplnila o uéitele matefskych Skol, abychom méli
prehled o tom, jaké profesni kompetence ucitel pro tuto oblast potfebuje a jakou roli

zde sehrava.

Pfedskolni vzdélavani ma pro Zivot ditéte nedocenitelny vyznam, protoze rané
zkuSenosti maji trvaly vliv na jeho budouci Zivot. Jednim z hlavnich cill je vytvaret dobré
predpoklady pro celozZivotni vzdélavani. Za dllezZité se povazuje pokladat dobré zaklady
pro rozvoj budoucich gramotnosti. O tomto procesu novéjsi literatura hovofi jako
o osvojovani pregramotnosti. Napf. Novdk a Novdkova (2019) popisuji vztah mezi

matematickou gramotnosti a matematickou pregramotnosti.

Myslim si, Ze kazdd materska Skola k rozvijeni matematické pregramotnosti pfistupuje
jinak. Ale je potfeba, aby rozvijeni matematické pregramotnosti nebylo opomijeno a déti
tak, nemély problém se zvladanim uciva Skolni matematiky. Matematickou pregramot-
nost rozvijime prostfednictvim kazdodennich aktivit a her. Dale je potfeba respektovat
individualni potfeby kazdého ditéte a umoznit mu dostatecné mnozstvi ¢asu a nabize-

nych aktivit, které budou vést k pozitivnimu rozvoji matematické pregramotnosti.

Bakaladrska prace je zamérena na ucitele materskych Skol arozvoj matematické
pregramotnosti v predskolnim vzdélavani. Cilem této prace bylo na zakladé
dotaznikového Setteni zjistit ,slabda mista” pfi rozvijeni matematické pregramotnosti
a na zakladé zjisténi vytvorit inspirativni metodicky material, ktery by ucitelim pomohl
»,Slabd mista” preklenout. S metodickym materidlem mohou pracovat irodice,
ktefi zajistuji domaci vzdélavani.

Prace je rozdélena do dvou zakladnich casti. Teoretickd Cast se sklada z péti kapitol.
V prvni kapitole se ctendr seznami se samotnou matematickou pregramotnosti,
s jeji historii, vyznamem, s tim, co to je gramotnost a pregramotnost, a se vztahem mezi
Ctenarskou gramotnosti a matematickou pregramotnosti. Druha kapitola pojednava

o ucCitelich v materské skole, kdo je ucitel, jaké ma profesni kompetence a jaké jsou role



ucitele. Treti kapitola je zamérena na digitalni gramotnost a moznosti vyuziti digitdlnich
technologii pfi rozvijeni matematické pregramotnosti v predSkolnim vzdélavani.
Tato kapitola se zabyvad vyznamem digitalni gramotnosti, jaké jsou pfinosy a rizika
digitalnich technologii ve vzdélavani ajsou zde uvedeny moznosti vyuZziti digitalnich
technologii. Ve ¢tvrté kapitole jsem se zaméfila na obecnou vyvojovou charakteristiku
predskolniho véku, podrobnéji jsem rozebrala oblasti: hra, vnimani, fe¢ a zakladni
matematické pregramotnosti, které jsou dulezité pro rozvoj matematické

pregramotnosti.

Praktickd ¢ast nejprve vysvétluje, jak probihalo dotaznikové Setfeni, jehoZz vysledky
se staly zadkladem pro vytvareni metodického materidlu. Jsou zde rozepsany cile
vyzkumu, vyzkumné otazky a metody vyzkumu. Na zakladé vyhodnoceni vyzkumu byly

vytvoreny vzdéldvaci nabidky pro ucitele materskych Skol.



2 MATEMATICKA PREGRAMOTNOST

2.1 Historie matematiky v predskolnim vzdélavani

Vtéto ¢asti se zaméfime na osobnosti, které pomohly k procesu chapani ditéte

a lidskému postoji k nému. Jejich prace mohou byt inspiraci i v dnesni dobé.
2.1.1 Komenského Informatorium sSkoly mateiské

Komensky vytvoril zaklady didaktiky, které byly zaméfeny na dité v predskolnim
vzdélavani. Ddle také jako prvni v historii vytvofil a odUvodnil teorii predskolniho

vzdélavani (Novak & Novakovd, 2019).

Komensky se zabyval otazkou: ,,V ¢em mlddeZ hned od narozeni svého pomalicku cvicena
a do Sesti let véku svého vycvicena byti ma?“ (Komensky, 2007, s. 13). Poukazoval na to,
Ze nékteré Cinéni se spravuje mysli a jazykem — jako dialektika, aritmetika, geometrie,
muzika —, jiné pak mysli a rukama. Presnéji uvadi: , Dialektiky do Sesti let zacdtek musi
byti takovy, aby dité vtom Ccase dobfe rozumélo, co jest otdzka aco odpovéd;
a Ze se vZdycky co nejviastnéji k véci odpovidati md, ne aby jeden o hruskdch, druhy
o slivach mluvil” (Komensky, 2007, s 15). Komensky (2007) uvadi, Ze s aritmetikou
mulzeme zacinat v tfetim roce, kdy zacina dité nejprve do péti, potom do deseti pocitat
a poté muzZeme vést déti do aritmetiky (scitani, od¢itani). Geometrii zacnou déti chapat
ve druhém roce, porozumi, co je velké, malé, kratké, dlouhé a Siroké, ddle budou chapat
i rozdily. Komensky chtél, aby si ucitel (vychovatel) uvédomil, Ze v tomto véku se tvori

predpoklady pro dalsi vzdélavani.
2.1.2 Frobelovy ,dary”

Pedagog Johann Friedrich Frobel zatazoval do vychovy prvopocatecni ¢teni, pocitani
a prvoucné vyucovani. Jeho cilem bylo naucit dité pouzivat smysly a jeho pojeti bylo
zaloZeno na prdci s materialem. Zaméfil se na ndvrhy a vyrobu rliznych didaktickych
materidld — ucebnich pomfcek a hracek, které nazval ,,dary”. Jednalo se o prvni dfevéné
predméty, se kterymi muizZe dité manipulovat a experimentovat jako tvlrce-stavitel.
Manipulativni ¢innosti jsou Uzce spojené s realnym svétem a maji za cil privést dité
k objevovani vlastnosti objektd geometrického svéta avztahl mezi nimi predevsim

u geometrie, kterd vychazi z konkrétni ¢innosti (Novak & Novakovd, 2019).
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Vzdélavaci hracky nazval ,dary”, to proto, Ze chtél prindset radost a darek, coz je pravé
to, co dité potési. Dary byly prvnimi dfevénymi predméty, se kterymi dité muze
manipulovat a experimentovat. Frobelovy dary jsou soubory dvojiho druhu: soubory
geometrickych téles — koule, krychle, kvadry, jehlany — a soubory rovnych tvar( —
drevéné, riznobarevné elementy —, které odpovidaji tvarem arozméry Ctvercovym
Ci obdélnikovym sténam jednotlivych téles. Umoziuje objevovat vztahy mezi 2D a 3D

modely reality (Novakova, 2019).

Frobelovy barevné geometrické tvary — s détmi miZeme pojmenovavat geometrické
tvary, razné tridit dle geometrickych tvar(, barev nebo skladat jednotlivé kompozice,

mozaiky a rozvijet svou kreativitu

Obrazek ¢. 1: Frobelovy barevné geometrické tvary

Zdroj: https://mandala-montessori.eu/cs/froebel-dary/311-froebel-kompletni-set.htm|

2.1.3 Pedagogika Marii Montessori

Hlavni mysSlenkou pedagogiky Marii Montessori je prosba, kde se malé dité obraci
na vychovatele: ,Pomoz mi, abych to dokdzal sdm.” Smyslem této pedagogiky je vytva-
feni edukacniho prostredi, které podporuje prirozeny vyvoj ditéte. Je v souladu s heslem
sruka je nastrojem ducha”, které vychazi z konkrétniho poznani a manipulace.
Marie Montessori otevrela ,dim déti“, ktery byl uréeny pro chudé déti predskolniho
vzdélavani, kde poprvé pouzivala a rozvijela didakticky material pro smyslovou vychovu,
vytvoreny plvodné pro déti mentalné retardované: Skolni material k nacviku ¢teni, psani

a pocitani. Jedna se o specidlni pomucky, které slouzi malym détem jako pomucky
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ke cviceni ¢innosti , praktického Zivota“ a specidlni pomucky pro rozvoj smysll, fedi,
matematickych schopnosti aj. K rozvoji matematickych predstav ditéte napomdahd
didakticky systém specifickych ndzornych pomicek zaméreny na predmatematické
Cinnosti: tfidéni, porovnavani, pojeti Cisla a poznavani jeho grafického znaku

(Novak & Novakova, 2019).

Obrazek ¢. 2: Montessori skladacka trideni

Zdroj: https://a-toys.cz/montessori-skladacka-trideni/

Obrazek ¢. 3: Dfevénd hra Montessori na cisla a pocitani

L3>

Zdroj: https://www.lidl.cz/p/playtive-drevena-hra-na-pocitani-
montessori/p100338437005 ?mktc=shopping&gclid=CjwKCAiAp8iMBhAqEiwAIb94z0rgZxIUdQfDTmkOVvi
Df8vGII7M7580xsD_bB8bYpXXevGLwk7U-qRoCtsoQAvD_BwWE

Obradzek ¢. 4: Geometrickd télesa s podstavci

Zdroj: https://www.montessori-eshop.cz/Geometricka-telesa-s-podstavci-d5.htm
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2.1.4 Rudolf Steiner a matematika ve waldorfském skolstvi

V materskych skoldch waldorfského typu je dllezité rozvijet intelektudlni schopnosti
déti, jejich praktické dovednosti a umélecké vlohy. Waldorfskd matematika pojima
nauku o Cislech, pocitdni a dvé zdkladni matematické operace, které jsou zaloZené
na pridavani aubirdni. Krozvoji matematickych predstav se vyuzivaji predevsim
pohadky, ve kterych se objevuji Cisla. Pro waldorfské vzdélavani je dulezité, aby déti
samy hledaly, kde se dané Cislo skryva (vjakych udalostech, postavach nebo
predmétech). Déti uvddime do svéta Cisel pomoci pohybu, rytmu aseznamujeme

je s Cisly prostrednictvim priklad( z praktického Zivota (Novak & Novakovd, 2019).
2.2 Gramotnost, pregramotnost

Gramotnost znaci dovednosti jedince Cist, psat a pocitat. V pedagogickém slovniku
je uvedeno: ,Vtomto smyslu jde o zdkladni gramotnost, kterd je predpokladem jak
dalsiho vzdéldvdni, tak vibec uplatnéni jedince ve spolecnosti“ (Prlicha, Walterova,
Mares, 2009, s. 85). ,,V soucasné dobé se vsak pojem gramotnosti presouvd do polohy
celoZivotniho procesu, predstavujiciho stdle se rozvijejici soubor znalosti a dovednosti,
ve kterém je urcujici mira schopnosti nabyté védomosti a dovednosti uplatnit v praxi
a v béziném Zivoté. Hovorime o tzv. funkéni gramotnosti. Nestaci uZ jen umét Cist, psat
a pocitat, ale je nutné také chdpat sloZitéjsi texty, vyplnit formuldr, rozumét grafum

a tabulkam apod.“ (Pricha & Walterova & Mares, 2009, s. 80).

Cibakova akol. (2019) uvadéji, ze Gavora (2006) se domnivd, Ze gramotnost
je nezastupitelnou ¢asti lidského vzdélavani. K tomu, aby bylo mozné zvladat naroky
dnesniho svéta (udit se a pozndvat), je potfeba rozvinuti gramotnosti. Gramotnost ma
mnoho vyznamd, které je mozné definovat podle jejich zaméreni. Odrazi se v klicovych
kompetencich ¢lovéka — napf. komunikace v materské skole, komunikace v cizim jazyce,

matematickd pregramotnost, interpersonalni socialni a obanské kompetence.

V predskolnim roku se jedna o vytvareni predpokladl pro jednotlivé gramotnosti.
MuzZeme se setkat s rlznymi terminy, které vyjadruji totéz — matematicka gramotnost,
predmatematicka gramotnost, matematicka pregramotnost (RVP PV, 2018). V této praci

budeme pouZzivat pojem matematicka pregramotnost - MpG.
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2.3 Matematicka pregramotnost v MS

Rozvijeni matematické pregramotnosti Ize vysvétlit u déti napfiklad takto: ,Napomdhat
v chdpdni okolniho svéta a motivovat je k dalSimu pozndvadni a uceni. DileZitym ukolem
predskolniho vzdélavani je vytvdaret dobré predpoklady pro pokracovdni ve vzdélani”
(RVP PV 2018, s. 7). Dale je podle RVP PV v predskolnim vzdélavani uplatiiovano situacéni
uceni, které je zaloZzené na vyuzivani situaci a poskytuji ditéti praktické ukazky Zivotnich

souvislosti tak, aby se dité naucilo riznym dovednostem a poznatkim v okamziku,

kdy je potfebuje, a Iépe chapalo jejich smysl. Je tfeba uplatfiovat integrovany pristup.

Ucelem predskolniho vzdélavani neni naudit déti &ist, zapsat C&isla &islicemi,
sCitat a odc¢itat, ale jde predevSim o vytvoreni pozitivni vnitini motivace k intelektudIni
¢innosti, kterd souvisi s matematickymi predstavami pojm(, procest a vztaha.
VSe probihd ve formé her avyzev, které odpovidaji véku ditéte v materské Skole

(Felcmanova et al., 2019).

Hlavni cile iobsah vzdélavani ditéte v materské Skole jsou definovany RVP PV.
Podle Kaslové (2010) je matematickd pregramotnost jeho soucasti aje dUlezité o ni
premyslet v kontextu ostatnich slozek. Dité nemusi ziskat dil¢i znalosti, ale je potfeba,
aby se vyvazené rozvijely jeho potiebné kompetence (Kaslova, 2010, s. 6). Uvedla cile

matematické pregramotnosti — co dité musi zvladnout:

1) Vytvdret pfedstavy (o tvarech, polohdch, poctu...) na zdkladé poslechu a ddle

uchovdvat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovavat

2) Komunikovat své predstavy pohybem, graficky, slovem pripadné smiSenou

formou

3) U déjuvnimat jejich souvislost a ndslednost, prostor, ve kterém se déje odehradvaji

vCetné prostorovych vztahli mezi objekty a jejich zménami

4) RozliSovat mezi dileZitym a nepodstatnym, rozliSovat mezi moZnym a jistym,
vyhodnocovat, co je pravda/nepravda, chdpat negaci individudlnich

jednoduchych vyroki

5) Registrovat zdvislosti a pravidelnosti u pozorovaného, ne popsaného, hledat

spolecné vlastnosti
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6) Chdpat cislo ve vSech jeho rolich, chdpat aspori omezené kontexty, v nichZ se Cislo

mdZe vyskytovat

7) Zaregistrovat vyjadreni kvantity v proudu reci v riznych jazykovych podobdch,

umét porovnat mnoZstvi i pocet objekt(i vhodnymi zpiisoby
8) Rozumét otdzkdm a umét odliSovat riizné otdzky
9) Odpovidat na vybrané otdzky se snahou o co nejuplnéjsi informace

10) Respektovat v riznych aktivitdch zadané podminky, pokyny, véetné pochopeni

role sloves se zdporkou a kvantifikdtoru

11) Vnimat dva objekty soucasné a rozumét vybranym vztahim mezi nimi, chdpat

vztah celku a jeho ¢dsti, objevovat strukturu celku a funkce ¢dsti

12) Zvladat vychozi metody reseni
2.4 Vztah mezi ¢tendrskou a matematickou pregramotnosti

Ve sborniku prispévkl z konference Uli¢na a kol. (2019) zminuji, Ze Kufina (2014) uvadi:
Nejdulezitéjsi rys predmatematické pripravy je, Ze pfi osvojovani si jazyka se rozviji
proces abstrakce. Jazyk matematiky vychdzi z intuitivniho vnimani okolniho svéta ditéte,
kdy dité objekt vnima natolik, Ze mu pripomind konkrétni pfedmét, se kterym se setkal,

a musi také respektovat zkusenosti ditéte.

.....

zkusenosti, vytvdri si postoje, pozndvd vsemi smysly ase vsi vervou, prirozené
v socidlnich skupindch, jichZ je soucdsti, a tedy predevsim prostfednictvim komunikace“

(Uliéna et al., 2016, cit. dle Hejného & Kufiny, 2001, s. 84).

V predskolnim vzdélavani vyuzivame ,cteni” obrazkového pisma, pohadky, hadanky,
fikanky a pisnicky s matematickym obsahem. Dité znd vyznam piktogram( a vyuziva
symbolicky jazyk, ktery odpovidd véku ditéte. Zdokonaluje se pfi pouzivani pojmu
a rozSituje si svou slovni zdsobu. Zobecriuje ziskané dil¢i zkusenosti a znalosti, objevuje
a zdUvodnuje zakonitosti a pouZiva jednoduché matematické jazyky na zdkladé své

vyvojové urovné (Mouchovd et al., 2020).
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3  UCITELE MATERSKYCH SKOL

Tuto kapitolu jsem zvolila, abychom méli pfehled o tom, jaké profesni kompetence ucitel

pro rozvijeni matematické pregramotnosti potfebuje a jakou roli zde sehrava.
3.1 Kdo je ucitel materské Skoly

Pokud se zeptdme déti, kdo je ucitel, odpovi nam, ze ,ten, kdo uci ve Skole.” V literature
najdeme ale spoustu definic, které zahrnuji osobnostni charakteristiky samotného

ucitele, jeho dovednosti a profesni kompetence (Vachova & Viteckova, 2017).

,UCitel je jeden zhlavnich aktéri vzdéldvaciho procesu, profesné kvalifikovany
pedagogicky odbornik, ktery spoluvytvdri edukacni prostredi, klima tridy, organizuje
a koordinuje cinnosti Zaku, ridi a hodnoti proces uceni a jeho vysledky. S Zaky pusobi

v zdjmu jejich komplexniho rozvoje” (Priicha & Walterova & Mares, 2009, s. 326).

Podle Koti (2007) je ucitel i ¢lovék mnoha dovednosti, ktery své povolani bere jako
poslani, ktery se z vlastniho presvédceni celozivotné zdokonaluje, vzdélava a disponuje
zasadni osobnostni vyzralosti. Nejvic zdlrazfuje vnitfné pfijatou odpovédnost ucitele

za svét, do kterého uvadi své zaky (Svobodova et al., 2017, cit. dle Koti, 2007).

,Pokud budeme konkrétnéjsi a preneseme definici ucitele do prostredi materské Skoly,
mluvime prfedevsim o ucitelce, kterd je a byla povaZovdna za ¢lovéka se Sirokou Skdlou
dovednosti, ru¢nimi pracemi pocinaje a hrou na hudebni ndstroj ¢i malovdnim obrazii
konce. Tyto dovednosti jsou spojeny jiZ se samotnou volbou povoldni. Ucitelky matefské
skoly by mély byt vybaveny idalSimi profesnimi kompetencemi, mély by védét,
jaké potreby a zajmy dité predskolniho véku md, ¢im disponuje, co je charakteristické

pro stupen jeho vyvoje” (Vachova & Viteckova, 2017, s. 14).

Pokud ma ucitel rozvijet dalSi osobnosti, mél by byt sam rozvinutou osobnosti,

kterou charakterizuje svoji odpovédnosti za vlastni Zivotni cestu (Helus, 2009).

Svobodova akol. (2017) zmifuji, Ze iVasutova (2007) zasazuje dovednosti uclitele
do kontextu spolecenskych zmén, kdy se od ucitele dnesni doby navic ocekava, ze bude
tyto zmény reflektovat, bude autonomni, flexibilni, schopny sebereflexe s rozvinutou

socialni kompetenci.
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3.2 Profesni kompetence ucitele materské skoly

Svobodova akol. (2017, s. 27) zminuji, Ze tématem profesnich kompetenci ucitele
materskych Skol se zabyva Gillernovd (2003), ktera uvadi, Ze ,profesni kompetence
ucitele materské skoly vnimd jako soubor vsech dovednosti ucitele matefské skoly
a rozdéluje je na: socidlné-psychologické profesni dovednosti, profesni dovednosti
spojené s obsahem realizovanych Ccinnosti, sriiznymi oblastmi rozvoje ditéte
predskolniho véku, metodické profesni dovednosti, specidlné vychovné a diagnostické

profesni dovednosti.”

V RVP PV nachazeji ucitelé pouze klicové kompetence ve vztahu k optimalni vybavenosti
predskolniho ditéte, které opousti materskou Skolu. O optimalni vybavenosti ucitele

materské skoly se RVP PV nezmirnuje (RVP PV, 2018).

Splavcova a kol. (2021, s. 10) zminuji, Ze Helus (2009) popisuje ucitelovy kompetence,
které by se mély rozvijet v oblastech, které zajisti ditéti Uspésné uceni, rozvoje Skoly
a vztahu ucitele k sobé samému a vzajemnych vztaht s dalsimi aktéry, jako , teoretickou
a praktickou vybavenost zviddat problémy a ukoly vyplyvajici zjeho povoldni.
Téchto kompetenci nabyvad univerzitnim studiem, navazujicim celoZivotnim vzdéldvanim
a promyslenim (reflexi) praktickych pedagogickych zkusenosti — ato osobnich

a ostatnich ucitelt, s nimiZ spolupracuje a se kterymi se porovndvad.“

Helus (2001) rozliSil ctyri zadkladni, vychodiskové kompetence ucitele, které tvori

nezbytny a nutny predpoklad jakékoliv ucitelské kvalifikace.

1) Kompetence pedagogicka — Spociva v kvalifikované orientaci na vzdélavaci
predpoklady ditéte a jejich optimadlni realizaci v uceni. Jednd se o vytvareni
podminek vyvoje predpokladli ucinnych organizovanim edukativnich vliva.
Tato kompetence poukazuje na schopnosti vhledu, vciténi azvladnuti

diagnostickych operaci.

2) Kompetence oborové didakticka — Jde o kvalifikovanou orientaci na vzdélavaci
vyznam vyucovaciho pfedmétu ajeho realizaci ve vztahu ke konkrétni tfidé.

Zahrnuje i didaktickou tvofivost ucitele.

3) Kompetence pedagogicko-organizacni — Poukazuje na orientaci fizeni vztahu

a ¢innosti ve Skolni tfidé, kde se vzdjemné vytvari efektivni edukacni prostredi.
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4)

VyuZiva se ivzdéldvacich moznosti dané lokality a zapojovani rodi¢l do déni
ve tridé.
Kompetence kvalifikované pedagogické sebereflexe — Je spojend se schopnosti

projektovat své celoZivotni vzdélavani a klade dliraz na analyzu vlivu vlastniho

smysleni a jednani s ditétem.

Svobodova akol. (2017, s. 28) uvadéji, Zze se dlouhodobé problematice profesnich

kompetenci vénovala iVatuSova (2004, s. 92), ktera definuje ,profesni kompetence

ucitele jako otevreny, rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které pokryvaji cely

rozsah vykonu profese v komponentdch znalosti, dovednosti, zkusenosti, postoji

a osobnostnich predpokladu, které charakterizuje efektivni jedndni ucitele v jednotlivych

vrstvdch jeho cinnosti a v jednotlivych pedagogickych rolich. Definovdni struktury

kompetenci mad vyznam v profesionalizaci uciteld, jejich hodnoceni i v profesni identité.”

| Vasutova (2007) rozliSuje strukturu predpokladd profesnich kompetenci ucitele

obdobné jako Helus (2001):

1)

2)

3)

Kompetence predmétové — Ucitel ma osvojené teoretické i odborné znalosti
zoboru azvldadne tyto znalosti zaradit do vychovné vzdélavaci cinnosti.
Meél by disponovat mnohostrannymi dovednostmi v oblasti vychovnych oblasti
avédomostmi zoblasti materského jazyka, matematiky a pfirodnich véd.
Ucitel by mél diky své kreativité, fantazii, originalité a tvofivosti vzbudit zajem

déti o ¢innosti.

Kompetence didaktické a psychodidaktické — Ucitel je schopen zarazovat
vyukové metody aorganizacni formy do vyuky podle zvoleného cile.
Zvladne vyuzivat alternativnich didaktickych postupl a pfizplsobovat je
individualnim potfebdm déti.

Kompetence pedagogické — Ucitel podporuje individuadlni rozvoj ditéte.
Rozumi procestim, podminkam a prostredkiim vychovy a aplikuje je do praktické
roviny. UCitel by mél vytvaret pozitivni emocni atmosféru, podnécovat détskou
zvidavost a zdjem o Cinnosti. Pri své praci by mél vyuzivat prozitkové, situacni,

kooperativni a observacni uéeni.
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4)

5)

6)

7)

Kompetence diagnostické a intervencni— Souviseji s rozpoznanim, diagnostikou
a hodnocenim déti s individudlnimi vyvojovymi zvlastnostmi. Ucitel zvladne
rozpoznat, diagnostikovat a identifikovat déti se specifickymi poruchami
a zplUsoby vedeni nadanych déti. Ucitel by mél provadét pedagogickou
diagnostiku, ktera mu umoini reagovat na potreby déti. Mél by rozpoznat
socialné patologické jevy chovani a znat zpUsoby prevence patologickych jev,

moznosti reSeni a ndpravy.

Kompetence socialni, psychosocidlni a komunikativni — Ucitel dovede vytvaret
emocné priznivé klima, podporovat socializaci déti a vést efektivni komunikaci
s détmi, jejich rodici a s kolegy. Ulitel by mél pfijimat dité jako citlivého partnera,

respektovat ho a vytvaret mu prostor pro samostatnost.

Kompetence manazerské a normativni—Jedna se o schopnost organizovat praci
jednotlived askupin, kterd by sméfovala k napliovani spolecnych cild.
Jde predevsim o vytvareni podminek pro spolupraci mezi détmi, rodici a kolegy.
Ucitel by mél mit zakladni legislativni znalosti o predsSkolnim vzdélavani a své

kolegy by mél podporovat pfi profesnim rastu a motivovat je k dalsi préci.

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici — UCitel dodrzuje zdsady profesni
etiky. Vystupuje jako pedagogicky profesiondl a rozsifuje si vSeobecny i profesni
rozhled. Provadi sebereflexi a evaluaci a snazi si hledat cestu k osobnostnimu

a profesnimu rastu.

Z vyzkumného Setfeni bylo patrné, Ze ucitelé neznaji pojem profesni kompetence ucitele
materskych skol, protoZe se to pfi prfimé praci s détmi neprojevuje. Nejsou si jisti,
jakymi kompetencemi disponuji avjaké mife. Nemaji terminologicky dostatecné
zakotvené pojmy, které se vztahuji k profesnim kompetencim ucitele materské Skoly

(Svobodovi et al., 2017, cit. dle Mrnukové, 2013).

Helus (2009) uvedl, Ze pedagogickymi ctnostmi ucitele jsou pedagogickd laska,

pedagogickd moudrost, pedagogicka odvaha a pedagogicka divéryhodnost.

Splavcova a kol. (2019, s. 10) uvadéji, ze Kropackova (2019) nad ramec téchto ctnosti
identifikovala tfi specifické postoje ucitelek matefskych skol, které naplniuji osobnostni

pristup v predskolnim vzdélavani:
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1) Pedagogicka pokora — Jde o pochopeni vyznamu vychovy a vzdélavani.
Projevuje se dlvérou ve hru ditéte, respektovanim individuality ditéte i specifik
celé skupiny. Ucitelka respektuje potieby, prava a povinnosti ditéte a méla by byt

ochrancem détstvi

2) Pedagogicka ucta — Je predpokladem pro vytvoreni bezpeéného prostredi
a zdravého klimatu ve tfidé. Zahrnuje vsobé uctu ke kolegim, rodi¢iim,

zfizovateli i vedeni Skoly a prfedevsim Uctu sama k sobé.

3) Pedagogicka vira — Materskd skola je mistem, kde se uci, upeviuji a dodrzuji
zakladni pravidla slusného chovani, proto se z ucitele stdva ochrance, propagator
a Sifitel lidskosti a moralky. Ucitelka véri ve schopnosti ditéte, jeho dobrotu

a Cistotu.
3.3 Role ucitele

Ficova a Pavelkova (2018) zmifuji, Ze Cap a Mare$ (2001) uvadéji: ucitel je pfi tvorbé
vzdélavaciho procesu velmi zasadni a jeho role je dominantni. Pfi realizaci vychovné
vzdélavaciho procesu je uditel dominantni predevSsim ve volbé obsahu vyuky,
volbé ucebnich uloh a ve volbé praktik. Ucitel si svobodné voli zplsob, formu a metody,

jak bude dité vzdélavat.

Ficova a Pavelkova (2018, s. 38) uvadéji, ze podle Slezdkové a Subrtové (2015) uitel
v materské Skole je prlivodcem a moderdtorem diskuzi. Dale je uditel facilitdtorem
nebo reZisérem cinnosti a déni ve tridé. Ucitel pracuje pouze s vysledky, které déti
obhajuji a pouZivaji metodu pokusu a omylu. ,,Ucitel neni ten, co rozhoduje o sprdvnosti
vysledku reseni. Ucitel koriguje diskuzi v pripadé nevhodného chovdni déti nebo

ke spravnému reseni.”

Smelova a kol. (2018) cituji dle Vadutové (2014), e Ffada roli, které ucitelé vykonavayji,
Uzce souviseji se specifiénosti predskolniho vzdélavani. Vasutova stanovuje pro ucitele

tfi zakladni role:

1) Inspirator — pfi vytvareni podminek pro rozvoj ditéte vychazi z jeho moznosti,

potireb a zajm{
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2)

3)

Facilitator — je pro dité prlivodce, ktery se snazi pozndvat okolni svét, pomahat

ditéti chapat svét a vztahy v ném

Konzultant — prostfednictvim dlvéry se snazi vytvaret podminky pro pratelskou

komunikaci a snazi se vést déti k dovednosti sebereflexe

Podrobné&jsi role ucitele matefské koly Smelova a kol. (2018) cituji dle Tomanové

a Smelové (2004):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Pecovatel — poskytuje ditéti pomoc a posiluje jeho zdravy Zivotni styl

Komunikator — zvladdne komunikovat, odpovidat a navazovat vztah s dalSimi

ucastniky, komunikuje s ditétem v duchu lasky, dlivéry a partnerstvi

Ucitel — uci déti objevovat svét a poznavat rizné Zivotni situace, patfi sem

i aktivity ucitelG: hodnotit, motivovat a diagnostikovat

Vidce — mGZeme dobrovolné spolupracovat s dalSimi institucemi pfi pomoci
rodic¢lim

ManaZer — vede chod tfidy, zjistuje ocekdvani rodici od materské skoly,
vyhodnocuje a reaguje na podnéty

Obhdjce — zajistuje podminky pro plnéni prav ditéte

Poradce - provadi poradenskou cinnost rodiClm a poskytuje feSeni

prostfednictvim kompetenci ucitele materské skoly
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4 MONTESSORI PEDAGOGIKA

4.1 Maria Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v Itdlii. Stala se prvni Italkou, kterd vystudo-
vala medicinu. Ihned byla zaméstndna v nemocnici San Giovanni, ktera navazovala
na univerzitu. Maria se casto setkdvala s détmi zchudych rodin, aZz dospéla
k presvédceni, Ze kazdé dité se narodi s obrovskym lidskym potencidlem, ktery se muze
rozvinout, jen pokud dospéli poskytnou ditéti v prvnich letech Zivota dostatecné
podnéty. Maria Montessori v roce 1907 zacala dohlizet na Skolu pro déti z délnickych
rodin, aby si ovéfila své teorie v praxi. Z toho utulku vznikl prvni diim pro déti ,,casa dei
bambini“. Maria Montessori nejdfive naucila starSi déti, jak mohou pomdhat
s kazdodennimi ukoly. Brzy se ocelou Skolu zacaly starat samy déti: pomahaly
s pfipravou a servirovanim jidla a dbaly na to, aby byl vSude poradek. Chovéani déti se
Uplné zménilo, z uli¢nik( se staly pfikladné a vychované déti. Maria Montessori travila
pozorovanim déti a praci s nimi dlouhé hodiny. Dospéla k zavéru, Ze déti prochazeji
nékolika rGznymi vyvojovymi fazemi. VSimala si, jak déti reaguji na prostredi, které je
klidné a usporadané a kde ma vSechno své misto. Dala jim pfileZitost rozvijet smysl pro
nezdvislost a vSimla si, Ze pokud jsou déti vedeny ktomu, aby se naucily postarat

o vSechno samy, zvySuje se i jejich sebelcta a narlstd sebedlvéra (Seldin, 2017).

,M. Montessori nevytvorila Zddnou metodu vzdélavani, ale jako Iékarka pozorovala,
jak se dité uci, avyvodila ztoho zdvéry. Pri vytvdieni ucebniho prostredi pro déti
se v soucasnosti klade velky diraz na aplikaci védomosti z neurofyziologie a moderni

psychologie” (Kaul & Wagner, 2014, s. 11).
4.2 Montessori matematika

Podle M. Montessori ziskava dité zakladni matematické schopnosti diky zkuSenostem
s predméty, kterymi je obklopeno. Dité uz odmala vnima vysku, délku, Sitku, hloubku
a objevuje svét experimentovanim. M. Montessori kladla dliraz na smyslovy proZitek
ditéte, na jeho experimentovdni, na samostatné objevovani a poznavani. Protoze to,
co Clovék objevi sam, nejlépe pochopi ataké si zapamatuje. Pocatek matematiky
se objevuje ve smyslovém materialu. PomUcky jsou zaméreny nejdfive na geometrii,

poté dité prechdzi karitmetice. DUlezitym pojmem je proZitkovd matematika.
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Jedna se o celostni pohled na vyuku matematiky v riznych obdobich véku ditéte.
Konkrétni matematické pomucky pomohou pochopit matematické zakonitosti, podpofi

vynalézavost a touhu experimentovat (Krejcova & Kargerova & Syslova, 2015).

M. Montessori zdlrazniuje: ,Aritmetika obsahuje jesté nezndmou kapitolu détské
psychologie zejména proto, Ze se zde jednd o formu aritmetiky, kterd je raciondini
a ve svych myslenkovych pochodech zaméfend na dité. Cisla a vse, co s nimi souvisi,
pfitom slouzily jako védecké podnéty k mentdlini Cinnosti. KdyZ se ditéti predloZi védecky
pojaty materidl, ktery mu jasné a srozumitelné poskytne zdklad pro rozumové jedndni,
pak se mu tim ulehéi nejen uceni aritmetiky, nybrz také rozvoj logického mysleni,
o némZ se vefilo, Ze je détem nedostupné. Ldatku aritmetiky Ize prirovnat k duSevni

posilovné” (Kaul & Wagner, 2014, s. 12).

Cviceni na rozvoj smyslové vnimavosti pomohou détem po zbytek Zivota k tomu,
aby si plné uvédomovaly svét, ktery je obklopuje. Nejjednodussi ukol spociva v tom,
Ze déti maji najit identické dvojice predmétl, které se lisi jen v jedné vlastnosti.
Na pokrocilejsi urovni jsou déti, které roztfidi sadu predmétl podle urcitého kritéria.
Tyto hry ahadanky déti bavi, protoie jejich vyreSeni vyZaduje trochu Uusili.
Soucasné rozvijeji ijazykové dovednosti, kdy se dité nauci pojmenovavat vsechny

predméty od geometrickych tvar( az k rostlinam a zviratkam (Seldin, 2017).

V praci s détmi ve véku od tfi do Sesti let mlZeme neustdle sledovat, jak si tyto déti
pomoci hry, kterd rozviji matematiku, osvojuji podstatné zakladni zpUlsobilosti,
ze kterych poté mohou Cerpat pfi vyuce matematiky ve Skole. M. Montessori hovofi
,0 matematickém duchu, ktery jiz malému ditéti naznacuje matematické struktury:
déti stdle vnimaji véci v jejich rozdilném uspordddni, velikosti a mnoZstvi a pokouseji se
je usporddat a vytvofit fad. Pfitom stdle proZivaji dialog mezi pofddkem a chaosem.”

(Kaul & Wagner, 2014, s. 12).

Zasadni roli v montessori pedagogice hraji specidlni pomucky, které jsou klicem
k poznani svéta. Charakteristické pro didaktickou koncepci montessori je slu¢ovani déti
rizného véku. Vtéchto smiSenych skupinkdch ma vznikat spoluprace avzdjemna
pomoc. Individualizaci ve vzdélavani umoznuje predem pfipravené prostredi

(Prticha, 1996).
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4.3 Ucitel montessori Skoly

V montessori pedagogice se setkavame spiSe s oznacenim ,vedouci”. V tomto vzdélava-

cim systému dospély vede dité na cesté Zivotem a zprostfedkovava nové poznatky.

Montessori (2012, s. 95): , Ucitel svym pasivnim pristupem snimd z déti své bremeno
autority a své vilastni Cinnosti. Déti se tak mohou stat aktivnimi Ciniteli. Ucitel musi byt
spokojen, kdyz vidi déti samostatné jednat a nezdvisle dosahovat pokoru.
Ve své skromnosti a pokore se miiZe nechat inspirovat myslenkami Jana Krtitele: ,On se
stane vétsim, ale jé se musim stdt mensim‘.“ DalSi charakteristikou je respekt vUci

osobnosti ditéte, a to do miry az dosud nebyvalé.

Ucitelé v montessori Skolach jsou presvédceni, Ze Uspéch déti pfi vyuce souvisi s tim,
nakolik jsou si déti jisté svou schopnosti a samostatnosti. Malé déti se nauci, jak nalévat
tekutiny, psat ascitat. Vétsi déti se dozvédi, jak se néco naudit, jak vyhledavat
na internetu, a zvlddnou pokrocilejsi formu psani a matematiky. Jakmile se u déti vytvotri
vyznamnéjsi stupen samostatnosti, vybuduji si celoZivotni vzorce pro spravné pracovni

navyky, disciplinu a smysl pro odpovédnost (Seldin, 2017).
4.4 Montessori pedagogika soucasnosti ve svété i u nas

Metody M. Montessori mély velky vliv na rozvoj predskolni vychovy déti.
Snazila se predevsim oto, aby naucila dorlstajici mladeZz kriticky se zucastriovat
spoleCenského Zivota aspojovat vzdéldvani s praci, predevsim zemédélskou

a remeslnou (Svobodov4, 1996).

V zahrani¢i je montessori pedagogika povazovana za jeden z nejlepSich systémdf,
které lze vyuZit pro postizené déti. V Holandsku pracuje Mezinarodni montessori
asociace, kterd sdruzuje na 30 organizaci. Jsou znamy zkuSenosti z ¢innosti Détského
centra v Mnichové a mnoha zafizeni pro predskolni a elementarni Skolni vychovu
v Némecku, Italii, Chile, Rusku, Ciné, Japonsku, Kanadé nebo v Holandsku. Skola v Koliné
nad Rynem umoziuje studium na Skole s maturitou. PomUcky a didakticky material se

vyrabi napf. v Holandsku specializovanou firmou (Svobodov4d, 1996).

V CR se montessori pedagogika uplatfiuje hlavné v praci matefskych $kol. Pomdcky se

vyrabéji u nds na zakladé ndvrhi nasich vytvarnikl (Svobodovd, 1996).
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5 DIGITALNi GRAMOTNOST A MOZNOSTI VYUZITi DIGITALNICH
TECHNOLOGIi PRI ROZVIJENi MATEMATICKE PREGRAMOTNOSTI
V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

5.1 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost je schopnost, kdy své ziskané védomosti, dovednosti, navyky,
postoje a hodnoty lze uplatnit pro zapojeni do spoleéenského Zivota a pro tvofrivé

a bezpecné vyuzivani digitdlnich technologii pfi praci a uceni (Holec et al. 2019).

V predskolnim véku jsou vytvareny zdklady klicovych kompetenci, zaklady a predpoklady
v oblasti digitalni gramotnosti. Predskolni vzdélavani poskytuje détem pasivni rozvijeni
pocatecni digitalni kompetence. Zkusenosti v oblasti digitdlniho svéta ziskavaji nejvice
déti predskolniho véku v rodiné. Vzdélavani v materské Skole muize pfispét a pomoci

predskolnim détem zvladnout jejich roli zaka (Stastnd, 2022).
Znalosti v oblasti digitalni gramotnosti Ize u predskolnich déti rozvijet ve dvou rovinach.
Stastna (2022) uvadi:

1) Digitdlni technologie mohou byt cilem vzdélavani

2) Digitalni technologie mohou byt prostfedkem ke vzdélavani

Mouchova a kol. (2020) uvadéji moznosti, jak mlizZeme nahlizet na vyuziti digitalnich

technologii v predskolnim vzdélavani:

1) Digitalni kompetence déti — rozvijime vypravénim, sdilenim, pfribéhy, kterymi
je dité seznamovdno se svétem, avyznamem technologii v nasem Zivoté,
jejich prinosy i riziky

2) Informatické mysleni déti — je spojené se ctendfskou a matematickou
gramotnosti, k rozvijeni informatického mysleni ditéte ucitel podporuje jeho
kreativitu, kdy se dité snazi hledat rizné moznosti a varianty a predklada nova,

alternativni reseni

3) Technologie jako didakticky prostfedek — dité mUZe pouZzivat technologie jako
didakticky prostredek, to vede k pfijimani odpovédnosti za svéfené pomcky

a podporuje jeho samostatnost, vhodné zvolené digitdlni technologie mohou
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byt pro dité prinosem v oblasti: badatelské, umélecké, k zaznamu informaci

nebo zazitkd a jejich uZivani

Neustaly vyvoj azdokonalovani se vdigitdlni gramotnosti jsou nevyhnutelné,
ato nejen zdlvodu technického pokroku, ale inastoleni kvalitni a moderni vyuky

(Edwards & Straker & Oakey, 2018).
5.2 Prinosy arizika digitalnich technologii ve vzdélavani
5.2.1 Prfinosy

Splavcova (2015) zminuje, Ze déti nemaji obavy z pouzivani digitdlnich technologii.
Veskera digitalni zafizeni, ke kterym maji pfistup, se nauéi snadno ovladat.
Vhodné zvolené digitdini technologie mohou byt pro ucitelku inspiraci a obohati
to vzdélavaci proces. Diky digitalnim technologiim se m{iZe navazat spoluprace materské
Skoly s rodici. Ucitelka mlze déti naucit vyuzivat digitalni technologie zodpovédné

a cilené.

| Kotatkova pocituje v pocitacovych programech mnoho vyhod: ,Vhodné vybrané
a podle urcitych pravidel provozované pocitacové programy mohou pfindset détem
uvolnéni, radost a mit i svou pozitivni strdnku v podpore kognitivnich funkci. Také mohou
umoZnit pocdtecni prirozenou adaptaci détem, které se interakcnich kontakti obdvaji.
Uspéch pfi ovldddni poéitacového programu miZe zvysit a podpofit sebedivéru
a sebevédomi ditéte, urcitou samostatnost a rozhodnost a neseni disledk( tohoto

rozhodnuti“ (Kotatkova, 2005, s. 59).

RVP PV (2018) uvadi jednotlivé klicové kompetence, kterych by mélo dité predskolniho
véku dosahnout pred nastupem do Skoly. V oblasti digitalni gramotnost lze zahrnout
kompetence k uéeni takto: ,dité md mit elementdrni poznatky o svété lidi, kultury,
pfirody itechniky, ktery dité obklopuje, o jeho rozmanitostech aproméndch.”
(RVP PV, 2018, s. 11) Dale pak kompetence komunikativni: ,dité dovede vyuZit
informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se béiné setkdva (kniZky,

encyklopedie, pocitac, audiovizudini technika, telefon atp.)” (RVP PV, 2018, s. 12).
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5.2.2 Rizika

Splavcova (2015) poukazuje na to, Ze pokud ditéti predlozime nejdfive obraz,
hrozi mu deformace pohledu na realitu. Dité v tomto pfipadé pak neni schopné oddélit
fikci a realitu, protoze dité v predskolnim vzdélavani nema rozvinuté abstraktni mysleni
a potrebuje se seznamovat pfimym kontaktem. Vyuzivani digitdlnich technologii
omezuje u ditéte predstavivost avlastni fantazii a nepodporuje u ditéte prirozeny
psychomotoricky vyvoj. Jako dalsi riziko uvadi omezovani aktivni komunikace,

kdy dité pottebuje spravni mluvni vzor.

Stejné to vidi i Mertin a Gillernova (2015): ¢asto se poukazuje na to, Ze média vedou
k pasivité a nenabizeji autentické zazitky. Déti nemohou dostatecné rozvijet pohybové,
manualni a socidlni dovednosti, jsou opomijeny dalsi aktivity, které dité potrebuje
ke svému mnohostrannému rozvoji. Dale u ditéte digitalni technologie nepodporuji
fantazii avlastni tvorivost. Rodice maji také obavy ztoho, Ze jejich dité se setkd

s podnétem, ktery mUZe ohrozit jeho dalsi rozvoj.

RVP PV (2018) upozornuje také na rizika, kterda mohou ohrozit Uspéch vzdélavacich
zameér(: ,Casové a obsahové neprimérené vyuZivani audiovizudlni, popr. pocitacové
techniky, nabidka nevhodnych programi (nevhodnd volba ¢i cCasté a dlouhodobé

sledovadni poradi televize, videa apod.)” (RVP PV, 2018, s. 19).

V dnesni dobé se Casto setkdvdame s vychovou, kdy rodice, aby dité nezlobilo, mu daji
do ruky tablet ¢i telefon. Je to predevsim dano vytvorenim si ¢asového osobniho pro-
storu pfi kariérnim rdstu. Castym diivodem poskytovani digitalnich technologii je i Fedeni
krizovych situaci. To vSak nékdy byva i na ukor Spatné socializace a komunikace ditéte.
V nékterych ptipadech je bohuzel zdavislost natolik znacna, Ze se dité bez tabletu ¢i

podobnych zatizeni nechce ani najist nebo jit ven mezi své vrstevniky (Kamenetz, 2018).
5.3 Vyuaziti digitalnich technologii

5.3.1 Interaktivni tabule

Jednd se o typ dotykového displeje, ke kterému je pripojen pocita¢ a dataprojektor.
Interaktivni tabule ma v sobé zabudované senzory, které reaguji na podnéty a aktivity

déti, umoinuje presouvat, seskupovat aovliviiovat objekty na plose. Ovladani

interaktivniho pocitace je podobné jako ovladani pocitace. Interaktivni tabule nam
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prindsi pomoc vzdélavani lépe vizualizovat, je pro déti atraktivni a dokdZe upoutat
pozornost. Poskytuje okamZitou zpétnou vazbu a kontrolu vyukovych procest.

MuzZeme vyuzivat systému hypertextovych odkazl (Valenta & Brom & Kellerova, 2016).

Obrazek C. 5: Interaktivni tabule

Zdroj: https.//zsnovyhrozenkov.cz/novinky/11-9-5-2018-nove-interaktivni-tabule-v-1-a-2-tride/

5.3.2 Robotické hracky

Vsechny nize uvedené hracky funguji na principu zaddni posloupnosti prikazd,
atim pddem vytvoreni algoritmu, ktery slouZi kvyreSeni daného problému.
Postup prace s hrackou je nasledujici: dité postupné navoli skupinu prikaz( a hracka
je po uloZeni do paméti spini v zadaném poradi. Vyuziti téchto pomlcek je zavislé
na kreativité ucitelky. VSechny hracky maji spolecny cil: rozvoj dovednosti a moZnost
upevnovat a osvojovat poznavaci funkce dalsim zplsobem. Déti prostfednictvim téchto
hratek rozvijeji pamét, vnimani c¢asu aprostoru, planovani, predmatematické
dovednosti mysleni, hrubou a jemnou motoriku. Hracky jsou podmétem ke zvidavosti,

experimentovani, objevovani a osvojovani si zakladli programovani.
Botley robot

Botley robot je interaktivni hracka, se kterou se déti naudi zaklady programovani. Je
uréen pro déti od 5 let. U déti rozviji logické mysleni, pamét i fantazii. Diky snadnému
ovladani se déti nauci programovani béhem par minut. S Botley robotem komunikuji
pomoci dalkového ovladani. Botley robot ma zajimavé funkce a pestré herni
komponenty: kostky, kuZely, oboustranné desky ¢&i programovaci karty. Zakladni pfikazy,
se kterymi uvedeme Botleyho do pohybu, jsou ,vpred”, ,vzad”, ,doprava” a,doleva”.
Pokud zvladneme jednoduché ukoly, otevie se nam svét novych mozZnosti

s pokrocilejsimi funkcemi (Pompo, 2022).
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Obradzek C. 6: Botley robot

Zdroj: https://pompo.cz/product/Al%20PQY/albi-botley-robot/

Vcelka BEE - BOT

Je to nova digitdIni interaktivni pomdicka, ktera uditéte rozviji logické mysleni,
prostorovou predstavivost, planovani a prfedmatematické dovednosti. Véelka ma
mnohostranné vyuZziti. Pro sprdvné vyuiZiti je potfeba mit hladkou podloZku se
Ctvercovou siti o rozmérech jednoho Ctverce 15 x 15 cm a soubor tematickych podlozZek.
Dité se pohybuje po krocich ve 4 smérech — dopredu, dozadu, doleva a doprava

(INFRA, 2022).

Obrazek ¢. 7: Velka BEE-BOT J

PO D
S

Zdroj: https://www.infracek.cz/balicek-vcelka-bee-bot-a-podlozka

Roboticka mys

Je programovatelny podlahovy robot. Pomaha détem snadno pochopit, co je to
algoritmus, jak ho naprogramovat a nasledné zhodnotit. Podporuje vnimani prostorové
orientace a rozvijeni jemné motoriky. PouZiva se s plastovou podlozkou. Motivuje déti
ke hre, k verbalni komunikaci, ke koncentraci a pfispiva ik rozvoji socidlniho uceni

(Klimesova, 2022).

Obradzek ¢. 8: Robotickd mys

Zdroj: http://www.klimesovahracky.cz/stiefel/12951-roboticka-mys-sada-s-bludistem-prekazkami-a-

aktivitami.html
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6 VYVOJOVA CHARAKTERISIKA PREDSKOLNIHO VEKU

,Predskolni vék zdaleka teda neni jen pripravou na skolu, je také pfipravou na Zivot
daleko dopredu. A jak se ukazuje, ma svij specificky vyznam pro nékteré mimordadné
duleZité funkce dospélého véku. UZ tady se vytvdreji mnohé vlastnosti, které jednou
budou rozhodovat o tom, bude-li mit tato Zena a tento muZ pékny Zivot — sobé k uspoko-
jenia druhym k uZitku, ve shodé s vyvojovym planem vklddanym do naseho lidského rodu

po dlouhé predlouhé véky“ (Matéjicek, 2005, s. 168).

,V predskolnim obdobi jsou okna pozndvdni arozvijeni oteviena dokordn, je to
mimoradné priznivé obdobi pro rozvijeni rtiznych stranek osobnosti ditéte. Probihaji zde
intenzivné procesy zrdni i uceni a nikdy potom uZ se jedinec nebude vyvijet tak bourlive,

.....

rozvoji ditéte” (Mertin & Gillernova, 2015, s. 9).

Predskolni déti byvaji pIné energie, zvédavosti a nadSeni. Jsou neustdle v pohybu, kdyz
je néco zaujme, poustéji se do vSeho naplno. Béhem této doby se dale rozvijeji
motorické schopnosti. Ve vSem, co déti vtomto véku délaji, se projevuje kreativita
a fantazie, vyrazné se rozsifuje slovni zasoba a intelekt. Zaroven si vSak také zacinaji
uvédomovat potreby ostatnich a do urcité miry ziskavaji kontrolu nad svym chovanim.
TouZi po vlastni nezdvislosti, ale také si pfitom potrebuji stale ujistovat, Ze jim nékdo

pomUze, podpotije, utési nebo zachrani, pokud to bude potfeba (Allen & Marotz, 2002).
6.1 Hra

Hra souvisi s rozvojem motoriky, kognitivnich struktur, s motivacné-volnimi faktory,
s rozvojem a napliovanim socialnich vztah(. Pestrost, spontdnnost her, soustredéni
a zapojeni ditéte do her zavisi na mnoha Cinitelich predchoziho vyvoje i aktudlniho stavu.
Preference urcitych typ( her napovida o zaméreni ¢i predpokladech ditéte. Dité by mélo
mit moZnost si hrat spontdnné, aby pozorovatel zjistil, co ho bavi apro co ma

predpoklady (Mertin & Gillernova, 2015).
Hra se povaZuje za nejpfirozenéjsi a nejdulezitéjsi Cinnost, pti které dité ziskava
zkuSenosti se svétem véci, lidi, ale také poznava samo sebe. Do hry promita celou svoji

osobnost apfindsi mu pocit seberealizace, smysluplnosti ahlavné radosti

(Bednaiova & Smardova, 2015).
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, 10, jak si dité hraje, se méni s vékem. Hra se stdvd ndrocnéjsi na motorickou obratnost,
vnimdni, jejich vzdjemnou koordinaci, na mysleni; je ndpaditéjsi, sloZitéjsi, postupem
¢asu vice zahrnuje socidlni vztahy a kooperaci. Hra je motivovand potfebami vyvoje;
zdrovenn mad hra relaxacni a terapeutickou funkci. Hra je také ovlivnéna povahovymi

charakteristikami a dal$imi faktory” (Bednafova & Smardovd, 2015, s. 60).

Pozorovani ditéte pfi he je pfilezitosti, jak ziskat spoustu informaci o ditéti. Pfi sledovani
hry je dobré zaméfit se na jeji charakter ¢i obsah. Pfi hfe mGzeme vidét, jak je dité
obratné, vnimavé, chapavé, jak komunikuje, jaké ma socialni dovednosti a jaké je jeho

zaujeti hrou (Bednafova & Smardova, 2015).

»Budou-li se tedy rodice pozorné divat na hru svych déti, mohou v ni objevit své viastni
projevy, postoje, zvyky a zlozvyky, vychovatelské prehmaty isvé osobni ctnosti
a nectnosti. Déti jsou upfimné a nastavuji ndm obvykle docela Cisté zrcadlo. Starejme se
tedy, abychom byli prekvapeni spise prijemné neZ neprijemné” (Matéjicek, 2005, s. 155).

Vd

6.2 Vnimani

,VYnimdni je zvldstni pfipad senzomotorickych Cinnosti. Jeho specificky charakter spociva
vtom, Ze patii k zobrazujicimu aspektu pozndvani skutecnosti, kdezto Cinnost ve svém
celku je ve své podstaté operativni a pretvari skutecnost. Je tedy duleZité — a v tom
spociva zakladni problém — urcit v rozumovém vyvoji ditéte ulohu vnimdni vzhledem
k uloze cCinnosti nebo operaci, které z ného pri dalSich interiorizacich a strukturacich

vznikaji” (Piaget, 1997, s. 33).

Dité v predskolnim véku nezajima jenom celd véc a jeji funkce, ale uz i jeji ¢asti. Klasickou
hrackou pro déti tohoto véku jsou stavebnice a nejriiznéjsi puzzle, které jsou vyborné na
cviceni procesu analyzy celku v ¢asti a syntézy ¢asti v celek. To, co se déje ve zrakovém
vnimani, ma urcitou obdobu ive sluchovém vnimani, jen tam to jde pomaleji a ztuha.

Dité by mélo v oblasti sluchové zvladnout proces analyzy a syntézy (Matéjicek, 2005).

Podle Vagnerové (2005) vnimani nabyva na analyti¢nosti, dité vnima celek jako souhrn
jednotlivosti a v§ima si vice detaill. U zrakového vnimani si dité vice v§ima barvy a uci
se ji presné pojmenovavat a rozliSovat. Pro jemnéjsi diferenciaci ve sluchovém vnimani

svédci hlavné pokroky v reci, dité rozliSuje i hlasky, které jsou si zvukové hodné blizké,
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a samo je spravné vyslovuje. U déti se méniirozsah a intenzita sluchového vnimani, dité

rozlisi i polohu a vysku ton(. Jedna se predevsim o:

1) Vnimani prostoru — Dité ma tendenci precenovat urcity prostor a velikost
nejblizSich objektd, neumi dobfe odhadovat prostorové vztahy anevnima

hloubku. Postupné dospiva k rozliSovani pojmu blizkost-vzdalenost, vné-uvnitf.

2) Vnimani ¢asu -V tomto véku pUsobi ditéti potiZze. Nevnima ¢asové Useky realné,
ma sklon je preceriovat. Dité méri ¢as prostfednictvim urcitych udalosti

a opakujicich se jevU. Je vazané na aktualné vnimané déni.

3) Vnimani poctu — Predskolni dité se nauci chapat pocet jako jedno z moznych
klasifika¢nich kritérii. V pfedSkolnim véku ma pocitani vSechny znaky ndzorného,
intuitivniho mysleni vazaného na jeden konkrétni aspekt situace. Nejprve si

osvojuji obecny pojem zmény mnoZstvi neboli poctu.
6.3 Ret

Podle Bednafové aSmardové (2015, s. 28) ,je vyvoj feCi a komunikace jednim
z nejuZasnéjsich a nejdileZitéjsich momenti v ramci ontogeneze. Postupné se fec stavad
prostredkem komunikace, vztahu, spoluprdce, usmérnovdni socidlnich interakci
a zdroven ndstrojem mysleni.” DuleZité obdobi pro vyvoj feci je do Sesti az sedmi let,
kdy je vyvoj ovlivnén motorikou, vnimanim a socidlnim prostfedim, ve kterém dité Zije.
Re& mé pro &lovéka mimoradny vyznam, ovliviiuje nejen kvalitu my$leni, ale i poznavani,

uceni jeho orientacia predevsim fungovani v lidském spolecenstuvi.
Bednafova a Smardova (2015) rozdé&luji fe¢ na nékolik jazykovych rovin:
1) Foneticko-fonologickou — jde o sluchové rozliSovani hldsek a jejich vyslovnost

2) Morfologicko-syntaktickou — zahrnuje uZivani slovnich druhl, tvaroslovi

a skladbu

3) Lexikdlné-sémantickou — jednd se o pasivni a aktivni slovnik, o porozuméni reci
a vyjadrovani

Ve

4) Pragmaticka rovina — jde o uZziti reci v praxi, jako je vyzadani ¢i oznameni
informace, vyjadreni vztahU, pocitl, prozitkl, udalosti a usmérnéni socidlnich

interakci
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Obdobi mezi tfetim a Sestym rokem je obdobim zkvalitfiovani fe¢ovych dovednosti.
Jde ovyrazné rozSifovani slovni kapacity avtomto obdobi dochdzi k osvojovani
gramatickych pravidel. ZvétSuje se rozsah islozitost vét, uzivaji se souvéti souradna

i podfadna a roste zdjem ditéte o fec¢ (Mertin & Gillernova, 2015).

,V predskolnim obdobi previddd komunikativni slozka recCi — recC je predevsim
dorozumivacim prostfedkem a sehrdvd vyznamnou roli v procesu interakce jedince
s persondinim i pfedmétnym prostredim. Zdaroveri se bohaté rozviji kognitivni sloZka reci.
S rozvojem reci souvisi rist poznatk( a zkuSenosti. Dalsi sloZkou reci je sloZka expresivni.
Dité jiz dokdZe jednoduchym zplsobem vyjadiovat své pocity, proZitky”

(Mertin & Gillernova, 2015, s. 16).
6.4 Zakladni matematické predstavy

Soubor schopnosti a dovednosti: rozvoj motoriky, prostorového a ¢asového vnimani,
casové posloupnosti, rozvoj reci, rytmu, zrakového a sluchového vnimani tvori zaklad
tzv. predciselnych predstav. Pfi rozvoji ditéte se v zakladnich matematickych
predstavach tvori myslenkové postupy, pfi kterych dité ziskdva pravidla: porovnavani,
tfidéni arazeni. Na zakladé predcCiselnych predstav se vytvari Ciselné predstavy —
urcovani mnozstvi, chapani Ciselné rady a Ciselnych operaci

(Bednaiova & Smardova, 2015).

»Matematika je prostfedkem ivyrazem rozvoje mysleni, logického uvaZovani.
Pro osvojeni matematickych dovednosti nestaci pouze mechanicky vyjmenovat ciselnou
fadu nebo psdt Cislice. Predskolni dité potfebuje rozvinout mnoho schopnosti, dovednosti
a ziskat potrebné védomosti. Pravdépodobnost uspéchu se zvysuje dobrym pochopenim
a upevnénim zdkladnich pojmd, osvojenim jednodussich dovednosti jako podkladu pro
reSeni ukolt obtiznéjsich. To je predpoklad ke zvladdni u¢iva matematiky ve skolnim véku

a tim i vytvdreni kladného vztahu k matematice” (Bednarova & Smardova, 2015, s. 47).

Mertin a Gillernova (2015) zminuji, Ze predstavy predskoldka jsou barvité a bohaté.
V predskolnim obdobi dochazi k vyznamnému procesu decentrace, pfi které se dité uci,

Ze existence prostorového, ¢asového a pri¢inného svéta jevli nezavisi na ném.
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7 ANALYZA VYZKUMU K MATEMATICKE PREGRAMOTNOSTI
7.1 il

Cilem vyzkumu bylo zjisténi aktudlnich potfeb ucitell, které souviseji s rozvojem

matematické pregramotnosti (MpG) u déti, které vzdélavaiji.
Vyzkum smeéroval k nalezeni odpovédi na ndsledujici otazky:
1) Jaky vyznam pricitaji ucitelé rozvijeni MpG?
2) Jak rozuméji konceptu MpG?
3) Coje podle uditelll obsahem MpG?

7.2 Metodologie vyzkumného Setreni

Dotaznik jsem po schvaleni prevzala z projektu Podpora spolecenstvi praxe jako ndstroj
rozvoje klicovych kompetenci (Ho$pesovd, Kaslova, Stefankova, 2018). V projektu mél
dotaznik mapovat znalosti a ndzory uciteld ohledné matematické pregramotnosti.
K tomuto cili jsem sméFovala i ja. Chtéla jsem zjisté&ni Hodpesové, Kaslové a Stefankové

potvrdit ve vétSim vzorku respondentd.

Pti tvoreni dotaznikl vychazely autorky z pojeti pregramotnosti jako propedeutiky
budovani matematickych pojmu, zejména pojmu Cislo a geometricky tvar (Kaslova,

2010).

Metodou vyzkumného Setfeni byl stanoven dotaznik, ktery byl uréen pro ucitele
materskych Skol. Dotaznik vyzkumného Setfeni obsahoval 15 otdzek. Pouzité byly
prevainé otazky oteviené. Dotaznik byl zcela anonymni. Navratnost dotazniku byla 100
% z celkového poctu 40 oslovenych ucitell. Dotaznik mél online podobu a v nékterych
pfipadech i formu rozhovoru. Vyhodnoceni vyzkumu probihalo pres program Google
formuldre a poté doslo k secteni a ovérovaniinformaciv programu MS Word a MS Excel.
Z dotaznikového Setfeni byla zjisténa ,slaba mista” pfi rozvijeni matematické

pregramotnosti a na zakladé zjisténi jsem vytvofila inspirativni metodicky material, ktery

by pomohl uditelim ,slabd mista“ preklenout.
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7.3 Vysledky
MpG1. Co povazuji ucitelé v oblasti MpG za nejduleZité;jsi?

V prvni otdzce dotazniku radili ucitelé nabizené pojmy podle toho, co v oblasti MpG
ucitelé povaZzuji za nejdalezitéjsi. Poradi, které jednotlivi ucitelé uvedli, jsem za kazdou
oblast secetla a vytvofila celkové poradi (viz tabulka ¢. 1). Nejvice preferované jsou
oblasti spiSe obecnych schopnosti, poté aZz nasleduje zd(raznéni pojmi MpG

specifickych. To se mné jevi v souladu s vymezenim oblasti v RVP PV (RVP PV, 2018).

Tabulka ¢. 1: Poradi oblasti MpG

Oblasti Poradi
Rozvijeni schopnosti déti 1
Tvoreni zakladnich pojm0 2
Komunikace 3
Metody reseni tloh 4
Prelogické mysleni 5
Uvod do aritmetiky 6
Uvod do geometrie 7

Zdroj: Vlastni zpracovani
MpG2. Jak ¢asto zarazuji ucitelé aktivity souvisejici s MpG?

Touto otazkou jsem chtéla zjistit, jaky vyznam pfikladaji ucitelé MpG. 77 % ucitell
zaskrtla moznost ,skoro kazdy den”, 18 % ucitell dopsalo novou moznost, a to , kazdy
den” (viz graf ¢. 1). MUZeme odhadnout, Ze ucitelé rozvijeni MpG povaZzuji za dulezité
a gramotnost vyuZivaji velmi ¢asto. Toto zjiSténi je zajimavé, protoze RVP PV rozvijeni

MpG nevénuje témér zadnou pozornost.
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Graf ¢. 1: Frekvence aktivit smérfujicich k MpG

Jak Casto zarazujete aktivity souvisejici s rozvijenim
matematické pregramotnosti?

= Skoro kazdy den
= Alesponi jedenkrat tydné
= Nepravidelné - do témat, kam se

hodi

Kazdy den

Zdroj: Vlastni zpracovani
MpG3. Kdy ucitelé zarazuji tyto aktivity?
Otazka vedla ke zjiténi, kdy b&hem dne utitelé zafazuiji aktivity rozvijejici MpG. Cetnosti
jejich odpovédi uvadi graf €. 2. 82 % ucitel( nejcastéji zarazuje ¢innosti do dopoledniho
programu. Predpokladam, Ze jde predevsim, o fizenou cinnost. 15 % uciteld uvedlo

i jinou mozZnost, a to: ,kdykoliv v pribéhu celého dne”. Je zfejmé, Ze jsou ucitelé v MpG

dobre zorientovani a vyuZivaji MpG béhem celého dne.
Graf ¢ 2: ZaFazeni &innosti rozvijejicich MpG do denniho programu MS

Kdy zarazuji aktivity k rozvijeni matematické
pregramotnosti?

= Dopoledne v fizenych ¢innostech
= VVyhleddvdm momenty ve volné
h¥e a vstupuji do ni

= Na vychdzkach

Kdykoliv v pribéhu celého dne

Zdroj: Vlastni zpracovani
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MpG4. Ktera témata se ucitelim v souvislosti s MpG ,, dobfe uci“?

V této otdzce jsem hledala odpovédi na to, které témata se ucitellim dobre udi.
Otéazka byla oteviena. Utitelé pojali otdzku rGznym zplsobem. Cast uciteld uvedla
nékteré matematické obsahy: geometrie, transformace, barvy, tfidéni a prostorova
predstavivost. Cast se driela kontextd, ve kterych MpG rozvijet. Néktefi u¢itelé uvedli
témata, kterd podporuji fantazii a predstavivost. Vétsina ucitelll uvedla, Ze aktivity,
které rozvijeji MpG, zarazuji do vSech témat. A mensi ¢ast ucitell vyjmenovala jednotliva
témata: zvitata, pohadky, doprava, ro¢ni obdobi, pfiroda kolem nas, les, kvétiny, ovoce

a zelenina, rodina, ¢lovék, povoldni, sporty, ptaci a cestovani.
MpG5. Ktera témata ucitelé povazuji za problematicka?

Navazujici otazka zjistuje, zda ucitelé povazuji nékteré témata za problematické. Otazka
byla také oteviend. Cast uciteld opét uvedla matematické obsahy a odpovidal spide na
to, ktera témata délaji détem potize: logické ulohy, abstraktivni pojmy, aritmetika a gra-
fickd znazornéni. Vétsina ucitell se shodla, Ze MpG se da zaradit do vSech témat a Ze
nemaji konkrétni problematické témata. Mala ¢ast ucitell uvedla témata, ktera povazuji

za problematicka: svatky, vesmir, historicka témata a témata, o ktera se déti nezajimaiji.
MpG6. Které pomucky a materialy ucitelé radi vyuzivaji?

Ucitelé MS ke své praci vyuZivaji spoustu zajimavych pomdcek. Nejvice prevaiovaly
didaktické pomucky a bézné véci, hracky ve tfidé a v pfirodé. Vétsina ucitell si vyrabi
také vlastni pomucky. Z mensi ¢asti byly zastoupené i digitdlni pomucky, montessori
pomulcky, spoleCenské asSkolni hry. Je zde patrné, Ze vSechny uvedené pomducky

napomahaiji k rozvoji matematické pregramotnosti.
MpG?7. V problematice gramotnosti vidim tyto problémy:

Touto otdzkou jsem chtéla zjistit, jaké vidi ucitelé nejéastéjsi problémy v problematice
gramotnosti. Ve vétsiné pripadd ucitelé uvedli predevsim spoluprdci a zdjem ze strany
rodiny a problémy, které se vztahuji k détem (nesoustfedénost déti, kratkodoba pamét,
prehlcovdni ¢innosti). Dale uvedli nedostatecné znalosti uciteld, obecné problémy ve
Skolce (malo c¢asu na individualni pfistup, oborné znalosti uditelli, smiSené tridy)
a zejména i nedostatek podpory (malo pomucek pro vSechny déti). Tri ucitelé uvedli, Zze

nevidi Zadné problémy.
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MpG8. Co ucitelim chybi pro praci s gramotnostmi?

V této otazce, jsem hledala odpovédi, zda ucitellm néco chybi, aby mohli rozvijet déti
ve vSech gramotnostech. VétSina uciteld uvedla zejména materidlni zabezpeceni
(dostatecné vybaveni k riznym tématim, vice material() nedostatek v oblasti podpory,
to predevsim vice seminarl na toto téma, a uvitali by ,,napadnik“ s ¢innostmi na procvi-
¢ovani gramotnosti a vice ¢asu na individudlni pfistup ke kaidému ditéti. Tri ucitelé
uvedli, Ze pro praci s gramotnostmi jim nic nechybi. Jeden si neni védom, co by mu

chybélo. Je zde patrné, Ze jsou véci, které by ucitelé uvitali k rozvijeni gramotnosti u déti.
MpG9. Co ucitelé zajima kromé MpG?

Tabulka ¢. 2 nam ukazuje pocty ucitell, jaké jiné gramotnosti Ci oblasti kromé
matematické gramotnosti je zajimaji. Jednou se objevilo: , Nelze jednoznacné urcit”
a dva ucitelé uvedli, Ze je zajimaji vSechny oblasti gramotnosti. Z tabulky je patrné,

Ze nejvetsi zajem se jevi o ¢tendrskou gramotnost.

Tabulka ¢. 2: Zdjem ucitelu o jiné gramotnosti a oblasti nez MpG

Oblasti a gramotnosti Pocet respondentek
Ctenarska gramotnost 16
Logopedie 6
Environmentalni vychova 4
Medialni gramotnost 3
Diagnostika 2
Dramatickd vychova 1
Télesné a pohybové ¢innosti 1
Hudebni ¢innosti 1
Prosocidlni Cinnosti 1
Prozitkové uceni 1
Zvukova analyza a syntéza, rozvoj reci 1

Zdroj: Vlastni zpracovdni
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MpG10. Které ¢innosti smérujici k rozvijeni MpG podle Vas déti preferu;ji?

Ucitelé uvedli spoustu ¢innosti s ohledem na vék ditéte. Vybrala jsem ¢tyfi nejvice

preferujici ¢innosti déti k rozvijeni matematické pregramotnosti (viz tabulka ¢. 3).

Tabulka & 3: Cinnosti, které déti preferuji k rozvijeni MpG

Cinnosti Vék

Ttidéni, porovndavani, rozliSovani, razeni | 4-5

Cisla (poéitani, pocty) 4-6
Didaktické pomucky — puzzle, pexeso 3-5
Zakladni barvy 3-5

Zdroj: Vlastni zpracovdni

MpG11. Cinnosti, se kterymi maji déti v souvislosti s MpG problémy?

Ucitelé opét u této otdzky uvedli ¢innosti s ohledem na vék ditéte. Vybrala jsem cCtyfi
nejvice problémové CcCinnosti déti v souvislosti s matematickou pregramotnosti.

Jeden ucitel uvedl, Ze je to individualni, a dalsi uved|, Ze voli ¢innosti dle véku ditéte.

Tabulka & 4: Cinnosti, se kterymi maji déti v souvislosti s MpG problémy

Cinnosti Vék
Geometrické tvary 3-6
Casova a prostorova orientace 5-7
Tridéni, porovnavani 3-5
Prace s Cisly (pocty) 3-5

Zdroj: Vlastni zpracovdni
MpG12. Co by ucitelé doplnili do RVP PV?
Vétsina ucitell by do RVP PV nic nedoplriovala nebo je v dany moment nic nenapadlo.
Dva ucitelé by uvitali definici pojmu matematicka pregramotnost, kterd by pomohla

ucitelim uvédomit si, co pojem zahrnuje. Jeden uved| metodiku ¢innosti ¢i doporuceni

a jeden by uvital ,ndpadnik” dkoll v rdmci pobytu venku.
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MpG13. Co by ucitelé vynechali?

Vétsina uciteld uvedla, Ze by nic nevynechavala nebo je nic nenapadlo.
Jeden by vynechal aritmetiku v materské Skole. Je zde patrné, Ze vse, co je v materské

Skole potreba k rozvoji ditéte a spokojenosti, je dulezité.
MpG14. Co se ucitelé naucili k problematice gramotnosti ze své praxe?

Ucitelé se nejvice naudili vyuzivat prozitkové uceni azapojeni vsech smysl(,
vnimat rozdilnosti a individualni pfistup ke kazdému ditéti — nékdy méné znamena vice
a zbytecné déti neprehlcovat cCinnostmi. Prolinat matematickou pregramotnost
do béZnych &innosti, aby si to déti ani neuvédomovaly. Néktefi ucitelé se naudili vést
vzdélavani hravou azabavnou formou, protoZze hra je pro dité to nejdulezitéjsi,
a pfi vzdélavani radi vyuzivaji vlastni pomucky.

MpG15. K problematice gramotnosti bych jesté chtéla dodat:

V této otdzce jsem dala prostor uciteldm k vlastnimu vyjadreni, co by chtéli jesté dodat
k problematice gramotnosti. 15 uciteld se zminilo, co by chtéli k problematice dodat:
uvitali by vice semindfd na matematickou pregramotnost. Bylo by také dobré vsechny
gramotnosti srozumitelné vymezit a naucit uvadéné ucitele s nimi komplexné pracovat.
Doporucili absolvovat kurz Hejného metody. Dale je potfeba gramotnosti neustale
procvicovat, hledat vhodné motivace a ¢erpat nové podnéty a zkusenosti. Jeden ucitel
nevidi matematickou pregramotnost jako problém. 25 uciteld neuvedlo Zadny

komentar.
Shrnuti

Uvedené vysledky dokumentuji urcity prehled anazory ucitelek materské skoly
0 mozinostech rozvijeni matematické pregramotnosti. Cinnosti, se kterymi maji déti
v souvislosti s matematickou pregramotnosti problémy, podle zjisténi jsou: geometrické
tvary, Casova a prostorova orientace, tfidéni a porovnavani, prace scisly — pocty
(viz tabulka ¢. 4). Na zakladé tohoto zjiSténi budou navrieny vzdélavaci nabidky

smérujici k rozvijeni matematické pregramotnosti.
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8

VZDELAVACI NABIDKY SMERUJICI K ROZVIJENi MATEMATICKE
PREGRAMOTNOSTI

8.1 Geometrické tvary

1)

2)

Vesely vilacek

Cil: naslouchani a porozuméni, rozvoj predstavivosti, vytvareni zakladl pro préci

s informacemi, orientace v prostoru
Vék: 4+

Popis cinnosti: Pfi tématu dopravni prostfedky si spolec¢né s détmi pfipravime
Sablony s masinou avagony v zakladnich tvarech (kruh, c¢tverec, obdélnik,
trojuhelnik) ajako naklad sadu rdznobarevnych tvard z,vinkového” papiru.
Obrazce mlzeme na Sablony prilepovat pomoci suchého zipu. Dité prilepuje tvary
na vagony tak, aby byly ,veselé” — podminka je, aby naklad nemél stejnou barvu
jako vagon, ktery ho veze. Ddle mizeme navazat i na orientaci v roviné: ,Zeleny
vagon je pred &ervenym.” ,Trojuhelniky jsou prvni.” ,Ctverce jedou v prvnim

vagonu.”
Tiskneme obrazce myci houbou

Cil: osvojeni si zakladnich rovinnych geometrickych tvarli, zdokonalovani jemné
motoriky, koordinace ruky aoka, rozvoj a kultivace predstavivosti, fantazie

a tvorivosti
Vék: 4+

Popis ¢innosti: K tématu lidské télo mizeme jako tvoreni vyuzit tisk myci houbou.
Z mycich hub si vystfihneme nebo vyfizneme predméty rlznych tvar( (trojuhelnik,
kruh, ¢tverec nebo obdélnik). Na tacy si naneseme vrstvy temperovych barev a do
kazdého vloZime predméty tvard, které jsme si pfipravili. Dité jednotlivé tvary
obtiskne na papir tak, aby vytvorily Clovéka ¢i oblicej. Tuto techniku mizeme
vyuzivat i na jina témata. Déti mohou vytvaret rlizné obrazce z geometrickych tvard,

kde se objevi otisky se zajimavou texturou.
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3)

4)

5)

Kouzelny batoh

Cil: urcovani a pojmenovavani zdkladnich geometrickych tvar( a jejich vlastnosti,

rozvoj jemné motoriky a hmatového vnimani
Vék: 5+

Popis Cinnosti: Do tasky nebo batlzku vloZzime rozlicné predméty, které maji rizné
tvary blizici se zakladnim tvarim predmétd geometrickych (koule, krychle, hranol).
Déti nechdme prednaset jejich napady, co je schované v batohu. Poté pomoci
hmatu zkusime pfijit na to, co doopravdy v batohu je. Dité si sahne do batohu,
uchopi jeden z predmétq, aniz by se na néj podivalo. PopiSe tvar predmétu a zkusi
uhodnout, o jaky predmét jde. Na zavér pfedmét vytahne a podiva se, jestli hadalo
spravné. Ddle rozsiti popis o dalsi vlastnosti daného predmétu — barvu, velikost,

material.
Hry se slovy

Cil: rytmizace slov geometrickych tvar(, rozvoj komunikativnich dovednosti,

vytvareni zakladl pro praci s informacemi
Vék: 4+

Popis Cinnosti: S détmi se naucime prvné poznavat geometrické tvary. Poté détem
ukazeme obrazek nebo kostky libovolného geometrického tvaru. Déti geometricky
tvar spravné pojmenuji a vytleskaji. Jednotlivé vytleskavani rozlozi na slabiky. Za
kazdou slabiku umisti odpovidajici pocet geometrickych tvarl (Ctverec — dva

Ctverce, obdélnik — tfi obdélniky).
Na domecky

Cil: rozliSovani zakladnich geometrickych tvarli, rozvoj hrubé motoriky, postiehu

a rychlosti, reakce na signal, orientace v prostoru
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Ucitelka pripravi pro déti domecky ve tvaru geometrickych tvart
(trojuhelnik, ¢tverec, obdélnik nebo kruh), ktery ohranici provazem na koberci. Déti
na hudbu béhaji po tfidé a na predem stanovené znameni — zastaveni hudby —

se déti schovaji co nejrychleji do domecku pfislusného tvaru, ktery urci ucitelka.
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6) Stop!

7)

Cil: zamérné pozorovani geometrickych tvarl, rozvoj pfirozenych poznavacich citd,
vytvareni zakladl pro praci s informacemi, seznameni s prostfedim, ve kterém dité
Zije

Vék: 5+

Popis Cinnosti: Pfi vychdzce upozornime déti na predméty tvar( avyznam
dopravnich znacek. Ve tfidé si poté zalozime sbirku dopravnich znacek — déti si je
mohou nakreslit nebo vystfihnout a nalepit na papir. S détmi pojmenovdvame
jednotlivé tvary dopravnich znaéek a spoleé¢né tfidime a uréujeme, zda je v nich

néjaky rad. Napftiklad jaké druhy znacek jsou trojuhelnikové?

Drak

Cil: rozvoj jemné motoriky, rozvoj tvofivosti, pfifazovani a tfidéni geometrickych
tvard

Vék: 3+

Popis Cinnosti: Ucitelka si v podzimnim obdobi pro déti pfipravi rizné typy drakl ve
tvaru geometrickych tvar(l. Détisi vyberou draka, ktery se jim nejvice libi, vystfihnou
si ho a domaluji mu obliéej. Z provazku mu vytvofi ocas, ktery budou dolepovat

barevnymi pentlickami se stejnym geometrickym tvarem, jako je jejich drak.

Obrazek ¢. 9: Drak

Zdroj: Vlastni zpracovdni

43



8) Co kam patfi

Cil: rozvoj zrakového vnimani a predstavivosti, manipulace s predméty, vytvareni

zakladd pro praci s informacemi, vyhledavani tvarl se stanovenymi vlastnostmi
Vék: 4+

Popis Cinnosti: UcCitelka si pro déti pripravi tabulku, v jejimz zahlavi jsou barvy

a tvary. Dité rozmistuje vybarvené tvary na spravna mista do tabulky.

Obrdzek ¢. 10: Co kam patri?

Zdroj: Vlastni zpracovdni
9) Parovani modell

Cil: rozvoj zrakového vnimani a predstavivosti, koordinace ruky a oka, vyhledavani

rdznych modeld geometrického tvaru
Vék: 3+

Popis Cinnosti: Ucitelka obkresli na bily papir ¢i jiny materiadl rdzné geometrické
tvary a poté stejné tvary obkresli na barevny papir ¢i filc a vysttihne. Ukolem ditéte

je sparovat modely stejného geometrického tvaru.

Obrdzek ¢ 11: Péarovdni modeld

Zdroj: Vlastni zpracovani
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10) Stavitel

Cil: rozvoj jemné motoriky, manipulace s predméty a zkoumani jejich vlastnosti,

modelovani téles, rozvoj fantazie, predstavivosti a tvofivosti
Vék: 4+
Popis €innosti: Déti si pfi volné hre zahraji na stavitele a z modeliny si vyvaleji nebo

vykrajeji rlizné geometrické tvary, které pojmenuji. Mohou si z nich postavit i vétsi

objekty (dlm, slunce, snéhulak).

Obrazek ¢. 12: Stavitel

Zdroj: Vlastni zpracovdni

8.2 Casova a prostorova orientace
1) Dést

Cil: rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani v oblasti hrubé motoriky, déjova

posloupnost, rozvoj prosocidlnich vztah(, vytvareni znalosti o Zivé prirodé
Vék: 5+

Popis Cinnosti: Déti seznamime s kolobéhem vody. Kazdé dité se proméni v maly
mracek, ktery prostfednictvim pohybu pluje po nebi. Poté se vSechny déti spoji,
a vytvofi tak jeden velky mrak, ktery se pohybuje po prostoru. KdyZ uz je mrak
hodné velky, proméni se v kapky vody, které zacnou jedna po druhé pomalu padat
na zem. Zkapek se vytvari malé louzicky, které se dotykdnim jakoukoliv ¢asti téla
spojuji ve velkou louzi. Déti cekaji, az je slunecni paprsek pohladi (polechtani
ucitelky) a stoupaji pomalu opét k obloze, nez se vypafi posledni kapka, a hra se

opakuje.
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2) Dnyvtydnu
Cil: rozvoj jemné motoriky, rozvoj komunikativnich dovednosti, naslouchani
ostatnim, seznamovdni se s elementarnimi casovymi pojmy (dnes, vCera, zitra)
Vék: 4+
Popis ¢innosti: S détmi si poviddme o dnech v tydnu, o dnech vSednich, dnech volna
a jejich poctu. K tomu ndm mze poslouzit pomicka tydenniho kolotoce, se kterou

si dité muzZe tocit a opakovat si: Co je za den? Jaky den byl v¢era? Jaky den bude

zitra? Jak jdou vSechny dny po sobé?

Obrdzek ¢. 13: Dny v tydnu

DNY V TYDNU

DNES JE

Zdroj: Vlastni Zpracovdni
3) Eskymaci

Cil: pravoleva orientace, rozvoj kultivovaného projevu, porozuméni, rozvoj

kooperativnich dovednosti
Vék: 5+

Popis €innosti: Déti se proméni prostfednictvim basni¢ky na Eskymaky. Ukolem
Eskymaka je dostat se do svého igld. Pred Eskymaky vyznacime bilym papirem kry.
Jen nékteré kry jsou pevné, ostatni se mohou ponofit, kdyz na né Eskymak vstoupi.
Proto musi jit pouze tam, kam mu ucitelka nebo jiny Eskymdk feknou, aby se
neutopil. Ucitelka davd Eskymakdm pokyny: postav se na prvni kru ptimo pred
tebou, udélej dva kroky rovné, oto€ se doprava, udélej krok rovné, otoc se doleva,

udélej dva kroky rovné.
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4)

5)

6)

O veliké fepé

Cil: rozvoj recovych schopnosti ajazykovych dovednosti (naslouchani, vnimani),
urcovani déjové posloupnosti a logické souvislosti, vypravéni podle obrazového

materidlu
Vék: 4+

Popis cinnosti: Ucitelka vypravi détem pohadku O veliké repé. Déti peclivé
poslouchaji. Poté détem ucitelka rozda postavy a zvirata z pohddky O veliké fepé
a ukolem ditéte je poskladat postavy a zvifata presné tak, jak slySely v pohadce.

Na zavér déti samostatné pohadku prevypravi.
Den a noc

Cil: rozvoj hrubé motoriky, rozvoj pozornosti a postifehu, chdpani elementarnich

¢asovych pojml — den a noc —, rozvoj zrakového vnimani
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Nejprve si s détmi povime, co miZeme vidét na obloze ve dne
a co v noci. Poté si zahrajeme hru na den a noc. Budeme k tomu potfebovat obrazek
slunce a Cerny papir. Ucitelka ukazuje jednotlivé obrazky, pokud ukaze slunce (den),
déti se pohybuji po prostoru, jakmile ukaze cerny papir (noc), déti se ukladaji

ke spanku na koberec, ale museji si hlidat, kdy se objevi zase den.

Postak

Cil: pochopeni slov pouZivanych pfi orientaci v prostoru, reakce na signal,
rozvoj rychlosti a hrubé motoriky, vytvareni zakladd pro praci s informacemi

Vék: 4+

Popis ¢innosti: Kazdé dité se vZije do role postaka, ktery musi dorucit pohlednici
na spravné misto. Ucitel na vybraném misté rozmisti pohlednice. Déti se nachazeji
ve vyznaceném prostoru tfidy a tanci na pisen ,Jede, jede, posStovsky panacek”.
Po skonceni pisné si kazdé dité vezme jednu pohlednici a snazi se ji co nejrychleji
dorudit na spravné misto, které je uréené obrazkem na pohlednici. Poté nam kazdé

dité sdéli, kam dorucilo psani (na Zidli, pod stal, za knizky).
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7) Jarni diktat

Cil: Rozvoj jazykovych dovednosti (porozuméni), vytvarna forma sdéleni, vytvareni

zakladd pro praci s informacemi
Vék: 5+

Popis cinnosti: Na jare, kdyZz vSechno zacne kvést apfiroda se probouzi,
namalujeme si s détmi jarni diktat. Kazdému ditéti rozdame papir a ucitelka diktuje
détem véci, které maji kam nakreslit (do pravého rohu namalujte slunicko,
dold tradvu, uprostied duhu, na travu 5 kyticek). Déti podle pokynu ucitelky kresli

jarni obrazek.
8) Uklizecka

Cil: Pouzivani vazeb s predlozkami pro popis orientace v prostoru, rozvoj zrakového

vnimani, vytvareni prosocialnich vztahtd a rozvoj kooperativnich dovednosti
Vék: 4+

Popis €innosti: Tuto hru si miZeme zahrat na zacatku roku, kdy se s détmi bavime
a o tfidnich pravidlech a tvofime je. Hra mlze byt motivaci k pravidlu na uklizeni
hracdek. Anicka mda rozhazené hracky po celé tfidé. Podivdme se, kde nechala
kocarek, pokladnu, panenku a kostky. Déti jmenuiji, kde predméty lezi (panenka lezi
na stole, pokladna je pod Zidlickou). Spole¢né je déti uklizeji a srovnavaji,

kde predméty lezely a kam je uklidily.
9) Detektiv

Cil: rozvoj zrakového vnimani a paméti, orientace v prostoru, posilovani pfirozenych

poznavacich citl, rozvoj prosocialnich ¢innosti
Vék: 3+

Popis Cinnosti: Déti rady vysetfuji rdzné pripady a odhaleni, proto si mGzeme zahrat
hru na detektiva. Vybere se jeden hrac (detektiv), ktery ma za ukol uhodnout zmizelé
osoby. Ostatni déti se posadi na koberec a detektiv si prohlédne viechny déti. Poté si
stoupne za dvefe nebo se mu zavazou oci a ucitelka vybere tfi déti, které se schovaiji
pod padak. D&ti musime ukryt tak, aby nebylo poznat, o koho jde. Ukolem detektiva

je urcit, které déti zmizely.
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7 Vd

8.3 Tridéni, porovnavani
1) Popelaf
Cil: tridéni odpadu, spoluprace
Vék: 4+
Popis €innosti: S détmi si zahrajeme na popelare. Z velké krabice si vyrobime
odpadkovy kos, ktery rozdélime na vice €asti podle barev — na sklo, papir, plast,

smésny odpad a bio. Do vyznaceného prostoru ddme détem r(zné mnozstvi

odpadk(. Ukolem déti je roztFidit odpadky do spravnych ko$(, kam co patHi.

Obrazek ¢. 14: Popelar

Zdroj: https://montessorihracky.cz/cs/content/13-materialy-ke-stazeni-zdarma

2) Dopravni prostiedky

Cil: rozvoj komunikativnich dovednosti, tfidéni a pojmenovavani dopravnich

prostiedk(l, bezpecné chovani v dopravnich situacich
Vék: 3+

Popis cinnosti: S détmi vedeme diskuzi o dopravnich prostfedcich, pohybové
ztvariujeme dopravni prostredky a ke zjisténi, kde jaky prostiedek jezdi nebo ét3,
nam pomuzZe pfipraveny obrdzek se silnici, kolejemi, polem, vodou, s nebem
a obrazky rtznych dopravnich prostredkd. Déti maji za ukol jednotlivé dopravni
prostredky roztridit tam, kam patfi (vlak na koleje, lod' na vodu, auto na silnici),

vést diskuzi a odpovidat na otazky ucitelky.
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3)

4)

Obrazek ¢. 15: Dopravni prostredky

Zdroj: https://montessorihracky.cz/cs/content/13-materialy-ke-stazeni-zdarma
Listy

Cil: rozvoj auZivani smyslu (hmat, zrak), rozvoj komunikativnich dovednosti,

rozvoj tvorivosti, pozorovani a porovnavani, posilovani prosocidlniho chovani
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Podzim je obdobim, které se nabizi k porovnavani tvar(, velikosti
a barev list(. Ve Skolce si povime s détmi o listnatych stromech, zahrajeme si hry
na poznavani stromd a pri vychazce si s détmi nasbirdme rizné tvary barevnych
listl. Povzbuzujeme déti, aby zaméstnaly zrak i hmat. Poté s détmi vedeme diskuzi

o listech — o jejich tvaru, velikosti, barvé a o tom, ke kterému stromu patfi.
Tridéni geometrickych tvari

Cil: reakce na signdl, soustfedénost a postreh, rozvoj hrubé motoriky, posilovani

prosocialniho chovani, tfidéni zakladnich geometrickych tvard, porovnavani
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Déti mUZete motivovat pohadkou , O Popelce”, ktera tridila hrach
a Cocku. Ucitelka poloZi na podlahu velké gymnastické obruce rlznych barev
a geometrické tvary rlGznych velikosti a barev. Déti podle pokynd ucitelky
geometrické tvary tfidi — napr. do modré obruce dejte vSechny Cervené ctverce,
do Zluté obruc¢e modré obdélniky, do ¢ervené obruce vSechny velké trojuhelniky.
Po rozttidéni déti mohou uréovat pocet tvarll v obruci, mohou pfirazovat i Cislice,

rozhodovat, kde je vice/méné tvar(.
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5)

6)

7)

Pernicek
Cil: porovnani velikosti a poctu, posilovani prosocidlnich vztah(, spoluprace déti
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Déti namotivujeme pohadkou , O pernikové chaloupce”. Z papiru
si vyrobime pernicky rlznych velikosti a s riznymi pocty mandli. Déti maji za ukol
porovnavat velikosti pernickd (nejmensi, nejvétsi; mensi, vétsi). Seradit pernicky
od nejmensiho po nejvétsi. Na zavér se ptdme déti: Ktery pernicek je nejvétsi?
Je tento pernicek mensi nez tento? Na jakém pernicku je nejvice mandli?

Na kterém pernicku je o jednu mandli vice, nebo méné?
Na farmé

Cil: rozvoj jazykovych dovednosti (naslouchdni, porozuméni), porovnavani
predmétl, rozvoj komunikativnich dovednosti, rozvoj paméti a pozornosti,

vytvareni zakladd pro pracis informacemi, pocty
Vék: 4+

Popis cinnosti: Ucitelka bude déti motivovat pribéhem ofarmé s obrazky
jednotlivych zvifat: , Byl jednou jeden farmdr. Na jeho farmé se pdslo 5 kravicek.
V rybniku plavali 3 kapri. K rybnicku se pfisla podivat slepice se ¢tyfmi kurdtky.
V chlivku mél farmdr 3 prasdtka, jejich chrochtdni bylo slyset po celé farmé. Vsechna
zviratka se méla u farmdre moc dobre.” Prabéiné s vypravénim pribéhu dava
doprostfed kruhu obrdazky zvirat, aby déti védély, kolik jakych zvifat farmar ma.
Ukolem déti je odpovidat na otdzky ucitelky: Kolik druhi zvifdtek mél farmdr?

Kterych zvifdtek je nejvice? Kterych zvifdtek je méné nez slepicek?

Skritek Barvinek

Cil: rozvoj jemné motoriky, tfidéni a pojmenovavani zakladnich barev

Vék: 3+

Popis cinnosti: Pro déti mame pripravenou Cepici skfitka, kdo si ¢epici nasadi
na hlavu, stane se z ného skfitek Barvinek, ktery mda za ukol roztfidit koralky

dle barev. Ucitelka ptipravi podklad pro tfidéni barev. Utizne hrdlo s vickem od PET

lahve a nalepi ho tavici pistoli na kus dfeva. Na vicka pfilepi jednotlivé zakladni barvy
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8)

a v téchto barvach pripravi Barvinkovi koralky nebo knofliky. Skfitek Barvinek musi

jednotlivé koralky nebo knofliky roztfidit do spravného hrdla dle pfislusné barvy.

Obrazek ¢. 16: Skritek Barvinek

Zdroj: Vlastni zpracovani
Co je tézsi?

Cil: rozvoj jemné motoriky, rozvoj tvofivosti (feSeni problému), porovnavani,

urcovani odhadu
Vék: 4+

Popis Cinnosti: S détmi zkusime pfijit na to, jak zjistime, co je lehké a co tézké.
Nechame déti fikat své napady a nékteré napady s détmirealizujeme. Pokud nikoho
nic nenapadne, zkusime si spole¢né s détmi vyrobit vahu z raminka na obleceni.
K raminku pripevnime provazkem dva kelimky. Pfipravime rlzné véci, které mohou
déti porovnavat. Ukolem déti je uréovat, co je té%%i aco leh¢i. Starsim détem
muUzeme dat maticky a mlZeme jim dat za ukol, aby je rozdélily tak, aby mély
stejnou hmotnost.

v vy

Obrdzek ¢. 17: Co je tézsi?

Zdroj: https://montessorihracky.cz/cs/content/13-materialy-ke-stazeni-zdarma
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9) Lehké a tézké

Cil: rozvoj jemné motoriky, skupinova konverzace, posilovani pfirozenych

poznavacich citd (zvidavost a zajem), méfeni a porovnavani
Vék: 5+

Popis Cinnosti: Navazeme na predeslou aktivitu a vyuZijeme jinou moznost vazeni,
kterou je vhodné provadét na zahradé pri pobytu venku. Sefizneme vrsky nékolika
umélohmotnych lahvi stejné velikosti nebo litrovych krabic od dZzus(. KaZdou
nadobu naplnime rdznym mnozstvi hliny, pisku, oblazk( nebo ryze. Vyzveme déti,

aby vSechny potézkaly, a poté si poviddme o tom, jak se kterd nadoba zdda lehka

v vy

10) Co je zdravé a nezdravé pro nase télo

Cil: rozvoj jemné motoriky, spoluprace déti, tfidéni potravin, drobny motoricky
rozvoj
Vék: 5+

Popis Cinnosti: S détmi vedeme diskuzi, co prospivd nasemu télu, a tim navdzeme
na aktivitu ,,Co je zdravé a nezdravé pro nase télo.” V ¢asopisech najdeme obrdzky
rdznych druht potravin. Spolecné je s détmi vystifihdme, abychom si mohli s détmi
o riznych potravinach povidat, zda jsou pro nase télo uZite¢né, nebo skodlivé.
Po vystfihani obrazk( je promichame a zacneme tridit do kategorii (ovoce, zelenina,
mlécné vyrobky, sladkosti...) MUzZeme si opatfit pro kazdou z kategorii velké ¢tvrtky

v rliznych barvdach a obrazky roztfidit a nalepit.
8.4 Praces Cisly
1) Kniha cisel

Cil: predstavy o Cislech, vytvareni Ciselné fady, poznavani Cisel, rozvoj tvorivosti

a fantazie, rozvoj jemné motoriky
Vék: 4+
Popis Cinnosti: Ktomu, aby si déti usporadaly své predstavy o Cislech, mize

poslouzit kniha Cisel, kterou si spolecné s détmi vytvofime. Slozime Sest archa
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2)

3)

papiru formatu A4 napul aseSijeme je uprostfed seSivackou, abychom dostali
kniZzku o dvandcti strankach. Na kazdou stranku napisi déti jednu cislovku a nakresli

prislusny pocet predmétd, pripadné vystfihnou a nalepi rizné obrazky z ¢asopisu.
Kapky vody

Cil: rozvoj jemné motoriky, sluchového vnimani a soustredénosti

Vék: 5+

Popis €innosti: Détem pustime nahrdvku s destém a spole¢né si zazpivame pisnicku
,Prsi, Prsi“. Na to navaZeme hrou ,, Kapky vody“. Déti maji pred sebou tuzku a papir.
Kapky padaji na stfechu — ucitelka (nebo zvolené) dité tuka do bubinku. Ostatni déti
poslouchaji a na papir nakresli tolik kapek, kolikrat slysely tuknout do bubinku.

| kdyZ kapky nevidime, musime zjistit, kolik jich bylo.
Rybar

Cil: pojmenovani zakladnich barev, rozvoj jemné motoriky a zrakového vnimani,

postupovani podle pokyn( a instrukci
Vék: 4+

Popis Cinnosti: S détmi si zahrajeme na rybare. Pfipravime détem pred sebe
akvarium z papiru, kostku s barvami, kostku s po¢tem puntikl a barevné rybicky,
které odpovidaji barvdm na kostce. Ukolem ditéte je hodit ob&ma kostkami a dat
do akvarka tolik rybicek, kolik hodilo na kostce s puntiky — avtakové barvé,

kterou hodil na kostce s barvami.

Obrazek ¢. 18: Rybdr

Zdroj: https://montessorihracky.cz/cs/content/13-materialy-ke-stazeni-zdarma
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4)

5)

6)

Ciselné pexeso

Cil: znalost Cislic, rozvoj tvofivosti ajemné motoriky, rozvoj kooperativnich

dovednosti, rozvoj zrakového vnimani, paméti a soustredénosti
Vék: 5+

Popis Cinnosti: Zabavné kooperativni hry, které déti bavi, jsou rlizna pexesa.
Proto si s détmi vyrobime pexeso s Cislicemi. PomUzZeme détem vystfihat Cislice
ze starych kalendard a pak je roztridit tak, abychom méli dvojici od kazdé Cislice.
Poté nalepime Cislice na karton, déti si ozdobi zadni stranu karticek tak, aby vzor byl
na vsech stejny. A hra muize zacit. Hraje se stejné jako klasické pexeso, ukolem
ditéte je najit vidy dvé stejné Cislice.

Schovavana

Cil: rozvoj kooperativnich dovednosti, orientace v elementarnim poctu,

postupovani podle pokyn( a instrukci, orientace v prostoru
Vék: 5+

Popis cinnosti: Zda déti zvlddnou pracovat s konfiguraci a najdou na obrdzcich
stejny pocet puntikli, miZeme zjistit prostfednictvim hry na ,schovavanou”.
Ucitelka vytvori sadu nejméné 24 karet s rliznymi konfiguracemi pro pocet tfi, Ctyfi,
pét a Sest. Karty rozmisti po tfidé. Hraji vidy dvé Ctyr - az péti¢lenna druistva
proti sobé. Na hledani maji 3—4 minuty. Obé druistva stoji uprostfed prostoru
a na signal ucitelky otevifou obalku. V ni je karta pro kazdé druistvo s jinym poctem
puntikG. DruZstva v daném limitu hledaji po tfidé karty se stejnym mnoZstvim

puntiky, jako bylo na jejich karté na obalce. Které druzstvo jich najde vice, vyhrava.
Hmatova dislice

Cil: osvojeni si elementarnich poznatkl o znakovych systémech a jejich funkci
(Cislice), rozvoj hmatového azrakového vnimani, rozvoj jemné motoriky,

koordinace ruky a oka

Vék: 4+

Popis Cinnosti: Jak nejlépe mUzZeme déti naucit Cislice. K tomu ndm muze poslouzit
metoda hmatovych Cislic. Pfipravime si 10 hladkych desticek, na které si nalepime
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7)

8)

Cislice od 0do 9, vystfizené ze smirkového papiru. Vybér Cislic je libovolny,
pfi zapamatovani si tvaru Cislic, které déti rozpoznavaji pomoci hmatu, neni tfeba
postupovat podle Ciselné fady od 0 do 9. MUZeme je tedy vybrat podle urcitého
vztahu k ditéti — jeho véku, véku sourozence nebo kamardda. Ukolem ditéte
je prejet po Cislici ukazovackem a prostrednikem pravé ruky a zaroven levou rukou
desti¢ku pridrzovat. Poté dité pozadame, aby reklo nazev symbolu, napriklad
,Ctyfi“, a pomoci fixy nebo kfidy vyzveme dité, aby tutéz Cislici napsalo na tabuli.

Dbame na spravné drzeni psaciho nacini.
Cislovana

Dovednost: orientace v prostoru, rozvoj hrubé motoriky, rychlosti a postrehu,
poznavani a hledani jednoduchych obrazné znakovych systému (Cislice), posilovani

prosocialnich vztaht
Vék: 5+

Popis Cinnosti: V pfirodé oznacime Sest strom0 Cislicemi 1 az 6. Déti rozdélime
do dvou stejné pocetnych druZstev (nejprve soutézi prvni druzstvo). Déti se postavi
na startovni ¢aru. Nejprve vybiha prvni z druZstva a jeho Ukolem je v co nejkratSim
Case dobéhnout a dotknou se vSech strom(l v pofadi od 1do 6. Poté bézi zpét
ke svému druzstvu a vybiha dalsi dité. Timto zpUsobem se vystfidaji vSechny déti
ve druistvu. Po dobéhu prvniho druistva soutézi druhé druzstvo. Vyhrava
to druZstvo, které zdold trat v kratSim ¢asovém Useku. Pro lehéi obtiznost hry

mohou byt misto Cisel udélané pocty puntikd.
Ticha posta

Cil: chapani zakladnich ciselnych pojmU, rozvoj soustifedénosti a pozornosti,

reakce na signdl, rozvoj recovych schopnosti a jazykovych dovednosti
Vék: 4+

Popis ¢innosti: Ctyfi aZz osm déti se postavi do fady vedle sebe a dri se za zady jedno
druhého za ruce. Ucitelka poSeptd ditéti na jedné strané jednu z Cislovek (jedna,
dvé, tri). Dité tolikrat stiskne souseda, ten dalsiho, posledni v fadé pak tolikrat uhodi
palickou do xylofonu. Déti kontroluji, kolik to bylo slov. Na zavér mizeme také zkusit
vymyslet slova, které zprava mohla obsahovat podle poctu slov.
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9) Prifazovani Cisel
Cil: rozvoj zrakového vnimani a pocetni predstavy, pozndvani jednoduchych
obrazné znakovych systému (Cislice, symboly)
Vék: 4+

Popis Cinnosti: Z plsténé podlozky si pfipravime tabulku se dvéma radky a deseti
sloupci. Do prvniho radku napiSeme Cislice od 1 do 10. Dale si pfipravime z kartonu
nebo ze dreva deset kolecek, na které z jedné strany napiSeme Cislice od 1do 10
a zdruhé strany nakreslime stejny pocet puntikd. Dité musi bud’ pfiradit kolecka

s puntiky se stejnou Cislici na podloZce, nebo priradit stejné Cislice k sobé.

Obrazek ¢. 19: Prifrazovani ¢isel

Zdroj: vVIdsfn i zpracovdni
10) Had

Cil: uvédomeéni si vlastniho téla, orientace v elementarnim poctu, rozvoj

soustfedénosti a pozornosti
Vék: 4+

Popis €innosti: Déti motivujeme pisnickou ,Had leze z diry”. Poté si na hada
zahrajeme. Déti se posadi jedno za druhé do tureckého sedu — tak, aby vytvofily
hada. Dité, které je vzadu, zatukd na zada toho, jez sedi pred nim. To musi ukazat
na prstech, kolikrat mu zatukal na zada. Stejny signal vysle dopredu. Ten postupuje
hadem tak dlouho, dokud posledni neukaze dany pocet prstd. Déti se pfi této hre

nesméji otacet.
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9 DISKUZE A ZAVERY

Cilem bakaladrské prace bylo zjistit, jaky vyznam pficitaji ucitelé rozvijeni MpG,
jak rozuméji koncepci MpG aco je podle nich obsahem MpG. Na zakladé zjisténi
byl vytvofen metodicky materidl vsouladu s RVP PV zaméfeny na ,slaba mista”
pfi rozvijeni matematické pregramotnosti, ktery by ucitelim pomohl ,slabd mista“

preklenout.

Predpokladala jsem, Ze nékteré polozené otazky budou pro ucitele sloZitéjsi k vyplnéni,
predevsim ty, u kterych bylo mozno pojmout otdzku dvojim zplisobem. Ucitelé povaZzu;ji
matematickou pregramotnost za dulezZitou, protoze vede déti k dalSimu vzdélavani.
U matematické pregramotnosti pokladaji za nejdilezitéjSi obecné schopnosti.
Ucitelé podle uvedenych odpovédi rozuméji zakladni koncepci matematické
pregramotnosti, ale mensi nepresnosti vnimdam v celkovém obsahu MpG.
Ucitelé sklouzavaji pfi planovani k opakovani cCinnosti, pouze cinnosti pfizpUsobuji
danému tématu. Proto si myslim, Ze by ucitelé uvitali definici pojmu, ktera by jim
pomohla uvédomit si, co vSechno pojem matematickd pregramotnost zahrnuje.
Prekvapilo mé, ze by ucitel vynechal aritmetiku v matefské Skole. Podle mého nazoru
je aritmetika neboli prace s Cisly v predskolnim vzdélavani také dulezita, protoze

rozumét Cislim a umét je pouzivat patfi k zdkladnim védomostem c¢lovéka.

Inspirativni metodicky material jsem vytvofila na zakladé zjisténi ,slabych mist”
pfi rozvijeni matematické pregramotnosti. Nameéty na cinnosti byly zamérené
na geometrické tvary, casovou a prostorovou orientaci, tfidéni a porovndvani a praci
s Cisly. Smérovaly ke spInéni nékolika cil(i, jednalo se predevsim o rozvoj jemné a hrubé
motoriky, porozuméni matematickym pojmim, vytvareni zakladl pro praci
s informacemi, déjovou posloupnost a prostorovou orientace. Zalezi na ucitelich,
ktery cil konkrétnimi podminkami ve tfidé zdUrazni. Z knih a internetovych zdrojq,
jsem vybirala vhodné cinnosti zaméfené na dané oblasti. Vybirala jsem predevsim
¢innosti, kterymi lze wucit déti formou prozitku, zkusSenosti a ndzornosti.
Hledala jsem cinnosti, které pro déti budou zabavné alze je pfizplsobit do rlznych
témat. Obtizné pro mé bylo sniZit pocet ¢innosti, protoZe jsem nasla spoustu aktivit,
kterymi Ize rozvijet dané oblasti. Vice pozornosti jsem vénovala uvedenim cil(i u danych

¢innosti, které vychazeji z RVP PV.
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Nékteré aktivity jsem vyzkousela i v praxi v MS U Skfitkd v Jihlavé. Aktivit se zd&astnilo
17 déti ve véku 3-5 let — 13 divek, 4 chlapci, z toho 2 déti z multikulturniho prostredi.
Nékteré aktivity zvladaly déti bez problému, napfriklad tisknuti obrazcl myci houbou,
pfi kterém vznikala zajimava schématicka znazornéni lidské postavy. Déti tuto Cinnost
realizovaly s nadSenim a vyuzivaly vlastni fantazii a tvorivost. U aktivity Postak se zvladly
orientovat v prostoru, pokud si nékdo nevédél rady, probihala spoluprace déti.
Dale jsme si zahrali na detektiva, kdy déti rozvijely predevsim zrakové vnimani.
Vétsiné detektivl se povedlo uhodnout zmizelé déti. Nékteré déti, predevsim mladsiho
véku, mély problém se zavazdnim odi, proto jsme volili ivariantu, Ze detektiv si Sel
stoupnout za dvere. Pfi rannich hrach si u stolecku déti vyzkousely Cinnosti parovani
modell a rybare. Tyto aktivity zvladly déti bez problémd. Po splnéni nasledovala
spoleénd kontrola. Ddle uvedu ve formé vyctu nékteré obtize déti, které jsem

zaznamenala pfi ovérovani vybranych aktivit.

e Nejvétsim problémem pfi hrach Tichd posta aHad, které jsou obdobné,
byla nesoustfedénost déti. Nevédély, kolikrat je soused stiskl nebo tukl, tudiz
poslaly jiny pocet stisknuti, nebo stisknuti odmitly predat dal. V této situaci jsme

hru vicekrat opakovaly a zacaly jsme u mensiho poctu, maximalné do 3.

vvvvvv

porozuméni predlozkdam, které vyjadfovaly umisténi a pojmenovani
geometrickych tvarQ. Z pocatku vsak i zadani hry, protoze danou aktivitu jsme
délali poprvé a déti nevédély, jak v dany okamzik reagovat. Tim jsem zjistila,
Ze je potreba s détmi vice procvi¢ovat predlozky a u starsich déti i geometrické

tvary, aby umély zarazovat vagénky dle zadani.
Vsechny vyzkousené Cinnosti déti velice bavily a plnily je s nadSenim.

VSechny uvedené vzdélavaci nabidky sméftujici k rozvijeni matematické pregramotnosti
Ize rozsifit o dalsi ¢innosti nejen v téchto oblastech, ale iv dalSich, pti kterych déti
pocitovaly rezervy. Rada bych se zaméfila na naméty cinnosti k dalSim oblastem,

jez matematickd pregramotnost zahrnuje, atim tak vytvofila inspirativni metodicky

59



material ,napadni¢ek” innosti pro rozvoj matematické pregramotnosti, ktery by mohl

poslouzit ucitelim materskych Skol jako inspirace pro praci s détmi.

Aktivity rozvijejici matematickou pregramotnost je dulezité zarazovat uz v predskolnim
vzdélavani, kdy se zacinaji budovat zaklady matematickych pojm(. Déti si osvojuji
dovednosti, které predchazeji schopnosti uZivat ciselné a matematické pojmy.
Rozviji se zde matematické mysleni adéti se uci chapat iprostorové pojmy.
Vse by mélo probihat formou proZitkového uéeni. Charakter toho, jak déti v predskolnim
vzdélavani vzdéladvame, umozinuje zafazovat vzdélavaci nabidky, které predkladaji
détem cinnosti prirozené pro jejich vék, pfi jejichz provadéni si vytvareji znalosti
a dovednosti. Neni nutné MS prehlcovat vyplfiovanim pracovnich listd, které mnohdy

nevedou k lepSimu porozumeéni svétu, ktery dité obklopuje.
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