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Abstrakt

Hlavnim cilem zavére¢né prace byla vlastni doporuceni, ktera by meéla vést ke
zkvalitnéni vychovné vzdelavaciho procesu v ramci vyucovaci jednotky tematického

celku s nazvem Fotosyntéza.

V teoretické Casti prace byla vytvorena teoretickd zakladna pojmu charakterizujici
didaktiku a didakticky proces, kurikularni dokumenty, z nichz vychazi ptiprava ucitele
a samotnou didaktickou analyzu, ktera se sklada z nékolika dil¢ich krokt, které jsou

dualezité pro pripravu na vyu€ovaci jednotku.

Hlavni metodou pouzitou v praktické ¢asti prace bylo pozorovani a analyza
jednotlivych fazi vyuovaci jednotky hodiny Biologie na Gymnaziu v Ceském Brodg.

Podpiirnou metodou byl individualni rozhovor s vyucujicim dané¢ho predmétu.

Z didaktické analyzy naslechové hodiny a individualniho rozhovoru vyplynulo, ze
vyucujici si jasn¢ stanovila vychovné vzdélavaci cile, vhodné usporadala ucivo
a snazila se pti vyuce vyuzivat modernich didaktickych metod a velkého mnozstvi
didaktickych pomucek. Béhem vyuky Zaky dostate¢né motivovalaa aktivizovalaa na
konci hodiny s zaky zopakovala probrané ucivo. Pro zlepSeni je mozné doporucit
Cast¢jsi vyuziti kreativnich vyukovych metod, sdélovani vzdélavacich cilii na zacatku
vyucovaci jednotky a vyhodnoceni splnéni téchto cilti na konci hodiny. Celkové lze

konstatovat, ze se jednalo o velmi povedenou vyucovaci jednotku.
Klicova slova

stfedni Skolstvi, vychovné vzdélavaci proces, didakticka analyza



Abstract

The main goal of the Final thesis was its own recommendations, which should lead to
the improvement of the educational process within the teaching unit of the thematic

unit called Photosynthesis.

In the theoretical part of the work, a theoretical base of terms characterizing didactics
and the didactic process, curricular documents, which are the basis for teacher
preparation, and the didactic analysis itself, which consists of several sub-steps that

are important for preparing for the teaching unit, were created.

The main method used in the practical part of the thesis was the observation and
analysis of individual phases of the teaching unit of the Biology lesson at the Grammar
school in Cesky Brod. The supporting method was an individual interview with the

teacher of the subject.

The didactic analysis of the lesson and the individual interview showed that the teacher
clearly set her educational goals and organized the curriculum appropriately and tried
to use modern didactic methods and a large number of didactic aids in teaching. During
the lesson, she sufficiently motivated and activated the pupils, and at the end of the
lesson she repeated the curriculum with the pupils. For improvement, it is possible to
recommend more frequent use of creative teaching methods, impart of educational
goals at the beginning of the teaching unit and evaluation of the fulfillment of these
goals at the end of the lesson. Overall, it can be concluded that it was a very successful

teaching unit.
Keywords

secondary education, educational process, didactic analysis
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1 UVOD

V dnesni dob€ dochézi k rychlému vyvoji zmén ve vSech védnich disciplinach a je
potfeba tomu piizplsobit i vzdélavani. Aktualni trendy vedou k vyuZiti a provazani
znalosti, k aplikaci ziskanych poznatkd, porozuméni a ke spolupraci, na rozdil od
nezazivného memorovani, které je symbolem minulého stoleti (Fry¢ a kol., 2020, s.

16-17).

Didakticka analyza je proces, pti kterém dochézi k transformaci obsahu téchto védnich
disciplin do obsahu vzdélavani (Krpalek a Krpalkova Krelova, 2012, s. 64). Je to velmi
dilezity krok, ktery ovliviiuje vyuku a vysledné kompetence, které Zzak ziska. Je
potieba, aby tyto vysledné znalosti, dovednosti a postoje byly komplexni a zdk je
vyuzil v jeho budoucim osobnim i profesnim Zivot¢. Jednou z cest je, kromé provazani
celého vzdelavaciho systému, také motivace zakl a prizpusobeni vyukovych forem
a metod (Fry¢ a kol., 2020, s. 17). Mnozstvi uciva, které je zapotiebi probrat je velmi
rozsahlé. Upravit obsah vzdélavani aktualizaci kurikula pro budouci potieby je
nezbytné, nicméné je také dilezité, aby sam ucitel dokazal vhodné zvolit vybranou
latku a zpusoby jakymi bude zaky vyucovat. Vyznamné jsou dnes zejména kreativni
vyukové metody a tymova spoluprace (Fry¢ a kol., 2020, s. 26). Nedilnou soucasti
celého procesu vyucovani je také hodnoceni. Je zapotiebi vyhodnotit, zda byly splnény

cile, které si pedagog, popfipad¢ cela instituce, stanovili (Fry¢ a kol., 2020, s. 29).

Tato prace je zaméfena na pozorovani, analyzu a hodnoceni vyuky v rdmci piipravy
na vyucovaci jednotku pfedmétu Biologie na Gymnaziu v Ceském Brodé
a predlozeni vlastnich doporuceni, ktera by méla vést ke zkvalitnéni vychovné

vzdélavaciho procesu dle vySe zminénych kritérii.

11



TEORETICKA VYCHODISKA
2 Cile a metodika

2.1 Cile

Hlavnim cilem zavéreéné prace byla vlastni doporuceni, ktera by méla vést ke
zkvalitnéni vychovné vzdélavaciho procesu v ramci zvolené vyucovaci jednotky
vybraného tematického celku. Dil¢im cilem teoretické ¢asti prace bylo vytvofit

dostatecnou teoretickou zédkladnu pojmil s tématem prace souvisejicim.
2.2 Metodika

Hlavni metodou pouzitou v praktické ¢asti prace bylo pozorovani a analyza
jednotlivych fazi vyucovaci jednotky. Tématem této hodiny byla Fotosyntéza, ktera je
soucasti tematického okruhu Biologie rostlin v rdmci predmétu Biologie na Gymnéziu
v Ceském Brodé. Podptirnou metodou byl individudlni rozhovor s vyuéujicim daného
predmétu. Metodou pouzitou v teoretické Casti prace byla analyza informaci

Z odbornych monografii renomovanych autort zabyvajicich se danou problematikou.
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3 Didaktika

Pojem didaktika je v kazdém zdroji definovan rozdilnym zptisobem. Zjednodusen¢ je
didaktika,,pedagogicka disciplina, ktera se zabyva teorii a praxi vyuc¢ovani* (Votava,
2018, s. 9). Podrobnégji se didaktika zamé&fuje na cile, tkoly, obsah a prostiedky
vyuCovani a vzdélavani, principy a metody vyucovani, organizacni formy
a prostiedky, ale zabyva se téZ osobnosti zaka a ucitele nebo vybavenim Skoly
a u¢eben (Cadilek a Loveéek, 2005, s. 10). Didaktika vychazi z véku Zaka, konkrétni
instituce a oboru vzdélavani. Zkoumd vnéjsi 1 vnitini podminky a faktory, které
vstupuji do procesu vyucovani a uceni a zahrnuje také védeckou analyzu a reflexi,
ktera slouzi ke zkvalitnéni vzdélavaciho procesu. ,,Pfedmét didaktiky je vyukovy cil,
didaktické zasady, vyukové metody, organizacni formy vyuky a diagnostika vystupii

vyuky jako jsou didaktické testy a hodnoceni* (Zormanova, 2014, s. 11).
3.1 Déleni didaktiky

Didaktiku Ize délit na obecnou, oborovou a piedmétovou® (Cadilek a Loveéek, 2005,
s. 9; Votava, 2018, s. 9). Zormanova (2014, s. 11) uvadi navic didaktiku Skolni, ktera

se zabyva teorii vyucovani.

Obecna didaktika se soustfedi na zakladni otazky, kli¢ové jevy a zakonitosti
a vymezuje zakladni principy (Zormanova, 2017, s. 18). Zabyva se vztahy
a souvislostmi vzdélavani a vyucovani (ValiSova a Kovatikova, 2021, s. 19), zamé&fuje
se na moznosti, dusledky, pfedpoklady a hranice vyucovani a uceni (Votava, 2018,
s.9), sleduje vnitini i vnéjsi podminky a faktory, které vstupuji do vyuky (Zormanova,
2014, s. 11). Jejim pfedmétem je jak obsah a vysledky vzdélavani, tak interakce mezi
zékem a ulitelem (Zormanova, 2017, s. 18). Pedagog je dilezitou soucasti celé¢ho
vzdélavaciho procesu. Kvalita vyuky se odviji od stupné jeho vzdélani a jeho
teoretickych i praktickych dovednosti (Cadilek a Loveéek, 2005, s. 13). Jeho tikolem
je dosahnout splnéni vzdélavacich cilt, ale zaroven ptisobi na zaky vychovné (Cadilek

a Lovecek, 2005, s. 10).
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Didaktika oborova je zaméfena na jeden predmét ¢i jednu vzdélavaci oblast a hleda
vhodné zpiisoby a didaktické prostiedky pro transformaci u¢ivaa jeho osvojeni zaky.
V dnesni dob¢ Ize oborovou didaktiku dale délit dle vzdélavaciho stupné, typu Skol,
vzdélavaci oblasti nebo mista, kde vyuka probiha (Votava, 2018, s. 9). Oborova
didaktika je ovlivnéna celou fadou faktort, jakymi jsou naptiklad konkrétni védecky
obor, teorie vychovy a tvorby obsahu, vzd€lavaci politika, vyuCovani daného

predmétu, pracovni trh ¢i psychologie uceni (Votava, 2018, s. 10).

Didaktika pfedmétovd se zaméfuje na problémy souvisejici s konkrétnimi
vyuCovanymi predméty (Zormanova, 2017, s. 18). Zabyvé se obsahem a prabc¢hem
vzdélavaciho procesu, ktery souvisiis didaktickou transformaci technickych véd. Pro
zptistupnéni téchto védeckych poznatkil je dllezitd spravnd metodologie. Tato
transformace je tedy zalozena na formulaci cilii a vybéru teoretickych i praktickych
poznatkii a jejich nasledné usporaddani. Zamétuje se také na samotnou realizaci, pribéh

a hodnoceni jednotlivych fazi vyuky (Cadilek a Loveéek, 2005, s. 12-13).
3.2 Didakticky proces

Vyuka je proces, ktery se sklada z obsahu, cilt, pedagoga, ucastniki vyuky
a didaktickych prostfedkli. Na cely tento proces ma vliv mnoho faktort jak vnéjSich,
tak vnitfnich. Didaktika vymezuje zakladni pojmy: vychova, vzdélavani, vzdélani,
vyucovani a uceni. Vzdélavani je proces, v némz si pomoci vyucovani osvojujeme
nov¢ védomosti, dovednosti, navyky, postoje, hodnoty a normy. Vzdélani je vysledek
procesu vzdélavani. Vyuka je proces tvofeni vyucovanim a uc¢enim afiguruje zde
ucitel a zak. Probiha na specifickém misté, v urcitych Casovych intervalech, dle
konkrétnimi u¢ebniho obsahu (Zormanova, 2017, s. 84). Méa nékolik fazi. V prvni fadé
je dulezité Zaky motivovat a zvysSit tim jejich zdjem o danou problematiku, cozZ ma vliv
na konecny efekt vyuky (Zormanova, 2017, s. 89). Nasleduje expozi¢ni ¢ast vyuky,
kde si zaci pod vedenim kantora osvojuji UCivo a ziskavaji tim nové védomosti,
dovednosti a navyky. Ve fazi fixacni si Zaci tyto ziskané dovednosti, védomosti
a navyky osvojujia prohlubuji. K jejich kontrole potom dochazi ve fazi diagnostické,
kdy ucitel v riiznych ¢astech hodiny zkousi a provétuje znalosti zakd. Pieneseni
teoretickych védomosti do praxe potom probiha ve fazi aplikac¢ni (Zormanova, 2017,

s. 90).
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4  Kurikularni dokumenty

Vzhledem Kk dnesnimu Sirokému rozsahu technickych a védeckych poznatki, nelze
v§echny tyto znalosti zahrnout do vyuky. Ukolem didaktiky je uréit rozsah a mnozstvi
uciva, které je zakam piedkladano. Poznatky je tedy nutné ucelové vybrat a zafadit
mezi ucivo. Pro tento ucel jsou vyuzivany dokumenty, ucebni plany a osnovy, z nichz

vyuka vychazi (Cadilek a Lovegek, 2003, s. 14).
4.1 Ucivo, obsah vyuky, kurikulum

Pro konkrétni vyucovaci jednotku pedagog vybira a pfipravuje soubor informaci,
podnétl a Cinnosti, kterému se fika uc¢ivo (Votava, 2018, s. 30). Ucivo je tedy soubor
védomosti, dovednosti, navykll a postojl, které reprezentuji danou oblast poznani
a praxe a zaci z téchto slozek ziskéavaji vysledné kompetence (Obrazek 1). Ucivo je

tvoieno v souladu s vychovné vzdélavacimi cili a vznika transformaci z konkrétnich

védnich disciplin (Slavik a Miller, 2012, s. 42).

Obrazek 1: Slozky udiva

ucivo
védomosti dovednosti navyky postoje
1. fakta 1. senzomotor. 1. myslenkové 1. k pfirodé
2. pojmy 2. intelektudlni 2. hygienické 2. k lidem
i s < R U B i ssasiivass
KOMPETENCE

Zdroj: Slavik a Miller, 2012, s. 42

Pro dosazeni konkrétnich vzdélavacich cila je vytvoren logicky usporddany systém
témat a tematickych celkli oznacovany jako obsah vyuky. Celkova zkuSenost, kterou
si zak mé osvojit se nazyvd kurikulum. To mizeme dile d€lit na planované,
realizované a osvojené. Planované kurikulum je obsazeno ve vzdélavacich

programech a u¢ebnich dokumentech, realizované kurikulum tvoti konkrétni metody,
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organizac¢ni formy a podminky vyuky a osvojené kurikulum je skutecna zkuSenost,

kterou zak procesem vyuky ziskal a lze ji ovérit (Votava, 2018, s. 30).
4.2 Kurikularni dokumenty

V kurikularnich dokumenty je zachycen obsah vzd€lavani. Aktualné rozliSujeme
2 urovn¢, a to ndrodni a Skolni. Na ndrodni Grovni jSou statem, konkrétn¢ tedy
ministerstvem Skolstvi, vydavany dokumenty, které se oznacuji jako ramcové
vzdélavaci programy (Votava, 2018, s. 36) a na jejich zakladé¢ jsou na $kolni Grovni
pro kazdy obor vzdélavani vytvoreny skolni vzdélavaci programy (Votava, 2018, s.
42).

4.2.1 Ramcovy vzdélavaci programy

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) urcuji pozadavky na vzdélavani na jednotlivych
stupnich a oborech vzdélavani. Najdeme v nich informace o tom, jakych vysledkd maji
zaci dosahnou, jaké je uplatnéni absolventa, jaky je obsah a organizace vzdélavani,
prufezova témata (Votava, 2018, s. 36), pravidla pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programl a podminky pro vzdélavani zaki, kteti maji specidlni vzdélavaci potieby

(Votava, 2018, s. 37).

Dilezitou soucasti téchto dokumentti jsou také kompetence, coz je specificky soubor
znalosti, dovednosti, zkuSenosti, metod, postupii i postojl, které jednotlivec vyuziva
k uspésnému teseni nejriznéjSich tikoll a zivotnich situaci a jez mu umoznuji osobni
rozvoj i naplnéni jeho zivotnich cilt (Veteska a Tureckiova, 2008, s. 25). Kompetence
rozeznavame klicové, které jsou obecné pro vSechny obory, naptiklad kompetence
k u€eni, komunikaci ¢i socialni, a kompetence odborné, které souvisi s konkrétnim
povolanim, jsou tedy specifické pro konkrétni obory vzdélavani. Pro kazdy obor je
Nérodnim ustavem pro vzdélavani zpracovan samostatny RVP, ktery odpovida
konkrétnim profesnim profiliim a skoly na jejich zaklad¢ vytvaii skolni vzdélavaci

programy (Votava, 2018, s. 37).
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4.2.2 Skolni vzdélavaci programy

,.Skolni vzdélavaci program (SVP) je stéZzejnim pedagogickym dokumentem skoly a je
vytvoten pro kazdy obor vzdélavani, ktery Skola nabizi, samostatné. Jeho tvorba je
plné v kompetenci feditele $koly“ (Votava, 2018, s. 42). SVP obsahuje identifikacni
udaje, profil absolventa, charakteristiku vzdélavaciho programu, ucebni plan, piehled
rozpracovani obsahu vzdélavani, uéebni osnovy, popis persondlniho a materidlniho
zajisténi vyuky a charakteristiku spoluprace se socialnimi partnery (Votava, 2018,
S. 42). ,,Ucebni plan uspotadava u¢ivo do uréitych celki, stanovi vyucovaci predméty
a urCuje jejich sled a ¢asovou dotaci® (Manak, 2008, s. 38). Pfedméty, které jsou
V uc¢ebnim planu, se dé€li na v§eobecné vzdélavaci a odborné a na povinné, volitelné
a vybérové. Déle zde najdeme prehled vyuziti tydnd, praxe, ¢as pro maturitni zkousky,
exkurze apod. Ucebni osnovy potom popisuji konkrétni obsah daného predmétu,

obecné cile vyuky, jeji pojeti, charakteristiku u¢iva a zptisob hodnoceni uéeni (Votava,

2018, s. 43).
4.3 Didakticka transformace obsahu

Vysledné znalosti, dovednosti a zkuSenosti Zaka vychdzi z procesu, ktery nazyvame
didakticka transformace. Jedna se o pietvoieni znalosti a védéni z lidské ¢innosti do
obsahu vzdélavani a nasledné zpracovani informaci zakem (Votava, 2018, s. 32). Prvni
krok, kdy jsou tvoreny kurikularni dokumenty a je vybiran jejich obsah, se nazyva
ontogeneticka transformace. Druhy krok, ktery je v kompetenci ucitele, oznacujeme
jako psychodidaktickou transformaci. Zde ucitel dle osnov vytvaii konkrétni obsah
vyuky. A v posledni fazi kognitivni transformace je na zakovi, aby vSechny znalosti,

které pii vyuce ziska, zpracoval a uchoval v paméti (Votava, 2018, s. 34).
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5 Didakticka analyza

Didakticka analyza je proces, pti kterém dochazi k transformaci obsahu konkrétnich
védnich disciplin do obsahu vzdélavaciho (Krpalek a Krpalkova Krelova, 2012, s. 64).
Je to myslenkova ¢innost ucitele, diky které pronikne do ucebni latky. Jeho ukolem je
ud¢lat rozbor latky, ziskat o ni ptehled, zjistit jaké maji zaci zkuSenosti, jak jich mohou
vyuzit a jakym zptisobem bude rozvijena jejich osobnost a mysleni. U¢itel se tedy musi
dobie orientovat v ucivu, ale zaroven musi uvazovat i o samotné vyuce zakl
(Skalkova, 2007, s. 125). Didakticka analyza je detailni, ale velmi naro¢na
(Cervenkova, 2013, s. 15).

Na zakladé uc¢ebnich osnov a uc¢ebnic vytvaii u¢itel podrobny rozbor u¢iva v souladu
s cili pfedmétu 1 studijniho programu. Tento proces se nazyva didakticka analyza
a mizeme ji vytvaret pro konkrétni téma, tematicky celek ¢i cely vyucovaci predmet
(Votava, 2018, s. 43). Didakticka analyza ma nékolik dil¢ich kroki, a to situacni
analyza, analyza a vyvozeni vzdélavacich a vychovnych cili, vybér a diferenciace
uciva, uspotradani uciva, stanoveni souboru forem, metod a prostiedkli a vymezeni

logickych operaci a ¢innosti pro upevnéni a prohloubeni osvojenych poznatku (Slavik
a Miller, 2012, s. 47).

5.1 Situaéni analyza

V prvni tfad¢ je potfeba udélat situacni analyzu, pfi niz se zjistuje, jaké maji zaci
znalosti z jinych pfedmétt a predchozi Skolni pripravy. To vyzaduje, aby ucitel
prostudoval osnovy, ptipadné si promluvil s kolegy, jenz tento pfedmét, popiipadé
pfedméty s nim souvisejici, vyucovali v pfedchozich letech. Dale by si mél ucitel
ovefit skutecné znalosti zaki. To mize provézt rozhovorem ¢&i pisemné (Votava, 2018,
S. 44). Vzhledem Kk tomu, ze ma na ucitele i zaky Vvliv i ucebni prostiedi ve kterém
vyuka probih4, jednd se naptiklad 0 prostor ucebny, uspofadani nabytku, osvétlent,
vétrani ¢i technicka zafizeni, je také dulezité, aby ucitel zjistil, v jakych podminkach

bude vyuka probihat (Prucha, 2002. s. 65).
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5.2 Stanoveni vychovné-vzdélavacich cili

Vyukové cile hraji zdsadni roli ve vychovné-vzdélavacim procesu. Cil je vysledek,
kterého chceme dosdhnou, je to tedy rozdil mezi stavem souCasnym a Stavem
pozadovanym (Zormanova, 2017, s. 106). Vychovné vzdélavaci cil neboli vyukovy cil
je tedy kone¢ny vysledek dosazeny vyukovou ¢innosti (Krpalek a Krpalkova Krelova,
2012, s. 50). Timto ocekavanym vysledkem rozumime zmény ve védomostech,
dovednostech, vlastnostech a hodnotach zaka (Skalkova, 2007, s. 119). Cile zavisi na
aktualnich potfebach spolecnosti, souvisi s obsahem uciva ajsou obvykle formulovany
v dokumentech Skoly, jakymi jsou kurikuldrni dokumenty, vzdé€lavaci programy,
ucebni plany ¢i profily absolventa. Ucitel si sam formuluje cile daného tematického
celku nebo vyucovaci hodiny (Skalkova, 2007, s. 120), pomahaji mu urcit obsah,
metody a formy vyuky, kontrolovat a hodnotit vysledky u€eni a zaroven jsou dulezité
i pro zaky k jejichmotivace, lepsi orientaci ve vyuce a organizaci uc¢eni (\Votava, 2018,

S. 45).

Cile by mély byt komplexni — zahrnovat oblasti kognitivni, psychomotorické
i afektivni, konzistentni — zahrnovat vSechny stupné narocnosti, kontrolovatelné
a piimétené (Kalhous a Obst, 2009, s. 276-278). Formulace kognitivnich cilu je
vztazena vzdy k zakovy a vychazi z tzv. taxonomie vzdélavacich cila (Obrazek 2),
kterou navrhl americky psycholog Bloom. Tyto cile jsou charakterizovany aktivnimi
slovesy a jsou fazeny dle naroénosti mysSlenkové operace od jednodussich po slozitéjsi.
Afektivni cile jsou zamé&feny na postoje, hodnoty a nazory (Podlahova a kol., 2012,
s. 31, 33). Specialné na vychovné cile je zaméfena Kratwohlova taxonomie (Krpalek
a Krpalkova Krelova, 2012, s. 55).

Nejen spravné stanoveni a formulace, ale také ovéfeni splnéni cilti je dilezitym

predpokladem tispésné vzdélavaci ¢innosti (Slavik a Miller, 2012, s. 40).
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Obrazek 2: Taxonomie vzdélavacich cilu

KRITICKY VYHODNOTIT

A TVORIT VLASTNI RESENI
kombinuje, vyviji, navrhuje, zdivodfuje,
planuje, argumentuje, fesi, vytvari, sklada

HODNOCENI

SLOZ|T V NOVY CELEK, VYBRAT
A ZDUVODNIT VHODNE RESENI

SYNTEZA kritizuje, pachybuje, dokazuje,
ovéfuje, doporuduje, zvazuje, posuzuje
Mysleni A GDVODIT ZAKONITaST!
v):s'mho ANALYZA porovnava, rozlisuje, zdlvodiuje, tfidi a sefazuje,
radu znazoriuje, upravuje, Eleni

vv;iir POMOCi ?BSTRAKCE

A RESIT PODOBNE S|TUACE

APLIKACE prezentuje, fesi, vybira, vytvafi, pfizplsobuje,
ukazuje, predvida, proeviduje

POROZUMET, VYSVETLIT,
PARAFRAZOVAT TERMINY A FAKTA

POCHOPENI vysvétluje, pfevypravi, piepise, porozumi,
demonstruje, ukazuje, ebjasiuje
Mysleni VSTIPIT 51 DO PAMETI, DOSLOVNE
Pyt OPAKOVAT TERMINY A FAKTA
niz’5|hn ZNALOST popisuje, definuje, oznacuje, vyjmena-
fadu vava, ukazuje, zapamatovava si

Zdroj: Sieglova (2019, s. 21)
5.2.1 Déleni cili vyuky

Cile mizeme dé&lit n¢kolika zplsoby. Rozeznavame cile vzdélavaci a vychovné,
obecné a specifické, mizeme je formulovat z pohledu zéka nebo ucitele, mohou také
vychéazet zramcovych ¢i Skolnich vzdélavacich programii, jednotlivych predméta
(Votava, 2018, s. 45) nebo mohou byt zaméieny na tematické celky, popfipadé na
jednotlivé vyucovaci hodiny (Kalhous a Obst, 2009, s. 277). Dal§im kritériem je také
Cas pottebny k jejich dosazeni. Dlouhodobé cile vychazi z konkrétnich predméty,
sttednédobé souvisi s tematickymi celky a kratkodobé sucivem v konkrétnich
vyucovacich jednotkach (Votava, 2018, s. 46). Cile muZzeme také délit dle povahy
zkusenosti. Prvni skupinu pfedstavuji cile kognitivni, kam spadaji faktualni znalosti,
dovednosti a postupy, zak dokaze porozumét, rozliSit, porovnat, analyzovat,
syntetizovat, fesit a posuzovat. Do druhé skupiny fadime cile psychomotorické, kde se
uplatiuji pohybové dovednosti, napodobovani ¢i manipulace. A posledni skupinou
jsou cile afektivni majici povahu vnimani, postoji, hodnot a reagovani (Krpalek

a Krpalkova Krelova, 2012, s. 50).
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5.2.2 Prace uditele se specifickymi cili

V pedagogické praxi by mél ucitel dodrzovat postup pro praci se specifickymi cili.
Prvnim krokem je seznameni se se samotnymi cili, které najdeme v ucebnich
dokumentech a dle nich sestavit tematicky plan vyuky. Druhym krokem je vymezeni
cili pomoci aktivnich sloves. Ve tfetim kroku by mél ucitel provést obsahovou analyzu
uciva, kde musi dodrzovat hierarchii cili. Ve ¢tvrtém kroku pedagog vyuziva opét
aktivni slovesa, které ptifazuje k jednotlivym prvkiim uciva. V nésledujicim kroku je
zapotiebi vymezit podminky vyuky, tedy zohlednit potiebu uéebnich pomicek,
didaktické techniky apod. A v poslednim kroku kantor urci, jak4 by méla byt uroven
dosazen¢ kompetence. Cile kognitivni a afektivni je doporuceno promyslet
a formulovat odd€len¢ a neslucovat je dohromady. Cile vychovné, narozdil od
vzdélavacich, maji z vyuky vyplynout a nemaji byt vyslovn¢ sdélovany. Je také
dalezité, aby byl pedagog schopny pruzné reagovat na vzniklé situace a Vv ptripadé

potteby cile pfeformulovat (Krpalek a Krpalkova Krelova, 2012, s. 56-57).

V souladu se stanovenymi cili a obsahem vyuky jsou na proces vyuky kladené obecné
pozadavky, které se oznacuji jako didaktické zdsady. Ty zasahuji do dalSich stranek
vyuky, jako jsou vyukové metody, didaktické prostiedky, obsah vyuky ¢i organizacni
formy vyuky. Pfi dodrZzovani téchto zasad je dosazeno maximalni G¢innosti vyuky
(Zormanova, 2017, s. 112). Jako ptiklad didaktickych zasad mizeme uvézt zasadu
védeckosti, nazornosti, pfiméfenosti, trvalosti, soustavnosti, komplexniho rozvoje
osobnosti, individualniho pfistupu, uvédomélosti a aktivity ¢i zdsady spojeni teorie
s praxi (Podlahova a kol., 2012, s. 78-85).

5.3 Vybér a diferenciace uciva

,,UCivo je soustava poznatkl, ¢innosti a postojt, ktera se v souladu s cili vzdélavani
a vychovy vytvaii v pedagogickém procesu a ktera odrdzi urcitou oblast
spolecenského poznani a praxe* (Slavik a Miller, 2012, s. 41). U¢ivo miizeme délitna
védomosti, dovednosti, navyky, myslenkové operace a postoje (Slavik a Miller, 2012,
s. 41). Ugitel se pti vybéru uciva fidi dle RVP a SVP, osnov piedmétu, tematického

planu, ucebnic a dalsich informacénich zdroji dle vlastniho uvazeni (Slavik a Miller,
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2012, s. 43). Dulezité je, aby bylo u¢ivo aktualni a pribézné inovované (Votava, 2018,
s. 44).

5.4 Usporadani uciva

Rozsah informaci a poznatkt stale nartista a je tedy potteba odd¢lit uc¢ivo, které je pro
zéky nezbytné¢ (Manak a kol., 2008, s. 28). Usporadani uciva je také dulezitym
faktorem pro snazsi pochopeni zaky. Sam ucitel rozhoduje, v jakém sledu bude ucivo
zaku predkladat (Votava, 2018, s. 44). Ucivo by mélo byt ¢lenéno na zakladni,
rozvijejici arozsifujici. Zakladni neboli kmenové ucivo tvoii zaklady védy a poznatka
dané¢ho oboru, ma minimalni rozsah, ale nelze bez jeho zvladnuti postupovat déle ve
vzdélavani. Musi byt vZdy pfiméfené a zvladnutelné vSemi zdky. U€ivo rozvijejici
slouzi k pochopeni vztaht, k praktické aplikaci a inovaci obsahu. Rozsitujici neboli
doplnujici uéivo ma za ukol vyuku ozivit a zaky motivovat. Obsahuje aktuality,

zajimavosti ¢i specifika dle mistnich podminek. (Slavik a Miller, 2012, s. 43-44).
5.5 Stanoveni forem a metod vyuky

Formy a metody vyuky jsou nastrojem pro zpfistupnéni obsahu. Jsou voleny dle
predem stanovenych cili a uspofadani uciva (Votava, 2018, s. 44). Formu vyuky
miizeme definovat jako konkrétni ¢innosti ucitele a zakli v Case a prostoru (Krpalek
a Krpalkova Krelova, 2012, s. 66). Vyukovou metodou rozumime soubor ¢innosti
ucitele a zakum, které vedou k uréitému cili (Pricha, Walterova a Mares, 2009, s. 265).
Tyto &innosti mohou byt vnéjsi, pozorovatelné (Manak a Svec, 2003, s. 26), popiipadé

vnitini, spojené s kognitivnimi procesy (Votava, 2018, s. 64).

Vybér vhodné metody vyuky miizeme povazovat za klicovou ¢ast didaktické analyzy.
,,Ke stejnému cili mizeme dojit riznymi cestami* (Dvotakova a kol., 2020, s. 89).
Vybér metod vyuky neni pfesné stanoven a ucitel mtize svoji vyuku pldnovat dle toho,
jak to jemu i zakim vyhovuje (Cervenkova, 2013, s. 13). Pii vybéru vhodné metody
je nutné zohlednit Cas, prostiedi, pocet zaki a efektivitu vybrané metody. Je dulezité,
aby metoda byla nezkreslena, ucinna, racionalné i emocné pisobiva, vychovna,
ptirozena, adekvatni k zakam i uciteli, respektovala védecky systém a byla pouzitelna

v praxi (Cervenkova, 2013, s. 20-22)
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Dilezité je Zaky pii vyuce samotné zaujmout. Dobry ucitel by mél vyuZzivat moderni
didaktické metody, zaky aktivizovat, zabavit (Capek, 2015, s. 17-26) a vice zapojit do
vyuky. Aktivizaéni metody méni diive hojné vyuzivanou statickou vyuku na
dynamickou, kterd ma zaky vtahnout do procesu vyuky a zvysit jejich zdjem o dané
téma (Kotrba a Lacina, 2011, s. 47-48). Aktiviza¢ni metody uci zaky spoluprace
S ostatnimi pii feSeni problémovychtloh, rozvijisocialni dovednosti zaki, jakymi jsou
komunikace, sebeprezentace a argumentace, analytické a kritické mysleni, rozviji
kreativitu, Zaci jsou motivovani a maji vétsi zajem o danou problematiku. Jejich cilem
je, aby se z zéka stal na misto pasivniho posluchace aktivni zak, ktery se 1épe, rychleji
a zabavnou formou nauci danou problematiku. Aktivizacnimi metodami se daji oZivit
1 nudnd témata a jsou také dobrou pfipravou na studium na vysoké skole, kde se
studenti mohou setkat napiiklad s ptipadovymi studiemi. Vyhodou téchto metod je
jejich neomezena rozmanitost (Kotrba a Lacina, 2011, s. 51-52). Mezi aktivizacni
metody miizeme zafadit problémové vyucovani, hry, metody diskuzni, situa¢ni ¢i
inscena¢ni (Kotrba a Lacina, 2011, s. 98). V ¢eském S$kolstvi ovSem nedochazi
k aktualizaci vyukovych metod a celého zptuisobu vyuky ve tfidach a jsou stale
vyuzivany zastaralé, pro zaky nudné metody, které vedou k jejich znechuceni
a Spatnému uceni. Vyuziti pestrych didaktickych metod vede k vSestrannému rozvoji
zékl, dosazeni lepSich Uspéchu pi1 vyuce, zlepSeni tfidniho klimatu a zéaroven

k prevenci nekazné (Capek, 2015, s. 17-26).
5.5.1 Déleni forem vyuky

Krpalek a Krpalkova Krelova (2012, s. 67), Slavik a Miller (2012, s. 55-59) a Votava
(2018, s. 64-65) déli formy vyuky nékolika zplsoby, které vychazi ze zakladniho

ucelu, prostiedi a Casu, charakteru pfevazujici aktivity nebo poctu osob.

Dle pocétu zaku, ktefi se ucastni vyuCovani, rozliSujeme vyuku hromadnou,
individudlni @ smiSenou. Dle stupné samostatnosti zakii délime vyuku na frontélni,
skupinovou a individualni. Dle funkce, kterou dand organiza¢ni forma vyuky ma,
rozliSujeme vyucovaci hodinu uvodni (motivaéni), expozi¢ni, aplikacni, fixacni,
diagnostickou, zavére¢nou, popiipadé¢ kombinovanou, kterd zahrnuje vSechny
zminéné Casti v jedné vyucovaci jednotce. Dle zdkladniho tcelu rozdélujeme vyuku

teoretickou, cviceni, ucebni praxe, odborné¢ praxe, odborny vycvik a exkurze.
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Nejbéznéjsi formou vyuky je teoreticka vyucovaci jednotka. Cvieni maji navaznost
na teoretickou vyuku a slouzi Zaklim k rozvoji dovednosti. Podobné je tomu tak
I U praxi a vycviku, nicméné ty jsou Casto realizovany nejen v prostorach skoly, ale
také pfimo na pracovistich. S tim souvisi déleni vyuky dle mista, kde probiha, na
vyuku Skolni a mimoskolni. Jako dopliujici forma vyuky maji svlij vyznam také
exkurze ¢i vylety, které prispivaji K utvoreni realné predstavy o uplatnéni v daném
oboru. Exkurze se déli dle Casu, kdy je zafazena do vyuky na uvodni, pribéznou

a zavérecnou.
5.5.2 Déleni metod vyuky

Metody vyuky jsou velmi rozmanité, ucitel muze vybirat z jejich nepfeberného
mnoZstvi, a navic neexistuje jejich jednotna klasifikace (Cervenkova, 2013, s. 19).
Maniak a Svec (2003, s. 49) uvadi déleni na metody klasické, aktivizujici akomplexni.
Mezi klasické metody fadime metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, prednaska,
prace s textem, rozhovor), nazorné-demonstraéni (pfedvadéni a pozorovani, prace
S obrazem, instruktdz) a dovednostné-praktické (napodobovani, laborovani,
experimentovani, pracovni ¢innosti). Do metod aktivizujicich spadaji metody
diskuzni, heuristické, feSeni problémii, situacni, inscenac¢ni a didaktické hry. Do
komplexnich vyucovacich metod jsou fazeny frontalni vyuka, skupinova
a kooperativni vyuka, partnerska vyuka, individualni, individualizovana vyuka
a samostatna prace, kritické mysleni, brainstorming (produkce velkého mnozstvi
napadu), projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené uceni, uceni v zivotnich
situacich, televizni vyuka, vyuka podporovana pocitatem, sugestopedie (vyuziva
sugesce), superlearning (vyssi vysledky u¢eni dosazeny nestresovym systémem uceni)
a hypnopedie (vyuziva hypnotického spanku).

Dle Capka (2015, s. 5-11, 62, 72) mezi moderni vyukové metody miizeme zatadit
metody asocia¢ni, brainstormingové, Daltonské vyukové metody, kde se zak sam
rozhoduje nad planem uciva nebo Decrolyho metody, které vychazeji z biologickych
a socializa¢nich potteb ¢lovéka. Existuje mnoho metod kognitivnich, komunikacnich,
prace s textem Ci prace ve dvojicich, metody tvirciho psani ¢i vzdjemného uceni.
Mizeme vyuzit myslenkové mapy, problémovou ¢i projektovou vyuku a spoustu

dalSich metod, které vyuku oZivi.
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5.6 Stanoveni didaktickych prostredku

Didaktické prostiedky jsou pfedméty a jevy vyuzivané zéky a ucitelem k dosazeni

vyukovych cili. Délime je na materialni i nematerialni. Mezi nematerialni prostredky

fadime formy a metody vyuky (Kalhous a Obst, 2009, s. 337). Materialni prostiedky

slouzi jako nazorna ukazka uciva, pro ptiblizeni tématu ¢i jako prakticka pomucka.

M¢ély by byt dostatecné ilustrujici, autentické a dostupné vSem zakam

k experimentovani (Capek, 2015, s. 78).

5.6.1 Déleni materialnich didaktickych prostredkii

Materialni didaktické prostfedky dle Kalhouse a Obsta (2009, s. 338-339) muzeme

rozdélit nasledovné:

1. Ucebni pomiucky:

a.

origindlni predméty a redlné skuteCnosti (ptfirodniny, vytvory
a vyrobky, jevy a dé¢je),

Zobrazeni a znazornéni predméti a skute¢nosti (modely, zobrazeni
prezentovana pfimo a pomoci didaktické techniky),

textové pomticky (ucebnice, pracovni materidly, doplitkova a pomocna
literatura),

potady a programy prezentované didaktickou technikou,

specialni pomicky (zadkovské experimentalni soustavy, pomucky pro

télesnou vychovu).

2. Technické vyukové prostiedky:

a.
b.
C.
d.

auditivni technika,
vizualni technika,
audiovizualni technika,

technika tidici a hodnotici.

3. Organizacni a reprograficka technika:

a.

b
C.
d

fotolaboratofe,
Kopirovaci stroje,
videostudia a rozhlasova studia,

pocitace a pocitaCove sitc,
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e. databazové systémy.

4. Vyukové prostory a jejich vybaveni:

a. Ucebny se standardnim vybavenim (tabule, nasténky, sk¥iné na knihy),
b. ucebny se zafizenim pro reprodukci audiovizualnich pomicek,

c. odborné ucebny, pocitacové ucebny,

d. laboratofe,

e. dilny a $kolni pozemky,

f. télocvicny, hudebni a dramatické saly.
5. Vybaveni ucitele a zaka:
a. psaci potieby,
b. kreslici a rysovaci potieby,
c. kalkulatory, pfenosné pocitace, notebooky,

d. pracovni odév, ucebni tbor.

Capek (2015, s. 6) uvadi tyto didaktické prostiedky: deskova hra, film, fotografie,
hudba, karikatura, komiks, mapa, obraz, plakat, pocitacova hra, postovni znamky,
pracovni list, odpovédni list, pracovni seSit, prezentace, sesit, stavebnice, tematicka

kolaz, ucebnice, zpravodajstvi. Vyuku ozivuje také moderni didakticka technika.

5.7 Vymezeni logickych operaci a cinnosti pro upevnéni

a prohloubeni osvojenych poznatki, dovednosti a navyki

Vyucujici si musi promyslet, jakym zptisobem a kdy bude upeviiovat a provérovat
ziskané znalosti zaku. V piipadé kombinované hodiny muze kantor K upevnéni
poznatkll pouzit frontalni opakovani na zacatku hodiny nebo opakovani otdzkami
a ukoly na konci vyu¢ovaci jednotky. Zakiim mutize byt zaddna samostatna prace ve
Skole ¢i za domaci tkol. Fixace u€iva muze byt také provedena pomoci klasifika¢niho

zkouSenti, testy ¢i zadavanim referatd a prezentaci (Slavik a Miller, 2012, s. 127).
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PRAKTICKA CAST
6 Charakteristika mista a oboru Setieni

6.1 Charakteristika skoly

Gymnazium v Ceském Brodé bylo zaloZeno v roce 1919. Zakam poskytuje étyileté
i osmileté stfedni vieobecné vzdélani zakonéené maturitni zkouskou. Skola je statni,
zam¢tena na vyuku informatiky a cizich jazykd, ale cilem je pfipravit zaky na studium

na vSech typech vysokych §kol (Obecné informace, 2024).

Ve skoleje 12 tfid s celkovym poctem kolem 330 zaka. Vzdélani probiha dle RVP pro
zékladni a gymnazialni vzd&lani. Skola nabizi rozsahlé mnozstvi povinné volitelnych
predmétil, které zakiim rozsifuji obzory jak k maturitni zkousce, tak ke studiu na
vysokych skolach (Almanach 100 let, 2024). Gymnazium poiada sportovni a turistické
kurzy, vyménné pobyty a adapta¢ni kurzy, Zaci vyjizdi na exkurze, veletrhy ¢i
poznavaci zajezdy do zahrani¢i, pravidelné se ucastni olympiad a sout&zi. Skola
spolupracuje s organizaci Clovék v tisni a je zapojena do programu Jeden svét koldm
a Ptib¢h bezpravi.

Gymnazium zaujima dtlezitou roli v regionu, navazuje na dlouholetou tradici ve
vychovné vzdéldvacim procesu a klade diraz na rozvoj dovednosti a postoji

odpovidajicich aktualnim potiebam (SVP, 2024).
6.2 Charakteristika oboru osmileté gymnazium

Studium oboru osmiletého v§eobecného vzdélani (79-41-K/81 dle KKOV) je déleno
na niz§i a vys$si gymnazium. Niz§i stupen gymnazia (prima-kvarta) odpovida
zakladnimu stupni vzdé€lani, vyssi gymnazium (kvinta-oktava) potom odpovida
stfedoskolskému vzdélani zakon¢enym maturitni zkouskou. Studium je zaméteno na
jazykové dovednosti a pocitacovou gramotnost. Cilem oboru je poskytnout zakiim
kvalitni vzdélani a rozvijet osobnost Zaka. Prioritou Skoly je pfiprava zakii na studium
na vysoké skole. V prvnim az Sestém rocniku ziskavaji zaci zaklady vSeobecného
sttedniho vzdélani. V poslednich dvou roc¢nicich si Zaci voli pfedméty dle jejich

zaméteni maturitni zkousky a budouciho studia na vysoké skole, ¢imz je podporovana
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profesni orientace zakii. Po absolvovani pfirodovédnych predmétii bude Zak ovladat
odborné  terminy a  postupy, logicky myslet, samostatn¢ pracovat
a ziskavat informace z riznych zdroji, orientovat se v souc¢asném svété, problémech

lidstva a kvality Zivota na Zemi (SVP, 2024).
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7 Vlastni Setireni

7.1 Predmét Biologie

Predmét Biologie ma zakiim poskytnout uceleny piehled znalosti a védomosti
0 piirod¢ a zivych organismech v ni. Dlraz je kladen na obecnd, fyziologicka
a ekologicka témata. Taxonomie je omezena pouze do rozsahu, ktery je potfebny pro
pochopeni slozitosti pfirody a vztahi v ni. Pfedmét zahrnuje témata odpovidajici
pfedmétu Biologie pro gymnazidlni vyuku — vzdélavaci oblast Clovék a piiroda,
Geologie, Clovék a zdravi, Environmentalni vychova, Globalni problémy &i téma

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Vyuka Biologie probihda od kvinty do septimy, pievazné ve specializovanych
ucebnach. Zaci by po absolvovan pfedmétu méli byt schopni samostatné prace, jeji
prezentace a kritického hodnoceni, méli by zvladat feSit problémové ulohy,
komunikovat, obhajovat a prezentovat vlastni praci i praci spoluzaki. Predmét vede
zaky k ohleduplnosti k ptirod¢, odpovédnosti za zdravi své i zdravi druhych
a odpovédnosti za Zivotni prostiedi a jeho aktivni ochrané. Pfedmét motivuje zéky
k vyuziti znalosti na vysokych $kolach a pfi ptipravé na budouci zaméstnani. Formou
laboratornich cviceni je také zdk veden k dodrzovani zasad pravidel a bezpecnosti

prace (SVP, 2024).
7.2 Didakticka analyza tematického celku Fotosyntéza

Didaktick4 analyza byla provedena v prvnim roéniku vyssiho gymnazia. Dle SVP je
ucivo v tomto ro¢niku rozdéleno do 6 celki zahrnujicich Obecnou biologii, Biologii
vird, Biologii bakterii a sinic, Biologii rostlin, Biologii hub a Ekologii. V téchto
okruzich jsou zahrnuta prifezova témata Vychova ke zdravi a Environmentalni
vychova. Casova dotace pfedmétu pro prvni roénik jsou 3 hodiny tydné. Zakladni
formou vyuky je vyklad sukazkami, ktery je dopliovan diskusemi, referaty
a exkurzemi. Pfevazna ¢ast hodin by méla probihat ve specializovanych u¢ebnach
vhodnych pro vyuku Biologie. Vyuka v prvnim ro¢niku je také doplnéna
o laboratorni cvieni (SVP, 2024). Tématem naslechové hodiny byla Fotosyntéza,

ktera je soucasti tematického okruhu Biologie rostlin.
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7.2.1 Situacni analyza

Tematicky celek Fotosyntéza navazuje na celky Zakladni anatomie a morfologie
rostlin, RozmnoZovani rostlin a Systém rostlin. Zaci jiz tedy maji zakladni znalosti,
které jsou podminkou pro pochopeni procesu fotosyntézy. Diilezité jsou zejména
procesy, které jsou spojeny se stavbou rostlinné bunky, konkrétné se jedna o znalosti

bunéénych organel chloroplasti.

Vramci mezipfedmétovych vztahli je proces fotosyntézy spojen zejména
s metabolickymi procesy vyucovanymi v predmétu Chemie. Vzhledem Kk tomu, ze
ucitelka vyucuje pravé tento predmet, jeji propojeni znalosti je na vysoké urovni.
Vyucujici také béhem hodiny odkazovalana hodiny biochemie, ve kterych budou zéci
ve vys$Sich roc¢nicich probirat fotosyntézu z detailn¢j$iho pohledu. Do tématu
Fotosyntéza vyucujici také zafadila prifezové téma Environmentélni vychova (Clovék

a Zivotni prostiedi).

Vzhledem k rozsahlému obsahu tohoto tematického celku, bylo uéivo v piipravé
rozdéleno na 2 vyucovaci hodiny. Naslech a didaktickd analyza je vypracovana pro

prvni vyucovaci jednotku.
7.2.2 Stanoveni vychovné vzdélavacich cili

V tivodu vykladu vyucujici sdélila zakiim tyto vzdélavaci cile:

- Zak objasni ulohu rostlin z hlediska primarni produkce v ekosystému;
- Zak vysvétli vyznam fotosyntézy;

- 74k popise pribéh fotosyntézy.
V ptipravé vyucuji byly navic uvedeny tyto konkrétni cile:

- 74&k charakterizuje fotosyntézu z hlediska metabolismu, vysvétli, jaké jsou
vstupni a vystupni latky reakce;

- 74k vysvétli, jaky vyznam ma fotosyntéza pro rostliny a Zivot na zemi;

- 74k dokaze lokalizovat priibéh fotosyntézy a vysvétli jakou funkci maji pii této
reakci fotosynteticky aktivni pigmenty;

- 74&k struéné vysvétli pribsh svételné faze fotosyntézy (lokalizaci, vstupni

a vystupni molekuly, podminky pribéhu).
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Z ptipravy vyucuji dale vyplyvaji tyto vychovné cile:

7.2.3

Zak je veden k pochopeni a upeviiovani vztahti k p¥irodé, pochopeni vztahi
¢lovéka, rostlin a dalSich organismi;

74k je veden k etickému a estetickému védomi ve vztahu k Zivym organismiim;
74k dokaze provadét autoevaluaci a je schopen komunikovat se spoluzaky

i pted celou tiidou.

Vybér a usporadani uciva

Ptiprava ucitelky vychazi z uc¢ebnice Biologie pro 1. rocnik gymnazii od autora Petra

Simy (2022). Jako doplitkové zdroje vyuziva uéebnice Botanika (Kubat a kol., 2012),

Novy piehled biologie (Rosypal, 2003), Biologie rostlin pro gymnazia (Kincl a kol.,

2010) a vlastni materialy ziskané béhem svych studii na vysoké skole, z odbornych

a védeckych ¢lanku, poptipadé od kolegu.

Ucivo bylo pti vykladu rozdéleno do nésledujicich skupin:

724

zakladni uéivo: vyznam fotosyntézy, popis rovnice fotosyntézy, chloroplasty,
thylakoidy, fotosynteticky aktivni pigmenty (chlorofyl a), stru¢ny prabéh
svételné faze fotosyntézy (ATP, fotolyza vody);

rozvijejici ucivo: anténni fotosynteticky aktivni pigmenty, detailni popis
chloroplastu;

rozsitujici ucivo: detailni pribéh svételné faze fotosyntézy, fotosystémy
plastocyanin-ferredoxin  oxidoreduktaza (PSI) a  vodni-plastochinon
oxidoreduktaza (PSII).

Formy a metody

Teoretickd vyucovaci jednotka probéhla jako kombinovana hodina. Byla rozdélena

nasledovné:

Organiza¢ni ¢ast: vyucujici se s zaky pozdravila, zkontrolovala dochazku
a sdélila, ze na uvod hodiny budou Zaci psat slibenou poznavacku rostlin. Pti
zprovoziovani pocitace se vyskytly technické potize. Vyucujici rychle

zareagovala a poslala zakyni pro pomoc a zbytku tiidy zadala samostatnou
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praci ve form¢ opakovéani na nasledujici zkousku. Technické problémy se

nicméné nepodatilo vyftesit, nasledoval tedy rychly pfesun do jiné tfidy.

- Diagnosticka cast: vyucujici rozdala zakim prazdné papiry, rozdélila je na
oddé€leni A a B a jasné¢ jim sd¢lila instrukce k nasledné poznavacce. Na platné
promitala 10 fotografii s obrazky rostlin, jez probirali v minulych hodinach.
Zaci méli za kol pojmenovat rostlinu a spravné ji zafadit do piisluiné celedi.
Na konci jestéjednou v rychlosti promitla obrazky pro ptipad, Ze by nékdo vse

nestihl.

- Motivacni ¢ast: v uvodu vyucujici zaklim ptedstavila nové téma. Zminila, Ze
by Zaci méli mit jiz zakladni znalosti ze zakladni §koly a téma by proto pro né
nemélo byt tézké. Uvedla také vyznam fotosyntézy pro nas zivot a jeji dalsi

propojeni s latkou, kterou budou probirat v dal$ich hodinach.

- Expozi¢ni ¢ast: vyuka probihala jako frontalni vyklad, zaci byli nicméné celou
hodinu aktivizovani riznymi tkoly a otazkami. Prezentace byla doplnéna

vtipnymi obrazky, které zadky zaujaly a udrzely jejich pozornost.

- Fixacni ¢ast: didakticka hra ,,kamen, nizky, papir® se sousedem.
7.2.5 Stanoveni materialnich a didaktickych prostiredki

Ucebna, ve které vyuka probihala, nebyla specializovana pro vyuku Biologie.
Vucebné¢ byla kdispozici zakladni didakticka technika — tabule, pocitac,
dataprojektor, projekéni platno. Jako ucebni pomicku pouzila vyucujici

PowerPointovou prezentaci.

7.2.6 Vymezeni logickych operaci a c¢innosti pro upevnéni a prohloubeni

osvojenych poznatkii, dovednosti a navykii

K fixaci probraného u¢iva méla vyucujici pfipravené protokoly, ale vzhledem k tomu,
ze nezbyl na konci hodiny ¢as na jejich vyplnéni a nebyla ani probrana vSechna
pripravena latka, zvolila kantorka rychlou formu opakovani. Zaci si zahrali se svym
sousedem hru ,.kamen, niizky, papir* a ten kdo prohral, musel fict tomu druhému, co
se na dnesni hodin¢ dozveédél. Nasledné pak vyucujici vyvolala nékolik zaktl, aby

nahlas tekli spoluzdklim, co se dnes naucili.
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7.2.7 Vyhodnoceni splnéni cilt

Vzhledem Kk nedostatku ¢asu nebylo na konci hodiny pfistoupeno ke zhodnoceni

splnéni cilt.
7.3 Vyhodnoceni didaktické analyzy

Vyucovaci hodina probéhla ve t¥id¢, ktera nebyla specializovana pro vyuku Biologie.
K dispozici byla tedy jen tabule a zakladni didakticka technika. Chybé¢ly zde pomiucky,
které by zaktm i ucitelim usnadfiovaly vyuku. Vzhledem k technickym problémum
probehl zacatek hodiny nestandardné piesunem do jiné tfidy, coz zpisobilo velkou
Casovou ztratu a vyklad musel byt z tohoto dlivodu zkracen. Vyucujici nicméné velmi
pohotové na situaci zareagovala, zdky zameéstnala opakovanim a nasledné
zorganizovala rychly piesun do jiné téidy. Technické problémy, které se vyskytly na

zacatku hodiny pry nejsou obvyklé a toto byla pouze vyjimka.

V ramci diagnostické casti hodiny byly zakim instrukce k poznavaéce rostlin
vysvétleny jasné a pochopitelné. Na zacatku expozicni ¢asti hodiny vyucujici zZakiim
sdélilavzdelavaci cile v potfebném rozsahu a zaky dostate¢né motivovala. Vyklad byl
zahdjen otdzkou: ,,Co si vybavite po pojmem fotosyntéza?*. Nasledovalo promitnuti
nékolika pojma (Oz, ATP, celuldza, chloroplasty, glukoza, chlorofyl, autotrofni
organismy), které méli zZaci se svym sousedem prokonzultovat a fict si, zda tyto pojmy
znaji a popiipadé co o nich védi. Timto vyucujici zaky ihned na zacatku vykladu
aktivizovala a zvysila tim jejich pozornost. Dale promitla definici fotosyntézy
stfedni Skole. Ukézala také velmi sloZity obrazek chemickeé reakce, aby zaci pochopili,
Ze ve skute€nosti je tento chemicky proces velmi sloZity, 1 kdyZz si ho budou pro jejich
ucely zjednodusovat. Vzorec byl zaroven doplnény o vtipny obrazek muze, ktery si
nad néci lame hlavu, zédky to velmi pobavilo a zaroven zaujalo jejich pozornost.
vys$Sich ro¢nicich v hodinach pfedmétu Biochemie. Propojila tedy uéivo s jejich
dosavadnimi znalostmi a zaroven i s jinymi pfedméty. I ve zbytku vyucovani stale
kladla aktivizacni otazky (napft. ,,Jakou barvu maji jednotliva rostlinna barviva a kde

je najdeme?* nebo ,,Vysvétlete pojmy fytoplankton ¢i makroergni molekula.*). Vzdy
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nechala zaky odpovédét a nasledné spravnou odpoveéd’ zopakovala, poptipadé shrnula.
Bé&hem hodiny také obratné vloZila do vykladu vychovné cile. Zminila, Ze ackoliv jsou
casto myln€ oznacovany za plice planety deStné pralesy, je jim ve skute¢nosti
fytoplankton. To ov§em neznamena, ze by destné pralesy nebyly pro planetu nezbytné
a jejich masivni kaceni, které probiha je pro nasi planetu znicujici. Cely vyklad velmi
dobte délila u¢ivo na zakladni rozvijejici a dopliujici. Naptiklad zakim vysvétlila, co
je to ATP, ale nasledn¢ uvedla i dalsi funkce a dopliujici informace, které jiz nemusi
znat. Pouzivala také prirovnani, které zaky zaujalo (nhapf. ,,Uchovani energie

v molekulach, je jako kdyz si jdete schovat ¢okoladu do $pajzky.*).

Vzhledem k technickym problémim ze zacatku hodiny nezbyl dostatek ¢asu na fixaci
uciva, kterou méla vyuéujici pfipravenou, zvolila proto rychlou nahradu. Zaci si
zahrali se svym sousedem kédmen, nlizky, papir a ten kdo prohral, musel fict tomu
druhému, co se na dnes$ni hodin€ dozveédel. Nasledné pak vyucujici vyvolala nékolik

zéku, aby sd¢lili, co se dnes naucili, celé tfide.
7.4 Individualni rozhovor s vyucujicim

7.4.1 Realizace individualniho rozhovoru

Individualni rozhovor s vyucujicim probihal v ¢ervnu 2023 po naslechu vyuéovaci
jednotky. Vyucujici si na rozhovor udélala dostatek ¢asu a byla velmi vstficna.

V nasledujici ¢asti je uveden cely rozhovor.
1. Jak dlouho piusobite jako ucitelka, jak dlouho na této Skole a jaké
vyulujete [predméty?
Jako ucitelka ptisobim 3 roky a toto gymnazium je prvni §kola na které u¢im. Vyucuji
zde Biologii a Chemii.
2. Souvisi Vami vystudovany obor ¢i napli predeSlé profese s predméty,
které vyucujete? Dopliiujete si néjak nové poznatky dalSim vzdélavanim?
Pokud ano, jakym?
Ano, vystudovala jsem chemii, konkrétné toxikologii, ktera je kombinaci biologie
a chemie. Znalosti si navic pribézné dopliuji Gcasti na webinafich a odbornymi

&lanky.
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3. Vyuzivite ve vyuce mezipfedmétové vztahy? Pokud ano, jakym
zpusobem? Propojujete vyuku s priifezovymi tématy? Pokud ano — se

kterymi a jakym zpiisobem?

Pfi vyuce Biologie hojné vyuzivam propojeni s Chemii. Pfi vypoctech dale propojuji
s Fyzikou a Matematikou, ale také D¢&jepisem, napiiklad pfi vyuce objevi ¢i
vyznamnych historickych milniki ve védé. S prufezovych témat se nejéastéji odkazuji
na Environmentalni vychovu, kterd je spojena s pfirodou a d4 se dobie propojit
s vychovnymi cili.

4. Sdélujete zakim vzdy vzdélavaci cile? Pripravujete si jejich znéni

dopredu? Na zakladé ¢eho, vybirate a usporadavate ucivo?

Cile nesdéluji vzdy, ale pokud ano, tak si jejich znéni doptedu pfipravuji. Pii vybéru
udiva se fidim SVP a potom uivo usporadavam logicky za sebou, od nejjednodussiho

ke slozitému, popiipad€ chronologicky.

5. Maji Zaci i néjakou formu praktické vyuky Biologie? Pokud ano, jaké

ziskavaji dovednosti? Jezdite se Zaky napt. na exkurze? Pokud ano, kam?

V nékterych roc€nicich probihaji laboratorni cviceni, kde Zaci ziskaji praktické
dovednosti, zejména pii praci s mikroskopem. Ja se dale snazim brat zaky na kratké
exkurze do pfirody, kde sbirame a ukazujeme si rtizné ptirodniny a praktické ukazky
uc¢iva. Vramci cvieni také vymyslim botanické a zoologické projekty, které
podporuji tymovou praci a zaroven propojuji teorii s praxi. Z vétSich exkurzi potom se
zaky navstévujeme napiiklad Cisticku odpadnich vod, Chlupac¢ovo muzeum historie
Zem¢ a star§i ro¢niky beru na dny otevienych dvefi na univerzity S pfirodovédnym

zameérenim.

6. Jaké metody vyuZivate pii vyuce hodin Biologie nejcastéji? Aplikujete

aktiviza¢ni metody? Pokud ano, které?

Bohuzel jsou SVP nastavené tak, Ze prostor pro kreativni vyuku je velmi maly, jelikoz
se vetSinou nestihd probirat prfedepsana latka. 1 pfesto, se snazim co nejvice zaky
aktivizovat naptiklad tvofenim myslenkovych map, didaktickymi hrami, ¢i tvofenim
lapbooktl. Do vyuky zatazuji taky zajimava videa (napf. nezkreslena véda), poptipade

diskutujeme na téma ,,Co se ti vybavi, kdyz se fekne ...*.
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7. Jaké pouZzivate nejCastéji didaktické prostiedky? Maji Zaci k dispozici
uebnici? Poskytujete jim néjaké vlastni materidly s aktudlnimi

informacemi?

Ucebnice zaci nemaji. Aktualni materialy, naptiklad odborné ¢lanky nebo c¢lanky
Z popularné nauc¢nych casopisti, zakim sama nosim. Pfi vyuce nejcastéji vyuzivam
tabuli, projektor a na hodiny nosim také rizné modely a exponaty. Nékdy maji zaci

pocita¢ ve dvojici nebo vypliuji protokoly.

8. Mate ve Skole k dispozici specializované uéebny na predmét Biologie
a dostatek didaktickych pomiicek pro vyuku? Jaka didakticky pomiicka

Vam ve §kole chybi?

Specializovanych uceben je maéalo a hodiny proto cCasto probihaji
v ucebnach nespecializovanych. Exponatii je nicméné ve Skole velké mnozstvi,
zejména zoologickych (napt. rozsahlé sbirky hmyzu) ¢i modely ¢loveka. Doplnit by

potiebovala botanicka sbirka.

9. Jakym zpiisobem fixujete nové probrané ucivo? VyuZivate nap¥. pracovni

listy?

Nové ucivo fixuji nejcastéji pracovnimi listy, didaktickymi hrami, poptipad€ psanim

pojmd, které si zaci zapamatovali, na tabuli.

10. Jak vnimate zajem Zaki o Vami vyucovany piredmét Biologie? SnazZite se
je néjak zapojovat do vyuky (napf. jejich vlastnimi prezentacemi). Jaky
mayji Zaci dle Vaseho nazoru obecné pristup k vyuce a vzdélavani?

Vétsinou je pristup zakt kladny, ackoliv si Casto ptipadaji pretézovani velkym
mnoZstvim uéiva. Zaky zapojuji do vyuky vytvafenim vlastnich postertl, které maji za
ukol prezentovat. U vysSich ro¢nikd, jako trénink na maturitu, maji zaci za ukol

shrnout ve dvojicich u¢ivo v ¢asovém limitu.
7.4.2 Vyhodnoceni individuilniho rozhovoru

Vyucujici ma vystudovany obor, diky kterému ma znalosti, jeZ velice dobie dokaze
vyuzit ve vyuce. Sama si navic stale dopliuje odborné i pedagogické znalosti

a dovednosti. Snazi se, aby zaci byli v hodinach aktivni, sami se nad problémy
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zamysleli a zadava jim ukoly, které jsou dobrym tréninkem nejen k maturité, ale
1 jako pfipravana studium na vysoké Skole. Znalosti a dovednosti zakl také podporuje
aktivnim pfistupem k vyuce praktickych cvi€eni, kde vytvafi rtzné ukoly
1 nad ramec standartni vyuky. Chodi se zaky na exkurze jak do ptirody, tak i do muzei
a riiznych instituci, které jsou velmi zajimavymi a pfinosnymi. S Zaky taky aktivné
fixuje u¢ivo nejriznéj$imi zpusoby, vymysli a stiida rizné metody vyuky. Za velky
problém povazuje rozpis vyuky v SVP, ktery je zastaraly a nepoéita s rozsifenim
0 tematicky celek Genetika. Nekoresponduje tedy s mnozstvim hodin, které jsou pro

dané ro¢niky pfedepsané.

Nevyhodou na Skole je nedostatek uceben specializovanych na vyuku pfedmétu
Biologie. Hodiny proto &asto probihaji v uéebnach nespecializovanych, a¢kolivv SVP
je uveden opak. Vyucujici se presto snazi zakim neustale ptiblizovat ucivo
nejriznéjSimi didaktickymi pomuckami.

Kantorka je za¢inajici vyucuji. M4 vystudovany obor chemie a pedagogické vzdélani
si aktudln¢ dopliiuje. To nicméné neubird na kvalité jeji vyuky. Ma velmi aktivni
ptistup a snazi se vyuzivat moderni didaktické metody a zaky neustale aktivizovat.
Z ptistupu zakl bylo na néslechové hodiné vidét, Zze maji k vyucujici kladny vztah,

vyuka je bavi a jsou v hodin¢ aktivni.

7.5 Vlastni doporudeni na zakladé komparace vysledki didaktické

analyzy a individualniho rozhovoru

Pti ptipravé na vyucovaci jednotku vyucujici vhodné zvolila vychovné vzdélavaci cile.
Vychovné cile zakiim spravné nesdé¢lovala a prirozené je zakomponovala do vyuky.
vyplyva, ze vzdélavaci cile na zacatku hodin vzdy nesdé€luje a proto, by byl v tomto

sméru prostor pro zlepSeni.

Pii piipravé na vyuku pani uditelka vychazi ze SVP a presto, Ze neni k vyuce
predepsana konkrétni u¢ebnice, vyuziva velké mnozstvi dostupnych zdrojtia doplnuje
je i vlastnimi aktualnimi informacemi. U¢ivo vhodnym zptisobem déli na zakladni,
rozvijejici a rozsifujici nejen pti své piiprave, ale tyto rozdily jsou v probirané latce

patrné i béhem jejiho vykladu.
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Na zacatku vyucovaci jednotky v organizac¢ni ¢ast hodiny doSlo k technickym
problémiim, které vyucujici velice obratné a rychle vyfesila. Nasledujici diagnosticka
cast probehla jako kratkd poznavacka, ktera méla proveétit znalosti zaki z uciva
probiraného v minulych hodinach a zakonc¢it tak predchozi tematicky celek
Systematika vys$ich rostlin. Pfed samotnym vykladem vyucujici nové téma uvedla
a zaky dostatecné motivovala. V expozi¢ni ¢asti potom vyuzila frontalni vyklad
s PowerPointovou prezentaci doplnénou zajimavymi obrazky a informacemi. Ackoliv
74ky neustale aktivizovala a z rozhovoru vyplyva, Ze i pies jeji zajem, predepsané SVP
neumoznuji plné vyuzivat tento zplsob vyuky, doporucila bych castéjsi vyuziti
kreativnich vyukovych metod, diky kterym si zaci ucivo 1épe zapamatuji. Nedostatek
prostoru pro zlepSeni vyuky je také patrny z dokumentu, vydaného Ministerstvem
skolstvi, mladeZe a t&lovychovy, Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do
roku 2030+ (Fry¢ a kol., 2020, s. 26), ve kterém je zminén nevyhovujici rozsah uciva,
ktery neodpovida aktudlnim potiebam. P¥epracovani RVP a nasledné i SVP a osnov je
dle tohoto dokumentu bezpodminecny. Pi svych hodinach klade vyucujici diraz na
vlastni tvorbu zakd, jejich aktivni zapojeni do vyuky a tymovou praci, jez je velmi
dilezita i dle dostupné literatury (Capek, 2015, s. 17-26; Fry¢ a kol., 2020 s. 26; Kotrba
a Lacina, 2011, s. 47-48).

Ackoliv vyuka vétSinou probiha v nespecializovanych uc¢ebnach, vyucujici se snazi
vyuzivat co nejvetsi mnozstvi didaktickych pomiicek pro snadnéjsi pochopeni latky.
Prostor pro zlep$eni by byl také na konci vyucovaci jednotky. Vyucujici vzdy na konci
hodiny nové poznatky szaky fixuje, ale k vyhodnoceni splnéni cili z divodu

nedostatku ¢asu ¢asto nedochazi.

Celkové hodnotim vysledky didaktické analyzy i individualniho rozhovoru velmi
kladné. Z naslechové hodiny bylo patrné, ze vyucujici je pro vyuku stiedoskolaki
dostatecné kompetentni a zapalena. Ackoliv je na zacatku své pedagogické cesty
a vzdélani v tomto oboru si teprve dopliuje, jeji snaha o moderni piistup k vyuce je

velkym pfinosem pro jeji zaky i celé gymnazium.
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8 ZAVER

Zaverecna prace na téma Didaktickd analyza vybraného tematického celku se zabyvala
hodnocenim vyu¢ovaci jednotky na Gymnaziu v Ceském Brodé. Didakticka analyza
je dulezity proces, pii kterém dochazi k transformaci obsahu konkrétnich védnich
disciplin do obsahu vzdé¢lavaciho. Je to velmi dulezity krok, ktery ovliviiuje vyuku

a vysledné kompetence, kterd zak ziska.

Hlavnim cilem zavérec¢né prace proto byla vlastni doporuceni, ktera by méla vést ke
zkvalitnéni vychovné vzd€lavaciho procesu v rdmci zvolené vyucovaci jednotky
tematického celku Fotosyntéza. V teoretické Casti prace byla vytvorena teoreticka
zékladna pojmul souvisejici s tématem prace. Hlavni metodou pouzitou v praktické
casti prace bylo pozorovani a analyza jednotlivych fazi vyucovaci jednotky.

Podptirnou metodou byl individudlni rozhovor s vyuc¢ujicim daného predmétu.

Z didaktické analyzy naslechové hodiny a individualniho rozhovoru vyplyva, ze
vyucujici si jasné€ stanovuje vychovné vzdelavaci cile, zakim je vSak vzdy nesdéluji.
Rovnéz vhodné usporadava ucivo, snazi se vyuzivat modernich didaktickych metod
a velké mnozstvi didaktickych pomticek. Béhem vyuky zaky motivuje a aktivizuje. Na

konci hodiny s zaky zopakuje probrané ucivo, které si tim zafixuji.

Pro zlepseni bychom mohli doporucit castéjsi vyuziti kreativnich vyukovych metod,
sdélovani vzdélavacich cilid na zac¢atku vyuCovaci jednotky, a to nejlépe s vyuzitim
tzv. aktivnich sloves (tzv. Bloomova taxonomie) a vyhodnoceni splnéni téchto cilii na
konci hodiny. Celkové muzeme fici, Ze se jednalo o velmi povedenou vyucovaci

jednotku.
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Priloha 1: Otazky pro rozhovor s vyucujicim

1.

10.

Jak dlouho pisobite jako ucitelka, jak dlouho na této Skole a jaké vyucujete
predmeéty?

Souvisi Vami vystudovany obor ¢i napln pifedeslé profese s predmeéty, které
vyucujete? Dopliiyjete si n¢jak nové poznatky dalSim vzdélavanim? Pokud ano,
jakym?

Vyuzivate ve vyuce mezipiedmétové vztahy? Pokud ano, jakym zptsobem?
Propojujete vyuku s prifezovymi tématy? Pokud ano — se kterymi a jakym
zpusobem?

Sdélujete zakiim vzdy vzdélavaci cile? Piipravujete si jejich znéni dopfedu? Na
zaklad¢ ¢eho, vybirdte a usporadavate ucivo?

Maji Zaci 1 néjakou formu praktické vyuky Biologie? Pokud ano, jaké ziskavaji
dovednosti? Jezdite se zaky napt. na exkurze? Pokud ano, kam?

Jaké metody vyuzivate pti vyuce hodin Biologie nejcastéji? Aplikujete aktivizacni
metody? Pokud ano, které?

Jaké pouzivate nejcastéji didaktické prostfedky? Maji zaci k dispozici ucebnici?
Poskytujete jim né¢jaké vlastni materialy s aktualnimi informacemi?

Mate ve skole k dispozici specializované uc¢ebny na predmét Biologie a dostatek
didaktickych pomiicek pro vyuku? Jaké didakticky pomiicka Vam ve Skole chybi?
Jakym zptsobem fixujete noveé probrané uc¢ivo? Vyuzivate napi. pracovni listy?
Jak vnimate zdjem zakli o Vami vyucovany predmet Biologie? SnaZite se je néjak
zapojovat do vyuky (napf. jejich vlastnimi prezentacemi). Jaky maji zaci dle

Vaseho nazoru obecné ptistup k vyuce a vzdélavani?



