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Uvod

,, Zit v cizi kulture pomdahd. Provdat se ¢i oZenit se do cizi kultury je jesté lepsim
resenim. Byt multikulturnim ditétem s sebou prinasi mnohocetné dovednosti, ale také
mnohocetné problémy *“ Johan Galtung

S otevienim hranic Ceské republiky po roce 1989 se zkracujicimi se vzdalenostmi,
dostupnéjsimi informacemi, neustalym snizovanim nakladi na cesty, a s tim spojenou
masivni migraci, vznikaji i nové skuteCnosti. Skutecnost, ze mezi migracni vlnou jsou i déti,
které se staly hlavnim tématem bakalaiské prace, konktrétné déti cizincti v matetskych

r

Skolach. Problematika s ranou pé¢i a vzdélavani cizinci ma mnohem vétsi presah. Ovliviiuje
jak kolektiv ve tiidg, tak i pedagogy v MS a nalézani pedagogického piistupu je sloZit&jsi nez
drive.

Za pozornost stoji také skutecnost, Ze pocty cizincu stale nartstaji, tim témata
zaclenovani cizincl nabyvaji stale vétsiho vyznamu. Proto bychom a podle toho méli jednat a
détem pomoci. Je nutno brat v uvahu, Ze pojem cizinec jest¢ automaticky neznamena
neznalost Cestiny, ale cizi statni obCanstvi neni tak zanedbatelny tidaj. V dnesni dobé
v béznych ttidach v mateiské Skole byva bud’ alesponi jedno dité s cizim statnim obCanstvim
nebo dité s odliSnym mateiskym jazykem (dale jen OMJ) jako obvykly jev. Tyto déti jsou
v kontaktu s ¢esky mluvici détmi a vytvareji tak specifickou kulturné nebo jazykovou
heterogenni skupinu. Vzdélavani déti v takové tiidé klade na pedagoga nadstandardni

pozadavky. Za nadstandartni poZadavek je povazovano vybaveni ucitele profesni kompetenci

pro Uspésnou praci.

Dtivod zvoleni tématu piistupu uciteld k détem cizincti byl ptipad mého blizkého
kamarada, ktery se narodil na Ukrajiné a v jeho 3 letech se s rodinou prestdhovali do Ceské
republiky. Na pobyt v matetské Skole a na vstup do zakladni Skoly nema moc hezké
vzpominky, praveé ze strany ucitelti. Podle nich se projevoval jako dité, které neprospiva,
ptitom svému okoli jen nerozumél. Je ukazkou toho, jak se k nému neadekvatné ptistupovalo
ve vzdélavacim procesu, bylo mu dokonce zakazano mluvit ukrajinsky, a tim doslo
pravdépodobné ke ztraté identity v raném veéku. Jaké jsou tedy ptistupy ucitelti v dnesni
inkluzivni formé vzdélavani?

Na zékladé¢ vlastnich zkuSenosti v zimnim semestru v rdmei Erasmu+ poskytnu vhled
do organizace a obsahu vyuky konkrétni vysoké skoly v Trondheimu. Univerzitou Palackého
mi bylo umoznéno studovat jeden semestr v Norsku obor Norwegian Early Childhood
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Education and Care na univerzit¢ Queen Maud College v Trondheimu. PIn¢ nabyty
studijnimu programu a mé&si¢ni praxe mi pomohla proniknout do tématu bakalatské prace
hloubéji. Jsou pfistupy a ptipravenost ucitelti v Norsku viditeln¢€ odlisné?

Cilem bakalarské prace je piedlozit nahled do oblasti ditéte cizince v kontextu
preprimarniho vzdélavani, konkrétné v mateiskych $kolach v Norsku a Ceské republice.
Vétsina odbornikli povazuje profesni pripravenost a osobnostni predpoklad ucitele ve
vzdélavani a vychovée jako vyborny zaklad pro zaclenovani déti cizinct ve tiid€. Zaméiim se
na to, jaka je profesni pfipravenost preprimarnich pedagogt a uvedu piiklad vzdélavani
predskolnich pedagogt na konkrétnich univerzitach. Dale zjistuji pfistupy a vzdélavani
ucitelit vzhledem dané problematice, a ptedevsim se snazim ziskat odpovedi na vyzkumné
otazky, které jsem si na zaCatku empirické ¢asti polozila.

Pro svoji bakalatfskou préci jsem si vytycila nelehky cil, jejz ovSem povazuji za
stézejni. Téma z hlediska spoleCenskych potieb a Skolské praxe nabyva vétsi a vetsi
aktualnosti. Bakalaiska prace by méla oslovit spolecné ucitele mateiskych skol, ale i rodice
a nabidnout informace ohledn¢ ptedskolni vychovy a vnést nahled do norského vzdélavaciho
systému, ktery byva pro nas mnohdy inspirativni. U¢€itelé spolu s rodi¢i maji zdjem o
komplexni rozvoj ditéte. Skola a rodina mohou vzajemné ditéti pomoci pfi prvnich krocich do
Sir§i spolecnosti.

Budouci piedpoklad je, Ze sociokulturni rozmanitost v Ceské republice se bude nadéle
zvySovat. At uz byly, budou a jsou ptistupy ucitelt jakékoliv, prioritou by za kazdych
okolnosti méelo byt Stastné dite, jemuz je poskytnuto kvalitni vzdélani v nejvyssi mozné mifte,

které mu 1 ptes jeho jazykovou bariéru umozni plnohodnotné uplatnéni v budoucim zivoté.



1 Teoreticka vychodiska prace

1.1 Dité predskolniho véku v podminkach inkluze

Na pocatku predskolniho véku je pro dité typické osamostatiiovani od ochranného
rodinného prostredi a aktivni zapojovani do SirSich spoleCenskych okruhi, zvlasté pak do
spolecnosti druhych déti. Je to obdobi, béhem kterého vétSina déti zacne navstévovat prvni
institucionalni zafizeni v podobé& matetské Skoly. Na konci tohoto obdobi je pak dalsim
vyraznym vyvojovym meznikem nastup ditéte do zakladni skoly. (Matéjéek, 2005)

Kazdému jednotlivému ditéti v pfedSkolnim vzdélavani je vyhovéno v individualné
ruznych potiebach a jejich moznostem, vcetné specialnich vzdélavacich potieb. PredSkolni
vzdélavani poskytuje pomoc a vyhovujici podporu vSem détem, které ji individudlné

potiebuji. (RVP PV, 2018)

Pojem integrace pochazi z latinského slova integer, jez znamena v piekladu uplny
nebo nenaruSeny. (Jefabkova, 2013). Integrace déti se znevyhodnénim do mateiské Skoly je

vvvvvv

pomoc potiebuje, je V soucasnosti relativné nejsnazsi. (Smékal, 2003)

Pojem inkluze pochazi z latinského slova inclusion, jehoz ¢eskym ekvivalentem je
zapojeni, zaclenéni nebo zahrnuti. Opakem pojmu inkluze je exkluze. (Vomackova, 2015) Ve
Skole splilyjici inkluzivni idedl je prostfedi rovnosti, uznani, respektu, férovosti a uznavani
prednosti kazdého z déti 1 uciteld, ale 1 ur¢eni srozumitelnych pravidel, kterd pozitivné ptisobi

na déti, ucitele a dalsi ucastniky edukacniho procesu. (Radostny 2011)

Smelova a kol. (2017) Snaha v inkluzivnim vzdélavani je o uzptisobeni edukaéni
prostiedi hlavné détem, zatimco integracni vzdélavani vyzaduje vétsi prizpisobeni ditéte
prosttedi skoly.

Smelova a Prasilova (2018) nahlizi na matefskou §kolu jako na misto, kde riiznorodost
déti patii k nezaménitelnym podminkdm. Do matetskych Skol dochézi déti nestejného pohlavi
(divky — chlapci), véku (3—6 let), rozdilnou povahou, schopnostmi i dovednostmi, riznymi
handicapy, ale i déti s odliSnym matefskym jazykem. V soucasnosti v pohledu kurikula na
dnedni matetské skoly je vidét snaha o vytvoteni optimalnich podminek pro spolecné

vzdélavani déti predskolniho véku s rozdilnymi piedpoklady i schopnostmi. Podstatou



modelu inkluzivniho vzdélavani je rovné zachazeni s rozdilnymi schopnosti fyzickymi
I intelektovymi, s etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi.

Aby se vSechny funkce v matetské skole dostaly k naplnéni, je potieba vytvofit
kulturu, kterd podpofti poslani matetské skoly. Kulturu §koly neni lehké definovat, ale jde
o faktor, ktery se nachdzi vSude v daném okamziku, trva bez pteruSeni. Za hlavni se povazuji
presvédceni, hodnoty a normy. Ve své podstaté jde o hlavni cile skoly, které jsou obsazeny ve

Skolnim vzdé&lavacim programu (dale jen SVP).

1.2 Déti cizincii v predSkolnim zarizeni

Zakon &. 326/ 1999 Sb., o pobytu cizincii na tizemi CR, definuje termin cizinec jako
fyzickou osobu, ktera neni obéanem CR i piesto, Ze je obéanem EU.

Podle Umluvy o pravnim postaveni uprchlikil je termin uprchlik osoba, které se
nachazi mimo vlastni zemi ptivodu kvili opodstatnéné obavé z pronasledovani z divoda
rasovych, nabozenskych nebo narodnostnich nebo z diivodi ptislusnosti k urcité socialni
skupiné nebo i zastavani urcitych politickych nazorti. Osoba se nemiize nebo nechce
vzhledem ke zminénym diivodiim vratit do zemé&, v niz ma statni ob&anstvi. V CR se také
uvadi béZenec ¢i azylant.

Kolektiv autori META (2011) poukazuje na dany pojem dité cizinec, ktery pochazi
spiSe z legislativniho a literarniho postaveni. Jelikoz do matetskych skol dochdzi 1 déti
z bilingvniho prostiedi nebo déti migrantl s ¢eskym obcanstvim, nejde o déti cizince. Proto z
pedagogického hlediska namisto pojmu cizinec se vénuji pojmu dité s odliSnym matefskym
jazykem (dale jen OMJ), protoze by mélo byt dilezité, ze dité¢ se nedokaze dorozumét ceskym
jazykem, nez ze ma ud¢len cizinecky status. OdlisSny mateisky jazyk je hlavni faktor, ktery
nanejvys znesnadiiuje zaclenovani. V Norsku se pouziva pojem Flerspraklige barn (nor.) —

vicejazy¢né dité, tzn. norstina neni v matei'ské Skole upfednostiiovana.

Linhartova a Stralczynska (2015) tvrdi, Ze zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu tiidy
by se nemélo podcenovat, jelikoz ma vliv i na jeho jazykovy rozvoj. Miru uspesnosti
ovlivituje spousta faktorti jako naptiklad klima tfidy a pfistup ucitele a jeho styl prace.

U mladSich déti odliSnost jazyka jako komunikacni prostfedek neni natolik intenzivné
vnimana jako u starSich déti, kde je zapottebi vzajemna tolerance, vstficnost a respekt

k jinakosti vedena pedagogem. Pokud u détského kolektivu volime vhodné postupy pfi praci



k zaclenovani, vznika tak inkluzivni prostiedi, ve kterém se kazdy citi piijemné.

Globalizace ze socialniho hlediska pifindsi presuny lidi mezi regiony, staty
a kontinenty. Tito lidé ndm pfindsi zmény v socidlnich vazbach, miseni kultur, které nas ucini
byt bohatsi v novych podmétech a vzorcich chovani, naboZzenskych vyznani, v jazycich apod.

(Hodac¢, Kotrba 2011)

1.3 Profese uditele v MS

Podle Prichy (2002, s. 19—20) Profese znamena: ,,Povolani spojené s urcitou
kvalifikaci nebo odbornymi znalostmi a dovednostmi, vétsinou vykonavané na zaklade

zdkonného opravneni*.

Ptedtim, nez jedinec zah4ji profesi pedagoga, by mélo dojit k uvédoméni, ze je
naprosto v pofadku pusobit na zaky z riznych sociokulturnich prostiedi a rozli€nych
schopnosti. Pro dal$i pedagogické plisobenti je to velice vyznamna cesta. Odborna
ptipravenost, ale hlavn¢ lidska zralost je hlavnim bodem inkluzivniho vzdélavani. Jedinec
prijima fakt, ze i v bézné tiidé dochazime do styku s riiznorodosti, tak jak v kazdodennim

zivote se setkavame s jedinci riznych schopnosti. (Strnadova, 2010)

Mezi hlavni kompetence ucitele patii kompetence osobnosti a kompetenci profesni.
Osobnostni kompetence obsahuje tvotivost, schopnost fesit problémy, zodpoveédnost,
spolupraci aj. Profesni kompetence je zaméfena na vykon profese, neboli pedagogické
znalosti (Pricha, 2008). Syslova (2013) Profesni kompetence obsahuje nejen védomosti,

schopnosti, predpoklady a postoje, ale 1 hodnoty a osobnostni povahu k poméru praci:

- Kompetence oboroveé
- Kompetence obecné¢ pedagogické
- Kompetence didaktické a psychodidaktické
- Kompetence socidlni a komunikativni
- Kompetence organizacni a fidici
- Kompetence diagnostické a intervencni
- Kompetence poradenské a konzultativni
- Kompetence reflexe vlastni ¢innosti
Dalsimi ptedpoklady jsou psychicka odolnost a fyzicka vykonost, zdravotni stav dobry a

bezuhonost
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Osobnost uditele, jeho postoje a pristup ve vyuce, vychove a integraci cizincti jSou
také vyznamnymi faktory. Nejde jen o vyjmenované pedagogické schopnosti, ale také o to, co
pro n¢ znamena rovnost a spravedInost a jak umi fesit negativni konflikty a situace, které
nesou jiny vyznam v kultute ditéte. Je potfeba, aby se témto détem dostavalo piijeti a pocitu

bezpeéi, jak od ugiteld, tak od svych spoluzaki. (Jarkovska in Smelova a kol., 2017)

S ohledem na dnesni dobu se o uciteli mluvi jako o profesionalovi, a to v souvislosti se
snahou o posun k profesionalité. U¢itel matetské Skoly je kvalifikovany odbornik v oblasti
predskolniho vzdélavani, osobnostné vyzraly, kompetentni pievzit odpovédnost za rozvoj

dit&te, saturaci jeho potieb, a to s ohledem na jeho individualni zvlagtnosti. (Smelova, 2009)

Z uvedenych definic vyplyva, ze ucitel piejima nejvyznamnéjsi roli ve vzdélavani. Je
postaven do pozice kvalifikované profesionalniho odbornika, coZ na druhou stranu vyzaduje

vy$8i naroky na ptipravu budouciho ucitele a na jejich profesni vybavenost.

1.4 Pristupy utitele v MS K détem cizinci

Ucitelska profese v oblasti problematiky ditéte s OMJ nabizi rizné ptistupy:

o Interkulturni pristup — pojem se sklada z pfedpony inter(mezi) a slova kultura.
Clovék v tisni popisuje interkulturni vzdélavani (déle jen IKV) jako vzdé&lavaci proces,
ktery podporuje rozvoj smyslu pro spravedlnost, solidaritu a toleranci. Jedinec pfijima
a chape riznorodost jako kladny jev a vnima rozdily mezi sebou z riznych kultur jako
piinosné. Odlisnost neni brana jako negativni po€in, ale jako pfilezitost k obohaceni
vlastniho ja, ¢imz dochazi ke vzniku respektu v mezikulturnich vztazich. Orientuje se
pfitom nejen na oblast poznatkovou, ale zarovein na oblast postoji a dovednosti. Proto
se nabizi interdisciplinarni aktivity orientované na vychovu déti jako globalnich ¢lenti
spole¢nosti, které jim pomohou zkoumat a vyhodnocovat soucasné situace, jichz jsou

soucasti.

o Multikulturni pristup — pojem multikulturni oznacuje pouze postaveni mnoho kultur
vedle sebe, které nevykazuje oboustranné kontakty, kulturni vymeény, spolupraci
a dialog. Jakakoliv spole¢nost dokaze byt multikulturni, v niz se vyskytuji alespon dvé

sociokulturni spoleCenstvi, ale stejné v ni vznika segregace nebo diskriminace.
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Multikulturni pfistup mnohdy pusobi pasivng, pojem interkulturalita by méla naopak

pusobit dynamicky, kde hlavnim ¢initelem je komunikace. (Projekt Varianty)

Moree (2008) prezentuje mozné piistupy k vyuce multikulturni vychovy:

o Kulturné-standartni pristup — zaméfuje se na seznameni s typickymi znaky
jednotlivych kultur a na zpisoby, kterymi se tyto kultury projevuji
Tento pristup veti, ze pochopeni a respektovani rozdili vede ke zkvalitiovani
oboustrannych interkulturnich vztah.

o  Transkulturni pristup — nedochazi u néj k stereotypizaci, jako u kulturné-standartniho
piistupu. Je v souladu s inkluzivnim pfistupem a navazuje na individualni a osobnostni
pojeti vychovy oproti kulturné-standardnimu pfistupu, ktery povazuje za stézejni
skupinu. Uc¢itel ma moznost podle jeho schopnosti, postojli a zkuSenosti aplikovat
témata multikulturni vychovy. Pfipravuje déti na setkani s odlisSnymi kulturami
a zaroven na zmeény, jez muize setkani ditéti piinést.

Vysokym Skolam, které maji za tikol garantovat a zabezpecit kvalitni pfipravu budoucich

pedagogt, je doporuceno zahrnout multikulturni vychovu do profesni ptipravy nejlépe do

povinnych pfedmétd, aby se zkvalitnila pfipravenost uditeltl. (Jarkovska in Smelové a

kol., 2017)

Hajkova a Strnadova (2010) uvadi, Ze ptekonavani riznorodosti se déje na nadchazejicich

spoleCenskych ptistupti:

o Segregativni pristup — vnasi akcent na odliSnost déti se znevyhodnénim a preferuje
oddé€lené vzd€lavani ,,odlisnych* ve specidlnich Skolach a tstavnich zafizenich

e Asimilacni pristup — na odlisnost neni bran ohled, popf. je napravovana terapii
a rehabilitaci a splynuti ditéte s kolektivem je hlavnim cilem

o Integracni pristup — dochazi k akceptaci odlisnosti, je zcela zadouci, aby
rozdilni pobyvali spolu a zajistily se podminky k vyrovnavani ptilezitosti tém, ktefi
jsou odli$nosti znevyhodnéni

o [Inkluzivni pristup — se t€sné poji s terminem raznorodost, ktery je vniman jako
ptinosny a obohacujici pro spolecnost, jednotlivce i pro Skolu.
Je nutno brat v tivahu, ze hodnota vsech déti je u vSech stejna bez ohledu na jejich

zdatnost, schopnosti, vyznani, narodnost nebo siln¢ a slab¢ stranky. Pokud dochézi
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k prilezitosti rozvijeni respektu k sob¢ i okoli, empatie, tolerance, zodpovédnosti

a ohleduplnosti, potom riiznorodost chapeme, jako obohaceni. Inkluzivni pfistup je
pfinosem v8em détem. (Linhartova, Stralczynska, 2018)

Cinnostni pristup - je velice podobny inkluzivnimu p¥istupu a vychazi z udeni jazyka
pomoci béznych ¢innosti, které probihaji v kazdé matei'ské Skole. Pristup tvori dvé
zakladni hlediska jazyka. Za prvni hledisko se povazuje jazyk jako prostiedek
komunikace, za druhé hledisko je povazovano ucéeni jazyka jako integrovana ¢ast
objevovani svéta. Obé hlediska lze jednoduse uskutecnit v pfistupu zalozeném na
ukolech neboli na ¢innostnim pfistupu. Tim, ze dité plni zajimavé tkoly, kterym
samoziejme& musi porozumét, je mu tim poskytovano mnoho pfilezitosti si osvojit
jazyk, ktery u splnéni tkolu pouZzivaji. (Verhelst in Brtnova, 2008) Autofi této metody
se shoduji, ze kazda ¢innost realizovana v mateiské skole je jazykovou aktivitou (ale
nejen jazykovou). Verhelst upozoriuje na riziko, kdy ucitelé nahlizi na osvojovani
jazyka jako na ¢innost, kterd by se méla uskutecniovat oddélené od skupiny, ¢imz
dochazi k opusténi holistického pristupu. Ucitelé by naopak méli nahlizet na
osvojovani jazyka jako na ¢innost, ktera probiha neustale.

Profesionalni pristup — profesionalné by ucitel mél vystupovat hlavné pfi komunikaci
s ditétem nebo rodi¢em s OMJ. Je znamo, Ze jazyk je projevem osobnosti, vzdélanosti,
miry inteligence atd. Pokud rodi¢ mluvi jinak neZ matetskym jazykem, je jazykovy
projev odlisny. Jazykova troven rodice by v profesiondlnim uciteli neméla nabyvat
dojmu, Ze nejsou vzdélani. Jazykovy projev mize ptsobit smesné, ale timto by nemél
byt ptistup ovlivnén. Profesionalni ptistup by se mél branit pfedsudkiim a stereotyptim
a ze svého pedagogického ptisobeni je vynechat. Profesionalni a seriozni piistup si
zaslouzi kazdy ¢lovek bez ohledu na ptivod nebo vzdélani. (META 2011)
Respektujici pristup — je respekt k individualité ditéte. Dité je bezpodmine¢né
uznavano se vSemi rozdily. V dne$ni praxi to znamena, ze Zéka distojné oslovujeme
jménem, uznavame jeho schopnost a dovednost reakce, odlisnosti v komunikaci,

citovost atd. (Hajkova, Strnadova 2010)
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2 Preprimarni vzdélavani v Norsku

Rané a predskolni vzdélavani déti je znacné v Norsku rozsifeno, ostatné jako na vSech
skandinavskych uzemi. Podle zdkona o matetskych skolach (2005) ma kazdé dité€ pravo na
veéku se integruje do jedné instituce, ktera slucuje jeslovou péci a mateiskou skolu -
barnehage (nor.) (Priicha a kol., 2015)

Preprimarni instituce se déli na kommunal barnehage (nor.) — komunitni a privat
barnehage (nor.) — soukromé. Dochézejici déti do MS jsou rozdélené do skupin podle véku
od 0-2 let a od 3-5 let. Podle informaci dostupnych na Statistics Norway se v Norském
kralostvim ve $kolnim roce 2019/2020 nachazi 5730 matei'skych $kol, z toho 3 029
soukromych a 2701 obecnich. Matetskou $kolu navstévuje 92,1 % déti ve vékovém rozmezi
od 0 do 5 let. Preprimarni vzd&lavani v Norsku se stejné jako v CR stavi do trovni ISCED na
stupeni 0.

Norsko v indikatorech OECD, respektive v indikatorech publikace Education at
a Glance (2019), ze vsech zemich OECD investuje zna¢né mnozstvi finan¢nich prostiedkt 3—
Sletym détem do vzdélavani v raném détstvi ve vysi 1 % HDP. Jedna se o nejvyssi podil ze
zemi OECD. Naopak CR se podil narodnich zdrojii pohybuje méné nez 0,4 % HDP. Primér
vsech statit OECD ¢ini 0,6 % HDP.

Kromé statniho rozpoétu jsou norské MS financovany z dal§ich dvou zdroji, a to
z prostiedkii méstské rady a podpory rodi¢i. Rodice zaplati za své dité v MS i presto, Ze je
obecni. VSechny tfi zdroje predstavuji 1/3 vSech financi poskytované zatizeni.

V norském preprimarnim vzdélavani je kladen diiraz na individudlni pfistup k ditéti,
coz je umoznéno diky rozvaze pedagogu, asistentli a dalSich zaméstnancti vzhledem
k mnozstvi déti. Matetska Skola v Norsku neni koncipovana jako pfiprava na zakladni §kolu.
Pokud dit€ projevuje z4jem, je vedeno a podporovano pedagogem. Hlavni princip v norském
Skolstvi je ve vyuzivani jazyka jako prostiedku mysleni, proto je kladen diiraz na rozvoj
verbalniho projevu (Hiibkova, 1993).

Vzdélavaci kurikulum Norska se nazyva Rammeplan for barnehagen (nor.) —
Réamcovy vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani pro obsah a tkoly matetskych skol,
vstoupil v platnost dne 1. srpna 2017.

Od pocatku 20. stoleti se v Norsku klade diiraz na potieby ditéte a na to, co by bylo

nejlepsim v jeho zajmu. To se projevuje vychovou déti pomoci volné hry uvnitf i venku za
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kazdého pocasi a v tésném kontaktu s ptirodou. Détstvi je hodnoceno jako obdobi samo
0 sobé¢, ne jako predstupen do Skoly nebo do zivota dospelych. Skandindvsky model pro
matefské Skoly odrazi dulezité rysy v severskych zemich, kdy je matefska skola soucasti
ideologie rovnych pfilezitosti pro vSechny déti bez ohledu na socialné-ekonomické postaveni
rodinného zazemi.

Pojmy jako ,,radost™ a ,,Stésti* jsou nezastupitelné a stale obsazeny v Ramcovém planu
pro matetskych skoly. Nyni je zaméfen nejen na hru, ale i vice na vzdélavani se 7

vzdélavacimi oblasti:

e Oblast komunikace, jazyk a text

e Oblast télo, pohyb a zdravi.

e Oblast uméni, kultura a tvofivost

e Oblast pfiroda, Zivotni prostiedi a technologie
e Oblast etika, nabozenstvi a filozofie

e Oblast spolecnost a mistni obec

e Oblast Cisla, prostor a tvary

vvvvvv

2.1 Profesni piiprava ucitele MS v Norsku

Pro vykon profese ulitele matetské Skoly se v Norsku musi dosahnout
vysokoskolského vzdélani, presné tak, jak je stanoveno podle Barnehagelov (nor.) — zakon
0 matetskych Skolach. VSichni ucitelé, kteti pracuji s détmi raného véku, musi mit vzdélani
v oboru forskolelearer (nor.) — preprimarni ucitel nebo jiné trileté pedagogické postgradualni
vzdélani v oboru preprimarni pedagogiky (Digre, 2015)

S ohledem na mezinarodni kontext profesni piipravy uéitele MS se i¢asti hlavné Zeny,
muzi se participuji vzacné. Vyjimkou je pravé Norsko, kde se vzdélava v preprimarnim oboru
az 10 % muzi. Podil pracujicich muzi v CR &ini 0,2 %. (Priicha, 2015)

Sit EURYDICE, ktera vznikla jako jeden ze strategickych nastroji Evropské komise
pro podporu evropské spoluprace v oblasti vzdélavani, rozdéluje norské programy vzdelavani
uciteli na 8 typii, V nichz vzdelavani uciteli matetskych skol definuje jako posledni osmy typ
jako integrovany, odborn¢ zaméfeny program zalozeny na vyzkumu. Struktura programu
zajist'uje komplexni postup, kterd zahrnuje Sest oblasti a znalosti, specializaci a bakalafskou
praci. Po strukturdlni reformé ve vzdélavani na tercialni tirovni (2013-2016) nabizi vzdélavani
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uciteli na 15 vysokych skol, z nichZ jsou dvé soukromé vysoké skoly.
Instituce, které poskytuji programy v oblasti vzdélavani ucitelti také nabizi dalsi vzdélavani a

postgradualni kurzy pro ucitele. Spousta kurzl se zamétuje na vzdélavani déti cizinct.

2.1.1 Obor Early Childhood Education and care QMUC
v Trondheimu a vzdélavani v oblasti cizinec v MS

Ve vét§iné zemi je piiprava budouciho u¢itele MS realizovana na tercialni trovni.
Obsah vzdé€lavani je v jednotlivych zemich totozny. OdliSnost nachdzime v rozméru teorie a
praxe. Jako pfiklad je uveden profil konkrétniho bakalaiského studia v Norsku:

Queen Maud University College (dale jen QMUC) je univerzita v Trondheimu
v Norsku, kterd vzdélava ucitele mateiskych skol jiz od roku 1947. V akademickém roce
2015/16 se na univerzité vzdélavalo 1200 studentii a pracovalo zde 95 pedagogickych
pracovnikid. QMUC nabizi spoustu studijnich programi. Kromé¢ studijniho programu
ucitelstvi pro matefské Skoly nabizi specializaci vzdélavani ucitelti matefskych Skol s dirazem
na multikulturni porozuméni na tfi roky bakalafského studia.

V roce 2013 doslo v Norsku nové regulaci, ktera stanovila nové cile pro vyuku
predskolnich pedagogli. Vzdé€lavani je integrované, zaméfené na profesi a zalozeno na
vyzkumu na vysoké kvalité. Predmét pedagogika neni samostatny piedmeét, ale je slouc¢en do
Sesti znalostnich oblasti, kde ma moznost kazda univerzita se rozhodnout, jakym zptisobem se
piredmét pedagogika bude prolinat. Pozadavkem je, aby se pedagogika stala nedilnou soucasti
vSech predmétil, nikoli samostatnym predmétem.

Vzdélavani uciteltt matefskych Skol je strukturovano do Sesti interdisciplindrnich oblasti
znalosti jednoho hlubsiho zaméteni a bakalatskou praci do tii akademickych let. Za prvni dva

roky studia lze ziskat 120 krediti.

e Vyvoj ditéte, hra a uéeni (BULL) — student ziskava minimum 20 kreditt. Vzdé€lavaci
modul poskytuje studentim zaklad po zbytek studia. Tento pfedmét umozni
studentovi se pfipravit a vést mentorské hry, vzdélavaci procesy, pohled na hru
a ucenti, role ditéte v otazkach, jako je rozmanitost, etnicita, domorodi lid¢, rovnost,
zaClenéni atd.

e Spolecnost, svétovy pohled na nabozenstvi a etiku (SRLE) — student ziskava minimum
20 kreditt. Tento vzdélavaci modul se zabyva roli matetské skoly ve spolec¢nosti,
danymi pravomocemi a hodnotami zalozenymi na rozmanité spolecnosti. Cilem je

poskytnout studentlim néstroje k ptipravé ditéte pro aktivni spoluticast v demokratické
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spole¢nosti a vhled do spolecnosti obklopujici matefskou Skolu. Student rozumi
tématiim, jako jsou rodinné struktury, socidlni nerovnost, dité v obtizné situaci, détska
prava z riznych svétovych pohledl a nabozenstvi, které umi filozoficky a eticky
reflektovat.

Jazyk, text a matematika (STM) — student ziskava minimum 20 kreditd. Tento modul
se zaméfuje na jazykovou a matematickou pregramotnost, spolu s détskou literaturou
multimédii a také na pfechod déti z matefské Skoly na zakladni.

Umeéni, kultura a kreativita (KKK) — student ziskavd minimum 20 kreditd. Hlavni cil
tohoto modulu je umoznéni studentovi rozvijet vlastni techniky v dramatické vychove,
hudbé€, uméni a pracovnich ¢innostech. Soucasti je také prace s kulturnim dédictvim
véetné domorodych tradic. Jedna se spiSe o prakticky modul.

Ptiroda, zdravi a pohyb (NHB) — student ziskava minimum 20 kreditti. Jedna se

0 prakticky venkovni modul zaméfeny na détskou samostatnost, starost o ptirodu

a vytvareni zékladny, ktera ptispiva k udrzitelnému rozvoji. Student se u¢i analyzovat,

pozorovat a porozumét fyzickému vyvoji u déti. Zahrnuta je zde i znalost o Saami.

Nasledujici moduly ve tfetim ro¢niku:

Vedeni, rozvoj spoluprace a vzdélavani (LSU) — student ziska 15 kreditd, modul
zaméfeny na mentoring a provoz matetské Skoly, spolupraci s rodici a s institucemi
mimo matetskou Skolu. Konceptem je kultura, moc, managment a demokracie
Hloubkova studie — zisk 30 kreditti, dochazi k posileni jednoho modulu nebo
kombinace vice modult (napt. informatika v matetskych skolach, zaméfeni na déti
0-3 let a management v MS). Vyménné programy jsou také soudasti tohoto modulu.

Bakalatska prace — student za dokonceni ziska 15 kreditt

BULL | KKK | NHB | STM | LSU | SRLE | Hloub. | BP | Soucet
studie
Kredity 27 23 20 20 15 20 30 15 | 180
Drama 9 9
TV 3 7 10
Uméni 9 9
Matematika 9 9
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Hudba 9 9
Pfirodni 3 10 13
vedy

Norstina 3 14
Pedagogika 15 3 3 3 9 5 5 7,5 | 50,5
Nabozenstvi 3 / 10
Spolecenské 6 8 14
vedy

Hloubkové 25 25
predméty

Tabulka ¢.1 Rozdéleni kreditii na predmety v jednotlivych vzdeélavacich oblasti ECEC QMUC.
Zdroj: Promotion of cooperation and sharing of experience in early childhood educatin
(Svare s.147)

Praxe musi trvat nejméné 100 dni, v prvnich dvou letech musi prob&hnout 75 dni,

V poslednim ro¢niku minimalné 25 dni.

Jeden bod znacky kvality studijniho programu jsou také internacionalizace a multikulturni
perspektivy. Jedna se o zaméteni na vyménu studentl i zamé&stnancii, vyuZzivani zahraniéni
literatury, a ne jenom literatury v norském jazyce, a zahrnout globalni, multikulturni

a internacionalni perspektivy ve vzdélavani. (Svare, 2018)

Organizace praxi béhem tfi let je ndsledujici:

Prvni rok — 2 tydny praxe brzy na podzim, kvili zjisténi, jestli student praci v mateifské Skole
touzi do budoucna vykonavat. V dal§im semestru 25 dni praxe na pfelomu ledna a tnora,
které lze povaZovat za naslechové.

Druhy rok — 35 dni praxe na pielomu bfezna a dubna, zamétené na vedeni,

planovani a spolupraci s rodi¢i a zaméstnanci. Student kona tyden praxi také na zékladni Skole
V prvni tfidé a pomaha détem s prechodem z mateiské Skoly na zékladni.

Tteti rok — 25 dni praxe, kdy student vede vystupy na praxi, a navic pracuje na projektu, podle
jeho vybraného zaméteni. Studentovi jsou zadany konkrétni tikoly, které musi po dobu praxe

splnit. Jsou navrzeny tak, aby student vidél souvislosti mezi teorii a praxi.
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2.2 Déti cizinci v norskych MS

Framework Plan for the content and tasks of kindergarten (ang.) — Ramcovy
vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani (dale jen FPTCK) nabizi kapitolu vzdélavaci cile
a obsahy a v podoblasti s nazvem: Mateiské Skoly podporuji komunikaci a jazyk, ktera pobizi
ucitele k povzbuzovani vicejazyéné déti k pouzivani jejich matetského jazyka a zaroven
k aktivnimu propagovani a rozvijeni jazykové znalosti norStiny nebo samotnému jazyku.
(Framework Plan 2017)

FPTCK uznavé, Ze moderni norska spole¢nost uz neni pouze homogenni, ale
vicejazy¢na, multikulturni, multindboZenska a riznorodé spolecnost, kterou povazuje za
obohaceni a posileni komunity v matetské Skole a zdlraziuje usnadnéni komunikace
a interakce mezi riznymi skupinami. Jednim z ukolt matef'ské Skoly je predavani kultury

k vytvofeni pocitu sounalezitosti. (Marion, 2018)

Statni ob¢anstvi Materské skoly Materské Skoly Materské Skoly
2009/10 2018/19 2019/20

Celkem 270174 278 578 275 804

Déti s menSinovym nenalezeno 50 475 51870

jazykem

Déti pristéhovalcii nenalezeno 60 957 61 811

Tabulka ¢ 2: ZvySujici se pocty déti v MS v Norsku ve §kolnim roce 2009/10, 2018/19 a o
deset let pozdéji v roce 2019/2020. Také zvysujici se pocty déti s menSinovym jazykem a
pristéhovalcii v MS v Norsku v skolnim roce 2018/19 a 2019/2020. Viastni tabulka dle idajii
ziskanych ze Statistics Norway.

Procento déti s mensinovym jazykem ve srovnani se viemi détmi v MS &ini 19 % ve
Skolnim roce 2019/2020. Pro predstavu, v roce 2019 celkovy pocet obyvatel v Norsku je
5367 580 z toho 925 145 obyvatel tvoii cizinci. Nejvice narodnosti cizinci v Norsku jsou
Polaci, Litevci, Rumuni. Narodni statisticky institut v Norsku zaznamenéva také legalni
uprchliky na Gzemi Norska, kterych je 238 281. Nejcastéji uprchlici pochazi ze Syrie, Konga,
Irdku a Turecka. V nejsevernéjsi oblasti v Norsku je zastoupend mensina domorodych
obyvatel Sami people (ang.) — Laponci v prepoétu 55 544 obyvatel. V MS podle statistiky

Norska bylo v roce 2016 zaznamenano 651 sami déti. (Statistics Norway)
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2.3 Podpora pedagogii a rodici pri vzdélavani a vychové déti cizinci

v Norsku

Jak uz zde bylo zminéno, moderni norska spolecnost se snazi vystupovat jako
demokraticka zemé, jejimz hlavnim cilem je rozvoj stejnych piileZitosti. Stejné jako v CR
I zde pomahaji a podporuji pedagogy a rodice pti vzdélavani a vychoveé déti cizinct neziskové

¢1 narodni organizace nebo dobrovolnici.

Podle prizkumu postoju k ptist¢hovalcim, ktery se provadi uz od roku 2002
Narodnim norskym statistickym institutem, v roce 2018 sedm z deseti zcela souhlasilo s tim,
ze pristéhovalci obohacuji kulturni Zivot. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze oproti roku 2002
polovina dotazovanych stejné souhlasila i nesouhlasila s tim, ze migranti jsou zdrojem

nejistoty, zatimco v roce 2018 bylo dvakrat tolik nesouhlast. Doslo tim k zmén¢ piistupu.

vvvvvv

Pedagogové matetskych skol v Norsku mohou shledat podporu ve vzdélavani cizinct
u Nérodniho centra multikulturniho vzdélavani (dale jen NAFO). Diagnostika jazykového
vyvoje vSech déti cizincti je povinna podle Skolského zakona § 2—8 v dob¢ zahajeni vyuky
nebo v prubéhu.

(Bacakova, 2012) Jazykovy vyvoj vSech déti-cizincti v Norsku je povinné
diagnostikovan (§ 2—8 skolského zékona) pied zahdjenim vyuky norstiny i v jejim prubéhu,
a to jak v jazyce matetském, tak v norském jazyce. Na zéklad¢ povinného diagnostikovani
NAFO vytvotilo standardizované diagnostické testy. Tyto testy pomahaji pedagogiim ke
zjiSténi stupné vyvoje jazyka u ditéte cizince. Dochazi k zhodnoceni, jestli dité stale vyzaduje
vyuku norstiny jako ciziho jazyka, piipadné odchylky od béZzného kognitivniho vyvoje nebo

specifické poruchy uceni.

Z ptirucky Multilingual Work in Kindergartens (2010) vyplyva, ze ucitelé¢ povazuji
rodice déti cizinct jako zdroj pii praci matefskych Skol s jazykem. Rodice jsou obzvIast
dualeziti, kdyz matetskym jazykem ditéte neni norsStina, a kdyz matetska Skola nema zadné
dvojjazy¢né zaméstnance. Rodi¢ mliZze poskytnout matetské Skole pisné v riznych jazycich,
pomoc s piekladem cizojazy¢nych knih a diky této spolupraci a zapojovani rodict do chodu

matefské Skoly bude snadnéjsi uceni se jazyka u déti.
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3 Preprimarni vzdélavani v Ceské republice

Piedskolni vzdélavani v CR je institucionalné zajistovano mateiskymi §kolami a podle
Skolského zakona (561/2004 Sb.), ktery upravuje predskolni vzdélavani, se uskutecnuje pro
déti od dovrseni 3. roku (nejdiive vSak od 2 let) do zac¢atku povinné Skolni dochazky. Od 1.
zati 2020 se prednostné berou také déti od 2 roku veku, tudiz preprimarni vzdélavani je
organizovano pro déti od 2 do 6 let. Od zati 2017 se predskolni vzdelavani stalo pro déti
povinné od patého roku a zakonny zastupce je povinen nahlasit dité k zapisu k predskolnimu
vzdélavani. Cilem predSkolniho vzdélavani je orientace k osvojovani zakladnich klicovych
kompetenci a ziskani ptedpokladl pro celozivotni vzdélavani, umozilujici ditéti v raném véku
se jednoduse a spolehlive uplatnit ve spole¢nosti znalosti.

Podle informaci dostupnych ze statistiky skolstvi MSMT se v CR ve §kolnim roce
2019/2020 nachézi 5304 matetskych skol.

Financovani pieds$kolniho vzdélavani plyne ze statniho rozpoctu a izemnich
samospravnich celkt (ztfizovatel skoly).

Podle Mezinarodni klasifikace vzdélani patii preprimarni vzdélavani v CR do
programu ISCED 0.

Kurikularni dokumenty v CR jsou dvoutroviiové a déli se na statni a $kolni. Statni
uroven tvofi Narodni program vzdélavani a R&mcovy vzdélavaci program pro pfedskolni
vzdélavani (dale jen RVP PV). Do $kolni trovné se fadi Skolni vzdélavaci programy (dale jen
SVP), z néhoz pedagogové vychazi a tvoii Tidni vzd&lavaci program (dale jen TVP).

RVP PV (2018, s. 5) — ,,Vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
instituciondlni vzdélavani déti predskolniho véku * a vzesel v platnost pro viechny MS
1. 9. 2007, a nasledné se podle n&j v MS tvoii SVP. Nejnovéjsi aktualizace nabyva uéinnosti
od 1. 1. 2018.

V RVP PV (2018) je obsazeno 5 vzdélavacich oblasti: biologicka, psychologicka,

interpersonalni, socialné-kulturni a environmentélni. Nazyvaji se:

e Dité a jeho télo

e Dité a jeho psychika
e Dité a ten druhy

e Dité a spole¢nost

e Dite€ a svét
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Tyto oblasti jsou navzajem propojeny a lze v nich okrajove zohlednit i multikulturni tematiku.
Specidlni pozornost oproti norskému kurikulu détem cizinctli systematicky vénovana neni.
Nastinéné problematice je vénovana kapitola vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

Skolsky zakon také obsahuje zakon &. 325/1999 Sb., o azylu, ktery stanovuje povinnost
predskolniho vzd&lavani nejen pro ob&any CR, ale také na obany EU, kteii v CR pobyvaji
déle nez 90 dna. Dale se povinné ptedskolni vzdélavani vztahuje na jiné cizince, kteii maji
opravnéni pobyvat na tizemi CR trvale nebo piechodné (déle neZ 90 dntl), a na uastniky

fizeni o ud€leni mezinarodni ochrany.

3.1 Profesni piiprava uéitele MS v Ceské republice

Pro vykon profese ucitele matei'ské $koly se v CR ziskava potfebna kvalifikace na
stitedni pedagogické skole, vyssi odborné skole nebo absolvovani vysoké Skoly se zaméfrenim
na oblast pedagogickych véd. Lze, aby ucitelem v matetské Skole byl absolvent vysoké skoly,
jehoz studijni obor byla pedagogika a mimo jiné ucitelstvi pro prvni stupeni, vychovatelstvi
nebo pedagogika volného ¢asu a neopominaje také vzdélavani uskutec¢nované vysokou
Skolou, a to program celozivotniho vzdélavani zaméeteny na ptipravu ucitelt matetskych skol.
I ptesto, Ze budouci pedagog by mél dosahovat znalosti 1 pedagogickych zkuSenosti,

u absolventl délka praxe k nastupu do zamé&stnani neni zakonem urcena. (Zakon 563/2004,
Sb.)

RVP pro vzdélani Predskolni a mimoskolni pedagogiky (2009), ktery je zakladnim
dokumentem stfednich pedagogickych a vySSich odbornych §kol, zmifiuje téma multikulturni
vychovy v &asti pedagogicko-psychologické vzdélavani. Cast specialni a socialni pedagogika
obsahuje vysledky vzdélavani. Napt. student charakterizuje multikulturni specifika, ktera je
tieba pii vzdélavani déti respektovat a dokaze objasnit a dolozit ptiklady ptistupu CR ke

vzdélavani piisluSnik narodnostnich cizincli a mensin.

Studenti pedagogickych obori se uci orientaci v edukac¢nim prostiedi a vytvari Si
spravné podminky ve vzdélavani. UCi se vyuZit rliznorodé organizaéni formy a metody
a soucasn¢ dbaji na individuélni a vékové zvlastnosti zaki. Pii nasledné ptiprave je dilezité

zaméfit se na cely koncept vyuky, ktery by mél byt uvazeny a pfinosny pro zéky, vhodné

22



motivovany k ¢innosti (Dytrtova, Krhutova, 2009).

3.1.1 Uditelstvi pro matei'ské Skoly PdF UPOL a vzdélavani v oblasti
cizinec v MS

V néasledujicim oddile se sezndmime se soucasnou podobou vzdélavani ucitelt
matefskych $kol na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého v Olomouci a nahlédneme,
jaké jsou moznosti vzdélavani budoucich ucitelt v oblasti vzdélavani déti cizinct. Jak uz bylo
uvadéno vyse, vzdélavani pedagogli mateiskych skol je situovano také na vysokych skolach,

kde struktura studijniho planu je zavisla na garantovi oboru diky akademické svobodg¢.

K profesni ptipravé k vykonu prace ucitele matei'ské Skoly je zaméten studijni obor
Utitelstvi pro mateiské §koly (dale jen UMS). Novodobé poznatky a metody, které vyplivaji
ze soucasného stavu védeckého poznani a smérii v pedagogice piedskolniho véku jsou
vyuzivany v rdmci studia ptipravy budoucich preprimarnich pedagogt. Po dokon¢eni studia
statni zavéreénou zkouskou absolventi ziskaji bakalaisky akademicky titul. Organizace stejné

jako na QMUC probihé v kreditovém systému:

I. ro¢nik I1. ro¢nik III. ro¢nik Kredity

Psychologie 4
Pedagogicka
diagnostika

Diagnostika Sk.

A Povinné Biologie ditéte | Fonetika a logopedie | Podpora zdravi | 26
predméty a zdravovéda 1 | 2 a rozvoj zdr.
diagnostické a Specialnépedagogicka |  gramotnosti
interven¢ni Biologie ditéte propedeutika

a zdravovéda 2 Prevence

Fonetika a Vybrané nemoci socialné

logopedie 1 détského veéku patologickych

jevi
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zralosti a

pfipravenosti

A Povinné Uvod do Didaktika HV 1 Propedeutika | 25
predméty psychologie Hra v mateiské skole | elementarniho
didaktické a Pohybové hry ¢teni a psani
psychodidaktické | a jejich Didaktika HV 2
didaktika Predplavecka Didaktika
vychova a zéklady télesné vychovy
Psychologie 1 | plavani s praxi
Didaktika Didaktika Vv
zakladni
gymnastiky
Obecna
didaktika
A Povinné Projektovani v MS ManaZzerské 8
predméty — minimum pro
manazerskeé a ucitele MS
normativni
A Povinné Nastrojové Rozvoj Literarni 47
predméty — praktikum 1 matematickych praktikum
odborné Hudebni nauka | ptedstav 2
pfedmétové 1 Poznavani pfirody a Literatura pro

Technicka
vychova 1
Kresba a
grafika 1
Matetsky
jazyk 1

Nastrojové

praktikum 2

spolecnosti 1
Technicka vychova 3
Modelovani a

prostorova tvorba

Enviromentalni
vychova v MS
Poznavani pfirody a

spole¢nosti 2

déti
Dopravni

vychova

24




Hudebni nauka
2

Rozvoj
matematickych

ptedstav 1

Preventivni zdravotni

télesna vychova

Technicka
vychova 2
Kresba a
grafika 2
Teorie
vytvarné
kultury
Matetsky
jazyk 2
A Povinné Zaklady Predskolni 15
predméty - pedagogiky a | pedagogika 1
pedagogické filozofie
vichovy Psychologie 3
PtedSkolni
pedagogika 2
Dramaticka vychova
vMS
A Povinné Komunikativni | Psychologie 2 10
pfeméty — dovednosti
socialni, Socialni pedagogika
psychosocidlni a Sociologie rodiny a
komunikativni vychovy
A Povinné Seminaf k bakalarské | Bakalatska 12
piredméty - praci prace
vyzkumné
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B Povinné Alternativni Hudebné-pohybova Aktivity 25
volitelné MS s praxi vychova Vv pfedskolnim
predméty — Hravé Pocitac pro ucitele vzdélavani 2
odborn¢ technické Dekorativni a uzita Psychomotorika
predmétové ¢innosti tvorba Technicka
Malba vychova 4
Modelovéni a Praktikum
prostorova z technologie Fyziologie
tvorba B vzdélavani VyZivy a vyZziva
Aktivity v piedSkolni | déti 1
vzdélavani 1
Pobyt v ptirodé¢
Grafické programy a
multimédia pro
vzdélavani
B Povinné Anglicky jazyk 4
volitelné pro nefilology
predméty — 1
osobnostné
kultivujici Anglicky jazyk
pro nefilology
2

Tabulka ¢. 3: Rozdéleni krediti na predméty v jednotlivych vzdélavacich oblasti UMS PdF
UPOL Zdroj: Stag - vizualizace studia

Volitelné pfedméty v kategorii C student absolvuje, pokud mu chybi kredity do souctu
180 krediti, kterych je nutno ziskat k splnéni studentskych povinnosti za 3 roky studia, stejné
tak jako u norského studijniho programu. Lze si zapsat jakykoliv pfedmét na UPOL pokud
budou naplnény podminky. Jedna se zde o studentské odborné védecké aktivity ¢i exkurze.

Statni zavérecna zkouska se sklada z obhajoby bakalaiské prace, pedagogiky PV a

psychologie a ¢eského jazyka a détské literatury.

Pedagogicka praxe patii do povinnych pfedmétti. Za splnéni pozadavki dohromady
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student ziska 22 kredit. Organizace praxi béhem tfi let vypadé nasledovné:

Prvni rok — 1 tyden Gvodni naslechové praxe v MS v ZS, piipravna pedagogicka praxe v MS
v LS

Druhy rok — 1 tyden pedagogické praktikum v MS 1 v ZS, pedagogické praktikum v MS 2

v LS

Tteti rok — 1 tyden pedagogické praktikum v MS 3 v ZS, souvisla pedagogicka praxe v MS 6
tydnii v LS

Studijni obor UMS ziskal v akademickém roce 2019/2020 novou akreditaci, kde
pohotové reaguje na problematiku v oblasti vzd&lavani déti cizincti v MS a piipojuje do
povinné volitelnych pfedméti studijni pfedmét Interkulturni vychova v MS. Garantem
pfedmétu je Alena Vavrdova Ph.D., kterd realizuje vyuku a koncepéni rozvoj predmeétu.
Hlavnim tématem je uvedeni studentl do problematiky interkulturniho vzdélavani. Pfidruzena
témata jako multikulturni spole¢nost, kultura, interkulturalita, multikulturalita, multikulturni
vychova. Rozebiraji se mensiny a migranti v CR, jejichZ problematika integrace a vzdélavani

v Ceskych a zahrani¢nich MS.

3.2 Déti cizincti v éeskych MS

V CR zatim poéet ani podil cizincti nedosahuje tak velkych hodnot jako v Norsku.
»Maly podil ceskych migrantii na ceskych Skolach i jejich rozptylenost podporuji skryty, ale
obecné sdileny praxi dosud nekonfrontovany predpoklad, Ze k nim vsem lze v celém
pedagogickém procesu pristupovat stejné. Bez ohledu na zemi jejich piivodu a zni plynouci

Jazykové, nabozenské a kulturni odlisnosti.” (Jarkovské in Smelova 2017, s. 26)

V CR maji cizinci v oblasti predikolniho, zakladniho, stiedniho, vy$§iho odborného
a vysokoskolského vzd&lavani stejna prava a povinnosti jako obané Ceské republiky.
Cizincim nalezi pravo na vzdélani podle Listiny zakladnich prav a svobod a dalsi prava jsou
zahrnuta i ve Skolském zakoné.

Z informaci dostupnych z Ustavu pro informace ve vzdélavani, viz tabulka ¢. 1, lze

vypozorovat zvysujici se poéty déti cizinci v matefskych skolach v CR.
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Statni obc¢anstvi Materské Skoly Materské Skoly Materské

2009/10 2018/19 skoly
2019/20

Celkem 314 008 363 776 364 909

Ceski republika 310 045 352 433 352 967

Cizinci celkem 3963 11 343 11 942

Celkem EU (staty 27 1040 3351 3539

2009) (staty 28 2018)

Ostatni evropské 1389 3834 4269

zemé

Ostatni zemé 1534 4158 4134

Cizinci s trvalym a 3639 10 568 11072

prechodnym

pobytem

Azylanti 55 86 76

Vybrané zemé:

Vietnam 1138 2 963 2 843

Ukrajina 906 2677 2963

Slovensko 639 2 053 2 053

Rusko 279 732 794

Tabulka ¢ 4: ZvySujici se pocty déti cizincii v materskych skolach v CR ve Skolnim roce
2009/10, 2018/19 a o deset let pozdeji v roce 2019/12020 Zdroj: viastni tabulka dle udajii
ziskanych od Ustavu pro informace ve vzdélavini

Z tabulky miizeme vypozorovat, Ze situace o poétu déti cizincii v MS je vazana na
historicky vyvoj aktualni spole¢enskou situaci a ekonomikou v dané zemi (napt. pocty déti
z Ukrajiny nebo ze Slovenska). Za poslednich 10 let vzrostl také pocet déti z tzv. tfetich zemi
(Asie). Statistika zaznamenava pouze souhrn za Skolni rok, nereflektuje odchody nebo

pfichody, tzn. zmény, které se udaly béhem Skolniho roku.

Podle &étvrtletni zpravy o migraci z roku 2020 je na izemi CR 604 076 cizinct
a pievazuji zde cizinci z téetich zemi 59,4 % oproti ob&anam z EU, EHP a Svycarska 40,6 %
z celkového poctu obyvatel 10 693 939. Nejvice migranti pochazi z Ukrajiny, Slovenska,

Vietnamu, Ruska a Polska.
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3.3 Podpora pedagogii a rodici pri vzdélavani a vychové déti cizinci
v Ceské republice

Na ucitele v matetskych Skolach je nahlizeno jako na primérni odborniky, kteti
probiraji s rodi¢i osobnostni vyvoj déti v piedskolnim obdobi, sleduji, rozvijeji
a zaznamenavaji ho. Zdarny rozvoj ditéte shledava zapojeni rodiny do vzdélavani déti ve
vzdélavacim procesu. Partnersky vztah s rodi¢i umozinuje pedagogovi poznat dité bliz a rodi¢
se snadn¢ji orientuje v organizaci, vzdélavacich cilech a strategiich, které se pouzivaji
v mateiské skole. (Strakata in Syslova, 2016)

Podle RVP PV (2018) pedagogicky sbor ke spolupraci zve rodice a funguje jako tym,
umoziuje rodi¢tim podilet se na déni v MS a vstupovat do her svych déti. Projevi-li zdjem,
mohou se spolupodilet pfi planovani programu mateiské skoly.

Sdileni mezi uciteli je obrovskym piinosem pii zkvalitovani pfedskolniho vzdélavani.
Patii sem rtizné podoby tymové prace jako mentoring, pedagogickd rada, vzdjemné uceni

a hospitace a profesni rust jednotlivce. (Strakata in Syslova, 2016)

Radostny (2011) upozorniuje, ze déti s odlisnym matefskym jazykem potiebuji pti
zaclenéni do Skolniho vzdélavaciho procesu pfiméfenou podporu. Potencionalni ohrozeni

nebo piipadnou izolaci v kolektivu vidi v neznalosti ¢eského jazyka.

Z hlediska legislativy je zarucovany stejny piistup détem-uprchlikim ke vSem
stupniim vzdélani, jako maji déti Ceské narodnosti. Zaroven je také fadi do skupiny Zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (na rozdil od déti-cizincl bez udélené mezinarodni
ochrany), kteti maji narok na podpirna opatfeni v ramci svého vzdélavani. Dle zakona ¢.
325/1999 Sb., o azylu, v platném znéni, maji navic viechny osoby, jimz byla na tizemi Ceské
republiky udélena mezinarodni ochrana, tj. azyl ¢i dopliikova ochrana, pravo G€astnit se

Statniho integracniho programu (SIP), ktery mimo jiné nabizi i vyuku ¢eského jazyka zdarma.

Podporu pedagogim a rodicim pfi vzdélavani a vychove déti cizinci garantuji
integracni centra konkrétnich kraji, ztizovatelé, psychologové, specidlni pedagogové, socialni
pracovnici, logopediCti asistenti pii reedukaci feci. Doporucuje se i1 spoluprace se zakladni
Skolou, $kolska poradenska zafizeni jako pedagogicko-psychologicka poradna (PPP),
specialné pedagogicka centra (SPC), neziskové organizace, aktivni spolky v mistnim regionu

a nevladni organizace.
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Velkym pomocnikem pro praci s détmi s OMJ jsou odborné publikace, ve kterych
ucitelé jsou schopni najit oporu pro vychovu a vzdélavani i udaje z vyzkumu ohledné
vzdélavani déti cizinct. V soucasné produkci najdeme prace teoretické, materialové i
diagnostické u neziskové organizaci META o.p.s, u které je moznost zazadani si o tlumoc¢nika
pii komunikaci s rodinou ditéte cizince.

Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (dale jen MSMT) dalo moznost podpory
pro déti cizince v povinném poslednim ro¢niku pfedskolniho vzdélavani formou rozvojového
programu Podpora vzdélavani cizinca ve Skolach pro rok 2020. V programu si kladli za cil
finan¢né podpotit mateiské skoly ve vzdélavani déti cizincti (vyuka ¢eského jazyka, uprava
podminek), ktery ma slouzit k uleh&eni integrace do vzdélavaciho systému v CR a do

spolecnosti.
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4 Prakticka ¢ast

4.1 Cil vyzkumu, vyzkumné otazky, metodologie

Cil vyzkumu

Hlavni cilem praktické ¢asti bylo zjistit, jaké jsou pfistupy uciteltl matetskych skol

k détem cizinct. Dale byly stanoveny dva diléi cile:
- zjistit, jak vnimaji dité cizince ve své tfide,

- zhodnotit spolupraci pedagogi s rodici ditéte cizince

Vyzkumné otazky
VO1 Jaké pristupy zaujimaji ucitelé norskych a ceskych MS k détem cizincii?
VO2 Jak vnimaji pedagogové vyhody a nevyhody ve vzdeélavani déti cizincii?
VO3 Jaka je dle pedagoga spoluprace s rodinou ditéte cizince?
Metodologie

Prakticka cast této prace byla zpracovana na zaklad€ kvalitativniho vyzkumného
zkoumani. Jako technika sbéru dat byl zvolen strukturovany rozhovor neboli interview. Pied
zacatkem strukturovaného rozhovoru byly pomoci nestrukturovaného rozhovoru zjistény
zakladni informace o respondentech. DoSlo tim k uvolnéni atmosféry a navazani bliz§ich
kontaktd. Poté, co pedagogové souhlasili s nahravanim, po ptecteni prvni otazky, byly jejich

odpovédi zaznamenavany na diktafon.

Terminem pro kvalitativni vyzkum Strauss a Corbinova (1999, s. 10) rozumi
wjakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci statickych procedur nebo jinych
zpiisobii kvantifikace. Miize to byt vyzkum tykajici se Zivota lidi, pribehii, chovani, ale také

I3

chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzajemnych vztahi.
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Cile kvalitativniho vyzkumu jsou prinik hluboko do problematiky a snaha pochopit
nazory dotazovanych. Otevira problematiku, ktera dosud nebyla ve stiedu zajmu vyzkumu.
Prosttednictvim slovni komunikace jsou ziskavany udaje, které nejcastéji probihaji v tvari
Vv tvar. Vzorek respondentl je mensi a pti vybéru nejde o reprezentaci jisté populace, ale

zalezi na reprezentativnosti konkrétniho piipadu. (Gavora, 2000)
Etika vyzkumu

Béhem vyzkumu dbame na etické zasady. Vsichni informanti byli pitedem seznameni
S tématem vyzkumu a cilem bakalatské prace. Respondentiim bylo pfipomenuto, Ze maji
pravo kdykoliv vystoupit z vyzkumu. VSichni informanti v bakalaiské praci souhlasili
S nahravanim rozhovoru. Na zac¢atku byli ujisténi, ze zpracovana data budou v anonymni
podobé a nahravka nebude verejnosti zptfistupnéna a slouzi pouze k naslednému piepsani do

textové podoby, kterd se stane soucasti pfiloh bakalaiské prace.

4.2 Charakteristika vyzkumného prostredi a vyzkumného vzorku

Pted realizaci vyzkumného Setfeni byli osloveni osobné 2 ucitelé a 5 uciteli formou
emailu, celkem 7 ucitelt a ucitelek matetskych skol v Trondheimu v Norsku. Z oslovenych 7
uditelt méli zajem pomoci pouze 2 ugitelé, ktefi byli osloveni osobné. V Ceské republice bylo
osloveno také 7 ucitelt, z toho méli zajem pomoci s vyzkumem pouze 3. Celkové se vyzkumu
zucastnili 4 Zeny a 1 muz.

Téchto 5 pedagogii pochazi dohromady z 5 riznych $kol z Ceské republiky a Norska.

Konkrétngji se jedna o mateiské skoly v Trondheimu a okresu Ttebi¢ a Brno — venkov.

Prvni rozhovor v Norsku se uskutecnil na Mentoring session (ang.) — mentoringové
konzultace, kter¢ probihaly 1x tydné€ na praxich. Druhy rozhovor po skonceni swap day (ang.)
— den, kdy jsme se prohodili se spoluzéky na praxich. Rozhovory v Norsku byly realizovany
v fijnu 2019. Viechny rozhovory v Ceské republice se uskuteénily po skonéeni pracovni doby

pedagogti v kancelafich a vSechny byly realizovany v bfeznu 2020.

V disledku zachovani anonymity jak matetskych $kol, na kterych dotazovani ptisobi,
tak informantt, ktefi si nepfali byt jmenovani, jsou norské matetské skoly oznaceny

pismenem A a B a ¢eské mateiské skoly X, Y, Z. Ucitele norskych matetskych skol jsem
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pojmenovala Siri a Markus. Ucitele ¢eskych matefskych Skol jsem pojmenovala Alzbéta,

Katefina a Lucie. VE&k informantt se pohybuje od 23 do 65 let.

Materska $kola A je komunitni. Budova je rozd€lena na 4 ¢asti, kde v prvni ¢asti sidli
kancelate pedagogil, v druhé a tieti ¢asti jsou dveé skupiny déti od 3—6 let a v ¢tvrté asti
budovy se nachazi déti od 8 mésicu do tii let. Nejmensi déti jsou rozd€leny do tii skupin po 9
détech a pocet ucitele a asistenta zde vychazi 1,5. Celkovy pocet déti je 75, 8 uciteld, 10
asistentl, 1 feditel matetské Skoly a 1 manazer. Do matetské Skoly dochazi také 2 specialni
asistenti. Pfed matefskou Skolou se nachézi rozlehla Skolni zahrada a détské hii$tg, na némz se
schazi viechny déti v MS. Za §kolni zahradou se nachazi les, ktery vyuzivaji na pobyt venku
prakticky denné. Déti si kazdy den nosi hotovy obéd, asistenti pouze chystaji svaciny pro déti

a jednou za tyden teply obéd. Kazdou stfedu chodi na celodenni vylety.

Mateiska $§kola B je soucasti fetézce matetskych Skol v Norsku — velka organizace
s cilem rozvijet a provozovat nejlepsi matetské Skoly v Evropé. Jedna se o soukromou
matefskou skolu. Jejich filozofie zni: ,, | warm-heartedly care for you and support you in
becoming the best you can be!’(ang.) — Srde¢né se o vas staram a podporuji vas, abyste se
stali tim nejlepSim, ¢im miiZete byt. V budové se nachazi 6 tfid, 3 pro nejmladsi déti a 3 pro
déti starsi. Tridy jsou rozdéleny podle barev. Pfed budovou se nachazi obrovské hraci plocha
S nadstandartnim vybavenim. Na 13 déti od 8 mésict do tii let ptipadaji 2 pedagogove a 2
asistenti (tzn. jeden dospély 3 déti). Na 25 déti od 3 do 6 let ptipadaji 2 pedagogové a 2
asistenti. (tzn. jeden dospély na 6 déti). Soudasti MS je u kuchy, kde détem kazdy den

piipravuji svaciny a teply obéd.

Matei'ska $kola X se nachazi uprostied zameckého parku. Jejich SVP nese nazev:
Pojdme si hrat a spolecné se smat. Filozofii matetfské Skoly je radostné si hrat cely den,
hlavné s tismévem. MS je dvoutiidni celkem se 40 détmi. 2 pedagogové ve Slunickové tfidg,
ktera je pro déti od 4—6 let a 1 pedagog a 1 asistent v Mrackové tride, do niz dochazi déti od
2—4 let. Ve Slunickové tiidé pouzivaji prvky Zacit spolu (centra aktivit), a to v podobé
tydennich kol a aktivit, které si déti plni v prabéhu celého tyden (diraz na jejich plnéni je
kladen ptedevsim u déti, jez maji nastoupit do Skoly). Matetské Skola kazdoro¢né potada

mimoSkolni aktivity pro déti i rodice.

Materska Skola Y je rozdélena do 3 tiid. 1. tfida nese nazev véelky, 2. tfida berusky a 3.
tfida broudci. Celkovy pocet déti je 75. V MS je zaméstnano 6 pedagog,

2 asistentky pedagoga, 1 $kolni asistentka a 1 feditelka skoly. MS je situovana v blizkosti
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méstského parku, v klidné ¢asti mésta. V kazdé t¥idé se vzdélava a vychovava 25 déti. MS je
nove rekonstruovana i s détskym hiistém, které vyuzivaji po cely rok. Ve své pedagogické
&innosti MS spolupracuje s okolnimi organizacemi — ZS, klinickym logopedem, méstskou

knihovnou, zachranafi, hasi¢i, mestskou policii apod.

Mateiska Skola Z se nachazi v jednopatrové budove, ktera je umisténa na okraji dvou
sidlist’. Pfed budovou rostou jablonové stromy, proto matetska skola nazev Jablonova
Skolicka. Za budovou je velka Skolni zahrada se dvéma piskovisti a prilezkami. Na zahrad¢ je
volny prostor napiiklad pro mi¢ové hry. T¥idy jsou oznaceny podle barev: modra s kapacitou
27 déti, oranzova s kapacitou 28 déti, Cervena s kapacitou 16 déti, zelena s kapacitou 19 déti.
V soucasnosti se tu vzdélava celkem 90 déti. Filozofii skoly je rozvoj sebevédomych a
samostatnych déti cestou piirozené vychovy. Cilem je maximalné spokojené a St’astné dité.

Spolupraci a informovanost rodi¢i povazuji za velmi dilezity aspekt.

Utitelka Siri je mlada uéitelka. Je ji 25 let a v MS pracuje dva roky. Vystudovala QMUC
bakalatské studium v oboru Early Childhood Education (ISCED 5B). Pracuje s vékovou

skupinou od 4-5 let. Spolupracuje se specialnim asistentem v piipad€ n&jakého problému.

Ucitel Markus pracuje ve $kolstvi 10 let a je mu 35 let. Jeho poslednim vzdélanim je

magisterské (ISCED 5B) v Oslu. Je tfidnim ucitelem ve skupiné od 8 mésict do 3 let.

Ucitelka Alzbéta ma 65 let, v matetské Skole pracuje 42 let a je nejstarsi informantkou.

Jedna se o byvalou feditelku MS, nez MS a ZS slouéili dohromady. Vystudovala stfedni

Ucitelka Katefina vystudovala na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci bakalafsky studijni program ucitelstvi pro mateiské Skoly (ISCED 5B). Je ji 30
let. Ve Skolstvi pracuje sedm let. V letosnim roce pracuje s détmi od 4—6 let a také se do jeji

t¥idy podatilo pro dité s OMJ ziskat asistenta pedagoga ze Sablon.

Ucitelka Lucie je nejmladsi respondentka a ma 23 let. Ve Skolstvi pracuje 4 roky a
minuly rok ukoncila dalkové studium na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v oboru
(ISCED 5B) specialni pedagogika — intervence. V jeji tfidé vzdélava a vychovava déti od 4—6
let.
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4.3 Interpretace vyzkumného Setieni

Pro interpretaci vyzkumného Setieni a ziskanych dat volime analytickou techniku
oteviené¢ho kdédovani. Tato technika je povaZzovana za u¢innou a hojn€ vyuzivanou
u kvalitativnich vyzkumu. Pfi technice otevieného kdédovani se pracuje s jednotkami, jimz
jsou vytvotfeny nazvy z analyzovaného textu ve vztahu vytvorené vyzkumné otazce. Kdyz
dochazi k tfidéni a porovnavani jednotek, které se seskupuji do skupin a jsou si podobné nebo

vnitin€ spolu souvisi, za¢inaji vznikat kategorie. Je nezbytné, aby kategorie méla vlastni

nazev. (Svaiicek, Sed’ova, 2014)

Na zakladé dosazenych odpovédi z provedeného rozhovoru bylo vymezeno 9 kategorii:

. ZkuSenost

. Statni prisluSnost

. Profesni pripravenost na vzdélavani cizinci

. Profesni rozvoj pedagoga

. RVP PV / Framework Plan for Kindergartens
. Nastup ditéte do MS

. Reflexe vzdélavani

. Spoluprace s rodici

© 0O N O O A W N -

. Zkvalitnéni prace budoucich pedagogii

Kategorie: ZkusSenost
Po vzajemném piedstaveni s pedagogy bylo navic sdéleno, Ze maji zazZitou

praxi s cizinci ve tiid¢, tudiz zaznély prvni dvé otazky, které se tykaly praxe se
vzdé€lavani déti cizincu: ,,Kolik primérné déti cizincii jste vzdelaval/a za svou
ucitelkou praxi a ,, Kolik vzdélavate deti cizincii nyni? “ Na zaklad¢ odpovédi 1ze
vyvodit, ze nejdelsi zkuSenost s détmi cizincti ma ucitel Markus. ,,We have about five
foreigners a year* (ang.) — Mame asi 5 cizinct ro¢n¢. Dale uvedl, ze letos maji cizince
4. Siri ma také zkuSenosti s cizinci, pro kazdy rok uvadi 5 a vice déti. ,, Right now?
., We have a lot nationalities in a group. This year eight children. “ (ang.) — Ted?
Mame spoustu narodnostni ve skuping. Tento rok 8 déti. Kazda dotazovana ucitelka
z ¢eskych matetskych skol ma zkuSenost kazdy rok minimaln¢ s jednim cizincem ve

tride.
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Dale stoji za zminku ucitelka Alzbéta, ktera ma zkuSenost S détmi se stejnou narodni

ptislusnosti po dobu 15 let.

Kategorie: Statni prisluSnost
Tato kategorie navazuje na odpovédi z predchozi otazky a zjist'uje, s jakou
statni prislusnosti pracuji ve své tfidé nebo skupinég letos ve Skolnim roce.
Z odpovédi na otazku: ,, Jakou statni prislusnost deti mate ve své tride letosni
Skolni rok? ““ bylo zjisténo, ze Siri ma nejrozmanitejsi ndrodnosti déti v letoSnim
Skolnim roce, a to déti pivodem z Nigérie, Chorvatska, Iranu, Syrie, Svédska, USA,
Australie a Albanie. Marcus pracuje s détmi ze Spanélska, Pakistanu a Finska. Lucii

letos nastoupily do tiidy déti pivodem z Arménie a Viethamu. Katefina a Alzbéta maji

jedno dité s mongolskou ptislusnosti.

Kategorie: Profesni piipravenost na vzdélavani cizinci
Tato kategorie ukazuje vhled dosazeného vzdélani ohledné problematiky
cizincii danych respondenti.
Jako nasledujici byla polozena otazka: ,, Myslite si, ze vas stredni/vysoka skola
dostatecné pripravila a informovala o détech cizincii v MS? * Informantky z &eskych
matefskych kol jednoznaéné nesouhlasi. Pouze ucitelka Lucie dodava: ,, Vzpominam
si, Ze pouze v jednom predmétu na vysoké o detech cizincii mél vyucujici par slidu
v prezentaci. Ucitel Markus vzpomina, Ze ho univerzita pfipravila pouze teoreticky o
tom, jak dité s odliSnym mateisky jazykem se uci a jak komunikovat s jeho rodici.
Nedostatek informaci vidi v tom, Ze pfiprava byla zamétena pouze na jazyk nez na
ostatni odliSnosti. Uc¢itelka Siri rozsahle popsala, jakym zplisobem byla na univerzité
umérné pripravena na téma ditéte cizince a také dodava: ,,Three years ago | went
abroad and had practical training in a foreign kindergarten. | went to Slovenia and
got to experience first hand how it is to be the foreigner. “ (ang.) — Pfed ¢tyfmi lety
jsem byla v zahranici a méla praxi v zahrani¢ni matefské Skole. Byla jsem ve
Slovinsku a na vlastni ktizi jsem si vyzkousela, jaké to je byt cizincem.
Kategorie: Profesni rozvoj pedagoga
Dalsi otazka v kategorii profesniho rozvoje Se zabyva vlastni iniciativou
pedagoga o jeho dopliiovani vzdélavani, konkrétné v oblasti dit¢ s OMJ: ,, Mél/a jste

prilezitost doplnit si vzdelani (kurzy, seminadre) ohledné vzdelavani deéti cizincu? “
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Celkem 4 ucitelky uvadi, ze ptilezitost nemély. Mezi nimi je i Siri z Norska, ktera po
své odpovédi dale dodala, Ze o moznostech vi, ale nevyuzila je, protoze musi na né
chodit po praci, a navic si musi za kurzy sama zaplatit. ,,1 know there is opportunities,
but I have never been able to do it because you have to do it after work and pay for it
yourself. “ (ang.) Pouze ucitel Markus absolvoval kurz o kultufe a identité, ktery mu
byl nabidnut prostiednictvim matei'ské Skoly.

Kategorie: RVP PV/ Framework plan for Kindergartens

Tato kategorie ukazuje orientaci pedagogt v kurikularnich dokumentech
a zobrazuje, jakym zpisobem si pedagogové mohou nabizené moznosti prevést do
praxe v dané problematice.

Nadchézejici otazka znéla: ,,Myslite si, Ze kurikuldrni dokumenty (Ramcovy
vzdelavaci program pro predskolni vzdelavani) vénuji dostatecnou pozornost détem
cizincu? “ Odpovédi pedagogt jsou riizné. Ucitelé s nejdelsi praxi, Markus a Alzbéta,
se shoduji a souhlasi s tim, ze rdimcovy vzdélavaci program je dobfe zpracovany pro
vSechny déti. Markus navic doplnil: ,,Framework is well designed for all children,
regardless of whether they are with foreign countries.They all need to be accepted and
love for who they are, with curiosity and respect. ““ (ang.) — Ramcovy vzdé€lavaci plan
je dobte navrZen pro vSechny déti bez ohledu na to, zda jsou z cizi zemé. VSichni musi
byt pfijati a milovani za to, kym jsou, se zvédavosti a uctou. Alzbéta dodava:
~Pozornost détem cizincu by mél vénovat hlavné ucitel sam. Vse vyzaduje zdajem
0 praci s temito détmi, urcité zkuSenosti, vztah k praci i k détem s odlisnou kulturou.
Siri a Katefina spole¢n¢ souhlasi, Ze pozornost neni uplnéa. Navic Katefina se pod¢lila
o zajimavou myslenku: ,, Ale pokud Ramcovy vzdélavaci program zohlednuje deti
nadané, nevidim duvod, aby nezohlednoval i déti cizince. “ Pouze Lucie se domniva,
ze dostatecnou pozornost ramcovy vzdélavaci plan nevénuje.

Kategorie: Nastup ditéte do MS

V této kategorii otazka vedla ke zjiSténi, co je pro zvolené pedagogy prioritni
pfi nastupu ditéte cizince do MS.
materske Skoly? “ priorita ucitelek Siri a Katefiny je shodnd. Spoc¢iva v tom, Ze by se
dité mélo co nejdiive adaptovat na nové prostredi. Lucie a Alzbéta se ve svych tvrzeni
shoduji na tom, Ze je pro n¢ prioritni, aby ¢asem dité porozumélo ceskému jazyku.

Markus povazuje obé tvrzeni za dilezita.
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Kategorie: Reflexe vzdélavani

Z uvedené kategorie budeme zjistovat, jaké negativni a pozitivni vlivy pfinasi
konkrétnim ucitelim vzdélavani déti cizincti. Proto poklddame dvé otazky v této
kategorii.

Prvni z otazek znéla: ,, Jaké mate poznatky ohledné vyhod vzdelavani déti
cizincu? *“ Alzbéta popisuje pozitivni vlastnosti déti cizincti. Lucie jako vyhodu
zminuje: ,, Vyhodou je, Ze ostatni déti zjisti, Ze kazdy jsme jiny “. Ostatni 3 pedagogové
povazuji vyhodu v tom, Ze nejen déti se mohou od déti cizinclh mnohé naucit, ale
I nam samotnym pedagogim dokazou spoustu nového piinést.

Druha otazka navazovala na prvni otazku a sméfovala ke zjisténi opaku: ,, Jaké
mdte poznatky ohledné nevyhod vzdelavani deti s OMJ? “. Odpovédi na otdzku jsou
rozliéné. Alzbéta a Markus se shoduji, Ze nevyhodou je poskytovani individualniho
pristupu ve vétsi mire. Siri, Katefina a Lenka vnimaji nevyhodu v jazykové bariéte.
Ucitelka Siri uvedla: | think you can make everything positive if you choose to. But if |
can think of something very hard about foreign children it would be communication
and different views of life. (ang.) — Myslim, Ze v§e dokazeme vidét pozitivné, pokud
sami budeme chtit. Ale pokud bych méla na détech cizinca vidét néco slozitého, byla
by to komunikace a odlisné pohledy na zivot.

Nasledujici predposledni kategorie je zamétena na spolupraci mezi rodinou
a zobrazuje konkrétni ptiklady spoluprace pii vzdélavani déti cizinct.

Kategorie: Spoluprace s rodici

Z odpoveédi na otazku: Spolupracuje vase materska skola s rodici déti cizincu?
se nam rozdéluje pohled ceského a norského pedagoga. Norsti respondenti délaji
vSechno pro to, aby dochazelo k nejlepsi a srozumitelné komunikaci ze strany ucitel —
rodi¢. Oba pedagogové se dokonce naucili par slov v rodném jazyce ditéte. Siri ve své
tfide spolecné s rodi¢i organizuje International day (ang.) — Mezinarodni den, kterého
jsem dokonce byla soucasti. Dotazovani ¢esti pedagogové se snazi ve spolupraci
s rodi¢i uzivat u¢innych komunikacnich prostfedkii. Uc¢itelka Katetfina komunikuje ve
spolupraci s asistentkou a pti svém sdéleni obcas vyuziva prekladac na svém telefonu.
Alzbéta vyuzivd obdobné pomoci: ,, Kdyz ale potiebuji informovat rodice o nécem
Jjako prekladatelka. ““ Lucie se snazi jednoznac¢né vysvétlovat a také se ji osvédcilo psat

pokyny v Cestin€ na papir, ktery jim po sdéleni dava s sebou.
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Kategorie: Zkvalitnéni prace budoucich pedagogi

Na posledni poloZené otdzce nas zajimalo, co by dotazovani pedagogové
poradili nastavajicim pedagogtim pro Gspé€s$né vzdélavani déti cizinct. Na otazku ,, Co
byste poradila nove zacinajicim uciteliim, kteri se poprvé ve své praxi setkaji s ditetem
cizince? se vsichni pedagogové shoduji na nezbytnosti trpélivého piistupu, ktery
kazdy dotazovany pedagog povazuje za dilezity. Za zminku stoji rada ucitelky
Alzbéty s nejdelsi praxi: ,,Je treba velka trpélivost s temito détmi. Pochopeni a zajem
S detmi pracovat, poznavat je, prinaset pohodu a radost, ale i vytvorit hranice, které

«

musi dodrZet ucitel i dité. "

4.4 Zavéry Setieni

Na zaklad¢ stanoveného hlavniho cile vyzkumu a dvou dil¢ich cilti byly vytvofeny
celkem 3 vyzkumné otazky.

V prvni fadé je nutno brat v uvahu, ze odpovédi dotazovanych pedagogli nelze
zobectiovat pro celou Ceskou republiku nebo Norsko vzhledem k malému poétu informantd.
Jako pozitivni vniméme skutecnost, Ze se ndm podafilo oslovit pedagogy vSech vékovych
kategorii. Dokazali jsme tim nahlédnout do jejich dosavadni pedagogické praxe a jejich

vzdélani.

VOL1: Jaké pristupy zaujimaji ucitelé norskych a ceskych MS k détem cizincii?

Kdyz dojde ke shrnuti odpovédi ¢eskych a norskych respondentli z uvedenych kategorii,
dokazeme z nich vysledovat obecné ptistupy. U kazdého pedagoga dominuje respektujici

a profesionalni piistup.

Z provedeného vyzkumu je vysledovano, Ze vybrani nor$ti pedagogové k détem cizincti
pfistupuji vice integraéné v souvislosti priorit p¥i nastupu ditéte cizince do MS, jelikoz je pro
n¢ dominantni, aby se dité pozitivné a co nejrychleji adaptovalo na novy rezim. Integracni
piistup je také vypozorovan i u jedné Ceské respondentky, zatimco u dvou dotazovanych
eskych pedagozek prevlada asimilaéni piistup z divodu, Ze si déti cizincti v MS gasem
osvoji Cesky jazyk.

Inkluzivni a integraéni piistup lze vypozorovat i z kategorie reflexe vzdélavani déti cizinct
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u informantt z Norska a opét stejné pedagozky z Ceské republiky. U zbylych &eskych
respondentll pozorujeme pouZiti integracni pistupti.

Piiklad interkulturniho piistupu najdeme v kategorii spoluprace s rodi¢i u dotazovanych
pedagogu z Norska, zatimco u ¢eskych informantu se k problematice pfistupuje multikulturné.
Dle dotazovanych norskych pedagogti byla v dané problematice byla vymezena dostate¢na
pozornost béhem jejich studia, norska pedagozka uvedla, zZe si ve tfetim ro¢niku dokonce
vybrala specializaci prace s détmi v mezinarodni perspektivé. Ceské pedagozky se
jednoznacné shoduji, ze nejsou dostatecné piipravené na problematiku ditéte cizince

v mateiské skole ze svého dosavadniho studia a nikdy jim nebyla nabidnuta moznost si
vzdélani v této oblasti doplnit.

Je tedy na kazdém pedagogovi, jakym zplsobem bude pfistupovat a aktivné se zajimat

0 problematiku vzdélavani déti cizinct. Zalezi pouze na jeho rozhodnuti, jestli si bude
vyhledavat moznosti vlastniho vzdélavani v dané problematice.

K dal$im pozitivnim piistuptim lze pfifadit posledni kategorii, ktera uvadi jednotny nazor
vSech dotazovanych pedagogii na ptedpoklad budouciho pedagoga pro praci s détmi cizinci,
kdy vsichni dotazovani uvadi jako trp€livy ptistup.

Bylo vypozorovano, Ze maloktera metoda, forma ¢i princip se v praxi vyskytuje ve zcela Cisté

podobé¢, vzdy zélezi na situaci, vétSina aktivit kombinuje veétsi mnozstvi pristupti.

VO2: Jak vnimaji pedagogové vyhody a nevyhody ve vzdélavani déti cizincii?

Ziskané odpovedi svédei o tom, Ze ptinosem pro vzdeélavani déti cizincl pedagogové vnimaji

seznameni tfidy s ditétem s odliSnou kulturou, jazykem a tradicemi a tim chtéji u déti vytvaret
vzéajemny respekt a toleranci v odlisnosti.

Norsti 1 ¢esti pedagogové povazuji za nevyhodu ve vzdélavani déti cizinct jazykovou bariéru,

individualni prace navic a pofizovani specialnich pomiicek pro dané dité.
VO3: Jakd je dle pedagogii spoluprace s rodinou ditéte cizinCe?

Z vyzkumu lze jednozna¢né vyvodit, ze pro vybrané ucitelé je velice ndro¢na komunikace.
Dotazovani norsti pedagogové se snazi, aby dochazelo k nejlepsi srozumitelné komunikaci,
stejné tak jako Cesti pedagogové. U vybranych ¢eskych pedagogti je jednani v ¢eském jazyce
nepochybné jednodussi. Z odpovédi od norskych respondenti vnimame jako zna¢ny rozdil to,

Ze se snazi intenzivné spolupracovat s rodici naptiklad rozsitenim slovni zadsoby v rodném
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jazyce ditéte, organizovanim akci pro déti i rodice cizinct atd. Myslime si, Ze i v Ceské
republice by tu byla moznost zkvalitnit spolupraci s rodic¢i ze strany pedagogi. Mohou si

rozs§ifit povédomi o zvyklostech v dané kultuie a tim usnadnit inkluzi ditéte.
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Z7.Aavér

Z bakalatské prace vyplyva, ze pristup pedagogt a rodict zdsadné ovliviuje
zvladnuti adaptace na nové kulturni prostiedi a pobyt v matetské Skole. V Norsku se
problematika vzdé&lavani déti cizinct v MS fesi dlouhodobé oproti Ceské republice, a tim je
pro nas znacné¢ inspirujici.

Bakalatska prace je zaméfena na piistup uiteltt MS k détem cizincii v MS v Norsku
a CR. Tomuto tématu jsme se vénovali jak v &asti teoretické, tak i v praktické. Nejvatsi
snaha byla o koncipovani bakalatrské prace tak, aby byla piehledna a dokazala vnést vhled
do preprimarniho $kolstvi v Norsku i v Ceské republice a také do pregradualniho
vzdelavani konkrétnich vysokych skol.

Nasim zamérem v teoretické ¢asti bakalarské prace bylo charakterizovat dité
vV podminkdach inkluze, vymezit klicové pojmy cizinec a dité s odliSnym matefskym
jazykem a soucasné popsat ucitele v matef'ské skole a jeho ptistupy ve vzdelavani k détem
cizinct.

V kapitole druhé a tfeti pfinas§ime analyzu preprimarniho vzdélavani v Norsku
i Ceské republice, profesni piipravu ugiteli a vhled do konkrétnich studijnich programi.
Dale jsou v bakalaiské praci uvedeny poéty cizincti v MS a podpora pedagogti a rodi&i pfi
vychové a vzdélavani téchto déti. Dilezité je zminit, Ze pii hledani podpory pedagogti a
rodicl je dulezité se nebat, je dilezité se oteviit komunikaci s dal§imi partnery a
organizacemi, protoze diky tomu dokézi détem poskytovat smysluplné poznavani hodnot,

na kterych stoji nase spole¢nost.

Vyzkumna ¢ast je vénovana posledni kapitole. Jako technika pii sbéru dat byl zvolen
strukturovany rozhovor. Kvalitativniho vyzkumu se zi¢astnilo celkem 5 pedagogti, z nichZ
byli 3 z Ceské republiky a 2 z Norska. Byly stanoveny tfi vyzkumné otazky, z nichz prvni
méla zjistit piistupy uditeltt z norskych a deskych MS k détem cizincti. Druha stanovena
vyzkumna otdzka zkoumala vyhody a nevyhody vzd€lavani déti cizincti. Cilem treti
vyzkumné otazky bylo zjistit postoje ucitel ke spolupraci s rodi¢i déti cizinct.

I presto, ze Ceské respondentky vypoveédély o nedostatecném patticném vzdélani v
oblasti vzd&lavani déti cizinct v MS, doufam, Ze se zadaly o téma za¢lefiovani déti cizincti po
mém impulzu vice zajimat a do budoucna pomohou dal$im détem cizincii ulehcit zivot
mateiské Skole a diky vlastnimu a pozitivnimu pfistupu budou ptiznivé ovliviiovat i ¢eské
déti.
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Cile bakalaiské prace, které jsme si stanovili, se nam podafilo naplnit. Usp&iné jsme
zodpovedéli na stanovené vyzkumné otazky. Do budoucna povazujeme za vhodné vyzkum

uskutecnit s vétSim mnozstvim pedagogii, aby mohla byt prace zobecnitelna.
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Seznam priloh

Rozhovor s uditelkou Siri

1) How many minority language children did you teach during your pedagogy education?
I tought more than five minority language children every year.

2) How many minority language children do you currently have in your group ?

Right now? We have a lot nationalities in a group. This year eight children.

3) What are the different types of nationalities in your group?

Nigerian, Croatia, Iran, Syria, Sweden, USA, Australian, Albania
4) In your opinion, do you think your univesity prepared and informed you enough for your

work with minority language children?

We had some subjects about this in our second year at my school. We worked a lot with
different made-up cases where we had to figure out a solution for different situations that
might occur in cooperating with foreign parents. We had a lot of focus on cultural identity,
religion and language. We also worked with building an understanding for how children

and parents experience coming to Norway, and not speaking our language.

| also did my third year with my major in international perspectives. This is not
mandatory, as you can choose many different majors on the third year. Three years ago |
went abroad and had practical training in a foreign kindergarten. | went to Slovenia and

got to experience first hand how it is to be the foreigner.

5) Have you ever had the opportunity to expand education (courses, seminars) regarding a
minority language children?
I know there is opportunities, but | have never been able to do it because you have to do it

after work and pay for it yourself

6) Do you think the curriculum documents (Framework Plan for Kindergartens) pay enough
attention towards the minority language children?
I do belive there is a lot of good content about minority language children. There are
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Learning areas about Ethics, religion for example. But also | think that there could be a

bigger focus on this.

7) What is your biggest priority when a minority language child enter your barnehage?
My priority is that child should be included in children’s group as soon as possible anyway
I know it takes a time.

8) What are some of the advantages in educating minority language children?

I think very positive is they can bring new perspective or new traditions to kindergarten.

We as a teachers are also still learning from them.
9) What are some of the disadvantages in educating a minority language children?

I think you can make everything positive if you choose to. But if I can think of
something very hard about minority language children it would be communication and

different views of life.
10) Does your barnehage cooperate with the parents of the minority language children?

Of course, yes. We try do to our best to make communication work. Sometimes we speak
english to them. Send short messages, use bodylaguage and sometimes we use a translator.
We sometimes also want to learn some keywords from their language. We had this
“international day” and asked them for help. Everyone brought food they like and
symbolize something to them. We have on barnehage entrance in every language hello and

goodbye. We want our parents to feel comfortable and welcome in barnehage.

11) What would be your advise to new colleagues who are teaching a minority language
child?

Ask questions. Be interested. Be respectful and try to find good ways to communicate. Be

pationed.

o1



Rozhovor s uditelem Markusem

1) How many minority language children did you teach during your pedagogy education?

Aproximatelly five foreign children per year.

2) How many minority language children do you currently have in your group ?

This year four children.

3) What are the different types of nationalities in your group?

In my group, Spanish, Pakistani, Finish.

4) In your opinion, do you think your univesity prepared and informed you enough for your
work with a minority language children?

We mostly learn about how children with more than one language learn. And that you have
to find a way to communicate with the parents. It is not enough information and

preparation and it mainly focus on language rather than other differences.

5) Have you ever had the opportunity to expand education (courses, seminars) regarding a
minority language children?

Yes, my barnehage provided me interesting course about culture and identity.

6) Do you think the curriculum documents (Framework Plan for Kindergartens) pay enough
attention towards the minority language children?
Yes | do. Of course! It may seem that there are only a few points about minority language
children in the Framework, but I think that the Framework is well designed for all
children, regardless of whether they are with foreign countries.They all need to be

accepted and love for who they are, with curiosity and respect.
7) What is your biggest priority when a minority language child enter your barnehage?

For my priority is happy children included in a group and happy to learn something from

our culture and teach us something from them.
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8)What are some of the advantages in educating minority language children?

Minority language children should be seen as a resource. They have a lot of different
perspectives and we can learn a lot from them. It’s a very good opportunity to get to learn
a new culture and maybe even parts of another language. It’s also important to show
children the diversity of our world and having this children in the group helps making it
more real and concrete for the children.

9) What are some of the disadvantages in educating minority language children?

They might need to have extra resources like staff, equipment, individual work and so on,
but in Norway we usually have a good policy on granting kindergartens with foreign
children extra work hours so that they can have enough for all the children. On the other

hand, there is not that big diference in communication between 2 years old norwegian and
multilingual child.

10) Does your barnehage cooperate with the parents of the minority language children?

Yes, the staff in my barnehage are trying to learn some Spanish, Pakistanish and Finnish
words to better communicate with both parents and children. We also use a lot of body

language if the parents don’t understand our meaning.

11) What would be your advise to new colleagues who are teaching a minority language
child?

Patience is key. Learn some words in the language of the child. Use body language. Use
concretes such as toys, figures and pictures to help the child understand the words.
Combine the words with the corresponding word in their language. First hand experience

is important, don 't just explain things, show them!

Rozhovor s uditelkou Alzbétou
1) Kolik pramérné déti cizinct jste vzdélavala za svou ucitelkou praxi?

Kazdym rokem po dobu 15 let déti mongolské prislusnosti.
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2) Kolik vzdélavate déti cizincti nyni?

Nyni mame ve tride jedno dite. Pristi rok by ke mné do tridy méla nastoupit z mladsiho

oddéleni holcicka také piivodem z Mongolska se sluchovou vadou, teda i s asistentkou.

3) Jakou statni piislusnost déti mate ve své tfid¢ leto$ni $kolni rok?

Mongolskou.

4) Myslite si, ze vas stfedni/vysoka Skola dostateéné pfipravila a informovala o détech cizincti

v MS?

Urcité ne, ale postupnymi zkusenostmi a velice vhodnym pristupem jejich tety — 10 je

mluvci mongolské skupiny jsme se vidy domluvili a vysli si vstric.

5) M¢la jste prilezitost doplnit si vzdélani (kurzy, seminare) ohledné vzdélavani déti cizincti?

Neméla, abych pravdu rekla, nikdy jsem si o tom nic nezjistovala.

6) Myslite si, ze kurikularni dokumenty (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni

vzdélavani) vénuji dostatecnou pozornost détem cizinct?

Myslim si, Ze Ramcdk je dobre propracovany. Pozornost détem cizincii by mél vénovat
hlavné ucitel sam. Ve vyzaduje zdjem o praci s témito détmi, urcité zkusenosti, vztah k

praci i k détem s odlisnou kulturou.

vvvvvv

------

by bylo vhodné abychom ho naucili ceskym slovickim, aby samo dokdzalo Fict, co chce a

my mu s pani ucitelkou rozuméli.

8) Jaké mate poznatky ohledné vyhod vzdélavani déti cizinca?

Déti jsou snazivé, tviirci, pracovité, projevuji radost z pochvaly, pohlazeni, ale vybudovat

si vztah vyzaduje trpélivost a pochopeni.
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9) Jaké mate poznatky ohledné nevyhod vzdélavani déti cizinct?

Vyzaduji delsi adaptacni proces, hodné individudlniho pristupu s neverbalnim projevem,

hodné gestikulovat a nazorné ukazovat a to byva obcas narocnée.
10) Spolupracuje vase mateiska Skola s rodi¢i déti cizincu?

S rodicema spolupracujeme. Kdyz potirebuji s nimi vykomunikovat jednoduché informace,
snazim se jim to néjakym zpiisobem predat, rukama nohama. Letos se mi ale nejlip

komunikuje s tatinkem, maminka z této komunity moc nemd zdajem se ucit cesky. Kdyz ale
potrebuji informovat rodice o nécem zdavaznéjsim, dlouhodobé spolupracuji s jejich tetou,

ktera v jejich komunite funguje jako prekladatelka.

11) Co byste poradila nové zacinajicim ucitelim, ktefi se poprvé ve své praxi setkaji s ditétem

cizince?

Je treba velka trpélivost s témito détmi. Pochopeni a zdjem s détmi pracovat, pozndvat je,

prinaset pohodu a radost, ale i vytvorit hranice, které musi dodrzet ucitel i dite.
Rozhovor s uéitelkou Katefinou
1) Kolik pramérné déti cizinct jste vzdélavala za svou uditelkou praxi?

Kazdy rok mam zkusenost, minimalné s jednim cizincem, ale je to asi tim, Ze ucim ve méste.
2) Kolik vzdélavate déti cizincti nyni?

Mam ve tiide jedno dite. Letosni rok se k nému pani reditelce povedlo ziskat asistenta ze

Sablon.
3) Jakou statni piislusnost déti mate ve své tfid¢ letosni $kolni rok?
Dité s mongolskou prislusnosti.

4) Myslite si, ze vas stfedni/vysoka Skola dostate¢né pripravila a informovala o détech cizinct

v MS?

Ne, nepripravila. V zadném predmétu jsme toto téma neprobirali.
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5) M¢la jste prilezitost doplnit si vzdélani (kurzy, seminare) ohledné vzdélavani déti cizinct?
Ne bohuzel neméla.

6) Myslite si, ze kurikularni dokumenty (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani) vénuji dostateCnou pozornost détem cizinct?

Spis si myslim, Ze ta pozornost neni tak uplna, samozrejmé, zZe dité cizince se da zohlednit
ve vSech oblastech Ramcového vzdelavaciho programu nejvice treba v podoblasti jazyk a

rec. Ale pokud Ramcovy vzdélavaci program zohlednuje déti nadané nevidim diivod, aby

nezohlednoval i deti cizince.
7) Co podle vas je nejdilezitéjsi, kdyz dité cizince nastoupi do matetské skoly?

Pred nastupem si myslim, Ze by bylo vhodné materskou Skolu i navstivit s rodici, aby uz
vedel, do ceho jde, jak to u nas vypada, jaké mame hracky. Nejdiilezitejsi je, aby se co

nejrychleji adaptoval na nové prostiedi a déti ho prijali mezi sebe takového jaky je.
8) Jaké mate poznatky ohledné vyhod vzdélavani déti cizinca?

Celkové vnimam dité cizince jako vyhodu. Je to pro mé vyzva dozvidat se néco nového. O

nové kulture nebo tradicich a toho bychom méli ve tride vyuzit a nazorné ukazat détem.
9) Jaké mate poznatky ohledné nevyhod vzdélavani déti cizinct?

Nevyhoda je, pokud ode mé to dité néco vyzaduje a nerozumim tomu, co po mé v tu danou

chvili chtélo.
10) Spolupracuje vase mateiska skola s rodici déti cizinc?

S rodinou ditéte spolecné s asistentkou se snazime uzce spolupracovat. Snazim se
komunikovat s nemi pomalu a pokazdé se zeptam, jestli tomu, co jsem rikala, rozumnéli.
Kdyz ne, vytahnu telefon a pouzivam google prekladac. Ten mi velice usnadnuje

komunikaci.

56



11) Co byste poradila nov¢ zacinajicim uciteliim, ktefi se poprvé ve své praxi setkaji s ditétem

cizince?

Budoucim kolegum bych poradila, byt respektujici a trpélivy k danému diteti i jeho rodine.
Nikdo nevime z jakého ditvodu se ocitli prave na tomto miste. Také naucit se par

zdakladnich frazi v daném jazyce urcite pomiize.

Rozhovor s uéitelkou Lucii

1) Kolik primérné déti cizinct jste vzdélavala za svou ucitelkou praxi?

Kdyz jsem zacala ucit, tak zadné dité. V druhém roce jedno dite. Ve tietim roce dvé déti a

letos deti tFi.

2) Kolik vzdé¢lavate déti cizincti nyni?
T7i déti.

3) Jakou statni ptislusnost déti mate ve své tiid¢ letosni Skolni rok?
Arménskou a vietnamskou.

4) Myslite si, ze vas stiedni/vysoka Skola dostate¢né piipravila a informovala o détech cizinct

v MS?

Vzpominam si, Ze pouze v jednom predmétu na vysoké o detech cizincu mél vyucujici par

slidii v prezentaci. Ale to mi toho moc nedalo.
5) M¢la jste prilezitost doplnit si vzdélani (kurzy, seminare) ohledné vzdélavani déti cizincti?
Ne, neméla. Nikdy mi nebyla ani nabidnuta prilezitost ze strany vedeni.

6) Myslite si, ze kurikularni dokumenty (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani) vénuji dostateCnou pozornost détem cizinct?

V Ramcovém vzdelavacim programu konkrétné ditéti cizincii si myslim, ze nevenuji. Vim,

Ze ve Skolskem zakoné néco o cizincich je, ale v Ramcovém vzdeélavacim programu ne.
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naucilo mluvit cesky, aby rozumélo tomu, co se po ném chce.

8) Jaké mate poznatky ohledné vyhod vzdélavani déti cizinca?

Vyhodou je, ze ostatni déti zjisti, ze kazdy jsme jiny.

9) Jaké mate poznatky ohledné nevyhod vzdélavani déti cizincu?

Tak treba, nevyhoda je, ze je opravdu narocna komunikace s rodici zvlast kdyz neumi

vitbec cesky.
10) Spolupracuje vase mateiska skola s rodici déti cizinc?

Nespolupracujeme s néma nijak zvlast jak s otatnimi rodici, jak uz jsem rikala, ta

komunikace s néma je fakt narocna. Snazime se jim hodné véci ukdzat nebo napsat na

papir.

11) Co byste poradila nové zacinajicim uciteltim, ktefi se poprvé ve své praxi setkaji s ditétem

cizince?

Z mé praxe mohu poradit, ze je vyhoda individualné s ditétem pracovat a chce to na

zacatku hodné trpélivosti.
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