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ANOTACE

Tato bakalářská práce se zabývá použit́ım učebnic při výuce chemie na středńıch školách

a gymnázíıch. Ćılem této práce je prostudovat vybrané učebnice, následně je porovnat

a vybrat z nich tu nejvhodněǰśı učebnici pro výuku chemie. Učebnice jsou hodnocené

na základě hlediska kvality, cenové dostupnosti, přehlednosti atd. Učebnice muśı zároveň

splňovat požadavky rámcového vzdělávaćıho programu, vydaného Ministerstvem školstv́ı,

mládeže a tělovýchovy ČR, a také požadavky školńıho vzdělávaćıho programu pro daný

obor. Důraz je kladen na kapitoly z obecné a anorganické chemie, zejména pak na názvoslov́ı

anorganických sloučenin, chemické výpočty a termodynamiku.



ANNOTATION

This bachelor´s thesis deals with the use of textbooks in the education of chemistry

at high schools and secondary grammar schools. The aim of this bachelor´s thesis is to

study the selected textbooks, after that to compare the textbooks and finally to choose

the most suitable textbook, that can be used in education of chemistry. The textbooks are

compared on the basis of quality, affordable price, clarity etc. The textbooks have meet to

meet the requirements of general educational program, which is administered of Ministry of

education, youth and sports ČR, as well as the requirements of school educational program

for the chosen branch. The emphasis is put on chapters of general chemistry and inorganic

chemistry, particularly on the terminology of inorganic compounds, chemical calculation

and thermodynamics.
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1.5.2 Srovnáńı učebnic a pracovńıch list̊u . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 25
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2.5 Učebnice, stát a tržńı ekonomika . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 34
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3.3 Evaluace učebnic . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 38
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4.2.1 Parametry hodnoceńı učebnice . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 50
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4.4.1 Parametry hodnoceńı učebnice . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 58
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ÚVOD

Práce s učebnicemi je ned́ılnou součást́ı při výuce na základńım i středńım stupni vzděláváńı.

Učebnice jako didaktická pomůcka je využ́ıvána jako základńı studijńı opora každého žáka,

ale i široké veřejnosti.

Učebnice bývá koncipována dle základńıch směrnic Ministerstva školstv́ı, mládeže a

tělovýchovy a dále na mı́ru čtenáři, což již nebývá zcela objektivńı. Ve školském systému

se žáci setkávaj́ı s celou řadou učebnic. Neńı tomu jinak ani při výuce chemie. V současné

době se zač́ınaj́ı v́ıce využ́ıvat elektronické učebnice. K tomu učitelé často prokládaj́ı hodinu

pracovńımi listy. Z toho d̊uvodu bude srovnáno použ́ıváńı tǐstěných učebnic a elektronických

učebnic. Nebudou opomenuty ani pracovńı listy.

Autor této práce si klade za ćıl prostudovat vybrané učebnice, jež jsou využ́ıvány při

výuce chemie na středńıch odborných školách chemického i nechemického zaměřeńı a na

veřejných i soukromých gymnázíıch. Důraz bude kladen na kapitoly z obecné a anorganické

chemie, konkrétně pak na názvoslov́ı anorganických sloučenin, chemické výpočty a termo-

dynamiku.

V této práci bude následně diskutováno, zda učebnice splňuj́ı požadavky školńıho vzdělávaćıho

programu pro daný obor, vycházej́ıćıho z rámcového vzdělávaćıho programu. Dále bude dis-

kutována jejich bezchybnost a daľśı aspekty, např. hledisko kvality, cenové dostupnosti,

vizualizace, přehlednosti atd.

Bude-li nutné, budou v práci řešeny i př́ıpadné chyby, nedostatky a daľśı negativńı

skutečnosti, které učebnice obsahuj́ı.

Závěrem této práce bude doporučeńı nejvhodněǰśı učebnice z autorem vybraných učebnic.
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1 Teorie učebnic

1.1 Co je to učebnice?

Definovat pojem učebnice neńı zcela jednoduché. Existuje několik definic, každý autor či

odborńık může pojem učebnice popsat svými slovy, avšak podstatou jsou všechny definice

stejné. Učebnici lze definovat následuj́ıćımi zp̊usoby:

• didaktický prostředek, jenž transformuje kulturńı obsahy do obsahu školńıho vzděláváńı

• specificky zpracovaný učebńı text, jenž je nositelem obsahu vzděláváńı a prostředkem

ř́ızeńı učebńıho procesu

•
”
Školńı učebnice je druh knǐzńı publikace uzp̊usobené k didaktické komunikaci svým

obsahem, strukturou a vlastnostmi.“1

•
”
. . . učebnice vycháźı z obsahové normy učebńıch osnov a vymezuje a konkretizuje ob-

sah a rozsah učiva daného vyučovaćıho předmětu v daném postupném ročńıku.“2

•
”
Učebnice představuje prostředek vyučováńı a učeńı v knǐzńı formě, ve které jsou

určitá odborná témata a okruhy daného předmětu metodicky uspořádány a didakticky

ztvárněny tak, že umožňuje učeńı. . . “3

Z výše vybraných definic lze vyvodit, že všechna popsáńı učebnic jsou v základu opravdu

stejná. Kolektiv autor̊u ve své publikaci Hodnoceńı učebnic [8] použil následuj́ıćı definici:

Učebnice jsou samotným srdcem školy, nebot’ naplňuj́ı mnohé významné úkoly a funkce

vzděláváńı.“4.

1Janko, T. Učebnice: druhy, funkce, práce s učebnićı [online].
2Janko, T. Učebnice: druhy, funkce, práce s učebnićı [online].
3Janko, T. Učebnice: druhy, funkce, práce s učebnićı [online].
4Maňák, J., Knecht, P. Hodnoceńı učebnic, 2007, s. 13.

10



Z širš́ıho pohledu lze ze všech definic vyvodit takový závěr, kterým je možné ř́ıci, že

učebnice je základem tǐstěný prostředek, který je specificky sestaven tak, aby pomáhal

rozv́ıjet a vzdělávat žáky, studenty, ale i širokou veřejnost. Pod slovńım obratem široká

veřejnost si je možné představit např. samouky.

Učebnici lze, mimo materiálńıho didaktického prostředku, chápat též jako kurikulárńı

projekt. Pod pojmem kurikulum si lze představit vše, co žák nabude během školńı docházky.

V současné době již neńı pravdou, že učebnice jsou pouze tǐstěné. Účastńıci školského

systému se setkávaj́ı s učebnicemi elektronickými. Učitelé dále využ́ıvaj́ı pro zjednodušeńı

práce pracovńıch list̊u a tzv. e-learningových portál̊u, které jsou dnes ned́ılnou součást́ı

vzděláváńı na mnoha školách v České republice.

T́ımto novodobým rozmachem vzniklo již mnoho publikaćı, podle kterých se dnes ř́ıd́ı

současné vyučováńı. Nelze však ř́ıci, že by všechny učebnice odpov́ıdali stejným kvalitám.

1.2 Historie učebnic

Pro úplnost charakteristiky učebnice je vhodné znát jej́ı historii.

Je vědecky podloženo, že učebnice lidstvo prováźı již od pravěkých dob. V těchto dobách

byly originály psány ručně, nebot’ knihtisk byl vyroben zhruba v polovině 15. stolet́ı. [1]

Pro jasnou představu lze hledat prvńı př́ıklad učebnice již v obdob́ı antiky. Bývalo

tehdy zvykem, že vlastńı zkušenosti a nabyté znalosti byly předávány slovně z generaci

na generaci. V tomto obdob́ı se kladl velký d̊uraz na schopnost mluveného projevu, tedy

rétoriky. Své zkušenosti a myšlenky do prvńı učebnice zformuloval Marcus Fabius Quintilia-

nus (40-96/98 n.l.) Jeho
”
Základy rétoriky“ jsou nejenom učebnićı rétoriky, ale taky formuj́ı

jeho výklad pedagogiky vyučováńı rétorice. [19]

Daľśı evropskou vzdělanost silně ovlivnil Edikt milánský (313 n.l.), který ustanovil

hlavńım náboženstv́ım křest’anstv́ı. Bylo nezbytné, aby tehdeǰśı kněž́ı byli vzdělańı a to vedlo
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k rychlému rozš́ı̌reńı latiny. Latina se tak na dlouhou dobu stala vyučovaným a úředńım ja-

zykem. Důkazem toho jsou např. d́ıla Jana Amose Komenského (1592-1670), který svá d́ıla

psal v latině. Š́ı̌reńım latiny vznikly i jiné, nové učebnice. Takovými př́ıklady jsou učebnice

Donatova (4. stolet́ı) a učebnice Priscianova (7. stolet́ı). Ty byly následně nahrazeny učebnićı

”
Doctrinale“ (12. stolet́ı). Náplńı tehdeǰśıch učebnic bylo tzv. trivium, do něhož se řadila

stále rétorika rozš́ı̌rená o gramatiku a dialektiku. [1] [19]

O rozvoj vzdělanosti se na českém územı́ zasloužil již výše zmı́něný Jan Amos Ko-

menský. Právě Komenský je autorem mnoha uznávaných učebnic latiny. Při psańı svých děl

vycházel z otázek výchovy, což mu dávalo před svými předch̊udci jistou výhodu. [19] Kromě

toho se zabýval teoríı vzděláváńı. Lze ř́ıci, že o didaktice jako teorii vzděláváńı rozš́ı̌rené o

otázky výchovy, předevš́ım mravńı výchovy, se rozepsal ve svém d́ıle Didaktika velká. [14]

Sýkora ř́ıká následuj́ıćı
”
Jde tu vlastně o základy ucelené teorie učebnice, ovšem učebnice

plńıćı d̊uležité funkce v celku nového pojet́ı výchovy (tvorby vzděláváńı, které humanizuje

člověka)“5. O Komenském lze tedy mluvit jako o nejvýznamněǰśım badateli po moderńım

pojet́ı výuky.

1.3 Funkce učebnic

Každý, kdo prošel vzdělávaćım procesem, může tvrdit, že hlavńı funkćı učebnic je provést

žáka daným předmětem a pomoci mu úspěšně předmět pochopit. Tato představa neńı zcela

mylná. Pouhým okem lze vidět pouze jednu funkci učebnic, avšak funkćı učebnic je v́ıce a

je možné dohledat jejich určitou systematizaci.

Stejně jako existuje v́ıce definic učebnic, tak se může lǐsit počet funkćı učebnic. Pro

začátek lze uvést dvě základńı funkce z pohledu na ćılový subjekt.

5Sýkora, M. Učebnice: jej́ı úloha v práci učitele a ve studijńı činnosti žák̊u, 1996, s. 10.
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1.3.1 Funkce učebnic pro učitele

Nejenom pro žáky, ale i pro učitele může být učebnice zdrojem a pramenem r̊uzných infor-

maćı. Učitelé učebnice využ́ıvaj́ı jako doprovodný prostředek při výuce. S pomoćı učebnice

si mohou stanovit obsah učiva, ale třeba i samotnou prezentaci prob́ırané látky. [17] Vztah

učebnice a učitele bude následně zpracován v sekci
”
Učebnice a učitel“.

1.3.2 Funkce učebnic pro žáky

S touto funkćı je možné si spojit prvńı odstavec této sekce. Učebnice žákovi slouž́ı jako

zdroj věděńı a vzděláváńı. Pomáhá žákovi pochopit studovanou látku a svou strukturou

tento proces vzděláváńı usnadňuje. Kromě toho si žáci d́ıky učebnici vytvář́ı své postoje,

hodnoty. Pomáhá rozšǐrovat žákovy dovednosti. [17] Vztah učebnice a žáka bude následně

zpracován v sekci
”
Učebnice a žák“.

Pro d̊ukladněǰśı pohled do tématu funkce učebnic pro žáky vzniklo mnoho klasifikaćı,

tedy seznam konkrétńıch funkćı učebnic. O jednu z nejrozš́ı̌reněǰśıch klasifikaćı se zasloužil

ruský odborńık Dmitrij Dmitrijevič Zujev (Školnyj učebnik, 1983). [17] Dle tzv. funkčně

strukturálńı analýzy vytvořil svou taxonomii, ve které vyčlenil osm funkćı učebnic [17]:

• Informačńı funkce: Ve zkratce lze ř́ıci, že stanovuje obsah učebnice a dávkováńı

informaćı žákovi.

• Transformačńı funkce: Zajǐst’uje transformaci odborných informaćı a termı́nu do

podoby odpov́ıdaj́ıćı žákově potřebě.

• Systematizačńı funkce: Obsah učebnice a dávkováńı informaćı je d́ıky této funkci

rozčleňováno do př́ıslušných kapitol, resp. např. vědńıch oblast́ı.

• Zpevňovaćı a kontrolńı funkce: Učebnice doplňuje učitel̊uv výklad a pomáhá tak

regulovat osvojováńı nových poznatk̊u a následně je upevnit.
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• Sebevzdělávaćı funkce:
”
Učebnice stimuluje žáky k samostatné práci s učebnićı a

vytvář́ı u nich učebńı motivaci a potřeby poznáváńı.“6

• Integračńı funkce: Učebnice slouž́ı jako prostředek pro ucelováńı informaćı źıskaných

z r̊uzných zdroj̊u, pramen̊u.

• Koordinačńı funkce:
”
Učebnice zajǐst’uje koordinaci při využ́ıváńı daľśıch didak-

tických prostředk̊u, které na ni navazuj́ı.“7

• Rozvojově výchovná funkce: Tato funkce umožňuje žák̊um už́ıváńım učebnic se

rozv́ıjet, tedy např. vytvářet své osobńı postoje, hodnoty...

Takto tedy D.D. Zujev vytvořil taxonomii funkćı učebnic. Za zmı́nku stoj́ı ale daľśı

funkce. Takovou funkćı je funkce motivačńı a funkce diferenciačńı, která pracuje s fak-

tem, že někteř́ı žáci mohou o předmět projevit hlubš́ı zájem a někteř́ı nikoliv. Proto by mělo

být ve výuce využ́ıváno v́ıce typ̊u učebnic, aby si každý žák mohl vybrat, co mu nejv́ıce

vyhovuje. [8]

6Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 20.
7Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 20.
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Výběr několika funkćı a jejich hlavńıch komponent̊u lze vidět na obrázku 1.

Obrázek 1: Funkce učebnic a jejich hlavńı komponenty (převzato z [8]).

1.4 Struktura učebnic

Stejně jako vytvořit přesnou definici učebnice nebo charakterizovat všechny jej́ı funkce neńı

zcela v praxi proveditelné, tak stejně je složité vytvořit fixńı strukturu, která by byla pro

všechny učebnice jednotná. V současné době existuje velké množstv́ı učebnic a každá je

svým zp̊usobem unikátńı. Proto lze o učebnici mluvit jako o individuu, které má vlastńı

strukturu.

Důležité je si uvědomit, že při tvorbě učebnice je kladeno mnoho podmı́nek, které speci-

fikuj́ı jej́ı určeńı a využit́ı v praxi. Tedy ovlivňuj́ı i strukturu učebnice. Na otázku strukturo-

vanosti učebnice odpov́ıdá teorie strukturńıch komponent̊u, kterou ve své publikaci zmiňuje

Jan Pr̊ucha. [17] Tato teorie je úzce spojena s výše zmı́něnými funkcemi učebnic.

Při otevřeńı jakékoliv učebnice je patrné, že je nějakým zp̊usobem hierarchicky syste-

matizována. A právě strukturńı komponenty, jednotlivé části, jsou mezi sebou navzájem
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propojeny a plńı r̊uzné funkce. A jelikož lze tyto strukturńı komponenty v učebnici identifi-

kovat, následně exaktně analyzovat, tak závěrem je umožněno učebnici zhodnotit. [17] Pro

jasnou představu je zde uvedena i samotná definice strukturńıho komponentu.
”
Strukturńım

komponentem školńı učebnice je určitý blok prvk̊u, který je v těsném vzájemném vztahu s

jinými komponenty učebnice (s nimǐz v souhrnu vytvář́ı celistvý systém, má přesně vymeze-

nou formu a své funkce realizuje pomoćı svých vlastńıch prostředk̊u.)“8.

Obecný model, který je typický pro všechny typy učebnic je znázorněn na obrázku 2.

Obrázek 2: Obecný model struktury učebnice (upraveno z [17]).

Tento model byl sestaven podle funkčně strukturńı analýzy, která byla již výše

zmı́něna, a d́ıky které sestavil D. D. Zujev svou taxonomii funkćı učebnice. [17]

Češt́ı odborńıci již v 70. letech 20. stolet́ı sestavili konkrétńı klasifikaci strukturńıch

komponent̊u textové složky učebnice. Při tomto výzkumu vycházeli z jednotlivých funkćı a

rozlǐsili tedy sedm textových komponent̊u. [17]

8Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 21.
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Tyto textové komponenty lze vidět v tabulce 1.

Tabulka 1: Přehled textových komponent̊u a jejich funkce (upraveno z [17]).

Textový komponent Funkce komponentu

Motivačńı text
Slouž́ı předevš́ım do uvedeńı problematiky studované

látky nebo předmětu a k motivaci žák̊u.

Výkladový text
Zajǐst’uje samotné předáváńı informaćı, fakt̊u,

zaj́ımavost́ı...

Regulačńı text Aktivizace žák̊u a udáváńı pokyn̊u k práci aj.

Ukázky a př́ıklady Bez definice

Cvičeńı
Tento komponenty umožňuje žák̊um opakováńı a pro-

cvičováńı látky. Napomáhá k uchováńı poznatk̊u.

Otázky Obdobná funkce jako u cvičeńı.

Prostředky zpětné vazby

Sem se mohou řadit např. kĺıče ke správnému řešeńı,

jazykovým cvičeńım. Obecně źıskáváńı informaćı o po-

stupu.

Kromě obecného modelu byla vytvořena řada dokonaleǰśıch model̊u struktury učebnic.

Což dokazuje, že opravdu nelze vytvořit unikátńı strukturu učebnice. Pro př́ıklad lze srovnat

dva modely a to model podle M. Bednař́ıka (1981), který zmiňuje Jan Pr̊ucha [17], a model

podle Zujeva (1977), o kterém se zmiňuje Miloslav Sýkora [19]. Jedná se modely s propraco-

vaněǰśı taxonomíı - u jednotlivých strukturńıch komponent̊u ještě rozlǐsuj́ı strukturńı prvky,

které je tvoř́ı. Tyto modely vznikaly ovšem na základě výzkumu odlǐsných učebnic. [17]

Bednař́ık stejně jako Zujev rozlǐsuje základem model struktury učebnice do dvou kategoríı

a to výkladové a nevýkladové složky. [17] [19]
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Prvńı je možné vidět Bednař́ık̊uv model v tabulce 2 (Výkladové složky) a v tabulce 3

(Nevýkladové složky).

Tabulka 2: Model struktury učebnice podle Bednař́ıka - Výkladové složky (upraveno z [17]).

Výkladové složky

Výkladový text Doplňuj́ıćı text Vysvětluj́ıćı text

Výchoźı text Úvodńı text Vysvětlivky

Objasňuj́ıćı text Text určený k četbě Text k obrázk̊um

Popis pokusu Dokumentačńı text

Základńı text

Aplikačńı text

Shrnuj́ıćı text

Přehled učiva
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Tabulka 3: Model struktury učebnice podle Bednař́ıka - Nevýkladové složky (upraveno

z [17]).

Nevýkladové složky

Procesuálńı aparát
Orientačńı

aparát
Obrazový aparát

Otázky a úkoly ke zpevněńı

vědomost́ı
Nadpisy

Obrazy nahrazuj́ıćı věcný

obsah výkladových kompo-

nent̊u

Otázky a úkoly vyžaduj́ıćı apli-

kaci vědomost́ı
Výhmaty

Obrazy rozv́ıjej́ıćı věcný ob-

sah výkladových kompo-

nent̊u

Otázky a úkoly k osvojeńı

vědomost́ı
Odkazy

Obrazy doplňuj́ıćı věcný ob-

sah výkladových kompo-

nent̊u

Návody k pokus̊um
Grafické sym-

boly

Pokyny k činnosti Rejstř́ıky

Odpovědi a řešeńı Obsah
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Pro srovnáńı Bednař́ıkova modelu následuje model podle Zujeva. Ten rozlǐsuje stejné dvě

základńı kategorie, ty lze vidět v tabulce 4 (Výkladové složky) a v tabulce 5 (Nevýkladové

složky).

Tabulka 4: Model struktury učebnice podle Zujeva - Výkladové složky (upraveno z [19]).

Výkladové složky

Základńı text Doplňkové texty Vysvětluj́ıćı texty

Slovo ke čtenáři Poznámky a vysvětlivky

Dokumentačńı materiály Slovńıčky

Materiály k nepovinnému osvojeńı Abecedńı seznamy

Tabulka 5: Model struktury učebnice podle Zujeva - Nevýkladové složky. (upraveno z [19]).

Nevýkladové složky

Aparát ř́ızeńı pro-

cesu osvojováńı
Ilustračńı materiál Orientačńı aparát

Otázky Technické a předmětné ilustrace Předmluva, úvod

Úkoly
Obrázky, schémata, plánky, dia-

gramy aj.
Obsah

Tabulky Fotografie, koláže

Rozděleńı na jednotlivé

části, prostředky grafické

úpravy

Odpovědi Mapy Znaky a symboly

Věcné a jmenné rejstř́ıky

Bibliografie

Záhlav́ı
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Závěrem lze ř́ıci, že se oba modely navzájem př́ılǐs nelǐśı, co se týče předevš́ım výkladových

složek. Rozd́ıly jsou zřetelné u složek nevýkladových. Model podle Zujeva je v porovnáńı s

modelem dle Bednař́ıka v́ıce obecný.

1.5 Druhy učebnic

Jak již bylo řečeno, každý žák procházej́ıćı vzdělávaćım procesem se setká s učebnićı, ovšem

nejenom s ńı. Dnešńı proces osvojováńı poznatk̊u již plně umožňuj́ı daľśı studijńı materiály.

Je proto nezbytné zavést klasifikaci těchto materiál̊u. [2] Základem mohou být rozděleny do

tř́ı kategoríı:

• Učebnice (základńıho typu)

• Učebńı texty

• Ostatńı texty a materiály

Pojem učebnice základńıho typu si lze vysvětlit následuj́ıćı definićı.
”
Učebnice základńıho

typu je vlastně textovým (obecně: informačńım, nebot’ se už́ıvaj́ı i r̊uzné netextové složky)

modelem realizace procesu tvorby a nabýváńı vzděláváńı.“9 Stručně se dá ř́ıci, že učebnice

má v tomto směru hlavńı funkci k předáváńı poznatk̊u žák̊um. To znamená, že učitel z ńı

může vycházet jako z hlavńıho zdroje. Zbylé studijńı materiály proces vzděláváńı pouze

doplňuj́ı. [19]

9Sýkora, M. Učebnice: jej́ı úloha v práci učitele a ve studijńı činnosti žák̊u, 1996, s. 23.
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Učebńı texty jsou materiály, které nejsou součást́ı učebnice, ovšem pro výuku jsou

nepostradatelné. Tedy je př́ımo doplňuj́ı. Jedná se předevš́ım o následuj́ıćı materiály: [2]

• Texty

• Grafické materiály

Mezi texty se mohou řadit r̊uzné odborné tabulky, atlasy... A grafické materiály mohou

být na odlǐsných nosič́ıch, než jen na paṕı̌re. [2]

Stejně jako učebńı texty, tak i doplňkové texty a materiály doplňuj́ı učebnice, ale v

tomto př́ıpadě pouze volně, nikoliv př́ımo. Takže do této kategorie spadaj́ı r̊uzné cvičebnice,

sb́ırky úloh, slovńıky, pracovńı sešity, audiovizuálńı materiály, multimediálńı programy,

manuály k výuce softwaru, textové, obrazové či č́ıslicové materiály nebo elektronické ma-

teriály pro výuku. [2]

Podrobněǰśı klasifikaci didaktických text̊u ve svém d́ıle rozepisuje Jan Pr̊ucha [17], který

ji nazývá
”
Typologie školńıch didaktických text“ [17]:

• Učebnice

• Cvičebnice

• Slabikáře

• Č́ıtanky

• Sborńıky

• Didaktické př́ıručky

• Sb́ırky

• Slovńıky
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• Zpěvńıky

• Atlasy a mapy

• Odborné tabulky

• Testy a testové manuály

Z této Pr̊uchovy klasifikace je ale zřejmé, že zde nerozlǐsuje, zda se jedná o učebnice,

učebńı texty, př́ıpadně o doplňkové texty a materiály.

1.5.1 Srovnáńı učebnice a elektronické učebnice

V dnešńı době jsou již elektronické učebnice (dál jen e-učebnice) neodmyslitelnou součást́ı

vzděláváńı. Neńı to jen technickým rozvojem a otázkou budoucnosti. V České republice se

najde již mnoho škol, které učebnice prakticky nevyuž́ıvaj́ı. Nahradily je notebooky a už

zálež́ı jenom na škole, jestli využ́ıvá vydaných e-učebnic nebo využ́ıvá tzv. śıly internetu.

Minimálńı výhodou je, že žáci nenośı těžké batohy plné sešit̊u a učebnic. Ovšem zbývá

otázka, zda-li je e-učebnice vždy tou správnou volbou.
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V tabulce 6 je možné vidět základńı přehled výhod a nevýhod už́ıváńı učebnice či

e-učebnice.

Tabulka 6: Výhody a nevýhody už́ıváńı učebnic a e-učebnic (upraveno z [2]).

Edukačńı médium

Učebnice Elektronická učebnice

Výhody Nevýhody Výhody Nevýhody

Použit́ı v

kterémkoli

prostřed́ı

Neskladnost, ob-

jemnost
Skladnost

Použit́ı pouze v

bezprašném a

suchém prostřed́ı

Nevyžaduje zdroj

elektrické energie

Omezené množstv́ı

informaćı

Neomezené

množstv́ı infor-

maćı

Vyžaduje zdroj

elektrické energie

Nı́zké pořizovaćı

náklady
Žádná interaktivita Interaktivita

Vysoké pořizovaćı

náklady

Odolná v̊uči

nešetrnému

zacházeńı

Možnost poškozeńı

zař́ızeńı

Z tabulky jasně vyplývá, že tǐstěná učebnice má v́ıce výhod, než-li e-učebnice. Ale i

přesto se dá ř́ıci, že se obě edukačńı média v dnešńı výuce navzájem doplňuj́ı.

I když dnes mnoho učitel̊u nedá na e-učebnice dopustit, tak Jan Pr̊ucha ř́ıká, že
”
tǐstěné

učebnice maj́ı oproti elektronickým učebnićım některé vlastnosti, které je čińı nenahradi-

telnými ve funkci didaktického prostředku.“10. K této problematice vymezuje dvě stránky

[17]:

10Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 16.
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• Ekonomická stránka: Tǐstěné učebnice jsou snadno dostupné, s č́ımž souviśı i jejich

cena na knižńım trhu.

• Psychologická stránka: Tato stránka souviśı s praćı na samotném zař́ızeńı. Tak jako

existuj́ı poč́ıtačov́ı experti, tak existuj́ı lidé, kteř́ı nemaj́ı pozitivńı vztah k technice,

což může vést ke zdravotńım problémům.

Tǐstěné učebnice jsou dobře přenosné, to je zcela pravda, ale zapomı́ná se na jejich hmot-

nost. Odborńıci v tomto ohledu zapomı́naj́ı na zdravotńı stránku. Velké množstv́ı knih

může vést např. k poškozeńı zad, a to je tedy nevýhodou tǐstěných knih. Notebook či tablet

je skladněǰśı, ale tyto př́ıstroje mohou poškodit zrak, opět záda... z psychologické stránky

mohou vést např. k depresivńım stav̊um.

Takže je pouze na každém jedinci, pro jakou variantu se rozhodne. Každopádně rozhod-

nut́ı by mělo vést ke zdravé kombinaci těchto edukačńıch médíı.

1.5.2 Srovnáńı učebnic a pracovńıch list̊u

Srovnat učebnici a pracovńı list neńı zcela jednoduché, jako tomu bylo u e-učebnice. Z

bližš́ı perspektivy se jedná o dva odlǐsné didaktické texty. Výše bylo zmı́něno, že existuj́ı

tři základńı kategorie, do kterých lze didaktické texty roztř́ıdit. Učebnice je učebnićı, ale

pracovńı list se řad́ı mezi doplňkové texty a materiály.

Ačkoliv pracovńı listy volně doplňuj́ı učebnici, tak i přesto je učitelé hojně využ́ıvaj́ı.

Lze jimi totiž zpestřit výuku a žáky v́ıce aktivizovat a motivovat. Jedná se o jiný druh

práce. Učitelé pracovńımi listy mohou žák̊um práci zjednodušit. Využ́ıvaj́ı se i v takových

situaćıch, kdy některou látku nelze např. popsat na tabuli, nebo by se těžce bez ukázky

vysvětlovala. Pracovńı listy z̊ustávaj́ı jako dobrý, někdy až kvalitńı studijńı materiál. Na

druhou stranu se tato, takřka řečeno, dobrá v̊ule učitele může stát př́ıtěž́ı. Žáci si rychle
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zvykaj́ı na zjednodušenou práci a těžko se pak učitel snaž́ı žáky nějakým zp̊usobem přinutit

ke (spolu)práci.
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2 Učebnice v praxi

2.1 Vztah učebnice a žáka

Neńı potřeba vyvracet, že učebnice vznikly předevš́ım jako edukačńı médium pro žáky. Na

celé řadě škol jsou učebnice povinnou pomůckou při vyučováńı, a to zejména na základńıch

školách, kde se je snaž́ı aktivně využ́ıvat. Oproti tomu na středńıch školách se už́ıváńı, resp.

poř́ızeńı učebnice nechává, ve většině př́ıpad̊u, na uvážeńı žáka, budou-li v tomto směru

opomenuty cizojazyčné učebnice a učebnice českého jazyka, které se pořizuj́ı hromadně.

Učitelé středńıch škol se obvykle snaž́ı učebnice do výuky zapojit. T́ım je myšleno, že

jimi podporuj́ı tématický plán. Ovšem je třeba brát v úvahu, jak s učebnicemi nakládaj́ı

žáci, a kdy je vlastně využ́ıvaj́ı, zda-li v̊ubec.

Touto úvahou se ve svém výzkumu zaob́ırala E. Hájková, který pojmenovala
”
Učebnice

jako komunikátor“ (1986). A právě v tomto výzkumu položila zásadńı argument.
”
Jestlǐze

chceme posuzovat, jak m̊uže učebnice p̊usobit na žáka, muśıme znát přesně, kdy a jak s

učebnićı přicháźı do styku... Je předevš́ım třeba znát faktický stav využ́ıváńı učebnic.

Vedle otázky možnost́ı práce s učebnićı tak stoj́ı otázky skutečného využ́ıváńı učebnic, a to

jednak žáky, jednak učiteli...“.11 [17]

Sv̊uj výzkum prováděla s žáky základńıch a středńıch škol. Z jej́ı výzkumu vyplynulo, že

žáci středńıch škol učebnice využ́ıvaj́ı předevš́ım k domáćı př́ıpravě, vypracováńı domáćıch

úkol̊u, doplněńı poznámek od učitele. Zaj́ımavým faktem byla skutečnost, že žáci shledávali

srozumitelnost textu v některých učebnićıch nižš́ı, než-li srozumitelnost učitelova výkladu. [17]

S t́ımto faktem lze spojit daľśı zkoumaný faktor, kterému se ř́ıká
”
kredibilita učebnice“ a

tento pojem lze vysvětlit jako stupeň pozitivńıho vztahu, též i obĺıbenosti, který žáci chovaj́ı

k učebnici. A t́ımto faktorem se ve svém výzkumu zabývala S. Škramovská (1988) a zjistila,

11Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 108.
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že
”
nejvyšš́ı stupeň kredibility měly učebnice př́ırodopisu, kdežto nejnǐzš́ı stupeň kredibility

měly učebnice chemie.“12. [17]

V současnosti je téma využ́ıváńı učebnic žáky stále velmi málo probádané. Z těchto dvou

výzkumů neńı zcela možné vyvodit celistvý závěr. [17] I přes všechny výzkumy jsou žáci

jedinečné osobnosti a každý k učebnici přistupuje jinak. Zálež́ı též na faktu, zda učebnice

žákovi tzv.
”
sedne“. Každopádně plat́ı i v dnešńı době, že žáci využ́ıvaj́ı učebnici na základě

učitelova doporučeńı, dále možného přikázáńı, nebo z vlastńı iniciativy.

2.2 Vztah učebnice a učitele

Výše řečené, že učebnice vznikly předevš́ım pro žáky, je pravdivé, ale mohou posloužit i

učitel̊um. Učebnice jsou totiž považovány za ned́ılnou součást při realizaci učitelovy př́ıpravy

na vyučováńı. Je zřejmé, že učebnice slouž́ı při vyučováńı jako jakýsi dorozumı́vaćı prostředek

mezi učitelem a žáky, nebot’ je vkládána mezi tyto účastńıky při hodině.

Primárńı účel učebnic pro učitele spoč́ıvá tedy v př́ıpravě hodiny a dále napomáhá k

orientaci v obsahu učiva, což ale dnes umožňuj́ı vzdělávaćı programy, podle kterých jsou

učebnice koncipovány. Nelze ale s jistotou tvrdit, že co je v učebnici dáno, tak to tak přesně

učitel předá žák̊um. Již bylo zmı́něno, že žáci v mnoha př́ıpadech shledávaj́ı některé učebnice

složitými a nesrozumitelnými. Stává se, že žáci využ́ıvaj́ı v́ıce učebnic, aby si objasnili nějaké

problematické části učiva. Ovšem, učebnice se v mnoha př́ıpadech ne zcela shoduj́ı. Je tedy

v́ıce než přirozené a zřejmé, že žáci sṕı̌se preferuj́ı výklad učitele. [17]

12Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 110.
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Zálež́ı tedy jen na učiteli, jak učivo odprezentuje. K tomu ale dle výzkumu J. Pr̊uchy

(1997) využ́ıvaj́ı daľśıch zdroj̊u [15]:

• Učebnice

• Metodické př́ıručky

• Učebńı osnovy

• Metodické časopisy

Učitelé se tedy snaž́ı kv̊uli srozumitelnému a jasnému výkladu často o
”
transformaci

učiva“. Z praxe se snaž́ı o zjednodušeńı. Z tohoto d̊uvodu Jan Pr̊ucha sestavil na základě

svého výzkumu (1985)
”
Modifikaci

”
učebnicového učiva“ učitelem“ [17]:

•
”
Učitel učivo věťsinou neupravuje (nechává je v té podobě, jakou má v učebnici)“ 13

•
”
Učitel učivo hlavně zkracuje co do rozsahu“ 14

•
”
Učitel vyb́ırá z učebnice hlavně to učivo, které považuje za základńı“ 15

•
”
Učitel učivo zpřehledňuje (např. shrnuj́ıćımi zápisy či výklady)“ 16

•
”
Učitel uzp̊usobuje učivo k věťśı srozumitelnosti“ 17

•
”
Učitel dělá učivo pro žáky zaj́ımavějš́ı (např. uváděńım př́ıklad̊u z jiných zdroj̊u

aj.)“ 18

13Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
14Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
15Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
16Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
17Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
18Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
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•
”
Učitel vynechává z učiva některé př́ılǐs složité otázky a úkoly“ 19

•
”
Učitel provád́ı jiné úpravy učiva“ 20

Stejně jako neńı stále úplně zmapován vztah učebnice a žáka, tak je tomu i v př́ıpadě

učebnice a učitele. Tento výzkum pocháźı z 80. let 20. stolet́ı, ale každý, kdo v současných

letech prošel školou, by po přečteńı této části zkonstatoval, že k velkým změnám nedošlo.

Dle daľśıch výzkumů vyplynulo, že aktivńı využ́ıváńı učebnic učitelem vede k výrazně

lepš́ım studijńım výsledk̊u žák̊u. Jan Pr̊ucha (1998) na to ř́ıká, že
”
Ti učitelé, co použ́ıvaj́ı

ve výuce otázky a cvičeńı z učebnic, poskytuj́ı svým žák̊um mnohem věťśı rozsah učebńıch

zkušenost́ı než učitelé, kteř́ı učebnice nepouž́ıvaj́ı.“21. [17]

Nad t́ımto výrokem by se dalo dlouze diskutovat. Avšak závěrem lze ř́ıci, že vše se odv́ıj́ı

pouze od učitelovy fantazie.

2.3 Učebnice jako kurikulárńı projekt

Důležité je zmı́nit, že z pohledu pedagogiky lze na učebnici pohĺıžet troj́ım zp̊usobem. [15]

Učebnice může být pokládána za:

• zdroj obsahu vzděláváńı pro žáky,

• didaktický prostředek pro učitele,

• kurikulárńı projekt.

Dosud bylo na učebnice nahĺıženo prvńımi dvěma body. Nyńı je vhodné připomenout, co

to v̊ubec je kurikulum. Kurikulum je v základu vše, co žák během školńı docházky nabude,

19Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
20Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 114.
21Pr̊ucha, J. Učebnice: teorie a analýzy edukačńıho média, 1998, s. 115.
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myšleno vzděláńı. A právě učebnice jsou pokládány za kurikulárńı projekt, nebot’ obsahuj́ı

poznatky, které žák źıská.

Učebnice jsou tedy kurikulárńı projekt, ovšem ne kurikulum samotné. Dř́ıve tomu tak

nebylo, ale v pozděǰśıch letech přǐsel stát se zavedeńım přehled̊u toho, co žák muśı během

svého vzděláváńı nabýt. Tyto přehledy jsou tedy samotným kurikulem a jsou podle nich i

koncipovány soudobé učebnice. Jedná se o rámcové vzdělávaćı programy a na ně navazuj́ıćı

školńı vzdělávaćı programy.

2.3.1 Vzdělávaćı programy

Rámcový vzdělávaćı program tvoř́ı všeobecně závazný rámec pro tvorbu školńıch

vzdělávaćıch programů. Rámcový vzdělávaćı program tvoř́ı jednotlivá ministerstva prostřednictv́ım

odborńık̊u z praxe a vydávaj́ı ho opět př́ıslušná ministerstva po projednáńı s ministry a je

odlǐsný pro předškolńı, základńı, základńı umělecké, středńı, jazykové vzděláváńı. Proto se

tvoř́ı v́ıce rámcových vzdělávaćıch programů.

Tyto programy muśı odpov́ıdat aktuálńım poznatk̊um z vědeckých discipĺın, které sou-

viśı se vzděláváńım, dále z psychologie a pedagogiky.

Z těchto poznatk̊u se stanov́ı obsah rámcových vzdělávaćıch programů. Obsahem jsou

konkrétńı ćıle, délka a povinný obsah vzděláváńı. Dále muśı obsahovat podmı́nky pr̊uběhu

ukončeńı vzdělávańı, podmı́nky pro žáky se speciálńımi potřebami. . . Všechny tyto aspekty

muśı odpov́ıdat stupni vzděláváńı. [14]

Školńı vzdělávaćı program vzniká na základě rámcového vzdělávaćıho programu. Školńı

vzdělávaćı programy si vytvářej́ı školy samy. Tyto dokumenty vydává ředitel školy nebo

školské zař́ızeńı. Do těchto dokument̊u má každý právo nahlédnout a dělat si z nich např.

opisy, proto muśı být dobře dostupné.

Obsah školńıch vzdělávaćıch programů bývá uspořádán do předmět̊u nebo jiných celk̊u
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(modul̊u). Školńı vzdělávaćı programy muśı obsahovat konkrétńı ćıle vzděláváńı, jeho délku,

časový plán vzděláváńı, podmı́nky pro přijet́ı žák̊u, ukončeńı vzděláváńı a podmı́nky vzděláváńı

pro žáky se speciálńımi potřebami.

Součást́ı školńıch vzdělávaćıch programů bývá učebńı plán s počtem hodinových do-

taćı. [14]

2.4 Schvalovaćı proces učebnic MŠMT

V soudobé výuce je využ́ıvána řada učebnic od r̊uzných vydavatel̊u a autor̊u. Ovšem před

vydáńım učebnice je ř́ızen dlouhý schvalovaćı proces. Nakladatel má povinnost žádat o

schvalovaćı doložku na Ministerstvu školstv́ı, mládeže a tělovýchovy (dále MŠMT).

V části, kde byly rozeb́ırány druhy učebnic, bylo řečeno, že základem jsou rozlǐsovány

tři kategorie didaktických text̊u - učebnice (základńıho typu), učebńı texty a ostatńı texty

a materiály. A to je zapř́ıčiněno právě schvalovaćı doložkou.

Schvalovaćı doložka považuje učebnici za didaktický text, který

• umožňuje dosáhnout požadované výstupy vzděláváńı (kurikulum - rámcový vzdělávaćı

program),

• neńı pouze na jedno použit́ı (nedocháźı k záměrnému poškozováńı),

• je určen k realizaci vzdělávaćıho obsahu jednoho vzdělávaćıho oboru, př́ıpadně pro

v́ıce obor̊u,

• obsahuje jedno nebo v́ıce pr̊uřezových témat,

• je určen pro jeden nebo v́ıce ročńık̊u.

Podnět k počátku schvalovaćıho ř́ızeńı podává samotný nakladatel doručeńım žádosti a

MŠMT určuje minimálně dvojčlennou komisi, která má za úkol učebnici zhodnotit. Této
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komisi se ř́ıká recenzenti a je složena z odborńık̊u a pedagogických pracovńık̊u. K uděleńı

schvalovaćı doložky jsou nutnou podmı́nkou minimálně dva kladné posudky recenzent̊u. Ke

kladnému posudku muśı být splněna řada podmı́nek. Ideálńı učebnice

•
”
respektuje Ústavu ČR a právńı předpisy platné na územı́ ČR...“ 22,

•
”
je v souladu s př́ıslušným rámcovým vzdělávaćım programem...“ 23,

•
”
je zpracována na dostatečné podrobné úrovni a ve shodě s efektivńımi didaktickými

postupy vhodnými pro věk žák̊u, jimž je učebnice určena“ 24,

•
”
po jazykové a grafické stránce odpov́ıdá věku žák̊u a specifikám daného vzdělávaćıho

oboru nebo pr̊uřezového tématu“ 25.

Samotnou schvalovaćı doložku ovšem uděluje ředitel př́ıslušného odboru. Pracovńı sešit

může být schválen pouze v př́ıpadě, že bezprostředně doplňuje učebnici. Ovšem z právńıho

hlediska nemá nakladatel na schvalovaćı doložku právńı nárok. V př́ıpadě, že učebnice ne-

bude schválena, má nakladatel nárok podat do 15 dn̊u od doručeńı rozhodnut́ı námitku.

Schvalovaćı doložka je udělována na dobu šesti let. Před uplynut́ım této doby muśı po-

dat nakladatel žádost o prodloužeńı platnosti doložky. Je-li učebnice beze změn, je doložka

ihned prodloužena.

V několika př́ıpadech může být schvalovaćı doložka odebrána. To je za situace, že

• nakladatel nevěnoval tvorbě učebnice potřebnou péči, tzn., že obsahuje mnoho pravo-

pisných a gramatických chyb, dále faktické chyby atd.,

• budou ze strany škol a veřejnosti vzneseny výhrady,

22Fryč, J. Směrnice náměstka ministra pro vzděláváńı...do seznamu učebnic [online].
23Fryč, J. Směrnice náměstka ministra pro vzděláváńı...do seznamu učebnic [online].
24Fryč, J. Směrnice náměstka ministra pro vzděláváńı...do seznamu učebnic [online].
25Fryč, J. Směrnice náměstka ministra pro vzděláváńı...do seznamu učebnic [online].
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• nakladatel nedoruč́ı do 30 dn̊u čtyři výtisky patřičným institućım, osobám...

Nakladatel je totiž povinen po vydáńı učebnice doručit čtyři výtisky [4] a to:

• odbornému referentovi, který navrhnul uděleńı schvalovaćı doložky,

• ministerské knihovně

• Národńımu ústavu pro vzděláváńı

• Národńımu pedagogickému muzeu a knihovně J. A. Komenského.

2.5 Učebnice, stát a tržńı ekonomika

Na českém trhu se objevuje řada učebnic. Každý rodič má tu povinnost d́ıtěti zajistit

učebnice, at’ už jednotlivě nebo zaplaceńım škole, která učebnice objedná hromadně. Ovšem

ne každý si následně přepoč́ıtá, kolik korun každoročně za učebnice a jej́ı součásti utrat́ı.

Plat́ı roky stereotyp -
”
zaplatit se to muśı.“. A z toho d̊uvodu jsou učebnice trendem na

českém knižńım trhu ze strany nakladatel̊u a státu. Plat́ı jednoduchá rovnice: Č́ım v́ıc se

kouṕı, t́ım v́ıce se vydělá. Logicky se o tomto aspektu nehovoř́ı. V dnešńı době se kolem

učebnic propojuj́ı tři zájmy a to pedagogické, ekonomické a politické. Např. bylo zjǐstěno,

že na konci 20. stolet́ı pr̊uměrná základńı škola vydala na učebnice až 100 000 korun. [15]

Český stát má v problematice učebnic řadu kompetenćı. Má právo nejen na schvalováńı

učebnic, ale také reguluje ceny učebnic. [15] Otázkou z̊ustává, jak je to v zahraničńıch

státech?

Tento fakt je označován jako
”
politika schvalováńı a publikováńı“. V České republice

tedy plat́ı, že nejvyšš́ı pravomoce kolem učebnic má stát. V jiných státech Evropy je nasto-

lena opačná situace. Učebnice jsou vydávány soukromými vydavateli a nepodléhaj́ı státńı

kontrole. Nakonec maj́ı učitelé právo si vybrat učebnice, které shledávaj́ı nejvhodněǰśımi (i
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z pohledu ekonomického). [15]

Pro představu jsou v tabulce 7 uvedeny ceny vybraných učebnic ze tř́ı internetových

obchod̊u.

Tabulka 7: Srovnáńı cen vybraných učebnic (vlastńı výzkum).

Knihy

Dobrovský

Knihkupectv́ı

Luxor
MegaKnihy.cz Pr̊uměr

Mareček, Chemie pro

čtyřletá gymnázia
185 Kč 185 Kč 137 Kč 169 Kč

Obrátil, Chemie pro

spolužáky
332 Kč 314 Kč 304 Kč 317 Kč

Flemr, Chemie pro

gymnázia
204 Kč 204 Kč 160 Kč 189 Kč

Blažek, Chemie (pro

SOŠ, SOU)
227 Kč 225 Kč 178 Kč 210 Kč

Streblová, Souhrnné

texty z chemie
*110 Kč 170 Kč *110 Kč 130 Kč

Klouda, Fyzikálńı che-

mie
nedostupná 140 Kč 156 Kč 148 Kč

Poznámka: Ceny s * označuj́ı elektronickou verzi učebnice.

Z této tabulky jasně vyplývá, že se ceny lǐśı v závislosti nejen na prodejńım mı́stě, ale

poté i stář́ım, obsahem a pr̊uřezovým tématem.
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3 Výzkum a evaluace učebnic

3.1 Úvod do kapitoly

V části, kde byl prob́ırán ekonomický aspekt učebnic, bylo řečeno, že v současné době jsou

učebnice určitým trendem na knižńım trhu. Mnoho nakladatel̊u se tedy snaž́ı prodat co

nejv́ıce knih. Samozřejmě, učebnice jsou před uvedeńım na trh schvalovány, ovšem každý

by měl znát hlavńı aspekty kvality učebnic. Proto se vedou výzkumy o kvalitách učebnic a

následně docháźı k
”
evaluaci“, což je odborný termı́n pro hodnoceńı. [8]

3.2 Výzkum učebnic

Je jasné, že výzkumy učebnic se provád́ı z toho d̊uvodu, aby mohly být učebnice hodnoceny.

To je v podstatě odpověd’ na prvńı ze tř́ı otázek, které výzkum vymezuj́ı. Jsou to otázky

”
Proč?, Co?, Jak?“. [17]

Je řada aspekt̊u, které lze na učebnićıch hodnotit. Pro jednoduchost je ńıže uveden

seznam toho, co lze na učebnićıch zkoumat. [5] [17]

• Vlastnosti učebnic - komunikačńı, obsahové, ergonomické

• Fungováńı učebnic

• Výsledky a efekty učebnic

• Predikce o fungováńı učebnic

• Modifikace parametr̊u učebnic
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Ponoř́ıli-li se člověk hlouběji do tématu, co lze na učebnićıch zkoumat, vymeźı se hlavńı

aspekty kvality učebnic.

Základńım a hlavńım aspektem je jednoznačně obsah. Právě obsah učebnice je d̊uležitý k

transformaci učiva. Kvalitńı učebnice, resp. obsah muśı odpov́ıdat kurikulu, tedy rámcovému

a školńımu vzdělávaćımu programu. Z toho plyne, že by obsah měl být zároveň uzp̊usoben

danému vzdělávaćımu oboru. Na obsah je napojeno několik daľśıch aspekt̊u. Obsah by měl

být srozumitelný. Tud́ıž to znamená, že učebnice odpov́ıdá věkové kategorii žáka a neńı

př́ılǐs složitá. Pro lepš́ı orientaci je obsah učebnic d̊ukladně strukturován. Uživatel učebnice

muśı vědět, co vlastně čte. K tomu všemu je učebnice s kvalitńım obsahem rozš́ı̌rena o r̊uzné

ilustrace, úkoly a cvičeńı a otázky, problematické úlohy... Tyto posledńı tři aspekty

maj́ı uživateli pomoci k lepš́ı orientaci a představě v daném tématu. Posledńı dva aspekty ve-

dou k určitému sebehodnoceńı. V neposledńı řadě by učebnice měla být zaj́ımavá. Určitým

posláńım učebnice je rozv́ıjet myšleńı, což umožňuj́ı právě kvalitńı učebnice. [8]

Existuje tedy celý soubor předmět̊u vhodných k výzkumu. Zbývá otázka, jak učebnice

v̊ubec zkoumat. Odborńıci vyvinuli několik metod, jak učebnice zkoumat. Ty lze rozdělit

do určitých typ̊u [17]:

• metody kvantitativńı - využ́ıvaj́ı r̊uzných statistik a učebnice s nimi srovnávaj́ı

• metody obsahové analýzy - založeny na zjǐst’ováńı a vyhodnocováńı kvalitativńıch

vlastnost́ı (obsah)

• metody dotazováńı - shromažd’uj́ı odpovědi respondent̊u o učebnićıch v praxi

• metody observačńı - v překladu metody pozorováńı - učebnice v praxi

• metody testovaćı - pomoćı test̊u se stanovuj́ı výsledky určité učebnice
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• metody experimentálńı - vlastnosti učebnic je možno modifikovat a tyto metody

stanovuj́ı efekty při provedeńı změn

• metody komparativńı - založeny na porovnáváńı v́ıce učebnic z určitého hlediska

Závěrem této části se dá konstatovat, že výzkumy se orientuj́ı na tři základńı aspekty

učebnic a to na proces tvorby, obsah a na učebnici jako produkt. [5]

3.3 Evaluace učebnic

Evaluace a výzkum učebnic jsou činnosti, které jsou navzájem úzce propojeny. Evaluace je

konkrétně analytická činnost, která se zaměřuje na tři okruhy [16]:

• zjǐst’ováńı a hodnoceńı učebnic

• fungováńı učebnic v praxi

• navrhováńı úprav nevyhovuj́ıćıch parametr̊u učebnic

Obecně se dá ř́ıci, že evaluace
”
představuje posouzeńı mı́ry shody mezi vlastnostmi posu-

zované učebnice a vlastnostmi učebnice ideálńı“ 26.

V praxi se člověk může setkat s těmito okruhy, které jsou evaluovány [16]:

• Strukturńı komponenty učebnice

• Rozsah a obt́ıžnost učebnice

• Obrazové komponenty učebnice

• Fungováńı učebnic ve výuce

26Maňák J., Knecht, P. Hodnoceńı učebnic, 2007, s. 19.
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• Postoje žák̊u a učitel̊u k učebnićım

Metody, kterými jsou učebnice evaluovány se v zásadě nelǐśı od metod výzkumu. Hod-

not́ıćı metody jsou rozděleny do tř́ı celk̊u. Evaluace prob́ıhá na základě názor̊u respon-

dent̊u, dále pak na základě experimentu a v neposledńı řadě též samotnou analýzou

učebnic. [8]
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4 Evaluace vybraných učebnic chemie pro středńı školy

4.1 Metody užité k evaluaci vybraných učebnic

Učebnice byly vybrány na základě konzultace s učiteli chemie na středńıch školách a gymnázíıch.

Konkrétně byly vybrány školy odborné chemického (Středńı pr̊umyslová škola chemická v

Brně) a nechemického zaměřeńı (Středńı zdravotnická škola v Českých Budějovićıch, a dále

pak veřejné gymnázium (Gymnázium J́ırovcova v Českých Budějovićıch) a dvojjazyčné sou-

kromé gymnázium (Česko-anglické gymnázium v Českých Budějovićıch). Z d̊uvodu hod-

noceńı e-učebnic byla navšt́ıvena škola EDUCANET, kde k výuce slož́ı pouze elektronické

zdroje a technika.

Vybrané učebnice byly d̊ukladně prostudovány a hodnoceny podle parametr̊u uvedených

v teoretické části této práce. Každá učebnice byla hodnocena pomoćı seznamu hodnot́ıćıch

kritéríı, kterou sestavili autoři knihy Hodnoceńı učebnic [8]. Hodnot́ıćı tabulka byla v rámci

práce mı́rně upravena. Původńı tabulky (hodnot́ıćı a sumarizačńı) jsou k nalezeńı v př́ıloze

1 a 2. Upravené tabulky lze vidět v tabulkách 8 a 9. Vyhodnoceńı pomoćı tabulky je

následováno autorovo podrobným slovńım hodnoceńım.

Po vyhodnoceńı všech učebnic bylo provedeno souhrnné porovnáńı a byla doporučena

”
nejlepš́ı“ učebnice, která muśı zároveň splňovat požadavky rámcového a školńıho vzdělávaćıho

programu daného oboru.
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Tabulka 8: Upravená hodnot́ıćı tabulka

(upraveno podle hodnot́ıćı tabulky, viz př́ıloha 1).

KRITÉRIA BODY

I. kategorie: Přehlednost max. 12

1. Má učebnice přehlednou strukturu (navazuj́ı na sebe logicky

kapitoly a témata, je učebnice dobře rozčleněná)?

ano část. ne

6 3 0

2. Je vnitřńı struktura text̊u v učebnici přehledná (např. jsou pojmy

řazeny v logické posloupnosti, navazuj́ı na sebe věty apod.)?

ano část. ne

6 3 0

II. kategorie: Přiměřená obt́ıžnost a rozsah učiva max. 12

1. Jsou zadáńı úloh a cvičeńı a formulace otázek v učebnici jasné a

srozumitelné?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Jsou výklad a vysvětlováńı v učebnici pro žáky srozumitelné a

snadno pochopitelné?

ano část. ne

4 2 0
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3. Je výběr a počet pojmů v učebnici přiměřený úrovni chápáńı

žák̊u?

ano část. ne

3 1,5 0

III. kategorie: Odborná správnost max. 12

1. Obsahuje učivo v učebnici odborně správné poznatky?

ano x ne

6 x 0

2. Odpov́ıdaj́ı poznatky v učebnici současnému stavu vědy, kultury

a společenské praxe?

ano x ne

6 x 0

IV. kategorie: Motivačńı charakteristiky max. 7

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (př́ıklady, situace ze života,

význam poznatk̊u a dovednost́ı pro praxi apod.)?

ano část. ne

4 2 0

2. Jsou v učebnici už́ıvány grafické prostředky k ř́ızeńı pozornosti

(grafické odlǐseńı r̊uzných typ̊u učiva, přehledné členěńı textu,

zd̊urazněńı kĺıčových pojmů a definic aj.)?

ano část. ne

3 1,5 0
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V. kategorie: Ř́ızeńı učeńı max. 10

1. Vyžaduj́ı úlohy také řešeńı problémů, objevováńı, tvořivou

činnost apod. a ne jen k reprodukci učiva?

ano část. ne

3 1,5 0

2. Vedou texty v učebnici k uvažováńı, kritickému myšleńı,

hodnoceńı apod.?

ano část. ne

3 1,5 0

3. Poskytuje učebnice dostatek možnost́ı k procvičováńı, upevňováńı

a opakováńı učiva?

ano část. ne

2 1 0

4. Obsahuj́ı texty a úlohy podněty k samostatné práci a skupinové

činnosti žák̊u?

ano část. ne

2 1 0

VI. kategorie: Obrazový materiál max. 7

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné

a smysluplné?

ano část. ne

4 2 0
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2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá

žák̊um porozumět učivu (objasňuje text, ilustruje text, nahrazuje

výklad názorněǰśı formu apod.)?

ano část. ne

3 1,5 0

VII. kategorie: Shoda s kurikulárńımi dokumenty max. 8

1. Je výběr učiva v učebnici v souladu s kurikulárńımi dokumenty

(učebńı plán, osnovy, vzdělávaćı program apod.)?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Jsou ćıle výuky v zásadě dosažitelné prostřednictv́ım studia text̊u

a vypracováńı učebńıch úloh prezentovaných v učebnici?

ano část. ne

3 1,5 0

VIII. kategorie: Cena (dostupnost učebnice) max. 8

1. Je cena učebnice přiměřená (vzhledem k cenám jiných učebnic na

trhu)?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Je cena doplňkových materiál̊u k učebnici (např. pracovńıho

sešitu, př́ıručky pro učitele, kazet, poč́ıtačových programů atd.)

dostupná?

ano část. ne

3 1,5 0
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IX. kategorie: Ergonomické a typografické vlastnosti max. 8

1. Jsou druh a velikost ṕısma v učebnici přiměřené?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a paṕır kvalitńı?

ano část. ne

3 1,5 0

X. kategorie: Doplňkové texty a materiály max. 6

1. Jsou k dispozici doplňuj́ıćı didaktické prostředky (jako videokazety,

audiokazety, sb́ırky úloh, materiál ke hrám, nástěnné mapy, poč́ıtačové

programy, modely, sady pro pokusy apod.) vztahuj́ıćı se k učebnici?

ano x ne

2 x 0

2. Vydalo nakladatelstv́ı pracovńı sešit (knihu) pro žáky k dané

učebnici?

ano x ne

2 x 0

3. Je k dispozici př́ıručka pro učitele k dané učebnici?

ano x ne

2 x 0
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XI. kategorie: Diferenciace učiva a úloh max. 6

1. Obsahuje učebnice rozšǐruj́ıćı učivo a úlohy pro nadané žáky?

ano část. ne

3 1,5 0

2. Obsahuje učebnice odlǐsné úlohy z hlediska obt́ıžnosti (pro

pr̊uměrné i podpr̊uměrné žáky)?

ano část. ne

3 1,5 0

XII. kategorie: Zpracováńı učiva max. 4

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným

obor̊um?

ano část. ne

1 0,5 0

2. Je učivo v učebnici soustředěné kolem několika základńıch témat

(tzn. sṕı̌se málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatk̊u

povrchně)?

ano část. ne

1 0,5 0

3. Jsou některé poznatky v učebnici prezentované z několika úhl̊u

pohledu, r̊uzných perspektiv?

ano část. ne

1 0,5 0
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4. Je v učebnici vysvětleno, proč je nutné se učit určité poznatky a

dovednosti?

ano část. ne

1 0,5 0

Tabulka 9: Upravená sumarizačńı tabulka (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz

př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12

III. Odborná správnost 12 12

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5

VI. Obrazový materiál 7 3,5

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4

X. Doplňkové texty a materiály 6 3

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3

XII. Zpracováńı učiva 4 -

CELKEM 100 66
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4.1.1 Seznam zkoumaných učebnic

1. MAREČEK, Aleš a HONZA, Jaroslav. Chemie pro čtyřletá gymnázia 1. d́ıl

2. MAREČEK, Aleš a HONZA, Jaroslav. Chemie pro čtyřletá gymnázia 2. d́ıl

3. OBRÁTIL, Vilém a SÁBLÍK Leoš. Chemie pro spolužáky (obecná chemie I.)

4. OBRÁTIL, Vilém a SÁBLÍK Leoš. Chemie pro spolužáky (obecná chemie II.)

5. KLOUDA, Pavel. Fyzikálńı chemie

6. FLEMR Vratislav. Chemie pro gymnázia I (obecná a anorganická)

7. STREBLOVÁ, Eva. Souhrnné texty z chemie: pro př́ıpravu k přij́ımaćım zkouškám

(př́ırodovědné obory, lékařstv́ı)
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4.2 MAREČEK, Aleš a HONZA, Jaroslav.

Chemie pro čtyřletá gymnázia

Jedná se o trilogii učebnic chemie pro gymnázia od autor̊u Aleše Marečka a Jaroslava

Honzy. [9] [10]

Prvńı d́ıl je věnován obecné chemii a chemii nepřechodných prvk̊u. Závěr učebnice

je pro žáky obohacen o výklad názvoslov́ı anorganických sloučenin, vyjma sloučenin kom-

plexńıch. Učebnice má celkem 239 stran formátu A5. Názvoslov́ı komplexńıch sloučenin je

věnována samostatná kapitola ve druhém d́ıle trilogie, jelikož tento d́ıl pojednává zejména

o chemii přechodných prvk̊u, které tyto komplexy tvoř́ı. Dále je rozš́ı̌rena obecná chemie o

elektrochemii, tvary molekul a Lewisovu teorii kyselin a zásad. Zbylá část učebnice se věnuje

úvodu do organické chemie. Celkem autoři využili 227 stran. Posledńı třet́ı d́ıl pojednává

o uhlovod́ıkových derivátech a biochemii.

Předmětem výzkumu této práce tedy byly prvńı dva d́ıly trilogie.
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4.2.1 Parametry hodnoceńı učebnice

Tabulka 10: Hodnoceńı učebnice (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12 9

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12 10

III. Odborná správnost 12 12 6

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5 5

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5 2

VI. Obrazový materiál 7 3,5 7

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4 8

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4 8

X. Doplňkové texty a materiály 6 3 2

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 3

XII. Zpracováńı učiva 4 - 0,5

CELKEM 100 66 68,5
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4.2.2 Slovńı hodnoceńı

Prvńı dva d́ıly trilogie jsou v základu konstruované jako souvislý text, který je dále členěn

do př́ıslušných odstavc̊u. Celá část učebnice vždy zač́ıná názvem tématického okruhu na sa-

mostatné straně. Při deľśım textu jsou odstavce pod určitou kapitolou. Daľśı d̊uležité pojmy

se poté vyskytuj́ı v souvislém textu. Bylo by možné polemizovat o přehlednosti, ovšem pro

lepš́ı orientaci jsou po okraj́ıch stran uvedeny podstatné pojmy, př́ıpadně to, o čem daný

odstavec pojednává. Orientaci a ukládáńı informaćı do paměti může komplikovat fakt, že

celá učebnice je takřka řečeno černob́ılá. V mnoha částech už́ıvaj́ı autoři složitěǰśı jazyk,

resp. se jedná o odborněǰśı text. Autoři se ale snaž́ı o krátké vystižeńı podstatného. Tako-

vou situaci je možné nalézt v části, která je věnována slabým vazebným interakćım. Druhý

d́ıl učebnice, pouze z hlediska obecné a anorganické chemie, doplňuje prvńı d́ıl, ovšem trochu

nesmysluplně. Autoři pracuj́ı např. s teoríı hybridizace a metodou VSEPR až ve druhém

d́ılu, ale patřilo by se tuto kapitolu sloučit se stavbou elektronového obalu. Muśı se uznat,

že metoda VSEPR neńı př́ılǐs rozš́ı̌rena a je dobré, že s ńı autoři v̊ubec pracuj́ı.

Na druhou stranu autoři mysleli i na žáky, kterým chemie nečińı problém a mnoho část́ı

je rozš́ı̌reno o daľśı zaj́ımavá fakta a pro lepš́ı představu se autoři některé poznatky snaž́ı

převyprávět v každodenńıch situaćıch. Na konci každé kapitoly lze nalézt doplňuj́ıćı otázky

a úkoly k procvičeńı dané látky. Pozitivem učebnice je skutečnost, že na konci učebnice jsou

nejen správné výsledky, ale i vysvětleńı názvoslov́ı anorganických sloučenin. U chemických

výpočt̊u nenechali autoři nic náhodě a vydali samostatnou sb́ırku úloh týkaj́ıćıch se che-

mických výpočt̊u.

Právě chemické výpočty byly jednou ze tř́ı kapitol, na které byl kladen největš́ı d̊uraz.

Autoři se u ukázkových př́ıklad̊u snaž́ı detailně popsat jednotlivé kroky tak, aby to bylo pro

žáky snadno pochopitelné. Stejně tak se snaž́ı při zavedeńı chemických vzorc̊u. Daľśı ka-

pitolou bylo názvoslov́ı anorganických sloučenin, kterému autoři věnovali celkem 12
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oboustranně popsaných stran.

Posledńı kapitola je věnována termodynamice a termochemii. Lze pozorovat, že ter-

modynamika byla v̊uči termochemii upozaděna. Autoři se zaměřili na výpočty reakčńıch

tepel reakćı a t́ım upozadili fakt, kdy v̊ubec může reakce proběhnout. Jako jediná stavová

veličina byla zmı́něna enthalpie a nebyla např. zmı́něna standardńı změna Gibsovy energie,

která právě udává, kdy daná reakce proběhne.

Byly nalezeny i zastaralé informace a to u chemických výpočt̊u, kdy autoři tvrd́ı, že

standardńı objem plynu čińı 22,4 dm3, což ale dnes již neńı zcela pravdou. Objem se měńı v

závislosti na změně teploty a tlaku. Od roku 1982 se uvád́ı, že atmosférický tlak čińı 100000

Pa a nikoliv 101325 Pa.

Všechny chemické prvky autoři čleńı do př́ıslušných skupin, které autoři charakterizuj́ı

stručným textem a poté následuj́ı informace k jednotlivým prvk̊um. Závěrem je vhodné

zmı́nit, že se autoři snaž́ı co nejv́ıce text prokládat grafy, obrázky a tabulkami.

Souhrnně pozitiva přesahuj́ı negativa a lze ř́ıci, že tato učebnice je velmi vhodným stu-

dijńım materiálem, ale opravdu sṕı̌se pro gymnázia, kde člověk má už minimálńı přehled o

chemii.
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4.3 OBRÁTIL, Vilém a SÁBLÍK, Leoš.

Chemie pro spolužáky (obecná chemie)

Jedná se o rozsáhlý projekt, který vytvořili a zpracovali studenti chemického zaměřeńı.

Kromě chemie již existuj́ı např. Matematika nebo Fyzika pro spolužáky. Hlavńımi autory

učebnice jsou Vilém Obrátil a Leoš Sábĺık. [12] [13]

Předmětem výzkumu této práce se stala pouze obecná chemie a to z d̊uvodu nedostup-

nosti učebnic. Obecnou chemii rozdělili autoři do dvou d́ıl̊u. V prvńım d́ıle se autoři snaž́ı

objasnit stavbu atomu, rozeb́ıraj́ı periodickou tabulku prvk̊u a představuj́ı chemickou vazbu.

Dále autoři věnuj́ı pozornost chemickému názvoslov́ı a polaritě molekul. Na úvod se autoři

věnuj́ı obecným pojmům, historii chemie a bezpečnosti práce v laboratoři. K vytvořeńı této

části využili autoři celkem 175 stran formátu A4.

Druhý d́ıl pojednává z velké části o chemii fyzikálńı. Tedy je zaměřený na chemickou

kinetiku, rovnováhy, termodynamiku, termochemii, elektrochemii a zmı́něny jsou též směsi.

Dále je tento d́ıl obohacen o chemické výpočty a reakce, a acidobazické reakce. Celkem

autoři využili 195 stran formátu A4.
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4.3.1 Parametry hodnoceńı učebnice

Tabulka 11: Hodnoceńı učebnice (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12 9

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12 7

III. Odborná správnost 12 12 0

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5 7

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5 3

VI. Obrazový materiál 7 3,5 5

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4 6,5

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 2,5

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4 5,5

X. Doplňkové texty a materiály 6 3 4

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 0

XII. Zpracováńı učiva 4 - 2.5

CELKEM 100 66 52
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4.3.2 Slovńı hodnoceńı

Při psańı těchto učebnic autoři vsadili na pestrost textu a mnoho barevných obrázk̊u. Toto

lze považovat za kladný rys, poněvadž to pomáhá žák̊um monitorovat obsah textu a na-

pomáhá jim tak k efektivněǰśımu ukládáńı informaćı. Učebnice jsou jinak psané jako sou-

vislý text členěný do kapitol a do podkapitol. Každá podkapitola je ukončena shrnut́ım pod-

statného následovaným úkoly a př́ıklady k procvičeńı látky. Nechyb́ı ani správné výsledky.

Dále lze ocenit fakt, že je celá učebnice provázena QR kódy, které odkazuj́ı na poznatky,

které by v textu už byly přebytečné, ale je třeba si je osvojit, resp. připomenout... Pro

názornou ukázku jsou pod těmito kódy ukryté r̊uzné pokusy, z nichž si některé mohou žáci

vyzkoušet i doma. Jedná se zároveň o jednu z mála učebnic, kde se autoři věnuj́ı i úvodu do

studia chemie a jej́ı historii. A nezapomněli ani na bezpečnost práce v laboratoři.

Lze tedy ř́ıci, že autoři vsadili na grafiku a prvńı dojem. Po obsahové stránce se ale čtenář

může setkat s řadou chyb a nedostatk̊u, které celkovou kvalitu učebnice snižuj́ı. Učebnice

jsou psány studenty, kteř́ı maj́ı co do činěńı s chemíı. A v tom dost pravděpodobně tkv́ı

celý problém. Nemůže jim být upřeno, že sada těchto učebnic jsou špatným nápadem. Ale

autor této práce by to popsal tak, že učebnice jsou psány studenty vysokých škol pro mladš́ı

spolužáky, ovšem očima student̊u vysokých škol a ne pro oči žák̊u středńıch škol. Obecně

lze z tohoto vyvodit, že učebnice obsahuj́ı řadu poznatk̊u, které jsou pro žáky středńıch škol

nadbytečné a mı́sty i složité. A to se právě autoři snaž́ı popsat tak zjednodušeně, až je to

kolikrát špatně. Můžeme se setkat s faktickými chybami, špatnými rovnicemi anebo špatně

použitými veličinami ve vzorćıch.

Zvláštnost́ı z̊ustává, že autoři textu často žáky oslovuj́ı a už́ıvaj́ı k tomu tykáńı. Jak už

bylo řečeno, je to psáno studenty žák̊um, ale ne každému může být tento styl komunikace

př́ıjemný. K tomu lze připojit fakt, že se autoři snaž́ı o vtipné úvody (resp. nadpisy) a vtipné
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vsuvky. Ale vsuvka
”
...veličiny, se kterými nemuśı̌s mı́t prozat́ım tak intimńı vztah...“ 27 v

učebnici neńı zcela na mı́stě.

Předmětem této práce byly předevš́ım chemické výpočty, termodynamika a názvoslov́ı

anorganických sloučenin. Chemickým výpočt̊um autoři věnovali několik stran, kde se

snaž́ı o detailńı popis každé veličiny a každý výpočet řádně procvič́ı. Zrovna v této kapi-

tole byla nalezena nesrovnalost, kdy autoři zaměnili ve vzorci stechiometrický koeficient a

počet atomů. Ale tato kapitola je jinak hezky zpracována. Termodynamika nebyla zcela

upozaděna a autoři rozeb́ıraj́ı všechny stavové veličiny a detailně se věnuj́ı jednotlivým ter-

modynamickým zákon̊um. I zde se může čtenář setkat s nedostatky. Názvoslov́ı anorga-

nických sloučenin rozeb́ıraj́ı autoři strukturovaně a d̊usledně, ale zaob́ıraj́ı se i zastaralým

názvoslov́ım, což je v době internetu zcela zbytečné. Muśı se uznat, že autoři v kapitole o

ideálńım plynu již uvažuj́ı novou hodnotu standardńıho tlaku.

Závěrem je nutné zmı́nit, že učebnice neńı vyhraněná pro určitý obor, což je pravděpodobně

opět d̊usledek pohledu studenta vysoké školy. Určitě neńı na škodu mı́t větš́ı přehled, ale v

tomto př́ıpadě by sṕı̌se pomohlo méně a odborně správných informaćı než hodně a

odborně špatných informaćı.

27Obrátil, V. a Sábĺık, J. Chemie pro spolužáky, 2018, s. 153.
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4.4 KLOUDA, Pavel. Fyzikálńı chemie

Jedná se o učebnici, která se věnuje výhradně oblasti fyzikálńı chemie a autorem této

učebnice je Pavel Klouda. [6]

Učebnice rozeb́ırá základńı témata fyzikálńı chemie, a tak se autor věnuje skupenstv́ım

látek, termodynamice, chemické kinetice, chemickým a fázovým rovnováhám, elektrochemii

a v neposledńı řadě též elektrickým, magnetickým a optickým vlastnostem molekul. Autor

nezapomněl ani vysvětlit, co to v̊ubec fyzikálńı chemie je a č́ım se zabývá.

Autor k tvorbě této učebnice využil celkem 154 stran formátu A5.

Jedná se, na rozd́ıl od ostatńıch učebnic, již o specifickou učebnici, a proto se předmětem

výzkumu této práce stala kapitola termodynamiky.
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4.4.1 Parametry hodnoceńı učebnice

Tabulka 12: Hodnoceńı učebnice (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12 12

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12 10

III. Odborná správnost 12 12 6

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5 7

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5 2

VI. Obrazový materiál 7 3,5 5,5

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4 8

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 5

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4 8

X. Doplňkové texty a materiály 6 3 0

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 0

XII. Zpracováńı učiva 4 - 2.5

CELKEM 100 66 66
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4.4.2 Slovńı hodnoceńı

Jak již bylo výše řečeno, jedná se již o odbornou učebnici. Obsahově se podobá látce

prob́ırané na gymnaziálńı úrovni, ovšem celá kapitola je detailněji rozeb́ırána a student by

už mohl narazit na pasáže, které jsou již nad rámec ćılových výstup̊u gymnázia. Učebnice

může i na prvńı pohled p̊usobit děsivým dojmem. Autor se ale snaž́ı vše jednoznačně a

uceleně vysvětlit, proto by žák měl být schopen látce porozumět.

Pro termodynamiku jsou typické r̊uzné rovnice, které jsou ale v textu zvýrazněné v

samostatném poli. Autor řadu z nich i zároveň odvozuje, což napomáhá komplexńımu po-

chopeńı a uceleńı problematiky. Jediným negativem by mohl být fakt, že učebnice je pouze

černob́ılá, a to včetně obrázk̊u, graf̊u..., které jsou ale řádně popsané.

Autor postupně rozeb́ırá všechny termodynamické zákony a v rámci těchto
”
podkapi-

tol“ odvozuje všechny stavové veličiny a věnuje se i čtyřem základńım děj̊um - tedy izo-

termickému, izochorickému, izobarickému a adiabatickému. Zakončeńım druhého termody-

namického zákona je zde cyklický děj, kde je rozeb́ırána účinnost tepelných stroj̊u. Před

termochemíı ještě autor zmiňuje chemický potenciál a třet́ı termodynamický zákon. Poziti-

vem z̊ustává skutečnost, že autor přidal na konec učebnice přehled d̊uležitých konstant.

Byla nalezena zastaralá informace, že standardńı tlak ideálńıho plynu čińı 101325 Pa.

Z tabulky hodnoceńı vyplývá, že učebnice se bĺıž́ı k limitńı hranici, ovšem autor této

práce považuje tuto učebnici za velmi kvalitńı materiál a určitě by ho doporučil i student̊um

vysokých škol ke studiu chemie.
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4.5 FLEMR, Vratislav.

Chemie pro gymnázia I (obecná a anorganická)

Jedná se o učebnici z řady učebnic chemie od stejného nakladatele (SPN), ovšem autoři

d́ılč́ıch učebnic jsou již r̊uzńı. Autorem učebnice obecné a anorganické chemie je Vratislav

Flemr. [3]

Tato učebnice se zabývá tedy tématy typu složeńı a struktura látek, dále chemickými

reakcemi a základy anorganické chemie. Autor přidal i kapitolu, která se věnuje úvodu do

analytické chemie a doplnil též konkrétńı laboratorńı úlohy.

K tvorbě této učebnice bylo využito celkem 119 stran formátu A4.
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4.5.1 Parametry hodnoceńı učebnice

Tabulka 13: Hodnoceńı učebnice (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12 0

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12 5

III. Odborná správnost 12 12 0

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5 5,5

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5 4,5

VI. Obrazový materiál 7 3,5 7

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4 2,5

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4 8

X. Doplňkové texty a materiály 6 3 2

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 3

XII. Zpracováńı učiva 4 - 1

CELKEM 100 66 46,5
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4.5.2 Slovńı hodnoceńı

Celý text učebnice je rozvržen do dvou základńıch odstavc̊u. Podstatné pojmy jsou v textu

vyznačovány tučným ṕısmem a podstatné informace jsou většinou zvýrazněny v barevném

rámečku. Obsah je vždy prokládán nadstandardńımi informacemi, které jsou psány menš́ım

ṕısmem. Zde autoři vsadili na černou a modrou barvu textu, a právě modrá barva má zde

pomáhat k lepš́ı orientaci a mapováńı učiva.

V návaznosti na přehlednost je nutné ale zkonstatovat, že rozděleńı do dvou odstavc̊u

pro lepš́ı orientaci nepomáhá. Čtenář po chv́ıli zjist́ı, že čte jinou pasáž, než by měl. Text

je zároveň prokládán r̊uznými úkoly a každá kapitola, resp. podkapitola, je zakončena shr-

nut́ım. Na druhou stranu učebnice neobsahuje dostatek možnost́ı i reprodukci učiva. Tedy

ne vždy se vyskytuj́ı otázky k zopakováńı. Lze tvrdit, že pr̊uběžné úkoly jsou postačuj́ıćı,

ovšem souhrnné otázky jsou nezbytnost́ı k upevněńı látky. Autoři použili i řadu složitěǰśıch

úkol̊u, které maj́ı svou vlastńı stranu s výsledky, ale ne již s postupem a autoři je v textu

nerozlǐsuj́ı od ostatńıch úkol̊u. K několika témat̊um autoři odkazuj́ı na domáćı pokusy a na

konci učebnice maj́ı žáci pokyny pro jejich realizaci.

K samotnému obsahu učebnice lze konstatovat, že obsahuje jak zastaralé informace, tak

i chybné údaje a to i např. v řešeńı chemických výpočt̊u. Učebnice p̊usob́ı chaotickým do-

jmem. Kupř́ıkladu autoři rozeb́ıraj́ı směsi, poté přejdou k výpočt̊um týkaj́ıćıch se směśı a pak

se vraćı k prvk̊um a nakonec ke stavbě atomu. Obecná chemie zab́ırá celkem 32 stran, tedy

zhruba 27,5% celkového obsahu učebnice. V rámci anorganické chemie autoři tř́ıd́ı prvky na

nekovy, polokovy a kovy. U řady prvk̊u se k témat̊um obecné chemie vraćı. V části učebnice

věnované kysĺıku autoři rozeb́ıraj́ı vodu a v rámci vody zmiňuj́ı slabé vazebné interakce.

Přesněji řečeno hovoř́ı pouze o vod́ıkových můstćıch a daľśı z nevazebných interakćı se v

učebnici nevyskytuj́ı. A plynule přecháźı ke dvěma teoríım kyselin a zásad. Elektrochemii

zmiňuj́ı až v podkapitole o kovech.
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Stěžejńımi tématy ale byly opět chemické výpočty, termodynamika a chemické názvoslov́ı

anorganických sloučenin. Chemické výpočty jsou právě jednou z kapitol, kterou autoři

přǐradili k jiným témat̊um. U směśı je řešena problematika složeńı směśı a molarita až u

struktury látek. Autoři všude ukazuj́ı dva vzorové př́ıklady. Ovšem chemické výpočty jsou

komplexńım tématem a neńı zcela vhodné, je takto rozlǐsovat. O termodynamice nemůže

být vedena žádná diskuse, poněvadž ji autoři prakticky nerozeb́ıraj́ı, pouze uváděj́ı vnitřńı

energii ke správnému odvozeńı změny enthalpie a zhruba jednu stranu věnuje termoche-

mii. Názvoslov́ı anorganických sloučenin věnovali autoři celkem dvě strany, kde názvy

vzorc̊u pouze fakticky uvád́ı, ale neř́ıkaj́ı, jak chemické vzorce vytvořit.

Závěrem je nutné zmı́nit, že autoři s řadou témat pracuj́ı tak, jako by látku žáci znali.

Učebnice se snaž́ı být jednoduchá a přehledná, ale v tomto př́ıpadě je informaćı často až

nedostatek a nelze tvrdit, že praćı pouze s touto učebnićı by žáci źıskali požadované výstupy

kurikulárńıch dokument̊u.
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4.6 STREBLOVÁ, Eva.

Souhrnné texty z chemie: pro př́ıpravu k přij́ımaćım zkouškám

(př́ırodovědné obory, lékařstv́ı) - I. d́ıl

Jedná se o dvojd́ılnou sérii skript, jejichž hlavńım účelem je pomoci žák̊um při př́ıpravě na

přij́ımaćı zkoušky. Autorkou obou d́ıl̊u je Eva Streblová. [18].

Prvńı d́ıl shrnuje poznatky z kapitol obecné chemie, fyzikálńı chemie a anorganické

chemie. V druhém d́ıle jsou jž shrnovány poznatky z organické chemie a biochemie.

Předmětem výzkumu se stal pouze prvńı d́ıl. K této knize byly poskytnuty pouze tema-

tické plány, byla proto hodnocena dle nich.

K tvorbě těchto skript bylo využito dohromady 200 stran formátu A4.

Záměrně je použ́ıváno označeńı skripta, jelikož se nejedná o plnohodnotnou učebnici pro

středńı školy, ovšem řada učitel̊u tuto knihu využ́ıvá a doporučuje.
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4.6.1 Parametry hodnoceńı učebnice

Tabulka 14: Hodnoceńı učebnice (upraveno podle sumarizačńı tabulky, viz př́ıloha 2).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12 12

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12 10

III. Odborná správnost 12 12 12

IV. Motivačńı charakteristiky 7 3,5 3

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5 2

VI. Obrazový materiál 7 3,5 7

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4 6,5

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 5

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4 8

X. Doplňkové texty a materiály 6 3 0

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 0

XII. Zpracováńı učiva 4 - 1

CELKEM 100 66 66.5
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4.6.2 Slovńı hodnoceńı

Celá skripta jsou konstruována do přehledných kapitol, které stručně a výstižně shrnuj́ı da-

nou problematiku. V rámci textu jsou d̊uležité pojmy, rovnice atd. zvýrazněny nebo jsou

odsazeny v rámečku na samostatném řádku. Hned na úvodu jsou v tabulce zaznamenány

všechny prvky s jejich značeńım, výslovnost́ı, českým a latinským názvem. Dále je uve-

deno protonové č́ıslo spolu s relativńı atomovou hmotnost́ı prvku. Zde je potřeba zmı́nit,

že řada prvk̊u je uvedena pod ciźım označeńım, než na která jsou žáci zvykĺı. S ciźımi

výrazy se je ale možné potkat ve všech kapitolách skript. Př́ıkladem mohu být označeńı pre-

fix, sufix nebo nomenklatura. Tyto pojmy by bylo vhodné v úvodu vysvětlit. Celá skripta

jsou takřka řečeno celá černob́ılá. Tato skutečnost by mohla stěžovat ukládáńı a mapováńı

učiva. Ovšem vzhledem k formátu skript a ke stručným text̊um tento fakt nesnižuje kva-

litu mapováńı učiva. Je nutné zmı́nit, že řada témat je doprovázena praktickými ukázkami,

grafy, obrázky, tabulkami... Praktické ukázky je možné nalézt např. v části o teorii hybridi-

zace, které jsou doprovázeny obrázky tvar̊u molekul. Celá skripta jsou prakticky bezchybná,

budou-li opomenuty překlepy. Nedostatky byly nalezeny v kapitole reakčńı kinetiky, kde

autorka nerozlǐsuje znaménka mezi rychlost́ı ubýváńı reaktant̊u a přibýváńı produkt̊u. Daľśı

neúplnost byla nalezena v části o reakćıch kov̊u s kyselinami. Autorka uvád́ı reakci mědi

s kyselinou dusičnou, se kterou skutečně reaguje, ale v r̊uzných koncentraćıch vznikaj́ı jiné

produkty, což ale již autorka neuvedla. Mohl by být vytknutý fakt, že ne všechna cvičeńı na

konci kapitol maj́ı svá řešeńı. Řešeńı jsou uvedena pouze pro chemické výpočty a názvoslov́ı.

I v těchto skriptech byl kladen d̊uraz na anorganické názvoslov́ı, chemické výpočty a termo-

dynamiku.

Anorganickému názvoslov́ı věnovala autorka celkem 21 stran. Jestliže platilo, že

všechny kapitoly jsou psány stručně, tak v př́ıpadě názvoslov́ı autorka mı́stem nešetřila

a do detailu na praktických př́ıkladech anorganické názvoslov́ı vysvětluje. Názvoslov́ı kom-
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plexńıch sloučenin vyčlenila autorka necelé 2 strany v kapitole o d -prvćıch.

Stejně tomu tak bylo v př́ıpadě chemických výpočt̊u. Výpočt̊um bylo vyčleněno 9

stran. Vždy je uvedena definice veličiny a i odvozeńı vzorc̊u. Každá veličina je provázena

několika řešenými př́ıklady. I v těchto skriptech byla nalezena zastaralá informace, že stan-

dardńı tlak čińı 101325 Pa a nikoliv 100000 Pa. Ale autorka jako jedna z mála upozorňuje, že

pokud se lǐśı teplota či tlak lǐśı od standardńıch podmı́nek, je nutné objem plynu přepoč́ıtat

pomoćı stavové rovnice.

Méně prostoru bylo věnováno termodynamice a termochemii. Autorka se snažila o

stručné vystižeńı podstatného, ale pracuje s pojmy a fakty, se kterými se žáci běžně ne-

setkaj́ı. Zmiňuje např. Gibbsovu energii a jej́ı změnu v některých reakćıch, ovšem nebylo

vysvětleno, co jednotlivé symboly znač́ı (změna enthalpie a enthropie) a s těmito pojmy se

žáci ve většině př́ıpad̊u nesetkaj́ı.

Druhá část skript je věnována jednotlivým prvk̊um. Prvky jsou zmiňovány v rámci

svých skupin. Před jednotlivými prvky je uveden stručný obecný úvod do skupiny. Následuj́ı

stručné charakteristiky prvk̊u. U významněǰśıch prvk̊u jsou uvedeny jejich reakce, výroba a

sloučeniny. Na závěr skript jsou uvedeny tři přehledy - přehled rozpustnosti anorganických

sloučenin ve vodě, přehled biogenńıch a toxických prvk̊u a přehled typ̊u hydrid̊u, oxid̊u s

halogenid̊u.

Na závěr je nutné zmı́nit, že se jedná o souhrnné texty, tedy v porovnáńı s klasickými

učebnicemi může být kvalita př́ıpravy a vzděláváńı žák̊u sńıžena. Skripta již předpokládaj́ı

určitou znalost chemie. Tato skripta nejsou tedy zcela vhodná pro samouky či začátečńıky.

V rámci hodnoceńı na základě hodnot́ıćı tabulky lze ř́ıci, že se nejedná o kvalitńı studijńı

materiál. Ovšem autor této práce shledává tato skripta svou jednoduchost́ı, přesnost́ı a

názornost́ı za velmi kvalitńı materiál. Tato skripta by určitě mohla být nápomocna stu-

dent̊um vysokých škol, ale samozřejmě i žák̊um středńıch škol - za doprovodného výkladu

učitele.
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5 Diskuse

V této práci bylo hodnoceno celkem sedm učebnic od r̊uzných autor̊u. Všechny učebnice se

zabývaly tématy obecné a fyzikálńı chemie a následně anorganické chemie. Každá učebnice

byla ovšem zcela jinak koncipována a bylo patrné, co autoři považuj́ı za podstatné, a co

naopak upozadili. Kromě obsahové strany byl znatelný rozd́ıl ve vizuálńı stránce. Většina

učebnic byla černob́ılá, naopak autoři Chemie pro spolužáky vsadili na pestrost a barevnost.

Ocenit lze i jejich snahu k moderńımu př́ıstupu (QR kódy). [12] [13] Konečné ohodnoceńı a

pořad́ı učebnic lze vidět v tabulce 15.

Tabulka 15: Konečné pořad́ı učebnic (vlastńı výzkum).

Učebnice Ohodnoceńı

MAREČEK, Aleš a HONZA, Jaroslav. Chemie pro čtyřletá gymnázia 68,5

STREBLOVÁ, Eva. Souhrnné texty z chemie: pro př́ıpravu k přij́ımaćım zkouškám

(př́ırodovědné obory, lékařstv́ı)
66,5

KLOUDA, Pavel. Fyzikálńı chemie 66

OBRÁTIL, Vilém a SÁBLÍK, Leoš. Chemie pro spolužáky 52

FLEMR, Vratislav. Chemie pro gymnázia I (obecná a anorganická) 46,5

Z tabulky 15 vyplývá, že nejlépe ohodnocena byla učebnice od Aleše Marečka. Je nutné

zmı́nit, že ne všechny učebnice byly obsahově na stejné úrovni. Např. Fyzikálńı chemie od

Pavla Kloudy se zabývá čistě kapitolami z fyzikálńı chemie [6] a skripta od Evy Streblové

jsou pouze shrnuj́ıćı texty. [18]. Proto je velmi podstatné autorovo slovńı hodnoceńı.

Velký d̊uraz při hodnoceńı byl kladen na tři kapitoly. Jednalo se o názvoslov́ı anorga-

nických sloučenin, chemické výpočty a termodynamiku. Lze tvrdit, že téměř všichni autoři

kladli velký d̊uraz právě na anorganické názvoslov́ı a chemické výpočty, kde se snaž́ı o de-

tailńı výklad a doplňuj́ı ho praktickými ukázkami nebo př́ıklady. Podstatnou část chemie
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tvoř́ı termodynamika, která je základem pr̊uběhu chemických reakćı. A ta je ve většině

př́ıpad̊u upozaděna, př́ıpadně v̊ubec neńı obsahem učebnice. Řada autor̊u pracuje s po-

jmy Gibbsova energie, enthalpie... ale neproběhl žádný pokus o vysvětleńı těchto stavových

veličin. Pouze je zmiňuj́ı jako předvoj k termochemii. V tomto př́ıpadě je vhodné použ́ıt

Fyzikálńı chemii od Pavla Kloudy, která je obsahově i matematicky již náročněǰśı, ale dobře

shrnuje obsah termodynamiky. [6] Autorovi práce byla ještě doporučena kniha Záhady, kĺıče,

zaj́ımavosti očima fyzikálńı chemie od manžel̊u Malijevských z VŠCHT v Praze. [7] Nejedná

se o učebnici, nýbrž o knihu, která na př́ıkladech ze života vysvětluje principy fyzikálńı

chemie. [7]

Autor této práce by ocenil, kdyby součást́ı učebnic byla kapitola o toxikologii, která

by obsahovala informace o toxických látkách v laboratoři, v kuchyni, kolem nás... žáci ani

lidé často nevěd́ı, s č́ım doma pracuj́ı nebo s č́ım se běžně setkávaj́ı. Ukázkovým př́ıkladem

mohou být např. polycyklické aromatické uhlovod́ıky, které podle výzkumu obsahuj́ı uzené

sýry. [11] Samozřejmě by byly potřebné př́ıklady z anorganické chemie. Nebylo by ke škodě,

kdyby učebnice v́ıce uváděly vzorové pokusy, které si žáci sami mohou vyzkoušet nebo ale-

spoň kdyby odkazovaly na videa s pokusy. Bylo by vhodné větš́ı mezipředmětové propojeńı.

Souhrnně jde o to, aby učebnice chemie a chemie sama byly/byla pro žáky v́ıce zaj́ımavá.

Dle diskuśı s r̊uznými učiteli chemie neexistuje ideálńı učebnice chemie. A to vyplývá

také z výzkumu této práce. Každá učebnice je něč́ım unikátńı, klade d̊uraz na něco jiného.

V některých částech jedna učebnice převyšuje ostatńı, v daľśıch částech je naopak slabš́ı. Je

zvláštńı, že i přes RVP vydávané MŠMT jsou všechny učebnice odlǐsné. Nelze tvrdit, že by

žáci použ́ıváńım některých konkrétńıch učebnic splnili požadavky výstup̊u kurikulárńıch do-

kument̊u. Učebnice jim sice základem odpov́ıdaj́ı, ale nerozeb́ıraj́ı vše, co je nutné k nabyt́ı

kurikula. Žádná učebnice nebyla bezchybná, největš́ı nedostatky byly nalezeny v učebnićıch

Chemie pro spolužáky [12] [13] a v Chemii pro gymnázia [3]. Závěrem této práce lze kon-

statovat, že je potřeba vytvořit učebnici, která by obsahově, alespoň minimálně, sjednotila
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všechny učebnice. Autor této práce si dal za ćıl vybrat jednu
”
nejvhodněǰśı“ učebnici. Bude-li

upuštěno od hodnoceńı na základě tabulky, pak i přes to se jedná o učebnici Chemie pro

čtyřletá gymnázia od Aleše Marečka, která tvoř́ı dobrý teoretický základ pro všechny

typy středńıch škol, ale je vhodné ji doplňovat o daľśı učebnice.
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6 Závěr

Tato bakalářská práce se zabývala výzkumem učebnic chemie a jejich použit́ım na středńıch

školách a gymnázíıch. Konkrétně byla tato práce zaměřena na kapitoly obecné (fyzikálńı)

chemie a anorganické chemie.

V úvodu práce byla rozebrána teorie učebnic. Přesněji řečeno, byly uvedeny r̊uzné de-

finice toho, co je to učebnice. I učebnice maj́ı svou historii, která sahá až do starověku.

Hlouběji byly popsány funkce učebnic a jejich struktura. Ve spojitosti s funkcemi a struk-

turou učebnic lze uvést jméno D.D. Zujeva, který vytvořil funkčně strukturńı analýzu. Z

českých jmen je možné uvést např. pana Bednař́ıka, který též vytvořil model struktury

učebnice. Dále bylo uvedeno, že existuj́ı r̊uzné druhy učebnic a byly srovnávány učebnice s

elektronickými učebnicemi s a pracovńımi listy.

Z teorie se přešlo do praxe a bylo řečeno, jakou roli hraje učebnice ve vztahu s učitelem

a jakou roli hraje ve vztahu s žáky. V dnešńı době jsou učebnice koncipovány tak, aby od-

pov́ıdali rámcovým vzdělávaćım programům, které vydává Ministerstvo školstv́ı, mládeže a

tělovýchovy. Než učebnice vstouṕı na trh, muśı proj́ıt schvalovaćım procesem od Minister-

stva školstv́ı, mládeže a tělovýchovy. V rámci trhu představuj́ı učebnice v České republice

velký výnos, a proto má stát v otázce učebnic nejvyšš́ı pravomoce. V jiných státech Evropy

tomu tak již neńı.

Ćılem této práce byla evaluace učebnic. Z tohoto úvodu bylo uvedeno, jak a proč prob́ıhá

výzkum učebnic. Podstatné je též to, co se hodnot́ı, a následně jak prob́ıhá evaluace učebnic.

V rámci výzkumu této práce bylo evaluováno sedm učebnic od r̊uzných autor̊u. Všechny

učebnice byly autorem práce přečteny a byly evaluovány na základě hodnot́ıćı tabulky a

následně autor práce sepsal slovńı hodnoceńı.

Úplným závěrem práce je vyhodnoceńı
”
nejvhodněǰśı“ učebnice. To nebylo zcela jed-

noduché, jelikož každá učebnice byla jiná a každá oplývala jinými kvalitami. Každopádně
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”
nejvhodněǰśı“ učebnićı byla stanovena učebnice Chemie pro čtyřletá gymnázia od Aleše

Marečka. Ta dokáže žák̊um položit dobrý a ucelený teoretický základ. Ovšem dle všech

dotázaných učitel̊u chemie neexistuje ideálńı učebnice chemie. A právě tato posledńı věta

by mohla být podnětem k vytvořeńı ideálńı učebnice chemie.
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na vlastńı náklady, 2013. ISBN 80-902402-0-8.
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spoluzaky.cz s.r.o, 2018. ISBN 978-80-88255-16-1.
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Př́ılohy

Př́ıloha 1 - Hodnot́ıćı tabulka

Tabulka 16: Hodnot́ıćı tabulka (převzato z [8]).

KRITÉRIA BODY

I. kategorie: Přehlednost max. 12

1. Má učebnice přehlednou strukturu (navazuj́ı na sebe logicky

kapitoly a témata, je učebnice dobře rozčleněná)?

ano část. ne

6 3 0

2. Je vnitřńı struktura text̊u v učebnici přehledná (např. jsou pojmy

řazeny v logické posloupnosti, navazuj́ı na sebe věty apod.)?

ano část. ne

6 3 0

II. kategorie: Přiměřená obt́ıžnost a rozsah učiva max. 12

1. Jsou zadáńı úloh a cvičeńı a formulace otázek v učebnici jasné a

srozumitelné?

ano část. ne

5 2,5 0
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2. Jsou výklad a vysvětlováńı v učebnici pro žáky srozumitelné a

snadno pochopitelné?

ano část. ne

4 2 0

3. Je výběr a počet pojmů v učebnici přiměřený úrovni chápáńı

žák̊u?

ano část. ne

3 1,5 0

III. kategorie: Odborná správnost max. 12

1. Obsahuje učivo v učebnici odborně správné poznatky?

ano x ne

6 x 0

2. Odpov́ıdaj́ı poznatky v učebnici současnému stavu vědy, kultury

a společenské praxe?

ano x ne

6 x 0

IV. kategorie: Motivačńı charakteristiky max. 10

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (př́ıklady, situace ze života,

význam poznatk̊u a dovednost́ı pro praxi apod.)?

ano část. ne

4 2 0
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2. Jsou výběr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zaj́ımavé?

ano část. ne

3 1,5 0

3. Jsou v učebnici už́ıvány grafické prostředky k ř́ızeńı pozornosti

(grafické odlǐseńı r̊uzných typ̊u učiva, přehledné členěńı textu,

zd̊urazněńı kĺıčových pojmů a definic aj.)?

ano část. ne

3 1,5 0

V. kategorie: Ř́ızeńı učeńı max. 10

1. Vyžaduj́ı úlohy také řešeńı problémů, objevováńı, tvořivou

činnost apod. a ne jen k reprodukci učiva?

ano část. ne

3 1,5 0

2. Vedou texty v učebnici k uvažováńı, kritickému myšleńı,

hodnoceńı apod.?

ano část. ne

3 1,5 0

3. Poskytuje učebnice dostatek možnost́ı k procvičováńı, upevňováńı

a opakováńı učiva?

ano část. ne

2 1 0

4. Obsahuj́ı texty a úlohy podněty k samostatné práci a skupinové

činnosti žák̊u?

ano část. ne

2 1 0
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VI. kategorie: Obrazový materiál max. 10

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné

a smysluplné?

ano část. ne

4 2 0

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá

žák̊um porozumět učivu (objasňuje text, ilustruje text, nahrazuje

výklad názorněǰśı formu apod.)?

ano část. ne

3 1,5 0

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro

žáky přitažlivý?

ano část. ne

3 1,5 0

VII. kategorie: Shoda s kurikulárńımi dokumenty max. 8

1. Je výběr učiva v učebnici v souladu s kurikulárńımi dokumenty

(učebńı plán, osnovy, vzdělávaćı program apod.)?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Jsou ćıle výuky v zásadě dosažitelné prostřednictv́ım studia text̊u

a vypracováńı učebńıch úloh prezentovaných v učebnici?

ano část. ne

3 1,5 0
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VIII. kategorie: Cena (dostupnost učebnice) max. 8

1. Je cena učebnice přiměřená (vzhledem k cenám jiných učebnic na

trhu)?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Je cena doplňkových materiál̊u k učebnici (např. pracovńıho

sešitu, př́ıručky pro učitele, kazet, poč́ıtačových programů atd.)

dostupná?

ano část. ne

3 1,5 0

IX. kategorie: Ergonomické a typografické vlastnosti max. 8

1. Jsou druh a velikost ṕısma v učebnici přiměřené?

ano část. ne

5 2,5 0

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a paṕır kvalitńı?

ano část. ne

3 1,5 0

X. kategorie: Doplňkové texty a materiály max. 6

1. Jsou k dispozici doplňuj́ıćı didaktické prostředky (jako

videokazety, audiokazety, sb́ırky úloh, materiál ke hrám, nástěnné

mapy, poč́ıtačové programy, modely, sady pro pokusy apod.)

vztahuj́ıćı se k učebnici?

ano x ne

2 x 0
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2. Vydalo nakladatelstv́ı pracovńı sešit (knihu) pro žáky k dané

učebnici?

ano x ne

2 x 0

3. Je k dispozici př́ıručka pro učitele k dané učebnici?

ano x ne

2 x 0

XI. kategorie: Diferenciace učiva a úloh max. 6

1. Obsahuje učebnice rozšǐruj́ıćı učivo a úlohy pro nadané žáky?

ano část. ne

3 1,5 0

2. Obsahuje učebnice odlǐsné úlohy z hlediska obt́ıžnosti (pro

pr̊uměrné i podpr̊uměrné žáky)?

ano část. ne

3 1,5 0

XII. kategorie: Hodnoty a postoje max. 6

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravńı normy

(slušné chováńı, principy humanismu, tolerance, tradice, právńı

normy apod.)?

ano část. ne

3 1,5 0
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2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny,

národnosti a pohlav́ı bez stereotyp̊u a předsudk̊u?

ano část. ne

3 1,5 0

XIII. kategorie: Zpracováńı učiva max. 4

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným

obor̊um?

ano část. ne

1 0,5 0

2. Je učivo v učebnici soustředěné kolem několika základńıch témat

(tzn. sṕı̌se málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatk̊u

povrchně)?

ano část. ne

1 0,5 0

3. Jsou některé poznatky v učebnici prezentované z několika úhl̊u

pohledu, r̊uzných perspektiv?

ano část. ne

1 0,5 0

4. Je v učebnici vysvětleno, proč je nutné se učit určité poznatky a

dovednosti?

ano část. ne

1 0,5 0
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Př́ıloha 2 - Sumarizačńı tabulka

Tabulka 17: Sumarizačńı tabulka (převzato z [8]).

KATEGORIE
BODY

Maximum Doporučené minimum Hodnoceńı

I. Přehlednost 12 12

II. Přiměřená obt́ıžnost textu a rozsah učiva 12 12

III. Odborná správnost 12 12

IV. Motivačńı charakteristiky 10 5

V. Ř́ızeńı učeńı 10 5

VI. Obrazový materiál 10 5

VII. Shoda s kurikulárńımi dokumenty 8 4

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4

IX. Ergonomické a typografické vlastnosti 8 4

X. Doplňkové texty a materiály 6 3

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3

XII. Hodnoty a postoje 6 3

XIII. Zpracováńı učiva 4 -

CELKEM 112 72
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