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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva ucenim o piirod¢ a spolecnosti v projektovém
vyucovani na niz§im stupni zékladnich skol. Dana problematika je velmi zajima, jelikoz se
asto uplatituje v malotiidni Skole, kde je uceni v projektech velmi bézné a diky ni, je dité
schopno zapamatovat si novych pojmi daleko 1épe nez béznou formou vyuky. Dokaze vést
dité k samostatnosti a toleranci. Pravé téma uceni o piirod¢ a spole¢nosti nabizi ucitelim
moznost vytvofit si projekt, ktery se mize realizovat jak ve tfid¢, v prostiedi skoly nebo na
Skolach v ptirodé a bude détem velmi blizky. Déti jsou spjaté s pfirodou, radi toto misto
navstévuji. M¢€ly by vSak znat zékladni znalosti o piirodé a spolecnosti, které by posléze
mohly uplatnit v praxi, nau€ily by se pfirodu chranit a povazovat ji za nedilnou soucast
jejich zivota.

V této diplomové praci se sleduji dva cile, prvnim z nich je ziskani poznatkl
o projektovém vyucovani. Druhym cilem je vytvofeni nadvrhu projektu na téma Les.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou, empirickou a praktickou.
Teoretické &ast se zabyva Narodnim programem rozvoje vzdélani v Ceské republice. Déle
Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani, ktery se tykd uceni
0 ptirodé. Zaméii se také na tematické celky. Posledni kapitola teoretické ¢asti se zabyva
projektovou metodou. Definuje pojem, zaméti se na vyvoj této metody a jejich hlavni
predstavitele. A také uvede klady a zapory projektového vyuéovani.

Soucasti praktickée ¢asti je navrh projektu na téma Les ve 4. ro¢niku. V této kapitole
je uveden smysl, cile a riizné druhy didaktickych pomtcek vhodné pro projekt.

Empiricka ¢ast zkoumd stanovené hypotézy, které dané tvrzeni potvrdi nebo
vyvrati.

Diplomova prace by méla osvétlit pojem projektové vyucovani, byt ptinosem

a inspiraci pro dal$i pedagogy k ¢astéjsimu vyuziti této metody v jejich praxi.



TEORETICKA CAST

1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Tato kapitola struéné vymezi Ramcovy vzd€lavaci program pro zakladni
vzdélavani v systému kurikularnich dokumenti, pojeti zékladniho vzdélavani
a charakterizuje vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Velkd pfeména nastala v obsahu $kolniho vzdélani. To, cemu se ucilo pted sto lety,
vétsinou v dnesnich skolach nenajdeme. Zménil se obsah ve vyucovacich predmétech.
O tom se lze velmi lehce presveédcit, kdyz dojde ke srovnani ucebnich planti minulych
a souCasnych, kde se udavaji i poCty hodin pro vSechny ro¢niky. Soucasné zmény jsou
velmi rychlé, nebot’ vstoupil v platnost Rédmcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani. 'V navaznosti na 8kolsky zakon jsou v Ceské republice vyvijeny nové
kurikuldrni dokumenty - ramcové vzdélavaci programy - vymezujici cilové zaméfeni
vzdélavani na daném stupni a dany obor. Charakterizuji je priority, cile, klicové
kompetence a obsah v $irSich oblastech. Na zakladé téchto obsahi Skoly vytvareji $kolni

vzdé€lavaci programy, piizpisobené podminkam regionu a lokality. (Pricha, 2009, s. 242)

1.1 Vymezeni Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani v

systému kurikuldarnich dokumenti.

»V souladu s novymi principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice a ustanovenymi v zakoné ¢. 561/2004 Sb.,
se do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikuldarnich dokumentii. Tyto dokumenty

Jjsou rozdéleny na dvé urovné - statni a skolni. ** (VUP, 2005, 5. 9)

Statni uroven v systému kurikuldrnich dokumenti pfedstavuji Narodni program
vzdélavani a RVP. Narodni program vzdélavani bere vzdélavani jako celek, naopak RVP
vymezuje ramce pro jeho etapy - predsSkolni, zdkladni a stfedni vzdélavani. Na Skolni
tirovni stoji Skolni vzd&lavaci program, podle n&j se vzdélavaji jednotlivé skoly. Kazda
Skola si na zakladé tohoto programu tvoii sviij Skolni vzdélavaci program. Skoly také
mohou vyuzit pfi tvorbé SVP tzv. Manual pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programd,
ktery je soucasti kazdého RVP. Manual napomaha se zpracovanim jednotlivych ¢asti SVP.

(VUP, 2005, s. 9)



1.2 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani
1.2.1 Pojeti zakladniho vzdélavani

Vychova u déti zacina v rodin€, na ni navazuje predSkolni vzdélavani a pokracuje
na zakladni vzdélavani. Jako jediné vzdé€lavani je povinné a musi ho absolvovat celad
populace zaki ve dvou navazujicich stupnich.

Zakladni vzdélavani na 1. stupni je povinné, systematické, pravidelné a svym
pojetim usnadiiuje zakim pfechod z rodinné péce a vzdélavanim v piedskolnich
zatizenich. Vzdélavaci metody by mély zaky motivovat k dal§imu uceni a aktivit¢ ve
vyucovacich hodinach. Poskytuje moznost vybrat si spravnou cestu k feSeni problémi.
Zakladni vzd€lavani na 2. stupni napomaha zakam ziskavat dovednosti, védomosti
a navyky, které¢ jim pomahd vytvéfet vlastni hodnoty a postoje, které by mély vést k
respektovani prav a povinnosti naseho statu a Evropské unie. Zak by si mél byt védom, Ze
je zodpovédny za své rozhodovani a podle toho ptizplisobit své chovani a jednani.

Na 1. i na 2. stupni by mélo byt podnétné a tviir¢i prostiedi, které zaky povzbuzuje,
podporuje i chrani a zajiStuje, aby se optimdln¢ vyvijely jeho individualni potieby
spole¢n¢ s jeho vlastnimi pfedpoklady pro vzdélavani. K tomu, aby se zaci byly ochotni
vyburcovat ke studiu, ¢innostem podle jejich z4jmu a dal$i préci, je zapotiebi pratelska
a vlidnd atmosféra. Ta jim poskytuje prostor a ¢as k tomu, aby rozvijeli svoji osobnost
a rozvijeli aktivni u€eni. Pokud je Zdkovi dana moZnost zaZit Gspéch, nebat se délat chyby
a umeét s nimi pracovat, zak se ve Skolnim prostredi citi daleko uvolnénéji a odrazi se to na
jeho pracovnich vysledcich. Hodnoceni je postaveno na plnéni ukoll, které by mély byt
splnitelné a na individualnich zvl4stnostech zaka. Zaci ziskavaji takové kvality osobnosti,
které jim usnadni zdokonalovat se ve své budouci zvolené profesi, podilet se na vzdélavani

v pritbéhu celého Zivota a aktivné se zaélenit do Zivota ve spoleénosti. (VUP, 2005, s. 12)

1.2.2 Cile zakladniho vzdélavani

Podle VUP (2005, s. 12) zakladni vzdélavani umoZiiuje zakim utvéfet si
a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout vSeobecné vzdélani, které vyuziji ve

svém budoucim zivoté. Proto by mél dochazet k napliovani téchto cilt:

- vést zaky k tvofivosti, logickému mysleni a uméni fesit problémy;
- 0svojit si strategii ueni a schopnost motivovat se pro dalsi uceni po zbytek jeho zivota;

- pomahat zakim rozlisit a také rozvijet schopnosti, které mize uplatnit se zazitymi
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védomostmi a dovednosti pti volbé své profese a zivotni orientace;

- vést zaky k tomu, aby byly ohleduplni k ostatnim lidem, jejich vife kultufe a naucit se s
nimi spolecn¢ zit;

- ucit zaky vSestranné komunikovat a nebat se zaclenit do skupiny;

- vést zaky k odpovédnosti a ochran¢ fyzického, dusevniho a socidlniho zdravi; osvojit si
schopnost respektovat praci a uspéchy sebe samého 1 druhych, dokédzat spolupracovat s
ostatnimi;

- naucit se pozitivn¢ prozivat své city v prozivani zivotnich situaci; dokazat vnimat vztah k
druhym lidem, k pfirod¢ i prostiedi;

- vést zaky k uvédoméni si, ze jsou zodpoveédni za své chovani a jednani; dokazali uplatnit

sva prava a povinnosti.

1.3 Kli¢ové kompetence

., Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatneni kazdého clena spolecnosti.
(VUP, 2005, s. 14)

Cilem a smyslem je vzdé¢lavat Zaky souhrnem kli€ovych kompetenci na takové
urovni, kterou mohou dosdhnout a uplatnit ji ve spolecnosti. Je to proces zdlouhavy
a obtizny, ktery zaéina jiz v predskolnim vzd€lavani, pokracuje v zakladnim, stfednim
vzdélavani a postupem Casu se utvari v dalS§im pritbéhu Zivota.

Kli¢ové kompetence se riznym zpusobem prolinaji a Ize je dosdhnout vzdy jako
vysledek celkového procesu vzdélavani. V projektech by ucitelé méli smétrovat k tomu,
aby se rozvijely vSechny kompetence. Proto by k jejich ztvarnéni mél vést cely obsah
vzdélavaci oblasti, ¢innosti a aktivity, které ve Skolach probihaji.

, V etapé zdkladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence K uceni,
kompetence Kk reSeni problému, kompetence komunikativni, kompetence socidalni

a persondlni, kompetence obcanské, kompetence pracovni.* (VUP, 2005 s. 14)

Kompetence k uceni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
- dokaZe poznat podstatu a hlavni cile u€eni; ma kladny vztah k uceni; zvladne rozpoznat
problémy a piekdzky, které mu brani v uceni; zvladne si projektovat zpisob, jak by své

studijni vysledky vylepsil, pozitivné i negativng¢ je zhodnotil;



- zvlada vybrat pfimétené metody, zpiisoby a strategie pro G¢inné uceni, je ochoten
prohlubovat své znalosti a vénovat se dalSimu studiu;

- dokéze pracovat s vSeobecnymi terminy, symboly a znaky;

- sam si experimentovanim a pozorovanim osvojuje informace; dosazené vysledky
porovnava a zvlada je vyuzit i v budoucim zivotg;

- V procesu uceni zvlada vyhledat a tfidit informace, které posléze vyuzije i v praktickém

zivoté. (VUP, 2005, s. 14)

Kompetence k feseni problému
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
- zvlada vyhledat dulezité informace k feseni problému a k nim vyuzit ziskané védomosti
a dovednosti, pfi nezdaru se nevzdéava a snazi se praci dovézt k cili;- vyuziva toho, co se
praktickém  zivot¢ naucil k feSeni problémli a tyto postupy vyuziva
I pfi feSeni stejnych, podobnych ¢i novych situaci;- rozezna nejriznéjsi problémové
situace, vymysli a naplanuje jejich feSeni s pouZzitim
vlastniho usudku;
- své problémy si dokaze vytesit samostatné a pritom vyuziva logické, matematické,
a empirické postupy;
- zvlada obhajit si sva rozhodnuti i své &iny a prebira za né veskerou odpovédnost. (VUP,

2005, s. 15)

Kompetence komunikativni
Na konci zékladniho vzdélavani zak:

- své nazory a mysSlenky dokdZe logicky vysvétlit, jeho vyjadfeni jsou vystizna
a kultivovana jak v pisemném, tak i v mluveném projevu;

- nasloucha druhym lidem, porozumi jim, dokdze jim pomoci, vhodné se zapojuje do debat
a své argumenty si dokdze obhdjit;

- porozumi psanému i mluvenému textu, vyuziva audiovizualnich technik k osobnimu
rozvoji a k zapojeni do spolecenského déni;

- ke komunikaci s okolnim svétem vyuziva komunikacni a informacni prostiedky;

- poznatky, které se naucil a dozvéd¢€l, dokaze spravné vyuzit ke komunikaci s ostatnimi

lidmi. (VUP, 2005, s. 15)
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Kompetence socialni a persondlni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
- zapoji se do diskuze v malé i velké socidlni skupiné, dokaze ocenit zkuSenosti druhych
lidi, ziskava pouceni z toho, co si skupina mysli, déla a fika;
- svou ohleduplnosti a tctou piispiva k lepsimu klimatu v socialni skupin€, podili se na
vytvoreni pfijemné atmosféry v tymu, v ptipadé zajmu je ochoten napomoci nebo si
0 pomoc sam vyzada;
- 0 sob& samém ma pozitivni a dobré minéni, které u n¢j vytvari zdravou sebedivéru, své
chovani vede k tomu, aby dosahl pocitu sebeuspokojeni a sebeucty;
- dokaze prijmout novou roli pfi praci ve skupiné a pozitivné ji ovliviiuje, spolu s pedagogy

se participuje na vytvofeni pravidel v pracovni skuping. (VUP, 2005, s. 16)

Kompetence obcanské
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

- vaZzi si hodnot druhych osob, je schopny vcitit se do pocitt cizich lidi, je schopen postavit
se proti nasili fyzickému 1 psychickému;

- rozumi primarnim ekologickym souvislostem a environmentalnim problémum, uznava
vSechny pozadavky, které zkvalitni Zivotni prostfedi, rozhoduje se tak, Ze podporuje
a ochraniuje své zdravi,

- je si védomy svych prév a povinnosti, jelikoz je obanem nasi republiky, ale také toho, Ze
musi dodrZovat zakony a spolecenské normy;

- je si védom, Ze naSe kulturni bohatstvi a tradice je tieba chranit, ocenit a respektovat,
prohlubuje smysl pro kulturni déni, do kterého se aktivné zapojuje, mé pozitivni vztah k
uméleckym diltim;

- krizové situace zvlada s klidem vyfesit, chova se v nich zodpovédné, a to i v takovych,

kde je ohroZen Zivot a zdravi ¢lovéka. (VUP, 2005, s. 16)

Kompetence pracovni
Na konci zékladniho vzdélavani zak:
- znalosti, které ziskal v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech, pouziva k osobnimu rozvoji 1
ke své pripraveé pro budouci zivot;
- je si védom rizik, které mohou nastat pfi podnikéani a rozviji podnikatelské myslen;
- pracuje vzdy opatrné a zodpovédné, jelikoz chrani zdravi své, ale i ostatnich, ochraniuje

zivotni prostiedi a kulturni dédictvi;
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- vyuziva bezpe&né a kvalitni materialy, dodrzuje bezpegnostni pravidla.(VUP, 2005, s. 17)

1.4 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblasti jsou v RVP ZV rozdéleny do deviti obort:
e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)
e Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)
e Clovek a spole¢nost (Déjepis, vwchova k obcanstvi)
e Clovek a piiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)
e Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
e Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

e Clovek a svét prace (Clovek a svét prace)

Vsechny vzdélavaci oblasti, které jsou obsazeny v ramcovém vzdélavacim
programu, jsou nejprve charakterizovany. Je zde také vysvétleno, jak dilezity vyznam maji
v zékladnim vzdélavani. Ddle je v této ¢asti poukdzano, jak dilezitou roli hraje ndvaznost
mezi obsahem 1. stupné a 2. stupné zékladniho vzdélavani.

V dalsi casti se navazuje na Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti, které napomaha
spiSe ucitelim, jelikoZ je zde zapsdno, k ¢emu ma byt Zdk veden a jakych klicovych
kompetenci by mél dosdhnout. Kazda Skola si na zakladé téchto cilti stanovuje vychovné
a vzdélavaci postupy pii vyucovani jednotlivych predméta.

Ucivo a ocekavané vystupy jsou popsany ve Vzdélavacim obsahu vzdé€lavacich
obortl. Na skolach by to mélo uleh¢it rozd€lovani uciva a vystupli v jednotlivych ro¢nicich.
Ocekavané vystupy by zaci méli vyuZit v praktickém Zivot€ a osvojeni uciva by jim mélo
ulehcit zaclenéni se do spolecnosti. Do jednotlivych tematickych okruhii je v ramcovém
vzdélavacim programu rozdé€leno ucivo, které si ucitelé rozpracovavaji do jednotlivych
ro¢nikd nebo si ho jen rozvede do ¢asovych usekt. Ucivo, které je uz zaddno ve skolnim

vzdélavacim programu se stava platné.
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Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obrt si skola rozdé€li do vyucovacich
predmétd, doda do ucebnich osnov tak, aby bylo dosazeno vSech klicovych kompetenci.

(VUP, 2005, s. 18)

Diplomové praci se zabyva ufenim o piirodé€, které je obsazeno ve vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét. Tuto oblast podrobnéji popisuje a zamétuje se predevSim na

vzdélavaci obsah, cile a o¢ekavané vystupy.

1.4.1 Clovék a jeho svét

Tato vzdélavaci oblast je navrzena pouze pro 1. stupenl zakladniho vzdélavani. Jsou
zde obsazena témata, ktera se tykaji rodiny, spolecnosti, nasi vlasti, pfirody, kultury,
techniky, zdravi a ¢loveka. Je velmi Siroce pojata a svym obsahem utvaii povinné zakladni
vzdélavani. Navazuje na historii, pfechdzi k soucasnosti a sp&je k dovednostem pro

prakticky Zivot.

Vychova v rodiné a v predskolnim vzd€lavani dala ditéti prvotni poznatky,
dovednosti a zkuSenosti. V této oblasti si budou své znalosti prohlubovat a ucelovat.
Utvareji si prvotni piedstavu o tomto svété, nauci se pozorovat sami sebe, rodinu, své
blizké a postupné se seznamuyji 1 se SirSim okolim. DokaZou vnimat krasy svéta, lidskych
vytvort, pfirodnich jevli a vénovat jim svou pozornost. Pfi osvojovani poznatkl z této
oblasti si dit¢ vytvaii postoje, poznatky, myslenky, dojmy a hodnoty, které upotiebi ve
svém budoucim zivoté. Velmi dilezitou podminkou v této vzdélavaci oblasti je to, aby dité
prozivalo vSechny konkrétni nebo modelové situaci a do dané problematiky se vcitilo
a prozilo ji. Postoj ucitele a spravné vedeni je nedilnou soucésti spravného osvojeni.
Propojeni skute¢ného zivota s touto vzdélavaci oblasti a praktickou zkuSenosti vede zaky k
uspésnému zapojeni do bézného Zivota a napomuze jim zaclenit se do kolektivu a utvofit si

vhodné postaveni ve spoleénosti. (VUP, 2005, s. 37)

VUP (2005, s. 37 - 38) roz&lenil vzdé&lavaci obsah vzdélavaciho oboru Clovék
a jeho svét do péti tematickych okruhi.
V tematickém okruhu Lidé kolem nas zak vytvaii a upeviuje zaklady spravného

chovani a jednéani s druhymi lidmi, dokéze jim projevit Gctu a pochopeni, je si védom toho,
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ze musi byt tolerantni, solidarni a sndSenlivy k lidem stejného i opacného pohlavi.
Ziskavaji poznatky o tom, jak se lidé bavi, sdruzuji, v jaké kultufe ziji a jak si ji utvareji.
Seznamuji se s pravy a povinnostmi kazdého obcCana, ale 1 s problémy, které mizou potkat
jednotlivce, spolecnost i cely svét. Cely okruh se proto snazi vychovat demokratického
obcana, ktery je sezndmen s prvotnimi poznatky o demokratickém statu.

V tematickém okruhu Misto, kde zijeme, se zaci dozvédi jak chapat vztahy v roding,
ve Skole i1 ve spolecnosti. Svou aktivitu a predstavy se snazi bezpecné zapojit do
kazdodenniho zivota a dozvidat se nové poznatky. Velky diiraz je kladen na orientaci v
misté svého bydliité a regionu, ale také na dopravni vychovu. Cinnosti, které zakiim ugitel
nabidne, by mély mit pozitivni vtah k jejich okoli a nasi vlasti.

V tematickém okruhu Lidé a cas Zaci poznavaji orientaci v déjich a v ¢ase. Nauci se
mefit as, dozveédi se, proC je potfeba ho mefit. Pozoruji jev, jak ¢as dokaze ménit véci 1
nas samotné. Vychazeji od nejznaméjsich véci, které se odehraly v roding, obci i regionu,
ale také v historii ¢eského naroda. Proto se dba na to, aby byli Zaci schopni vyhledavat
stale nové informace z dostupnych zdrojt, nejlépe od své rodiny, okoli, muzei, vefejnych
knihoven apod.

V tematickém okruhu Clovék a jeho zdravi Zaci chapou sebe samého jako Zivé
bytosti, které maji své biologické a fyziologické potieby a funkce. Pozoruji, jak se vyviji
oni sami i jejich okoli. Osvojuji si poznatky o dennim rezimu, hygien¢, mezilidskych
vztazich a vyzivy. U¢i se ziskavat zakladni informace o zdravi a nemocech, prvni pomoci,
o spravném chovani v riiznych Zivotnich situacich, které ohrozuji zdravi jednotlivce 1 celé
skupiny nebo spolecnosti. Postupné si za¢inaji uvédomovat hodnotu vlastniho Zivota, vazit
si svého zdravi, o které se museji starat. Ve Skole se u¢i vyuzivat ndzorné pomicky, fesi
konkrétni a modelové situace, hraji urCené role a na zaklad¢ toho si osvojuji potiebné
dovednosti a védomosti.

V tematickém okruhu Rozmanitost prirody pozoruji rozmanitost zivé a nezivé
ptirody, chapou Slunce, jako zdroj tepla a svétla, vnimaji Zemi jako planetu, na které
vznikl zivot, ktery se rozviji. Na zékladn€é pozorovani pfirody si Zaci uvédomuji, Ze
vSechny déje, které se odehravaji na nasi planeté, jsou ve vzajemném souladu a rovnovaze,
kterou miize ¢lovék velmi jednoduse znidit a naopak velmi obtizné ji zase obnovit. Zaci se
uci, jak prispivat k ochrané ptirody a zlepSovat zivotni prostfedi jejich vlastni zasluhou.

Vzdélavani v dané oblasti by mélo spét k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci

tim, Ze vede Zaka ke spolupréaci v tymové Cinnosti, a vytvofeni si pracovniho navyku. V
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tématech, kterd jsou mu znama, by si mél rozsitit slovni zasobu a dokazat se projevovat ve
vlastnich nazorech a vytvorech. Mél by umét jednat sebejisté, bezkonfliktné a efektivné

i v méné béZnych situacich. Zak si vytvaii pozitivni vztah k sob& samému i okolnimu
prostiedi. UC¢i se chapat jednotlivé rozdily mezi lidmi, vzdélava se v kulturni oblasti

a pfijimé obecné ustanovena pravidla spolec¢nosti.

Tematicky okruh Misto, kde zijeme
Ocekavané vystupy - 1. obdobi
Z&k
- V jednoduchém planu zvladne vyznacit trasu cesty od skoly ke svému bydlisti a dokaze
rozlisit mozné nebezpeci, které ho na trase muze potkat,
- zvladne v€lenit svou obec nebo mésto do daného kraje, dokaze popsat zmény, které se
odehraly v jeho nejbliz§im okoli,

- dokaze rozlisit estetickou hodnotu a rozmanitost v okolni krajiné.

Ocekévané vystupy - 2. obdobi

78k

- na map¢ vysvétli polohu svého bydlisté a dokaze ji i urcit,

- zvladne se orientovat podle svétovych stran a také podle mapy ve svém okoli a pfirode¢,

- uceli si u¢ivo o mapach a dokaze spravné rozlisit nacrty, plany a zakladni typy map;
zvlada se orientovat na map¢€ nasi republiky, Evropy a polokouli,

- pod¢li se ostatnim o své zkuSenosti a zazitky z vlastnich cest a dokéze porovnat zptisob
Zivota u nas a ve svéte,

- dokéze rozlisit statni symboly naSeho statu a pochopit jejich vyznam, vidi rozdil

Vv hlavnich orgédnech statni moci.

Ucivo, které si bude zak béhem svého vzdélavani ve Skole prohlubovat, se bude
tykat jeho domova, kde se bude ucit orientovat ve svém mist¢ bydlisté a prostfedi domova.
Prostiedi a ¢innosti ve Skole, jejim okolim a zvladnutim bezpecné cesty do i ze Skoly.
Ziska nové poznatky o okolni krajin€, zemském povrchu, vodstvu na pevniné, rostlinstvu
a zivoCiSstvu, vlivu krajiny na zivot lidi, orienta¢nich bodech, liniich a svétovych stranach.
Bude se ucit o regionech CR, piedeviim o Praze a vybranych oblasti Ceské republiky, nasi

vlasti, Evropé a svété. Dokaze rozlisit mapy tematické a obecn& zemépisné. (VUP, 2005, s.
39)
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Tematicky okruh Lidé¢ a Cas
Ocekavané vystupy - 1. obdobi
Zak
- zvladne rozlisit vztahy mezi ptibuzenstvem v rodiné, role jednotlivych ptislusniki
a vztahy mezi nimi,
- dedukuje vyznam riiznych povolani a pracovnich ¢innosti,

- toleruje odlisnosti svych vrstevnikl a chape jejich prednosti 1 nedostatky.

Ocekavané vystupy - 2. obdobi

Z&k

- na zaklad¢ svych vlastnich zkuSenosti dokaze vyjadiit vztahy mezi lidmi, dodrzuje
pravidla pro souziti ve Skole, mezi svymi vrstevniky stejného i opacného pohlavi i
v rodiné a obci,

- pti riznych situacich zvlada obh4jit své nazory, ale také ptipusti, Ze se zmylil; dokéze se
dohodnout se svymi spoluzéky na rizném feseni a postup urcitého problému,

- ve svém okoli zvladne rozpoznat chovani, které se uz nedé tolerovat, jelikoz jsou zde jiz
poskozena lidska prava nebo demokratické principy a vi, jak v téchto situacich reagovat,

- vyuzivé a zvlada pouzit penize pro bézné situace,

- kdyZ ve svém okoli najde problémy, zvladne navrhnout moznosti zlepSeni jak okoli, ale 1

zivotniho prostredi.

Ucivo, které si zak osvojuje v téchto tematickych okruzich, se tyka rodiny, kdy si
zak uvédomi postaveni v ni, role jednotlivych ¢lenti, ptibuzenské a mezilidské vztahy.
Prohloubi si poznatky o souZiti riiznych politickych stran, firem, zajmovych spolki, cirkve.
Jak lze poskytnout pomoc nemocnym a socidlné slabym. Osvoji si pravidla slusSného
chovani a principy demokracie. Uvédomi si, zZe ¢lovék ma sva zdkladni lidska prava, Zaci
maji prava a povinnosti zakl skoly. A lidé maji pravo na ochranu majetku, soukromého
vlastnictvi a duSevnich hodnot. Zamétuje se také na kulturu, jeji projevy a podoby, rizné
kulturni instituce, masovou kulturu a subkulturu. Prohloubi si znalosti o zakladnich

globalnich problémech. (VUP, 2005, s. 40)
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Tematicky okruh Lidé¢ a Cas
Ocekévané vystupy - 1. obdobi
74k
- dokéze rozlisit d¢j, ktery se odehraval v minulosti, pfitomnosti a budoucnosti, pfi feSeni
ruznych situaci vyuziva ¢asové udaje,
- V misté svého bydlisté dokaze vyjmenovat slavné rodaky, kulturni a historické pamatky,
zna nékteré povesti nebo baje o svém regionu,
- Vyuziva zéakladni poznatky o sobé samém, rodiné a lidské spolecnosti; zvlada porovnat

minulost a souc¢asnost.

Ocekévané vystupy - 2. obdobi
Zék
- zvlada pracovat s ¢asovymi udaji a pomoci nich zjist'uje vztahy mezi jednotlivymi dé&ji
a jevy,
- k tomu, aby pochopil minulost, vyuziva rizné galerie, knihovny, vystavy, muzea; snazi se
vStipit, Ze ptirodu a nasi kulturu je potieba chranit,
- rozezna, co se odehrdlo v nasi vlasti v minulosti a co pravé ted’ probihd v soucasnosti
a zvlada s témito skute¢nostmi dale pracovat,
- na vybranych ukdzkach dovede zhodnotit praci naSich pfedkd a vyznam jejich préce,

- chape, pro€ jsou v nasi republice statni svatky a dokéaze je historicky zdiivodnit.

Ucivo, které si bude zak osvojovat, se bude tykat orientace v Case, kde se nauci
urcovat cas, pochopi Cas jako fyzikdlni veli¢inu a objasni si ¢asovy sled udalosti v nasich
déjinach. Rozli§i soucasnost a minulost v naSem Zzivoté, jeji pfemény. Pochopi priibéh
lidského Zivota, statni svatky a vyznamné dny v nasi historii. Nauci se peCovat o regionalni
pamatky a prohlubovat k nim vztah. Béje, myty a povésti bude brat jako soucast nasi

minulosti po naich predcich. (VUP, 2005, s. 40)

Tematicky okruh Rozmanitost ptirody
Ocekavané vystupy - 1. obdobi
74k
- V jednotlivych ro¢nich obdobich pozoruje, popise a porovna promeény, které v piirode

nastaly,
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- V ptirod¢ zvladne roztiidit nékteré ptirodniny podle jejich znakd,
- pti provadéni pokusti, vyuzije své znalosti a poznatky k tomu, aby urcil jejich spole¢né

a rozdilné znaky, zné zdkladni veliiny a nastroje, kterymi se daji zm¢éfit.

Ocekévané vystupy - 2. obdobi

74k

- prichazi na zjiSténi, Ze ziva a neziva piiroda je vzajemné propojena, je v ni nastavena
rovnovaha a dokaze rozlisit vzhled pfirody a ¢innost ¢loveka,

- zvlada objasnit stfidani rocnich obdobi a relativnost Casu na zaklad€ poznatki o vesmiru,

- tfidi organismy do danych skupin a vyuziva k tomu riizné atlasy a encyklopedie,

- dokaze rozlisit aktivity, které ¢lovek praktikuje v ptirodé, za piinosné nebo naopak za
nezadouci,

- vytvoti jednoduchy pokus, ktery si sam naplanuje, ovéfi, vyhodnoti vysledky a dokaze ho

jednoduchym zplisobem vysvétlit.

Ucivo, které si zak osvojuje, se zabyva vodou a vzduchem, kde Zak ziskava
poznatky o vyskytu, vlastnostech a formach vody, obéhu vody v ptirod¢, proudéni vzduchu
a vyznamu vody a vzduchu pro nas zivot. Nerosty a horniny, pudy a jejich vyznam pro
¢lovéka. Vesmir a Zemé, poznatky o slune¢ni soustaveé. Rovnovaha v ptirodé a ohleduplné

chovani k piirodé a jeji ochrang. (VUP, 2005, s. 41)

Clovek a jeho zdravi
Ocekévané vystupy - 1. obdobi
74k
- uplatiiuje zékladni poznatky o svém téle, vyuziva hygienické, rezimové a preventivni
- chova se tak, aby neohrozil zdravi sobé nebo svému okoli,
- pii setkani s neznamymi jedinci se chova obezfetné, vyvaruje se situacim, které jsou mu
nepiijemné a v krizovych situacich se neboji pozadat o pomoc pro sebe nebo i pro jiné
deéti,

- ovlada zakladni pravidla silni¢niho provozu.
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Ocekévané vystupy - 2. obdobi
74k
- uplatnuje zékladni poznatky o svém téle a funkcim jednotlivych orgdnovych soustav ,
- dokéze rozlisit jednotlivé etapy vyvoje jedince a chape vyvoj ditéte pfed a po narozeni,
- sviyj ¢as si dokéze roz€lenit pro praci, volnocasovou aktivitu, zdbavu i odpocinek,
- v situacich, kdy dochazi k ohrozeni na jeho nebo cizim Zivoté, reaguje podle naucenych
modell chovani,
- predvede, jak by odmitlo nabidnutou navykovou latku,
- V piipad¢ potieby zvladne oSettit drobna poranéni a zajistit 1ékaiskou pomoc,
- uplatituje ohleduplné chovani ke stejnému i1 druhému pohlavi; v daném véku se bezpecné

orientuje ve zpusobech sexualniho chovani mezi divkami a chlapci daného véku.

Z4ci si budou osvojovat poznatky o lidském t&le, partnerstvi, rodi¢ovstvi
a zékladech sexudlni vychovy. Nauci se pecovat o své zdravi a prohloubi si poznatky
o zdravé vyzivé. Pfi modelovych situacich si ukdzou jak odmitnout ndvykovou latku. V
krizovych situacich umét reagovat a dokazat pozddat o pomoc, zvladnout situaci

hromadného ohrozeni. (VUP, 2005, s. 42)
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2 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Diky Néarodnimu programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bilé knize
(2001) a Ramcovém vzdélavacim programu (2005) dochazelo k celkové zméné pojeti ve
vyuce na ¢eskych Skolach. Do skol to pfineslo nové prvky a postupy prace, které se dotkly
nepfimo ucitelt 1 zakd. Tato nova reforma sebou pfinesla mnohd pozitiva, jelikoz se
odklonilo od diivéjsi svazanosti stfedové utvafenych osnov. Ceské skoly se staly daleko
modernéj§imi. (DOmischova, 2011)

., Narodniho program rozvoje vzdeélavani je povazovin za dokument Cceské
vzdelavaci politiky oznacovany bézné jako Bila kniha. Tento dokument byl vytvoren tymem
odbornikit MSMT CR, jemu? predchdzela verejna diskuse. Byl schvdlen na zasedani viddy
CR dne 7. 2. 2001 a samostatné publikovan. Obsahuje principy vzdélavaci politiky
a financovani, narodni cile vzdélavani, predpoklady rozvoje vzdelavaci soustavy do roku
2010. Zabyva se principy vzdelavaci politiky, 7izeni a financovani vzdélavani
V podminkdach demokratizace spolecnosti a evropské spoluprace. V zaveéru vytycuje
ndsledujici hlavni strategické linie vzdélavaci politiky v CR. “ (Priicha, 2009, s. 167)

,Je pojaty jako systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné
zamery a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve
strednédobém horizontu. Ma se stat zavaznym zakladem, z néhoz budou vychadzet konkrétni
realizacni plany rezortu, s presahem do Sirsi sféry vzdelavani, jak je predpokladaji zakony
o Skolstvi a vladni strategie planovani socialné ekonomického rozvoje. Opira se zejména
o vyrocni zpravy. “ (MSMT, 2001, s. 7)

O projektové vyuce se piimo hovoti i v Bilé knize, jelikoz podporuje rozvijeni
mezipfedmétovych vztahli a novymi formami vyuky, které usnadni vnitini rozliSeni

a podpoii individualizaci vzdélani.

2.1 Zakladni vzdélavani

V soucasné dobé je zakladni vzdélani jedinou etapou, které se musi povinné
z(&astnit kazdé dité v Ceské republice. Vytvaii zaklad pro celoZivotni uéeni. Proto je velmi
dalezité, jaké prostiedky, vzdé€lavaci piilezitosti, motivaci a osobni rozvoj ditéte Skola
nabizi. Skolni dochézka se stava tim obdobim, kdy si viechny déti ze viech vrstev a arovni

schopnosti osvojuji rtizné védomosti, dovednosti, ndvyky, postoje, hodnoty v pfirozené
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heterogennich kolektivech ve Skolnim prostfedi. Dochdzi zde k ovliviiovani vrstevnikl
a zdravé rivalité mezi nimi.

Zakladni vzdélavani je rozd€leno na 1. a 2. stupeinl, kdy kazda tato etapa ma své
vzdélavaci cile, metody, formy prace, problémy, které je potieba fesit. Proto je v Bilé knize

samostatna ¢ast, ktera se témito problémy zabyva. (MSMT, 2001)

2.1.1 Prvni stupen zakladniho vzdélavani

Prvni stupen je pro zaky velmi dulezitym z hlediska jejich vyvoje. Vytvaii zakim
piechod z rezimové voln¢jstho rodinného Zivota, piedSkolniho vzdélavani do
systematického povinného vzdélavani. Zakladni metodou, kterd se vyuziva v predskolnim
vyucovani, je didaktickd hra. V zakladnim vzdélavani dit€¢ musi piijmout roli zaka, ktera
sebou nese urcitd pravidla, kterd se musi naucit respektovat. Proto je pro né&j vstup do
1 rezimové zmény, jiny a pravidelngj$i zplisob prace, nové vztahy a jiné zmény ve
stavovani, pitném a pohybovém rezimu.

Proto by mél ucitel 1. stupen respektovat ptirozené zvlastnosti déti, dbat na jejich
individualni Groven zrani. Zakladem je tedy komplexni poznani individudlnich potieb. Zaci
by nem¢li byt tfizeni podle ur¢itého unifikovaného modelu. Kazdy z nich mé pravo na
vlastni tempo, hodnoceni, projev. Mize se svévolné vyjadfovat, pocitovat sounalezitost
a sebedivéru. Dilezitym smyslem tohoto trendu je sniZzeni poctu, kdy déti odlozi
povinnou dochdzku. Rodice se totiz obavaji, Ze dité¢ bude mit ve Skole znacné obtize
a zazije sviyj prvni skolni netispéch.

Cilem proto je vytvofeni pfedpokladu pro celoZivotni uceni. Dité by si mélo
vytvofit zakladni ndvyky, dovednosti pro Skolni, ale i pro mimoskolni praci. Tim, Ze
zmenSime vyc€lenovani nadanych zakt do specidlnich tfid, ddme mu prostor pro dalsi
rozvoj. RovnéZ sjednoceni slabSich zakl ve tfidach jim umozni kvalitni vzdé€lani, které se
ptizpusobi jejich védomostem a pracovnimu tempu.

Zmény vsak zasahuji i zménu mysleni pedagogu i rodi¢t. Jejich pohled na potteby
a moznosti déeti, na cile, ke kterym vzdéldvani sméfuje, na obsah uciva. Proto je dulezité
vytvaret takové dokumenty a materialy, které vychazeji z zdkovy trovng. Ve Skole vSak
musi byt pohodova socialni, emocionalni a pracovni atmosféra. Skola musi byt pro dité

pozitivnim mistem, kde mé chut’ se dozvidat nové poznatky a informace. Doposud vSak
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prevladaji teorie, Zze kvantita pfevazuje nad kvalitou. Striktn¢ se dba na kazen ve ttide¢
a dominantnim postavenim ucitele.

Aktivity v ptirodnim prostiedi je tieba daleko vice posilit. Je to motivujici dopln¢k
uciva a posili fyzickou zdatnost zakt. Je také velmi nutné pozitivni pracovni atmosféra
a kladny vztah mezi ugitelem a ditétem. Skolni klima dokaZe pozitivng, ale i negativné
ovlivnit prozivani ditéte. M¢li by vSak byt vedeni k vzdjemnému hodnoceni
a sebehodnoceni.

Ucitelé na prvnim stupni by méli tvofit jeden velky tym, ktery by mél navzajem
spolupracovat. Mél by se podilet na vytvaieni pozitivniho klimatu ve $kole, na spolupraci

rodicu se Skolou, jelikoz zGstavaji pro zaky neustale tou nejhlavnéjsi autoritou a bez jejichz

vvvvvv

22



3. Projektova metoda

Tato kapitola objasni pojem projektovd metoda, zamé&fi se na jeji historicky vyvoj,
na hlavniho zakladatele a jeho pokracovatele. Na prvnim stupni se velmi ¢asto tato metoda

vyuziva, proto zde budou vymezeny klady i zapory projektové metody.

,Jestlize projektovda vyuka, jako jedna z moznych inovaci v Soucasnosti, klade
pozadavek na zmeénu paradigmatu ditéte v edukacnim procesu, pak se nutné, soubézne s
novym pristupem k ditéti objevuje pozadavek zmény paradigmatu ucitele, a to nejen pro
projektovou wyuku, ale pro cely vychovné vzdeélavaci proces nastartovany spolecenskymi
pozadavky a podporovany nové prijatymi kurikuldrnimi dokumenty.* (Kratochvilova,

2006, s. 13)
3.1 Definice pojmu

V soucasné dobé se projekt stal velmi zadanym terminem jak z hlediska
pedagogické teorie, tak v. redlnych podminkach. Proto se v souvislosti s nim setkavame s
bohatou terminologii. (Démischova, 2011)

Vymezit termin projekt neni jednoduché. Ruizni autofi zdraziuji jeho rizné znaky.
U nékoho to jsou smysluplné ¢innosti nebo skupinové prace, u jiného to je materidlni

vystup projektu. (Coufalova, 2006)

Proto je zde uvedeno nékolik autort a jejich nazoru na projektovou metodu:

Propagatofi projektové metody John Dewey, Véclav Pifhoda a Rudolf Zanta
zastavali nazor, ze projekt je pro Zaka takovy podnik, ktery musi fidit, vénovat mu
veskerou svou pozornost, ¢as a piebira za n€j veSkerou zodpovédnost. Tohle ov§em miiZe
fungovat jen tehdy, kdy se zak do projektu zcela ponoii, dokonceni se stane jeho hlavnim
cilem a nevznikne na podnét ucitele. (Cisaf a kol., 1938)

Projekt byva velmi Casto vymezovan jako tkol, problém, navrh/plan, u¢ivo nebo
pokus. Nejcastéji se vSak projekt popisuje jako feSeni jednoho ¢i vice vzdélavacich
problémi. (Démischova, 2011)

Projekt je také chapan jako propojeni jednoho ¢i vice roc¢niki, kteti fesi prakticky
problém z redlného zivota. Je velmi Casto stavén do pozice problému. Problémem se mysli
urcita situace, kterd dochazi na zaklad¢ Zivota blizkého podnétu. Tato situace by méla byt
pro zaky znama, zazivaji ji v kazdodennim zivoté. (Manak, 2003)
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., Projekt je specificka vzdelavaci strategie a komplementdarni doplnék, ktery
prechazi od myslenky k cinu, ktery se uskutecnuje na zZakovu zodpovednost, jako na zcela
konkrétni vystup, ktery jednoznacné patii do souboru metod pouzivanych nejen na zakladni
Skole. “ (Kubicové, 2008, s. 10)

Naopak Valenta (1993) se snazi pojmy projekt a problém nalezit¢ odlisit. Projekt je
chéapan jako praktickd ¢innost, zatimco problém je myslenkovou a teoretickou zalezitosti.

Priicha (2009) chape projekt jako vyukovou metodu, ve které je feSeni problému
nejpodstatné;si, pii niz se fesi komplexni prakticka tloha (problém, téma), které je spjaté s
béznou realitou. Projekt je realizovan pievdzné ve skupinach, ale také jako samostatny
ukol. Nezalezi na rozsahu ani na poctu ziac¢astnénych. Mlze se ho ucastnit jedna tfida nebo
naopak cela skola. Kdyz déti pracuji s projekty, umoziuje jim to vytvaret rizné varianty.
Velmi dobré ptiprava je vyzadovana jak od ucitele, tak 1 od zdki, aby nedochazelo k
dojmu, Ze si déti v projektech pouze hraji, ale aby se dosahlo pfedem stanovenych cila.

,, Projektové vyucovani je komplexni zpuisob vzdélavani po presné stanovenou dobu,
kdy veskeré skolni ¢innosti prizpusobuji potifebam projektu a pomoci promyslené strategie
vtahuji do déje vsechny Zdky, tedy budouci namorniky, detektivy, indiany a carodeje.
(Kovat, 2012, s. 150)

Projektova metoda je metoda, v niz jsou zaci vedeni k samostatnosti, pokousi se
experimentovat a praktickym zpiisobem ziskévat zkuSenosti. V USA je tato metoda velmi
Casto vyuzivana na Skolach, jelikoZ podporuje spolupraci a motivaci zakl. Projekty mohou
mit formu integrovanych témat, praktickych problémut ze Zivotni reality nebo praktické
a vytvarné ¢innosti, kde zaci vytvaii produkt. (Pricha, 2003, s. 184)

s. 26)

Projekt se stavi do role moderni pedagogiky, jelikoz je vyuZzitelna pii védeckém
vyzkumu jakozto zdroj objektivniho poznani. V Ceské pedagogice je velmi znepokojujici,
Ze ucitelé nepiijimaji projektovou metodu. Vyuziva se opravdu malo oproti ostatnim
védam. (Pricha, 2009)

Stanislav Vrana (1934) uvadi, Ze projekt je:

- je podnik,
- je podnik pro zaka,
- je podnik, za jehoz vysledky ptevzal zak zodpovédnost,

- je podnik, ktery jde za ur€itym cilem.
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Pti rozhodovani o tom, co projekt je a co neni, hraje velkou roli vztah zdka k této
¢innosti a jeho samotna aktivita. Dilezitym momentem v projektu je odpovédnost zdka za
své rozhodnuti. Pokud vsak projekt vychdzi od ucitele, kdy navrhne namét, rozpracuje ho,
urci, jaké ¢innosti bude zak d€lat a nakonec vyhodnoti, nejde o projekt, i kdyz bude téma
i ¢innosti pro dit¢ kreativni a velmi motivujici. To, co viddvame ve Skolach je spise

integrované tematické vyucovani. (Coufalova, 2006)

3.2 Vyvoj projektové metody

Projektova metoda, podle riznych zdrojii, je povazovana za velmi starou, i kdyz
velmi uznavanou metodu, ktera se v poslednich letech velmi rozmohla a vétSina pedagogii
si ji oblibila. Nazory a myslenky spojené s projektem jsou staré vice nez sto let. Vysly z
kritiky tzv. herbartovské $§koly. Ktera se stala vzorem pro zaloZeni této metody v Evropé
I Americe. Z vlastni zkuSenosti mohli ucitelé potvrdit, Ze zpasob, kterym se zak vyucuje,
neni optimdlni a efektivni. Jelikoz Zak vnimal hodinu pouze pasivnég, kdy ucitel prednésel
u tabule a zak tiSe poslouchal. VSechny informace, které se dozvédél, mu ptedal pouze
ucitel, ktery sviij vyklad nepfizpisobil détské zkuSenosti, a proto mnohdy tyto poznatky
zaci vibec nechapali. Nebylo nikdy jasné, zda dané latce rozumi nebo zda ji spravné
pochopili.

Tradicni herbartovska Skola veSkerou aktivitu, kterou dit€ vynaloZilo, zdmérné
potladovala, jelikoz se domnivali, ze mu brani v udrZeni pozornosti pi vyuce. Zak musel
byt po celou dobu hodiny zcela klidny a vénovat se pouze vykladu ucitele. Tomu
odpovidal 1 koncept usporadani t¥idy, kdy ucitel byl vzdy vyvySen nad své Zaky. Stal na
stupinku pied tabuli, aby na n&j bylo nejlépe vidét. Zaci pocitovali mensi ,drezuru,
jelikoz bylo piisné zakazadno navazovat jakykoliv kontakt se svymi spoluzaky, nebot’ by to
narusilo chod celé hodiny. Nékdy to vyvrcholilo az do naprostych extrémi, kdy byly ve
Skolach pfemalovéana okna, aby vnéjsi okoli zbyte¢né neupoutidvalo Zdkovu pozornost.
Misto pted tabuli bylo povazovano téméf za posvatné, kde si nikdo z zaka nedovolil
vkrogit. Zak si nemohl dovolit volné se prochézet po tiidé a to ani o ptestavkach. Jeho
kazdodenni ¢innosti bylo usadit se do lavice, kde si nachystal pouze sesit, pero
a naslouchal vykladu a poznamkam ucitele, které si zapsal a doma drilem naucil. Vse, co
kantor ve tfidé prohlasil, at’ uz se jednalo o vyklad v hodin€¢ nebo jeho nazor, bylo
povazovano za spravné a diskutovat s nim nepfichazelo v tivahu. Pokud se zak provinil

jednim z mnoha prohieskl, nasledovalo pokarani ucitele pod hrozbou trestii, které byly
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mnohdy i fyzické. Kantor mél tak obrovskou autoritu, ze si zak nedovolil odmlouvat a s
trestem se vzdy pokorn¢ smifil, kde uznal, Ze ud¢€lal chybu a porusil nastolena pravidla.
Pomtcky, které se v této dobé vyuzivaly, smél pouzit pouze ucitel. Slouzili k nazorné
demonstraci a slovnimu popisu ucitele - zaci pouze pozorovali.

Na konci 19. stoleti se zvedla obrovska vlna kritiky na styl vyuky v herbartovské
Skole. Poukazovala prevazné na strnulost a pasivni piistup zdka k vyuce, u n¢hoz je velmi
vysoce potlacena vlastni aktivita. Mezi velké kritiky herbartovské Skoly pattila E. Keyova,
ktera nazvala 20. stoleti jako ,, stoleti ditéte”. Nechtéla, aby byla v ditéti potlaCovana
aktivita a pfirozend zvidavost. Zastavala ndzor, ze dit¢ by mélo bit ve svém détstvi
ptirozené neposedné, kreativni, kdy vSechny véci rozebira a posléze je zase sklada, naopak
to, které je velmi klidné aZ nete¢né je povazovano za nemocné. Proto se vytvoril ndzor, ze
aktivita méa vychazet z zaka, ktery bude mit potfebu dozvidat se nové informace a jeho
aktivita bude vnimana jako pozitivni zdroj uceni.

Reformni pedagogika nebo také nazyvana hnuti nové vychovy ovlivnilo skoly po
celé Evropé, a v USA zménilo tehdejsi pohled na Skolstvi. Toto hnuti se opiralo jesté
0 myslenky J. J. Rousseaua, H. Pestalozziho a F. Frobla.

Zakladni myslenkou tohoto hnuti byla samostatnd prace a aktivita ditéte, které se
zapojilo do vsech cCinnosti, které mu byly nabidnuty. Déti se ucily vécem, které vyuzily v
praktickém Zivoté. Tkat koberce, pracovat s riznymi nastroji nebo tfeba péstovat obili.
Ucitel byl z velké ¢asti pouhym poradcem, jelikoZ si Zaci materidly a pomiicky vybirali
sami. Uc¢ili se na zdklad¢ pokusu a omylu, jelikoZ na otazky neznali odpovéd’. Aby se déti
touto formou mohly vzdélavat, vznikaly ve Skolach pracovni dilny, laboratote, knihovny,
zahrady. Velmi dilezitou metodou, ktera se zacala vyuzivat, byla i forma vychazky.

Na prelomu 19. a 20. stoleti se ve svété rozmohl primysl, dochazelo k rozristani
mést, st€hovani obyvatel za praci a lidé bravali své déti do tovaren, kde mély moznost
pozorovat dospélé pii praci. Ve Skole vSak neSlo pouze o to, vychovat z ditéte zdatného
femeslnika, ale podporovat jeho tvlir¢i schopnosti, kreativitu, aktivitu, mySleni a schopnost
uplatnit nabyté poznatky ve svém Zivote.

Kolébkou projektového vyuéovani byla pragmaticka pedagogika. J. Deweye
a W. H. Kilpatrick ve svém dile sepsal prvotni studii o projektovém vyucovani. Pocatkem
20. stoleti se v USA ostfe diskutovalo o této metod¢. Podoba projektii méla byt navrzena
tak, aby vychovéavala obcana, ktery se bude aktivné zacleiovat do demokratické

spole¢nosti a bude si védom toho, ze je zodpoveédny za své chovani. (Coufalova, 2006)
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J. Dewey byl toho nézoru, Zze vychovatelské teorii i praci je nutno vychazet z
danych spolecenskych jevii, z daného spolecenského prostiedi, které predstavuje
nejmocnéjsiho Cinitele vychovy ¢loveéka. Do poptedi se tak dostava samostatna prace ditéte
a teorie je snizovana. Klade veliky duraz na zajmy déti, ve Skole zdarazinuje praxi,
uzite€nost a ¢innost. Dité¢ nazyva tzv. ,,sluncem®, kolem kterého se mé organizovat cely
pedagogicky proces. Vedoucim cCinitelem uz neni ucitel, nybrz samotné dité. Ucitel je
pouhym organizatorem a z uceni se stdva samouceni, kdy zdk ziskavd pouze netplné
zkusenosti na zéklad¢ praktické ¢innosti. John Dewey proto odmitd veskery pedagogickou
formalni stranku véci bez zfetele k vnitinimu obsahu. Tato vychova ma celé spolecnosti
oznamit, jak je dilezité rozvijet spolecenské vztahy. Je proto nutné vytvofit novou skolu,
hmotné a duchovné zalozenou. Tato vychova dovede Zaky k jednomu cili a ke zlepSeni
duchovni 1 hmotné urovné. Sdm autor nazval tuto metodu jako projektovou. Ma vyvolat
zajem o spoleCnost a feSeni problému v nové Skole. Zakladem vychovy se proto stava
samotna zkuSenost ditéte, kterou ziska v praxi, ke které dochdzi pti Skolnich Cinnostech.
Do vyuky se vice zapojovaly femeslné prace, které znesnadnovaly vStipeni pracovnich
navykil v plném rozsahu. Jelikoz autor povazuje Skolu za pokracovani doméciho Zivota, ve
Skole zafizuje muzea, knihovny, laboratofe. Na Skolnim pozemku vznikaji dilny. Zastava
tvrzeni, ze déti pii ¢innostech v téchto zafizenich uvédomuji nedostatek védomosti, proto
jsou nuceny si hledat pouceni a tim se ucit. Dewey odmital klasické vyucovaci predméty,
ve kterych Zaci ziskavali védomosti, proto zavrhl vyu€ovaci hodiny. Zamérné zdlraznoval,
zZe Skola této doby je tviircem ,,lepsi budoucnosti®. Velkym pokrokem se stala i jeho snaha
podporovat tvofivost a iniciativu Zaka, kterou chtél prohlubovat pii spolupraci Skoly s
rodinou. John Dewey se stal ptinosem pro svétovou pedagogiku a pocatek projektového
vyucovéni. Jeho hlavni spisy, které byly pielozeny i do &estiny jsou: Skola a spolecnost
(1904), Skola zitika (1923), Rekonstrukce ve filozofii (1929), Demokracie a vychova
(1932), O pramenech vychovatelské védy (1947). (Stverak., 1983)

Vinu kritiky sklidilo 1 klasické uspofadani pfedmétli, které se neprolinaly s
ostatnimi. Proto se hledala rGizna feSeni, jak zaka aktivné zapojit a namotivovat, aby byl
ochoten pfijimat nové poznatky a prohlubovat si dosavadni znalosti. Misto pfedmétii se
objevila témata, osnovy nahradily projekty - pievazné v USA. V Evropé se snaZili najit
kompromis, a proto vytvarely projekty, které se tykaly jednotlivych predméta.

Kofteny projektové metody v dneSnim pojeti 1ze hledat jiz na prelomu 19. a 20.

stoleti v USA, kde vzniklo tzv. hnuti progresivni vychovy. JelikoZ na konci 19. stoleti

27



zacina kritizovat pojeti klasické Skoly, jelikoZ se nedbé na respektovani zéka, jeho osobni
svobodu, prozitky, motivy a aktivitu. Stoupenci hnuti usiluji o to, aby se odmitala striktni
disciplina a dril, k tomu patii i to, Zze neni vzdy nutné, aby byl ve tfidé poradek a klid.
Podle progresivismu ma byt hlavni metodou prace ve skoladch projektové a problémové

vyucovani. (Coufalova, 2006)

3.2.1John Dewey

Americky psycholog, pedagog, filozof a sociolog, profesor na univerzit¢ v Chicagu
a New Yorku. Narodil se 20. fijna 1859 v méstecku Burlington ve staté¢ Vermont. V jeho
poklidné univerzitni kariéfe je jen nckolik dat, které si pfipomeneme v této diplomové
praci. V roce 1896 zalozil v Chicagu laboratorni Skolu, ve které se snazil oveéfit své
myslenky a metody. Skolu navitévovaly déti od &ty do Gtrnacti let a udili na ni ugitelé
pfimo pod dohledem Deweyho. Jeho hlavni dilo vySlo roku 1916 s nazvem ,,Democracy
and Education* (Demokracie a vychova), v némz popsal jeho celkovy nazor na vychovu.
V této dobé¢ pisobil na Kolumbijské univerzité. Dewey zistal aktivni do pozdniho veku
svého zivota. Ve svych 87 letech se podruhé ozenil. Teprve nahly zéapal plic ukoncil jeho
zivot. Ve svych 93 letech skonal. (Cipro, 2002)

Podle Coufalové (2006) je Dewey povazovan za ideového otce projektové metody.
Snazil se o takovou reformu Skoly, ktera by prospé€la celé spole¢nosti. Jeho hlavnim cilem
bylo pfimét dité, aby mélo chut’ se ucit, ovSem musi védét, pro¢ se uci. Proto je nutné, aby
ucivo vychézelo pfimo ze zivota ditéte, ale nesmi se podridit jeho zajmim.

John Dewey se stal béhem svého Zivota nejrespektovanéjSim pedagogickym
teoretikem Spojenych stati americkych a dostal se do podvédomi celému svétu. Jemu
samotnému je pfipisovan , kopernikdnsky obrat®, kdy do poptedi vstupuje dité a do pozadi
se presouva uclitel. Odtud prichazi pojem pedocentrismus, ktery nesouhlasi
s autoritativnimi Skolami, kde se Zici jen pasivné podfizovali ucitelovym rozkazim.
V dnesnich Skolach je jiz zcela béZzné, Ze je Zakovi potfeba zanechat nutnou miru svobody
a respektovat jeho z4jmy a potteby. Tato zéasluha patii pravé Deweyovi, ale také vSem,
ktefi pfed nim 1 po ném vychazeli ve svych pedagogickych teoriich z psychologie ditéte

a brali ho jako sob¢ rovného. (Cipro, 2002)
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3.2.2 Projektova metoda v ¢eskych zemich

V ceskych zemich se projekty praktikovaly pfevazné na méStanskych nebo obecnych
Skolach. Témata, ktera se nejvice praktikovala, se velmi cCasto vztahovala na uceni
o regionu. Pojmy se osvojovaly na jevech, které byly détem velmi blizké a mohly je
zpozorovat ve svém okoli. Proto se vyuzivala forma vychazky jako vhodna metoda pro
zapamatovani novych pojmu. Jednu ze zasad, kterou praktikoval Jan Amos Komensky,
aplikovali i v tficatych letech 20. stoleti, kdy se déti mély naucit poznavat od nebliz§iho
K nejvzdalenéj§imu. V obdobi prvni republiky postupuje do popiedi zak, jeho vlastni
objevovani, pozorovani a pokusy.

Pedagogové povazovali za nejdilezitéjsi vlastni praktickou zkusenost. Chtéli také,
aby se zaci vzdélavali 1 po teoretické strance a prohlubovali si své znalosti a védomosti.
Pedagogovou povinnosti bylo pfizptsobit détem prostiedi k vyuce, poskytnout mu
¢innosti, na které dokdzal spontanné¢ navazovat. Ten projekt, ktery vyplynul z nastalé
situace, se povazoval jako spontanni projekt, ktery podporoval aktivitu zaka. Mohla nastat
situaci, kdy Zaci nebyli schopni dany problém vytesit, jelikoz byl pro né, vzhledem k jejich
veku, prilis slozity. Proto se postupem casu vice a vice pfechdzelo k tomu, ze samotny
projekt navrhl ucitel, Zaci si sméli zvolit pracovni pomucky, aktivity a dobu, kdy se budou
moci projektu vénovat. Nejdilezitéjsi ukolem ucitele bylo zdka spravné namotivovat
a vybidnout ho k dal§im ¢innostem, které budou vychdzet z né¢ho samotného.

Projektova metoda se v ¢eskych zemich objevila az v 90. letech 20. stoleti. Ucitelé
poloving 90. let se museli ucitelé potykat problémem, kdy jim nebylo dovoleno zatazovat
projekty do ucebnich plant. Zvrat nastal az uvedenim vzdélavacich programti Obecnad
Skola a ptedev§im Narodni Skola, kde si u€itelé sméli ménit rozvrhy hodin 1 ucebni plany.
Velmi $tastnou se stala doba, kdy byly do $kol zavadény ramcové vzdélavaci programy,
Z kterych se tvotily Skolni vzdélavaci programy, jelikoz se projekty staly nedilnou soucasti

nyné&jsich vzdélavacich cili. (Tomkova., 2009)
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3.2.3 Misto projektt v dnesni skole

Po dlouhé dobé se projekty v naSich Skolach staly opét popularni. Souvisi to
zejména s tim, Ze lidé se chtéji neustale dozvidat nové informace a na svété vznikaji nové
problémy, které pfinasi globalizace svéta.

Dnesni dité€ se 1isi od ditéte tehdejsi doby, jelikoz je jinak namotivovano a vnika do
projektu s jinou predchozi zkuSenosti.

Zakladni $kolské dokumenty pro $koly v Ceské republice davaji projektové metodé
dostatecny prostor. Velky diraz je kladen na ¢innostni pojeti vyucovani, aktivitu zaka
a teSeni ukold, které by mély vychazet z vlastnich Zzivotnich zkuSenosti. Ramcové
vzdélavaci programy piimo vybizeji k pouziti projektové metody. I kdyz Skolské
dokumenty poskytuji velkou moZznost uplatnéni projektu, ne vSe lze vyucovat projektove.
Nelze nebrat ohled na systematizaci uciva, jevy nemohou byt zcela vynaty z kontextu
védni soustavy. Napiiklad v matematice je vyzadovano systematické strukturovani
poznatk vice nez u jinych vyucovacich pfedméti. Velké moznosti nabizi projekt pfi
procvicovani uciva, kdy Zéci uplatiuji doposud ziskané poznatky pfi feSeni problému z
praxe. Pan profesor Petr Vopnénka v jednom z rozhovoru uvedl, Ze je pro dit€ velmi
dilezité naucit se scitat trojciferné Cisla, a to i v piipadé, Ze si je dit€¢ muze posléze
vypocitat na kalkulacce, jelikoZ nez o samotny postup, jde predevSim o to, Ze se dité
dokaze na zadaném ukolu soustfedit a myslet delSi dobu na jednu jedinou véc. A praveé

projekt dava takovému ,,vedlej$imu produktu* prostor. (Coufalova, 2006)

3.3. Jak postupovat pri tvorbé projektu

Nejdilezitéjsi je vybrani si vhodného tématu, které nadchne predevsim zaky. Velmi
dalezity je také vék deéti. Ucitel si musi urcit, jakou ¢asovou dotaci je ochoten poskytnout
jeho projektu. Zda mu bude stacit pouhy den, nebo je jeho projekt velmi rozsahly a bude se
mu vénovat cely mésic, ne-li déle. Dalsim krokem je stanoveni poctu €innosti, které bude
projekt obsahovat. Musi si uvédomit, zda se bude dané téma prolinat s n¢kolika pfedméty,
nebo bude zaméfeno pouze na jeden vyuCovaci predmét. Pti vlastni pfipravé autor

doporucuje vyuzit nasledné rady:
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e nez zacneme s projektem, je vhodné vyzdobit si tfidu na dané téma. Do sbirani materialt
a ruznych pomucek ke zdobeni by se méli zapojit i zaci,
e pokud budou rodic¢e ochotni, mizou se do piipravy projektu rovnéz zapojit,

e projektu by mél ucitel prizptisobit vSechny ¢innosti, které jen pijdou vytvorit ve
vyucovani, naptiklad ¢teni basné na dané téma, vytvoieni slohové prace, zazpivani
pisni¢ky o dané problematice nebo nakresleni obrazku ve vytvarné vychove,

e velmi dobrou motivaci je zménit osloveni, pokud se téma tyka - v naSem ptipadée
myslivosti - mizeme Zaky oslovovat pane myslivée, pani myslivkyné,

e osvédcilo se také nehodnotit v projektech klasifika¢ni znamkou, kterou zaci znaji
v b&znych predmétech. Zaky mizeme ohodnotit nebo odménit body, hodnostmi, hracimi

penézi, diplomy nebo riznymi darky. (Kovai, 2012)

Kvalitni pfiprava ucitele na dany projekt je velmi dulezita, jelikoz samotna
realizace projektu je velmi ndrocnd a spravné prichystanou ptipravou si uSetiti mnoho
prace. V projektech se velmi Casto vyuZivaji rizné obrazky, karti€ky se slovy a symboly,
kostymy, rekvizity a mnoho dalSich pomucek, které s danym tématem souvisi. Doporucuje
se, pro vytvoreni vhodné atmosféry déti namotivovat filmem ¢i vhodnou literaturou.

V pribéhu samotné realizace se ucitel nemusi bat provést malé zmeny, které se
naskytuji pfimo v konkrétni situaci. Mnohdy Zaci zareaguji zcela jinak, neZ mél ucitel
naplanovdno a rychld pohotovost a kreativita ucitele mize danou Cinnost jeSté vice
vylepsit. VZdy je ale nutné si tyto zmény véas uvédomit.

Tvorbu skupin si musi ucitel taky velmi dikladné promyslet. Mize byt vytvofena
skupina slabsi a siln&js$i? Muze byt tvofena pouze divéi a chlapecka? Tuto otazku si musi
ucitel vzdy polozit a vZdy dobie uvazit, jak déti ve skupinich rozdéli. Musi vSak pocitat
s nahradnim feSenim, protoze muze dojit k absenci zakd nebo dana skupina nebude po
pracovni strance vibec fungovat. Proto by mél mit v zaloze né&jaké feSeni. Projekt mlze
zak tesit individualné nebo skupinové Nékteré projekty jsou naopak vhodné pro skupiny
seskupené z zaka rtznych rocniki. Velmi dulezité je sledovat vytvafeni pozic ve
skupinach a neustale sledovat, zda jsou ochotni mezi sebou spolupracovat a napomahat jim

Vv kvalitni komunikaci. Na pravidlech, kterd se budou dodrzovat, by se méli domluvit Zaci
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spole¢né s ucitelem. Tyto pravidla by bylo dobré pfepsat na papir a vyvésit je na nasténku
ve tfid¢, aby byly pro kazdého vzdy k dispozici. (Dvorakova, 2009)

Ze zkuSenosti pana Mgr. Petra Kovaie se doporucuje téchto nckolik zakladnich

pravidel komunikace:

e Kazdy zak ma pravo na svlij nazor.

e Z4ci si neskacou do feéi.

e Cokoliv, co ucitel vysvétluje, by mélo byt strucné a jasné.

e [ kamarad muliZe, a ma na to pravo, mit jiny nazor.

e Pokud se mezi sebou zaci nedomluvi, vzdy se podfidi vétSing.

e O svém nazoru, ktery si myslime, ze je spravny, pfesvédcujeme argumenty, ne kiikem.

Tyto pravidla si miiZou zaci sestavit sami, coz je pod spravnym vedenim ucitele ten
nejlepsi zptisob. Zaci by si méli rovnéz stanovit pravidla, ve kterych bude vymezeno, co se
stane, kdyZ néktery ze spoluzaki tyto opakované nedodrzi. Miize naptiklad pftijit
o vydélané papirové penize, ztrati hodnost nebo nedostane diplom. (Kovai, 2012)

Podle Klapilové (2006) jsou zaci vedeni k feSeni uréitého problému pomoci
ziskanych zkuSenosti, praktické ¢innosti a experimentu.

Podle Coufalové (2006) by si ucitelé méli nejprve uvédomit, jaké jsou znaky
projektu. Volba tématu hraje také velmi vyznamnou roli. Je potieba zvazit, zda téma zvoli
zak nebo ucitel. V prvnim piipadé si téma pifinese uclitel, rozpravuje ho na delsi ¢asovou
dobu a pfichystd pomicky, ¢innosti a organizaci. V dalSim ptipad¢ pfinese téma ucitel,
Zaci ho pfijmou, rozpracuji a doplni o dal§i naméty. V poslednim ptipad€ téma pfinesou
zéci a spolecné s ucitelem ho rozpracuji. Ucitelé by se neméli bat zatfazovat do vyuky
projekty jak redlné, které jsou soucasti zivota ditéte, ale i projekty ze svéta fantazie.
Hranice mezi timto svétem a kazdodenni realitou je velmi neostra a ditéti nedéla problém
prechézet z jednoho svéta ke druhému. Fantazii déti miZeme vyuzit k vytvofeni zajimaveé
motivace, ovSem projekt, ktery zacal ve svéte fantazie, by mél vyustit v realitu. Pokud ma
byt projekt pouhym zpestfenim uciva, nemusi umoznit naplnéni cili vychovy a vzdélavani
na 1. stupni zakladni Skoly. Ucitel musi do hloubky rozpracovat obsahy jednotlivych
predmetii. OvSem snaha naplnit to, co pfedepisuji osnovy, vede Casto ucitele k absurdnim
¢innostem, které nemaji s realitou vitbec nic spoleéného. Ucitelé by neméli zakiim
vnucovat néco zcela absurdniho. Pfi sjednoceni uciva vychazime ze zamySleni nad
podstatou jevi, nad jejich souvislostmi. Materialni zabezpeceni projektu je pro vytvoreni
projektu také velmi dilezitym krokem. Ucitel by si hned na zacatku piipravy mél

uvédomit, jaké informace budou Zaci potfebovat a nasledné vyhledavat. Pokud se vyuziva
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projektova metoda pravidelné, je dobré vytvofit ve tfidé malou knihovnu, kde si vSechnu
potiebnou literaturu mohou déti dohledat. Nemély by chybét détské encyklopedie, knihy
na ruzna témata, publikace s obrazky, prehled historickych udalosti atd. U mnoha projektt
1ze uplatnit 1 denni tisk, ¢asopisy nebo katalogy cestovnich kancelati. Déti mohou vyuzit

1 pocitac, ktery poslouzi k psani textl, ale pfedev§sim mohou navstivit internet, ktery
poskytne velké mnozstvi informaci. Ve tfidé by nemély chybeét i dal§i pomticky

a kancelaiska material. Ucitelé spoustu materiali vyhotovi sami, kdyZ by je mohly vyrobit
déti ptimo v projektu. Stava se to predevsim, kdyz ucitelé poskytuji ukazkové hodiny pro
své kolegy nebo pro vedeni Skoly. Misto kresleni Sablon, vystfihovani karti¢ek by se méli
zaméfit na promysleni cil, motivaci a organizaci ¢innosti zakd. Velmi ¢asto vyuziva skola
spoluprace S dalSimi organizacemi a institucemi. Pani Coufalova doporucuje se predem
ohlasit i v objektech, které jsou pro vefejnost bézné ptistupné. Stava se, ze néktefi
odbornici maji snahu piedat co nejvice informaci, ovsem pouziji n€kdy slozity a pro déti
nesrozumitelny jazyk. Pokud je ucitel néceho takového svédkem, mél by taktné pozadat

o pouhou prohlidku instituce, kde si vyklad povede sam. Prdci ve skupiné a respektovani
se navzdjem museji déti ucit. Ucitel by mél skupinové prace zarazovat i pii béZném
vyucovani, ne jen pii projektech. Na niz§im stupni se pfevazné zacina praci ve dvojici,
posléze dopliujeme skupinu o vice ¢lenti. Optimalni pocet nelze urcit, jelikoz kazdy
projekt si vyZzaduje jinou etnost osob ve skuping. Zaci pracuji i samostatng, ugitel jim
pouze napomaha, ma roli poradce. Na zavér projektu by se mél ucitel zamyslet nad
hodnocenim. Sebereflexe muze probihat béhem projektu nebo na jeho samotném zavéru.
| v projektovém vyucovani lze hodnotit zndmkou, vyuziva se to predevsim tehdy, jestlize

se zrodi pisemné nebo obrazkové materialy.

3.4 Pozitivni ohlasy na projektovou metodu

I zcela jednoduchy projekt miiZze vyvolat u ditéte nezapomenutelny zazitek, na ktery
bude kazdy zucastnény velmi dlouhou dobu vzpominat. Neni to ztrata Casu? Nikoli,
neznamena to pouze to, ze si déti pii projektech hraji, nejcastéjSim protiargumentem je to,
ze déti pii realizaci samotného projektu zvladaji bézné ucivo, ale navic se uci
samostatnosti, zodpovédnosti za svlij vykon, ale také si rozviji fantazii a komunikaéni
dovednosti. (Kovaft, 2012)

Déva prostor pro sjednoceni poznatki z raznych obort, ale taky pro samotné

zakovo poznani. Dité se u¢i samostatnosti v bezpecném prostoru Skoly a davd mu prostor
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k spoluzodpovédnosti. Umoznuje realizaci obecnych cili zakladniho vzdélavani a rozvijeni
klicovych kompetenci. Samotny produkt projektu dava praci smysl, motivuje zaka k dalsi
¢innosti. Obsahovym zakladem je pievazné téma ze Zivota, které seskupuje znalosti

a védomosti z riznych oblasti. (Dvorakova, 2009)

,, Projektové vyucovani pozitivne naladené atmosfére posilené znalosti ,,pravidel
hry* se pak pro dité prdace stava zabavou, z niz cCerpd nejen pozmnatky, ale i radost
a uspokojeni. Velice casto pri ¢innosti déti ztraceji pojem o case a dodrzovani obvyklych
45 minut vyucovaci hodiny by narusovalo jejich soustredeni a piisobilo by znacné nasilne.
Promyslenad relaxace spolecna i individudlni je vsak o to potrebnéjsi a stava se prirozenou

soucasti kazdé déle trvajici cinnosti. “ (KasSova, 1995, s. 26)

Kasova (1995) dé&li vyznam projektového vyucovani z pohledu pedagoga
a psychologa, z pohledu ditéte a z pohledu spole¢nosti.

Z pohledu pedagoga a psychologa lze projektové vyuCovani hodnotit jako
pfirozeny a nendsilny zplsob poznavéani. Respektuje individudlni zvlaStnosti kazdého
jedince a nema snahu zatézovat jeho psychiku. Pomahé k pozitivnimu rozvoji osobnosti
a umoziuje mu dané poznatky prozit a vnimat vSemi smysly.

Z pohledu ditéte je velmi dilezité, kdyz dit€¢ nachdzi smysl poznani a vzdélavani.
Nepteskakuje z tématu na téma, ale smi reagovat na chybu, na v§e ma dostatek casu
a nemusi zbyte¢né zkracovat jeho myslenku. Téma se vétSinou tyké skute¢nych véci
a zasahuje do skute¢ného Zivota. Skola se pro ného stava prostiedim, kam chodi rado,
protoZe zde zaziva dobrodruZstvi a nevédomky ziskava i soubor dovednosti a védomosti.

Z pohledu spoleénosti jsou to piedeviim rodiée déti. Pan ing. Jirsak v knize Skola
trochu jinak sepsal ziskané poznatky a dojmy z projektu, které ho sam zucastnil. Zda se
mu, ze se projektova vyuka hodi jak pro déti nadané, méné nadané, ale i déti pomalu
chapajici, jelikoZ na né¢ maji vyucujici daleko vice Casu. Nadani Zadci mohou pracovat
viceméné samostatn¢.

U déti panuje daleko pohotovéjsi néalada, jelikoz vSichni tvoii pfiméfené svym
dovednostem a schopnostem, nikdo nepracuje pod stresem a pedagog ma vice ¢asu na
osobni pfipravu pro svou praci.

Zaci s radosti uvitaji jakoukoliv zménu, proto je projektova metoda pro né tak
oblibena. Kazdy projektovy den prozivaji daleko intenzivnéji, proto se jim poznatky
uchovavaji daleko sndz. Skupinové prace naopak uci déti spolupracovat a komunikovat,

jelikoz se museji dopracovat ke spole¢nému cili.
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Text, ktery si proc€itaji, mizou pochopit jinak neZz jejich spoluzaci, proto 1ze dospét
Kk jinym vysledkiim a zavérim.

Na pravopis nemusi byt bran velky ztetel, jelikoz zabyvanim se sporu o ,,s nebo z*
by se zapominalo na to hlavni, a to na vyjadieni myslenky, pocitu a porozuméni jeden
druhému.

D¢éti nemaji tendenci jeden od druhého opisovat, jelikoz velmi Casto dochéazi ke
konzultaci nebo pfimé konfrontaci. Pokud naleznou chybu, bez vétsiho stresu si ji mohou
opravit. Navic jiny nazor, feSeni nemusi byt chybou. Dulezité proto je, rozeznat podstatu
chyby, zda vznikla z nedbalosti nebo neznalosti. Ne v§echny védomosti musi zak znat na
prvni pokus. Dité musi pfijit na chybu a druhym pokusem si ji opravit.

Doporucuje se ohodnotit zaky spiSe slovné nez znamkou, kterou dostavaji pii bézné

vyucovaci hodin€. Navic se u¢i novou latku, proto hodnoceni slouzi pouze jako informace.

Podle Coufalové (2006) jsou nejvétsi prednosti vyplyvajici z integrace uciva,
motivacéni sila, blizkost logice Zivotni reality, individualizace pfi vyuce, spoluprace, uci
feSit problémy, podnécuje intuici a fantazii, uc¢i pracovat s informacemi a ma mravni
dimenzi.

Integrace by neméla byt pouze spojeni predméti, které maji néco spole¢ného, ale
méla by respektovat vztahy a souvislosti mezi vzdélavacimi obsahy. Snaha o integraci na
prvnim stupni je v naSich Skolach zcela bézna, ovSem nékteré pfedméty jsou pro integraci
vhodné vice, jiné mén€. Na prvnim stupni se nejCastéji spojuji predméty jako napiiklad
vlastivéda s ptirodovédou.

Motivacni sila je ve vyu€ovani povaZovana za ,,hnaci* faktor, ktery ditéti napoméaha
sniZzovat napéti. Vyzkumy prokézaly, Ze by Zaci mohli prokazovat daleko lepsi vysledky,
pokud by méli ke Skole daleko vétsi motivaci. Pokud zak vykonava néjakou ¢innost bez
vnéjsiho podnétu a plisobi mu potéseni, jednd se o vnitini motivaci. Pokud vsak zak
pracuje pod vlivem jinych Cinitell, jedna se o vnéjSi motivaci. Pfi samostatné praci lze tyto
dvé motivace velmi lehce odlisit. Zaka, kterého uspokojuje vnitini motivace je zapotiebi
zaméstnat t¢Z8imi Ukoly a oteviit mu prostor pro vlastni objevovani. Naopak u zakd,
kterym vyhovuje vnéjsi motivace, se vénuje ucitel daleko vice. U mladSich déti prevlada
spiSe vnéjsi motivace, star§i déti vyhledavaji 1 motivaci vnitini. Tuto skutenost si musi
uvédomit ucitel 1 pii tvorbé projektu. Za zminku stoji i negativni motivacni Cinitelé jako je
strach a nuda, ktefi ovliviiuji vykon ditéte. Tyto faktory by se pfi projektovém vyucovani

v zadném piipad¢ nemély vyskytovat.
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Blizkost logice Zivotni reality je velmi dilezitym faktorem pfi projektové metod¢.
Déti velmi Casto odchazeji ze Skoly s védomostmi, dovednostmi a postoji, které nemohou
vyuzit na trhu prace. Skola je tedy naucila néco jiného nez by kdy potiebovaly. Projekt
dava détem prostor k vyjadieni jejich nazoru, aktivité a zamétuji se na feSeni problému z
redlného zivota. Tradicni vyucovani dava rady, které pouziji ,,nékdy” v budoucnu®, v
»opravdovém® zivoté. Na prvnim stupni se prevazné setkdvdme s projekty, u kterych si
dité prohlubuje védomosti a dovednosti. Poznavaji, ze to, co se naucili, ma smysl, ze to
vyuziji ve skuteCném zivot¢.

Individualizace pri vyucovani. V dnesnich Skolach se uc¢i zaci pfevazné ve stejnou
dobu stejnou latku ve stejnou hodinu. Pod individualizaci v projektu si nemlzeme
predstavovat, Ze kazdy zdk ma samostatny Ukol. Jde o to, aby ho projekt vtahl do prace
a nabizel mu rtzné aktivity, vybér pomiicek, ¢asovou volnost a prostor pro sebereflexi.
Tim, ze ditéti vytvofime prostor pro uplatnéni své tvofivosti, mu ddvame prostor, aby
projevil svoji svobodu.

Projekt uci spolupracovat. Zména role, kterou sebou projekt pfinasi, vede k vétsi
spolupraci mezi zucastnénymi. Museji mezi sebou spolupracovat nejen déti, ale také
ucitelé s uciteli a zaci s uciteli. Jiz na zacatku projektu, ve fazi planovani, se museji ucitelé
dohodnout na tématu, cilich, obsahu a pomtickach. OvSem i tvofivy ucitel, ktery vytvori
projekt sam, ochudi své Zaky, ale také sebe. Mlize mu to pfinést malé mnozstvi napadi
a nezefektivni mu to praci. Zaci v projektu pracuji bud’ individualng, nebo ve skupinach,
podle toho, jak si to dana situace vyzaduje. Tymova prace vSak nemusi byt vzdy
pravidlem. V projektech je spoluprace mezi ditétem a ucitelem velmi dulezita. Ucitel
zastava roli koordinétora, poradce, partnera a prostfednika mezi skupinami.

Projekt uci tvorit a podcenuje intuici i fantazii. Aby byli Zaci schopni reagovat na
zmény v budoucnu daleko 1épe, museji mit dostatecné rozvinutou piedstavu a tvofivost.
Projekty mohou byt pro dit€¢ vhodnym podnétem k rozvoji fantazie. Malé mnozstvi
podminek, kdy dit¢ vyuziva své fantazie, mize vést k zavaznym dusledkiim, které si
dospéli mnohdy neuvédomuji. Vyhodou u déti prvniho stupné je to, Ze nejsou svazani
konvencemi a s radosti se poustéji do novych tkolt. Ucitel musi byt pfipraven, ze k feseni
problému si zvoli jinou cestu, nezZ mél naplanovanou.

Projekt uci pracovat s informacemi, jelikoz Zijeme v dobé€, ktery je pifemrStén
informacemi, ve kterych je obtizné se orientovat. Skola by méla naugit zika pracovat

s informacemi, vyhledavat je, tfidit a ovéfovat. Pravé projekt vyzaduje, aby déti
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nepracovaly pouze sucebnicemi, ale vyhledavaly si informace v encyklopediich,
Casopisech nebo na Internetu.

Projekt mé mravni dimenzi, ponévadz byva kladen pozitivni vliv na mravni rozvoj
zéka. Projektova metoda miize poskytnout daleko vice prostoru pro nespravné jednani

ditéte.

3.5 Negativni ohlasy na projektovou metodu

Neékdy se setkdvame s nazorem, ze projekt znamena pro uclitele pouze to, ze
praktikuje aktivity na urc¢ité téma, kdy nejprve probéhne diskuze, posléze si zaci hledaji
informace na internetu a nakonec si vytvoii néjakou obrovskou kolaz z toho, co vSechno
v daném projektu praktikovali, u které se na zavér pouze vyfoti. Toto lehce zjednodusené
chapani projektové metod¢ velmi ublizuje a stavi ji proto na vedlejsi kolej. I do nejmensi
detail propracovany projekt muize byt pro zdky nepochopitelnym. Dochazi tak k
vyhrocenym situacim, kde je dulezité zaky spravné usmérnit, vést k toleranci
a podporovat je ke spolupraci ve skupiné. (Kovar, 2012)

Problémem byva velmi ¢asto odvaha k prekonavani vzitych stereotypd. Ucitelé se
boji, ze se budou velmi liSit, vycnivat a Celit pfipadnému nepochopeni. Musi si ovSem
uvédomit, ze kazda cesta k projektovému vyucovani neprochazi jen Gspéchy a je pouze na
nich, zda tento strach piekonaji. (Kasova)

Podle Pruchy (2009) dochazi ¢asto k predsudkim, Ze projektova vyuka nemuize
nahrazovat systematickou vyuku orientovanou na vytvareni védomosti a dovednosti zakd.

Pani Coufalova (2006) ve své knize uvadi n¢které iskali projektti. Nékterym z nich
se da predchazet, jiné k nim patii stejné, jako jeji klady. Zde uvedu n€které z nich:

- Spontdnni projekty jsou podle ni kvalitn€jsi, nebot’ poskytuji ditéti ptirozenou vnitini
motivaci. VétSinou ptichazi namét od ucitele, coz nepovazuje za piednost projektu.

- Vytvofeni projektu je pro ucitele velmi naro¢né, jelikoZ si musi peclivé promyslet obsah,
organizaci 1 motivaci. Také musi odhalit, kolik miZe dat détem volnosti a odpovédnosti.
Mé¢l by totiz dit€ zaujmout i projektem, ktery nevznikl z jejich podnétu.

- Nékdy se stava, ze to, co bylo pouzito jako motivace, se stava pro dité nezajimavym a
nudnym.

- V projektovém vyucovani byvame casto svédky nevyrovnanosti uciva. Pro zaka lehkeé
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vice Casu.

- Zakovska ¢innost by méla byt zaméfena na situace z realného Zivota, vhodné
namotivovana, ovSem ne stylem: ,,Tohle se v praktickém zivoté hodi k tomu a k tomu.*

- Projektova metoda vyhovuje nadanym i primérnym zakim. Pfi Spatné organizaci se
muze stat, ze se slabsi zaci do ¢innosti viibec nezapoji a praci za n¢ odvedou ostatni
¢lenové tymu.

- Nékteti odpurei uvadeéji, ze si dité pii projektech pouze hraje a nespojuje ho se skutenym
zivotem. Nékdo povazuje projekt také za lest, kterou ucitel vyuziva, aby se zaci naucili
to, co on sam chce.

- Kritici povazuji projektovou metodu za neefektivni, jelikoz zak objevuje to, co uz

objevili generace lidi pfedtim.

3.6 Déleni projekti

Problematika déleni projektd neni v nasi zemi ani v zahrani¢i zcela ucelena. Autofi
déli projekty podle toho, co povazuji za dilezité vice ¢i méné, vzdy podle jejich cile prace
a zamé&ru. V literatufe se setkavame se stale novymi pojetimi v jejich klasifikaci.

(D6émischova, 2011)

Projekty 1. stupné

Pro ucitele jsou tyto projekty daleko jednodussi, jelikoZz nevyZaduji zvlaStni Upravu
rozvrhu ¢i nutnou spolupraci s ostatnimi pedagogy. Pfedméty, které pravé ten den
probihaji, se nemuseji Clenit jednotlivé, ale fesi se spolecna tematickd uloha. Pro ucitele
I zaka jsou nejlepsi témata, ktera si zvoli samy déti. Prace jim poté piipada daleko
smysluplnéjsi, prozivaji ji daleko pravdivéji a poznatky, které ziskaly, se jim uchovaji
daleko déle v paméti. V ramci organizacni pfipravy projektu by mél ucitel vytvofit pro
zéaky prostor, ktery jim umozni volny pohyb, také by jim mél nabidnout rizné informacni
zdroje.

dlouhodobé téma musi rozpracovat do béznych vyufovacich hodin. Je ovSem velmi

obtizné udrzet si pozornost, zdjem a motivaci zakd. (KaSova a kol.; 1995)
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Projekty rozd¢lil na dvé kategorie Cisar, Horak a kol. (1938, s. 67), podle ucebnich

predmétii a podle vzniku:

® podle ucebnich predméti - projekty konkrétni,
- projekty abstraktni,
e podle ucelu - projekty K probirani a nacvi¢ovani nové latky,

- projekty Kk ziskani ipIné novych poznatk,
- projekty k opakovani poznatku jiz zvladnutych,
- projekty, které jsou uréeny k aplikaci poznatkl na
urcity Zivotni problém,
e podle vzniku - projekty spontanni, které se bezdéky vynofily z nitra
déti,
- projekty, k nimz dal popud nebo je jiz navrhl ucitel

a zaci je prijali za své.

Kratochvilova (2006) ve své knize rozd¢lila projekty podle:
e navrhovatele - spontanni,
- uméle pfipravené,
- kombinace obou,
e podle ucelu projektu - problémove,
- konstruktivni,
- hodnotici,
- sméfujici k estetické zkuSenosti,
- sméfujici k ziskané dovednosti,
® podle mista - Skolni,
- domaci,
- kombinace obou,
- mimoskolni,
e podle poctu zucastnénych - individualni,

- spole¢né (skupinové, tiidni, ro¢nikove),

e podle zptsobu organizace - jednopfedmétové,
- vicepfedmétove,
e podle informacnich zdroji - volny (kdy si Zak obstard materiadl sdm),
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- vazany (kdy je material Zakovi poskytnut),

- kombinace obou.

Podle Coufalové (2006) bychom si pied ptipravou projektu méli rozmyslet, jaky
projekt budeme pfipravovat, jelikoz je lze rozdélit podle riznych kritérii. Uvadi néktera z
nich:

e Podle tcelu
Predtim, nez ucitel zacne realizovat projekt, by si mél ustanovit jeho hlavni cile, které by
mély byt po skonceni splnény. Musi se rozhodnout, zda je hlavnim cilem ziskani novych
poznatkii a védomosti, zda dosavadni znalosti realizovat v novych situacich nebo zda je

vvvvvv

budou samoziejmé jednotlivé typy prekryvat.

e Podle vztahu k u¢ivu a vyuovacim predmétim
Zde je dilezité, zda bude ucivo zaméteno pouze na jednotlivy vyucovaci predmét, nebo
bude ucivo sjednocovat vice predmétti. Ucitel prvniho stupné ma daleko lep$i mozZnost
realizovat oba typy projektu. Na druhém stupni jsou Castéjsi projekty, které se tykaji pouze

jednoho vyucéovaciho predmétu.

e Podle organizace
Podle toho, jaké ucivo bude projekt obsahovat, mizeme zvolit organizaci. Mlze probihat
podle urcitého Casového obdobi, stejné se mlzZou prolinat vyufovaci predméty mimo

klasicky rozvrh hodin.

e Podle mista konani
Projekt mtize probihat ve tfid€, v prostorach mimo Skolni budovu nebo v idealnim ptipade
na Skole v pfirodé. Rovnéz mize vzniknout i doma, na némz zéci pracuji samostatng. Je
také velmi efektivni, kdyz se $kola spoji s daldimi institucemi. Cast prace zakd pfesunuje

na jiné ufady, zméni prostfedi mimo Skolu, je to pro né velka motivace.

e Podle navrhovatele
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Projekt mtize byt vyvolan iniciativou vSech zéki, v tomto pfipadé l1ze hovofit o Zdkovském
nebo spontannim projektu. Dalsi skupinou jsou projekty umélé, ty, které jsou piipravené

ucitelem. Muze vSak byt sestaven takovy projekt, ktery bude kombinaci obou typt.

e Podle poctu zapojenych zaki
Na prvnim stupni se nejcasteji vyuzivaji takové projekty, ve kterych se zapoji celd trida.
Miizou vsak byt i1 projekty pro mensi pocet zaki. Pro skupinu, dvojici, ¢i dokonce i1 pro
do déni 1 dalsi tfidy Skoly. Pfedev§im na malotfidnich Skolach byva velmi cCasté, ze se do
projektu zapoji cela Skola. Velmi oblibené se v poslednich letech stavaji, diky internetu,

spolupréce nékolika riiznych skol.

Autorka Démischova (2011 s. 41) povazuje zakladni rozdéleni vzhledem ke Skolni

praxi a z ¢asového hlediska na projekty:

e kratkodobé - realizované v ramci vice vyucovacich hodin,
ale neptekracujici jeden den,

e stiednédobé - realizované béhem projektovych dni,
nepiekracujici 1 tyden,

edlouhodobé - realizované béhem projektovych tydnt,
poptipad¢ delsiho casového tseku, napf.

celorocni.

A podle velikosti uskupeni zaka podilejicich se na projektech se jednd o projekty:

e individudlni - projekty jednotlivcei,
® skupinové - projekty celé tfidy jako celku,
e celoskolni - projekty celé Skoly.

V praxi se bézné setkavame s uciteli, ktefi upfednostiiuji projekty trvajici jednu
vyu€ovaci hodinu, s jednou tfidou nebo jednou skupinou Zzaka. Tyto aktivity ovSem
nemuzou byt nazvany jako projekty, jelikoz nespliuji kritérium projektu, jelikoz museji
trvat minimaln& dvé vyulovaci hodiny na ZS. Jedna se vesmé&s o aktivity, které se

podobaji projektové vyuce. Vétsinou se jednd o vysledek néjaké skupinové prace.
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Velmi dilezité jsou skuteCnosti, Ze projekty jsou na Skolach realizovany diky
angazovanosti ucitelti, materidlnimu a finanénimu zabezpeceni Skoly. Tyto dva aspekty

urcuji druhy projektu, casové trvani a jejich obsah. (Démischova, 2011)

3.7 Faze projektové prace

Na zékladnich Skolach se velmi c¢asto objevuji projektové dny, projektové
vyucovani nebo projektové tydny. Zalezi pouze na ucitelich, v jakych mistech se jejich
projekt bude odehravat. Nékdo preferuje projekty ve tfid€ nebo v prostorach skoly, jiny
zase ve Skole v pfirod€, na vyletech nebo v prostorach hradii a muzei. V dnesni dobé ma
Skola za tikol naucit zéky vyhledévat a ziskavat informace, které vyuziji ve svém budoucim
zivoté. Zaci by méli byt schopni samostatné se uéit a pravé skola by je méla nejvice
motivovat. K tomu, aby doslo ke splnéni téchto pifedpokladi, muze velmi lehce dopomoci
prave projektova metoda. V riznych zajimavych projektech se Zaci dostavaji do takovych
situaci, které jsou podobné skute¢nému zivotu, pisobi na né opravdovy problém a to je

nuti k daleko vétsi zodpovédnosti. (Tomkova a kol., 2009)

vvvvvv

planovéni projektu uvédomit je spravny vybér tématu, které musi splnit mnoho dillezitych
podminek:
- vyvolat v zakovi zajem,
- moZnosti integrace riznych obort,
- ptizpasobeni projektu véku a schopnostem zaki,
- museji byt pravdivé a pro dité pfirozené.
Rovnéz dulezitou soucasti, ke které by mela vyslednd price sméfovat, je
smysluplnost projektu velmi podstatna. Ukol by mél byt vzdy:
-konkrétni,
- realny,
- zajimavy,
- uzite¢ny,

- vyznamny.
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K tomu, aby byl projekt pro dit€¢ co nejvice uzitecny a pfirozeny, doporucuje se
tento osvédcéeny postup (Kasova a kol., 1995):

1. Mapovani tématu

Vyuzit metodu brainstormingu, kde se détem necha prostor k vyjadieni jejich
nazoru a zachyceni vsech jejich myslenek, které se jim vybavuji v souvislosti se zvolenym
tématem. Ucitel mize zachytavat postiehy vSech déti, pokud se pracuje ve skupinach, musi
byt zvolen jeden zapisovatel. Velmi dualezitou podminkou je, ze museji byt zapsany
opravdu vSechny myslenky a napady. Jejich roztiizeni a vybér piichazi na fadu az v dalsi
fazi.

2. Tridéni redlnych napadi

K jednotlivym myslenkdm se budou déti rizné vyjadfovat, jednotlivé ndméty se
budou znova rozebirat, upfesiovat a rozpracovavat.

3. Redukce

Myslenky je potfeba uspofadat imérné Casu a jinym podminkam. Pokud ucitel
souhlasi s tim, aby dité objevovalo vlastni feSeni a postupy, musi byt pfipraven na rtizné
situace feSeni projektu.

4. Plan projektu

Kone¢nou podobou pranu byva scénaf, v némz nesmi chybét:

- uspotadani jednotlivych kroki a postuptl,

- promyslena organizace a pravidla pii didaktickych hrach,

- ¢asovy harmonogram,

- rizné varianty, postupy a feSeni.
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EMPIRICKA CAST

4 Vyzkumné Setieni

Stale Castéji se ve §kolach hovoii o projektovém vyucovani. Zaci v projektech
ziskavaji mnozstvi informaci, uplatiuji své vlastni zkuSenosti, které nemutze Skola nijak
ignorovat, protoze zaci tyto zkuSenosti vnimaji velmi emocné a daleko lépe si tyto
poznatky osvojuji. V posledni dobé se od této metody upousti, proto je dualezité, aby
ucitelé dostavali teoretické i praktické znalosti o projektové metod¢. Diky projektim, které
se konaji ve Skoléch, si dité osvoji poznatky z riznych odvétvi, vede zéky ke spolupraci
a samostatnosti, umoziuje realizovat obecné cile zékladniho vzdélani a rozvijeni kli¢ovych
kompetenci. (Dvorakova, 2009, s. 9)

Pokud se podaii ucitelim v projektech pracovat, mize to vést k pozitivnimu

zlepSeni vztahu zaka k vyucovani a probuzeni zajmu o zkoumanou problematiku.

4.1 Pedagogicky vyzkum

,Je to védecka cinnost, ktera se soustreduje na systematicky popis, analyzu,
objasiiovani a hodnoceni riznych jevii a procesu edukacni reality. Chdpe se jako
empiricky vyzkum provadeny s vyuzitim specidlnich metod a postupu. Z hlediska
metodologie je vyzkum bud’ kvantitativni, nebo kvalitativni ¢i smiseny. “ (Pricha., 2012,

s. 198)

4.2 Cile vyzkumu a stanoveni hypotéz

Pfesna formulace cili vzhledem k vyzkumnym problémiim je zdkladni podminkou
spravné koncipovani dotazniku. (Skalkova a kol., 1983, s. 87) Hlavnim cilem vyzkumu
bylo zjistit, zda ucitelé v meéstskych a venkovskych Skoldch vyuzivaji ve vyuce

prirodovédy terénu a okolni krajiny Dé&ti vyristajici na vesnici i ve mést€ znaji své okoli
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a pfirodu velmi dobfe, maji k ni velmi blizky vztah. Proto je pro né velmi motivujici, kdyz
vyuka probiha v terénu. K dil¢im cilim patfilo zjisténi, zda ucitelé¢ vyuzivaji rizné druhy
didaktickych pomiticek pfi vyuce naukovych predméti. Dalsim dil¢im cilem bylo zjistit,
zda dévaji ucitelé svym zaktim prostor k vyjadieni jejich nazoru.

Po stanoveni problému se pieslo do dalsi faze védeckého vyzkumu - formulace
hypotéz. ,, Hypotézy jsou predbézné, prozatimni odpoveédi na polozené otazky (problémy).

(Chraska 2007, s. 11) Hypotézou musi byt vzdy oznamovaci véta, musi vyjadfovat vztah

mezi dvéma proménnymi a musi se dat empiricky ovéfit. (Gavora, 2000)

Na zékladé€ téchto cili byly stanoveny tyto hypotézy:
Hypotéza 1: Ucitelé na venkovskych Skolach vyuzivaji ve vyucovani ptirodovédy
terénu a okolni krajiny vice, nez ucitelé na méstskych skolach.
Hypotéza 2: Ucitelé v hodinach ptirodovédy vyuzivaji vice nazornych pomucek,
nez v ostatnich naukovych predmétech.

Hypotéza 3: Ucitelé davaji v hodinach prirodovédy détem vice prostoru k vyjadieni

svych nézort a zazitkl, nez v ostatnich naukovych piredmétech.
4.3 Metodika Seti‘eni

K vyzkumu se pouzila metoda dotazniku. Dotaznik je velmi frekventovanou
metodou pro ziskani dat v pedagogickém vyzkumu. Dotaznik je, da se fict, psanou formou
rozhovoru, kdy respondent odpovidd na pfedem ptipravené otazky. VyuZziva se cCastéji,
jelikoz zabere méné Casu nez rozhovor. Je urcen pievazné pro ziskani vétSiho poctu
odpovédi v pomérné kratkém case. Dotaznik je urCen osobam, které se nazyvaji
respondenti, v mém piipadé ucitelé 1. stupné zakladnich $kol. Otazky neboli - polozky,

jsou prvky dotazniku. (Gavora, 2000)

Popis dotazniku

K vyzkumu se vytvofil nestandardizovany dotaznik pro ucitele prvniho stupné (viz

ptilohy), ktery byl zcela anonymni a slouZil pouze pro akademické ucely. Obsahoval 11
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polozek, tykajicich se vyuziti vychazky a exkurze v naukovych predmétech; pomticek v
hodinach ptirodovédy a zjisténi, kolik davaji ucitelé svym zakiim prostoru kK vyjadreni
svych nazord a zazitkd. Z téchto 11 polozek bylo 6 uzavienych, které nabizi jiz hotové
alternativy. Uzavrené otazky se vyznacuji tim, Ze se u nich respondentim piedklada urcity
pocet predem pripravenych odpovédi. Tyto otazky nabizi respondentovi dvé nebo vice
voleb, mezi kterymi si musi vybrat tu, kterou povazuje za spravnou. Typ odpovédi jako

»INevim nebo nemohu posoudit* je velmi dulezity, jelikoz vyjadfit se pouze danou
odpovédi v dotazniku mize zkreslit vysledky. Takové odpovédi jsem uvedla 1 ve svém
dotazniku. 1 polozka byla skdlovd, kde posuzovatel uréuje své odpovédi na pripravené
Skale. Posuzovaci S§kalu tvoii pét stupnt, které jsou pevné stanovené, respondent
neodpovida na vSechny stupnég, nybrz zvoli jednu odpovéd’, ktera vyjadiuje jeho nazor; 4
polozKy jsou oteviené. Davaji respondentim veEtsi moznost a volnost pfi jejich vyjadieni

a neurcuje jim alternativni odpovéd. Od respondentd se muzeme dockat necekanych
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2007), (Gavora, 2000);

Charakteristika zkoumaného vzorku

Respondenty se stali u¢itelé 1. stupné ZS. Dotazniky obdrzeli ucitelé zacatkem
Skolniho roku. Nejprve byly prokonzultovany s fediteli Skoly, kde jim bylo vysvétleno, Ze
slouzi jako podklad pro diplomovou praci. N&kteti feditelé si je nechali s tim, ze je
uciteliim zanesou sami, jini umoznili osobni setkani ptimo s uciteli. Vzdy byl domluven
terminu, kdy se vyplnéné dotazniky mohou vyzvednout. Pro sbér dat bylo vyuZito

internetového serveru www.survio.com, kde byl zalozen ucet a do n&j nahran dotaznik. Z

tohoto serveru poté dochazelo k osloveni respondentti na socialni siti www.facebook.com,

kde byl dotaznik vloZen na strdnky Naméty a inspirace pro pani ucitelky a pany ucitele
a Pedagogické inspirace. Tato forma se neosvédcila, byla velmi zdlouhava. Velmi mélo
respondentl bylo ochotno vyplnit dotaznik pies internetovou stranku, pouze 7 respondentti
vyplnilo dotaznik. Z celkového poctu 55 dotaznikl se vratilo 47 dotaznikii. Velmi dulezity
byl vybér skoly, jelikoz bylo potieba zjistit lokalitu, kde se $kola nachazi. Bylo vyuzito
Skol mikroregionu SluSovicko, kde jsou pfevazné Skoly venkovské a zlinskych Skol, které
jsou mestské. Z toho 23 dotaznikl bylo ze skol venkovskych a 23 ze skol méstskych. 1

dotaznik musel byt vyfazen, jelikoz nespliioval pozadavky v dotazniku.
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Zpracovani dat

Polozky jsou secteny graficky i numericky.

Vyhodnoceni vyzkumu:

Tato kapitola se budu zabyvat vyhodnocenim a vysledky dotazniku. Respondenti
odpovidali na 11 otdzek, z nichz prvni dvé byly informacni, kde se zjiStovalo pohlavi
a lokalita Skoly. Ostatni otazky byly zaméfeny tak, aby se daly potvrdit nebo vyvratit

stanovené hypotézy.

VypInéné dotazniky byly uspofadany a shrnuty. Obycejné se zpracovavaji do
tabulek a grafii. Lépe se z nich vyctou zjisténé vysledky. Jejich vyhodou je to, Ze nejsou
ptili§ dlouhé a proto neni potieba tabulky nijak slovné popisovat. Tabulek ma byt jen tolik,
kolik se zjistilo v dotazniku vysledkt. Pfili§ mnoho tabulek jen zbyte¢né unavi a zmate
¢tenare. Velmi dulezité je sefazovat tabulky tematicky. V dotazniku jsou stanoveny 3
hypotézy, proto budou tabulky zatazeny do 3 ¢asti. V kazdé casti bude uvedeno, jestli se

hypotézy potvrdily nebo naopak vyvratily.

V zavérecné Casti budou udaje secteny a pomoci programu Excel vyhodnoceny
a bude k nim vytvofen graf. Zpracované udaje jsou jen nic neznamenajici ¢isla, proto je
nutnd interpretace. Udaje se srovnavaji s hypotézami a je nutné je posléze okomentovat.
Vyzkumnik vyuziva své pedagogické praxe, pedagogické teorie a na zdklad¢ toho své

tvrzeni dale rozviji a ptehodnocuje. (Gavora, 2000)

4.4 Zpracovani udaji
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Prvni ¢ast je zaméfena na zpracovani prvni hypotézy, kde se predpoklada, ze ucitelé
na venkovskych skolach vyuzivaji ve vyucovani ptirodovédy terénu a okolni krajiny vice,

nez ucitelé na méstskych Skolach.

Polozka €. 1 - V jaké lokalité se nachazi vase skola?

Tabulka ¢.1

Varianty Pocet lokalit Pocet lokalit v %
Mésto 23 51
Venkov 23 49

W Venkov B Mésto

Graf é. 1

Z grafu ¢. 1 vyplyva, ze 50% oslovenych respondentti pochazi z venkova, 50% dotazanych

pochézi z mésta.
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Polozka ¢. 2 - Kolikrat za pololeti primémé vyuzijete ve vyuce piirodovédy formy

vychazky a exkurze?

Tabulka €. 2
Varianty Pocet odpovedi Pocet odpovedi
venkov mesto

1krat 0 2
2krat 0 9
3krat 0 4
4krat 3 4
Skrat 4 3
okrat 2 1
Tkrat 2 0
8krat 3 0
Okrat 0 0
10krat 5 0
1 1krat 1 0
12krat 1 0
1 5krat 2 0
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B Venkov M Mésto
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1krdt 2krat 3krat 4krat 5krat 6krat 7krdt 8krat 9krat 10krdt 11krdt 12krat 15krat

Graf ¢. 2

V grafu ¢. 2 jsou zobrazeny vysledky z tabulky €. 2. Je zfejmé, Ze na venkové vyuzivaji
ucitelé vychazek a exkurzi vice, nez ve mésté. MiiZe to byt zpisobeno tim, Ze vesnické
Skoly byvaji velmi Casto postaveny v mistech, které pfimo vybizeji ucitele vyuzit vychazku
jako vhodnou formu vyuky a jit s détmi do ptirody. Naopak ucitelé ve méstech vyuzivaji

vice exkurzi, které byvaji ve velkych méstech velmi casté a oblibené.

Polozka €. 3 - Myslite si, ze pro tivod do nového uciva je vhodngjsi

Tabulka €. 3
Varianty Pocet odpovedi Pocet odpovedi v %
Vykladova hodina v u¢ebné 11 24
Zazitkova vyuka v terénu 35 76
Nevim 0 0
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M Vykladova hodina v u¢ebné W Zazitkovd vyuka vterénu  ENevim

0%

Grafé. 3

Z grafu ¢. 3 vyplyva, ze 76% oslovenych respondenti se domniva, ze vykladova hodiny v
ucebné je horsi nez zazitkova vyuka v terénu. Proto se potvrdila hypotéza, ze se déti nauci
novym poznatkiim l1épe v terénu, nezli v u¢ebné. Mize to byt dano tim, Ze v terénu zapoji

pri vzdélavani daleko vice smyslt a vSechno, co je kolem nich, je realné.

Polozka ¢. 4 - Novych pojmu si zdk zapamatuje vice vV ucebné, terénu, nevidim v tom
rozdil.

Tabulka ¢. 4

Varianty Pocet odpovédi Pocet odpoveédi v %

V ucebné 8 17

V terénu 38 83
Nevidim v tom rozdil 0 0
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Graf ¢. 4

Z grafu €. 4 je ziejmé, Zze 83% oslovenych respondenti se domniva, ze novych pojmu si

dité 1épe zapamatuje v terénu, nezli v ucebné.

Druhé ¢ast dotazniku je zamé&fena na zpracovani dalsi hypotézy, kterd zni: ,, Ucitelé
v hodinach prirodovédy vyuzivaji vice ndzornych pomiicek, nez v ostatnich naukovych
predmetech. Proto je velmi dulezité znat, jaké pomicky ve vyucovani ptfirodoveédy

a jinych naukovych predmétech pouzivaji

Polozka ¢. 5 - Pouzivate ve vyuce ptirodovédy i jiné pomucky nez ucebnice a tabuli?

Tabulka ¢. 5

Varianty Pocet odpovedi Pocet odpovedi v %
Ano 46 100
Ne 0 0
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HAno ENe

Grafé. 5

Z grafu €. 6 je ziejmé, ze kazdy respondent, ktery vyplnil dotaznik, vyuziva v hodinach
pfirodovédy i jiné pomiicky nez ucebnice a tabuli. Toto zjiSténi se dalo predpokladat,

jelikoZz ucitelé byvaji velmi kreativni a mnohdy si vytvareji vlastni pomicky.
Polozka ¢. 6 - Pokud jste na pfedchozi otdzku odpovedéli ano, vypiste, prosim, jaké.

Tabulka ¢. 6

Pomicky Pocet
obrazky 37
interaktivni tabule 14
pocitac 14
Zivogichové 2
laboratorni pomtcky 7
pracovni sesit 9
kompas 1
internet 9
prirodniny 16
nerosty 1
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Z grafu €. 6 vyplyva, Ze Z 56 oslovenych respondentti nejvice vyuziva, kromé tabule

a ucebnice, obrazky, knihy, pfirodniny a didaktické hry. V dotaznicich byla uvedena rtizna
pexesa, domina, hry Dino, puzzle. V tabulce ¢. 6 jsou tyto podiazena slova nahrazeny
slovem nadfazenym - didaktické hry. MiiZe to byt zplisobeno tim, Ze ucitelé stale vyuZzivaji

pomucky, které jim poskytne sama $kola.

Polozka ¢. 7 - Kolik druhti jinych pomtcek nez ucebnici a tabuli praimérné vyuZzijete

Vv jedné hodin¢ ptirodoveédy?

Tabulka ¢. 7

Varianty Pocet odpovedi Pocet odpoveédi v %
1 pomicky 4 9
2 pomucky 24 52
3 pomicky 16 35
4 pomtcky 1 2
5 pomticek 1 2
W 1pomicku M2pomicky M3 pomicky M4 pomlcky M5 pomicek

2%

2%

Grafé. 7
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Z grafu €. 7 vyplyva, ze 52% oslovenych respondentti vV jedné hodiné ptirodovédy vyuziva
pramérné 2 pomucky. 4 a vice pomucek vyuzivaji pouze 2% respondentd. Mize to byt
zpusobeno tim, Ze vyucovaci jednotka trva pouze 45 minut a uditelé nestihnou vyuzit vice

pomtcek.

Polozka €. 8 - Kolik druhti jinych pomicek nez ucebnici a tabuli primérné vyuzijete

Vv ostatnich naukovych ptedmétech (Cesky jazyk, matematika, anglicky jazyk,

vlastivéda)?
Tabulka ¢. 8
Varianty Pocet odpovedi Pocet odpoveédi v %
1 pomticka 1 2
2 pomucky 23 50
3 pomicky 15 33
4 pomtcky 4 9
5 pomticek 3 6

B 1pomicka M2pomicky E3pomicky M4pomlcky M5 pomilcek

2%

Graf ¢. 8

Z grafu ¢. 8 je zfejmé, Ze ucitelé vyuziji primérné 2 jiné pomucky nez uéebnici a tabuli v
ostatnich naukovych predmétech.
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Z toho vyplyvéa, Ze vyucovaci predmét nema nijak veliky vliv pfi vyuZzivani jinych
pomicek. Jak v hodinach ptirodovédy, tak i v jinych naukovych piedmétech se vyuzivaji

pramérné 2 pomucky.

Treti cast dotazniku objasni tvrzeni, Ze uclitelé davaji Vv piirodovédé prostor
k vyjadieni svych nazora vice, neZ v ostatnich naukovych pfedmétech. V posledni polozce
je nutné vyuzit skalu, pro rychlé zjisténi pozadovanych odpovédi. Tyto polozky budou

jednotlivé zpracovany.

Polozka €. 9 - Davate v hodinach ptirodovédy svym zaklim prostor k vyjadreni jejich

nazoru?
Tabulka ¢. 9
Varianty Pocet pohlavi Pocet pohlavi v %
Ano 46 100
Ne 0 0
Nekdy 0 0
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0%

Graf¢. 9

Z grafu ¢. 9 vyplyva, ze kazdy respondent poskytne svym zakum prostor k tomu, aby

vyjadfili své nazory. Coz je velmi spravné, jelikoz dit€ ma potiebu podélit se o své zazitky.

Polozka ¢. 10 - Zakrouzkujte na Skéle od 1 do 5 (1 nejméné - 5 nejvice), ve kterych
naukovych predmétech davate Zakim prostor k vyjadieni svych nazori

a zazitku.

Tabulka €. 10

Varianty Anglicky jazyk Anglicky jazyk v %
1 8 17
2 7 15
3 13 28
4 15 33
5 3 7
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Anglicky jazyk

Hl E2 @3 m4 E5

Graf ¢. 10

Tabulka €. 11

Varianty Cesky jazyk Cesky jazyk v %
1 0 0
2 1 2
3 13 28
4 17 37
5 15 33
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Cesky jazyk

Hl E2 @3 m4 E5

0% 2%

Graf ¢. 11

Tabulka ¢. 12

Varianty Matematika Matematika v %
1 8 17
2 14 30
3 12 26
4 9 20
5 3 7
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Matematika

Hl E2 @3 m4 E5

Graf ¢. 12

Tabulka €. 13

Varianty Vlastivéda Vlastivéda v %
1 0 0
2 4 9
3 9 19
4 17 37
5 16 35
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Vlastivéda

Hl m2 @3 ®4 ®E5

0%

Graf ¢. 13

Z grafu ¢islo 10 az 13 vyplyva, Ze ucitelé davaji nejvice prostoru pro vyjadieni nazoru v
hodinach vlastivédy. Dalsi predmétem, ve které poskytuji dostatek prostoru je cesky jazyk.
Nejméné prostoru pro vyjadieni mivaji v matematice. Mlze to byt dano tim, Ze v oblasti
matematiky zaci nemivaji tak silné zazitky jako v jinych naukovych piredmétech. Ve
vlastivédé se mohou pochlubit naptiklad tim, kde byli s rodi¢i na vyleté, v ¢eském jazyce

mohou vyjadfit nadzor pti psani slohu.
4.5 Zavér vyzkumného Setieni

- V zavéru vyzkumného Setieni se stanovené hypotézy potvrdi nebo vyvrati. Prvni
hypotéza zni: ,, Ucitelé na venkovskych skolach vyuzivaji ve vyucovani prirodovédy terénu
a okolni krajiny vice, nez ucitelé na mestskych skolach.”“ Z grafu ¢. 2 vyplyva, ze vychazky
a exkurze vyuzivaji vice venkovské skoly. Hypotéza je tedy potvrzena. Z grafu ¢. 3 a 4 je
zfejmé, ze se novym pojmim a novému ucivu Zaci nauci lépe v terénu.

Druha hypotéza zni: ,, UCcitelé v hodindach prirodovedy vyuzivaji vice ndzornych
pomiicek, nez v ostatnich naukovych predmétech. “ Z graft €. 5, 6 a 7 vyplyva, ze ve vsech
naukovych predmétech vyuzivaji ucitelé stejné mnozstvi pomucek.

Tteti hypotéza zni: ,, Ucitelé davaji v hodinach prirodovedy detem vice prostoru
K vyjadreni svych ndzori a zdzitki, nez v ostatnich naukovych predmétech. “ V dotazniku
kazdy respondent potvrdil, Ze prostor k vyjadfeni nazoru v pfirodovéde ditéti vzdy
poskytne. Nejvice prostoru dit€¢ dostava ve vlastivéde a ¢eském jazyce. Hypotéza se proto

nepotvrdila.
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PRAKTICKA CAST

5 Navrh projektu na téma Les

Stale Castéji se ve kolach hovoii o projektovém vyuovani. Zaci v projektech
ziskavaji mnozstvi informaci, uplatnuji své vlastni zkuSenosti, které nemtize Skola nijak
ignorovat, jelikoz zaci tyto zkuSenosti vnimaji velmi emocné¢ a daleko 1épe si tyto poznatky
osvojuji. V posledni dobé se od této metody upousti, proto je dulezité, aby ucitelé ziskavali
teoretické 1 praktické znalosti o projektové metodé. Diky projektim, které se konaji ve
Skolach, si dit¢ osvoji poznatky z riznych odvétvi, vede zaky ke spolupraci
a samostatnosti, umoziuje realizovat obecné cile zékladniho vzdélani a rozvijeni kli¢ovych
kompetenci. Pokud se podaii ucitelim v projektech pracovat, mize to vést k pozitivnimu
zlepseni vztahu zdka k vyucovani a probuzeni zdjmu o zkoumanou problematiku.

(Dvorakova, 2009)

Projekt

Kazdé dité by melo znat, ze les mé pro zivot lidi velky vyznam. Po skonceni projektu by si
dit¢ méelo uvédomit, ze les je piirozené Zivé spoleCenstvi, ekosystém, je domovem
a utoCistém pro velké mnozstvi rostlin a zivocichl. Proto je dileZzité ho chranit a védéet jak

se v ném chovat.
Nazev projektu: Les
Cilova skupina: 4. rocnik

Druh projektu

Podle poé¢tu Zaku: kolektivni,

- podle mista konani: skolni,

- podle mnozZstvi ¢asu: kratkodoby,
- podle navrhovatele: umély,

- podle tcelu: trojucelovy (konstruktivni, drilovy, problémovy),
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- podle velikosti: maly.
Vzdélavaci oblasti:

Clovek a jeho svét - piirodovéda,

Jazyk a jazykova komunikace - Cesky jazyk a literatura,
- Umeéni a kultura — hudebni vychova,

Clovék a zdravi — télesna vychova.

Cile kognitivni

vyhledéava a ttidi informace,
- aplikuje osvédcené postupy pii feSeni obdobnych nebo novych situaci,
- prohlubuje si dosavadni znalosti o lese,
- pii osvojovani poznatkil a dovednosti ve vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét se
zaci uci vyjadfovat své myslenky, poznatky a dojmy, reagovat na myslenky, nazory
a podnéty jinych,
- zkouma zékladni spolecenstva ve vybranych lokalitach regionil,
- pochopit vyznam myslivosti pro ¢lovéka i zvéer,
- ucitel poskytne zakiim lepsi orientaci v krajin€ prostfednictvi praktické zkuSenosti
s kompasem a buzolou.
Cile socialni
- ucit zaky naslouchat kultivovanému projevu spoluzakd,
- ucit zaky vzajemné komunikaci a spolupréaci,

- ocenit vzajemnou pomoc pii praci.

Cile afektivni
- ucinné spolupracuje ve skuping,
- rozvijet dovednost sebehodnoceni,
- o ziskanych poznatcich se vyjadiuje vystizné, spravné, souvisle a kultivované v

pisemném i Gstnim projevu.

Cile psychomotorické

- osvojit si dovednosti pfi praci s kompasem a buzolou,
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- aplikuje osvédcené postupy pii praci se sadrou a odlitky.

Kli¢ové kompetence

K ueni: vyhledava a tiidi informace a na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni
a systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tvofivych cinnostech
a praktickém Zzivotg,
samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti,

Kk feSeni problému: samostatné fesi problémy; voli vhodné zplisoby feSeni; uziva pii feseni

problémi logické, matematické a empirické postupy,

kriticky mysli, ¢ini uvéazlivd rozhodnuti, je schopen je obhjjit,
uvédomuje si zodpoveédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢int
zhodnoti,

komunikativni: nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné¢ na né reaguje,

ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje,
: formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory v logickém sledu, vyjadiuje

se vystizng, souvisle a kultivované v pisemném i Gistnim projevu

socialni a persondlni: G¢inn¢ spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na
vytvafeni pravidel prace v tymu, na zdkladé pozndni nebo pfijeti
nové role v pracovni €innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spolecné

prace,
pracovni: pouziva bezpecné¢ a U¢inné materidly, nastroje a vybaveni, dodrZzuje vymezena
pravidla, plni povinnosti a zdvazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni

podminky.

Vyukové metody
- Metoda monologické — vysvétlovani, pfednaska, vypravéni,
- metoda dialogicka — rozhovor,
- metoda nazorn¢ demonstra¢ni — predvadeni, pozorovani,
- metoda praktickd — nacvik praktickych dovednosti,

- hra— didakticka.
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Pomiicky
- CD s lidovymi pisnémi,
- pracovni listy (viz ptilohy)

- noty pisnicek ,,Hajny je lesa pan*, ,,Ja jsem maly myslivecek®, ,,Plavala husicka po

Dunaji®,
- myslivecké knihy,
- sadra,
- krabice na odlitky,
- Orffovy nastroje,
- puzzle a bonbony na tfidéni do skupin,
- list,, Sebehodnoceni zaka®,
- kompas a buzola (kdo ma k dispozici),
- balici papir, fixy,
- obrazky: zivoCichové lesa, patra lesa, druhy lesi, kefe, stromy, houby,
- karticky s otazkami ke hte ,,Otazky a odpovédi na listcich®,
- myslivecky kostym (tmavy odév),
- nahravka mysliveckého troubeni,
- myslivecké motto - rozstiihané,
- reflexni vesty,
- vzduchov4 pistole a terce,
- myslivecké trofeje,

- fotoaparat.
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Vyznam projektu

V projektu ziskaji zaci védomosti a dovednosti, které budou vyuzivat v bézném zivote.

Pomoci téchto Cinnosti rozviji zaci mysleni, fantazii a u¢i se tymové spolupraci.

Plan projektu
1. Seznameni s tématem projektu.
2. Vytvoteni s zaky rozvrhu projektu.
3. Préace na projektu.
4. Hodnoceni projektu a kontrola portfolia.

5. Prezentace projektu.

- Zaci budou mit vytvofeny specidlni rozvrh pro realizaci projektu, ktery bude viset
ve tfide.
- Na konci projektu si projdou materialy v portfoliu a zhodnoti celkova prace.

- Jednotlivé ¢innosti se hodnoti s Zaky pritbézné.

Clenéni jednotlivych dnii

1. projektovy den - Znédme naSe lesy (beseda s myslivcem, vychazka do lesa -

odlitky stop, orientace v lese).

2. projektovy den - Vim, jak les chranit (myslenkova mapa; zpév pisni; ¢esky jazyk-
vyznam lesa, poSkozovani lesa; pfirodovéda - houby, kete,
stromy, druhy lest; hudebni vychova - stromova patra,

vytvarna vychova - zivoc¢ichové lesa.)

3. projektovy den - Myslivecem télem 1 dusi (myslivecké motto, kynologie, ukdzka

honu, stfelba, myslivecké trofeje.)
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Piedpokladané ¢innosti

beseda s myslivcem MS Vsemina,

- vychazka do lesa - odlitky stop, orientace v lese,

- Cesky jazyk - vyznam lesa, poskozovani lesa, ¢teni piib¢hu,

- ptirodovéda - houby, kete, stromy, druhy lest,

- hudebni vychova - stromova patra, zvuky lesa

- vytvarna vychova - zivo¢ichové lesa,

- hledani informaci v encyklopediich, na internetu a v knihach,

- zpév a vytvoreni hudebniho doprovodu k pisnickam ,,Hajny je lesa pan®, ,,Ja jsem

maly myslivecek®, ,,Plavala husi¢ka po Dunaji®,
- myslivecké motto - skladani radka,
- ukazka psi poslusnosti a loveckych dovednosti,
- stfelba ze vzduchové pistole, ter¢: prase divoké,
- vystava mysliveckych trofeji,
- seskupeni poznatktl v portfoliu,

- sebehodnoceni zakova vykonu (viz ptilohy).

Produkt projektu

- Vytvoteni portfolia a kolazi.

- Dokumentace (fotografie, zaznam postupu prace).
Prezentace projektu

- Dokumentace préce.
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1. PROJEKTOVY DEN

Rocnik: 4.
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét
Pifedmét: Ptirodovéda
Téma dne: Zname nas les
Cil hodiny: Ziskat nové poznatky na téma Les, naucit se vyuzit pfirody k orientaci v
krajin€, pochopeni vyznamu myslivosti a zvéie pro ¢lovéka.
Typ vyucovaci hodiny: tematicka vychazka
Casova dotace: 4 vyucovaci hodiny
Metody: metoda slovni - dialogicka - rozhovor
metod slovni- prace s knihou
metoda nazorné demonstracni - pozorovani
metody praktické - zdkovské pokusy
Organizac¢ni forma: hromadna vyuka
Pomiicky: pracovni listy, sddra, krabice, lahev s vodou, miska, kompas, buzola, listky ke

hie Otazky a odpovédi, tmava odév.

Program celého projektového dne:
Beseda se ¢lenem mysliveckého sdruzeni V§emina

Ucitel se piivita s détmi a predstavi jim ¢lena mysliveckého sdruzeni. Déti budou
informovany o tom, Ze se dnes dozvi mnoho zajimavych a dulezitych informaci. Nejprve si
povi néco o tom, pro¢ je pro nas i ptirodu diilezité povolani myslivce. Dozvi se také
informace a zajimavosti o zvéfi, kterou muzeme spatfit v lesich. Zbude prostor pro

ptipadné dotazy. Ucitel poprosi déti, aby spolecné ptivitaly pana myslivce.

Rozhovor s panem Zdenkem Gerychem, ¢lenem mysliveckého sdruzeni Vsemina.
Pro ukazku je jeho slovy sepsan vyznam myslivosti, ktery byl nahran na diktafon, posléze

pretransformovan do programu Word. (viz piilohy)

Déti budou mit moZnost nahlédnout do ptfichystanych mysliveckych knih, které si

mohou i prolistovat. Pro objasnéni jakéhokoliv dotazu se smi obratit na pana myslivce.
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D¢ti maji moznost nasvacit se, jit na zachod a pfipravit se na vychazku, kterou
povede ucitel spolecné s panem mysliveem. Jest¢ predtim se prevlecou do tmavého,
nejlépe zeleného obleceni, aby si vyzkousely, jaké to je splynout s okolni krajinou a stat se

V lese téméf ,,neviditelnym.*
Vychazka do lesa

Seznameni s bezpecnosti: - chodit spolecné se skupinou,
- dbat a dodrzovat pokyny ucitele,
- nevolnost nebo zranéni neprodlené hlasit uciteli,
- pti prechodu pfes silnici utvoiime jednu velkou skupinu,
kde prvni vyjde urcena dvojice, posledni bude dal$i urcena

dvojice. Ucitel bude korigovat dopravu.

Po pfichodu na louku nebo k lesu si déti zahraji didaktickou hru s nazvem Otazky

a odpovédi na listcich (Koten, 2009).

Tato hra je zaméfend na procvi¢ovani libovolného uciva, v naSem projektu na téma
Les. Déti prohlubuji své znalosti. Kazdé dité si vytahne z ucitelovy krabic¢ky jeden listeCek
s otazkou (viz ptilohy). Na jedné strané¢ je napsana otdzka, na druhé strané¢ odpovéd'.
Vytvoii se kruh, kdy kazdy zak ptecte zadanou otazku, poté na ni odpovi a pro kontrolu si
ji piecte. Kdo odpovi spravné, zlstava ve hie, kdo odpovi $patné, vypadava z kola ven.
Poté se hraje druhé kolo, kde opét kazdy z téch, kdo postoupili dal, losuje druhou otazku.
Vitézem je ten, kdo odpovi spravné na vSechny otazky. (Autor mySlenky Mgr. Vlasta

Rytitova, ZS Ceské mladeze 2, Usti nad Labem).

Po této hie se sdétmi mulze vejit do lesa, kde roli ucitele pfebird pan myslivec.
Zamé&fujeme se na pozorovani stromi, zvéte, zvifecich stop.

V mikroregionu SluSovicko jsou lesy smiSené, bude proto nutné znat listnaté
i jehlicnaté stromy. Stromy listnaté: buk, bfiza, dub, jasan, javor, lipa, olSe, topol
a jehli¢naté: jedle, borovice, modfin, smrk, tis. Prvni tkol, ktery déti budou plnit je
pozorovat a poznavat stromy. KdyZz n€kdo zahlédne né&jakou zvéf, ihned si o ni néco
povime a pan myslivec doplni informace. Zvét, kterou muzou déti zahlédnout: danék,
danéla, dance, jelen, laf, kolouch, prase divoké, bachyné¢, sele, srnec, srna, srnc¢e, muflon,
zajic, bobr, veverka, jezevec, liska, pustik, krkavec, datel, vyr, sykora, jestfab, kéané¢.

(Kolektiv OMS, 2008)
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Otazky:

., Déti, jak delime Zivé organismy? Chodivate casto do prirody a do lesa? Videli jste nekdy
nejaké lesni zvire? Dokazete Fict, ktera zver je povazovana za cernou? A kterd zver je
povazovana za vysokou? Co znamend, kdyz myslivec z ulovené zvére ziska trofej? Poznate,
o jaky strom se jedna? Nachdzime Se V lese smiSeném, jehlicnatém nebo listnatéem? Jaké

lesni plody bychom v tomto lese mohli nasbirat? Které druhy bylin bychom mohli najit? ,,

Didakticka hra Béhavka.

Tato hra je zamétena na aktivni vyuku v pohybu, kooperaci a rozvoj paméti. Mame
zde jeden nelplny text okopirovany pro dvojici zaki a slova na doplnéni textu. Ucitelka
rozvesi po stromech listecky se slovy, které se budou dopliovat do textu. Dvojice vyb&hne
do terénu a bude se snazit, pomoci indicii, doplnit do vét spravna slova. Ktera dvojice
usoudi, Ze to mé spravné, prinese to ke kontrole pani ucitelce. Karticky se slovy a neuplny

text nalezneme v piilohach. (Koten, 2009)

Pokus o nalezeni zvifecich stop. Pokud se né&jaké naleznou, déti si je odliji do sadry.

Odlitek bude potieba k dalsi ¢innosti.

Odlévani stop ze sadry. Do nalezené stopy se nasype trocha sadry, v mise s vodou
se promichéd a vytvoii kaSe. Hmota se nalije do stopy a nechd se ztuhnout. Odlitek déti
ocisti a ulozi do predem pripravené krabice.

Orientace v krajiné podle piirodnich ukazi. Détem bude ucitelka postupné
vysvétlovat pomoci obrazkli, kompasu, buzoly a pfirodnich tkazl, jak se d4 orientovat
v krajin¢. Déti si vezmou do rukou kompas nebo buzolu a budou urc¢ovat hlavni i vedlejsi
svétove strany. Dullezitd informace, kterou jim sdéli pani ucitelka, bude ta, ze kompas
museji drzet vodorovné od zemského povrchu. Na kompasu miiZzou vidét smérovou riiZici
a magnetickou stfelku, kterd vzdy ukazuje na sever. SvEtové strany jsou oznaceny
pocate¢nimi pismeny jejich anglického nazvu. N -north, sever; S - south, jih; E - east,
vychod; W - west, zdpad. Déti dostanou povel k tomu, aby se sefadily po pravici ucitele.
Ukazuji, kterym smérem kompas ukazuje sever. Pfemist'uji se na jiné mista a tuto ¢innost
nékolikrat opakuji, az si je ucitel jist, ze praci s kompasem ovladaji. Orientace podle
slunce. Rano se slunce nachazi na vychod¢, v poledne na jihu a vecer na zapadé€. Vyzkousi
si orientovat podle slunecniho stinu. Kdyz si stoupnou v pravé poledne zady ke slunci,
jejich stin bude sméfovat na sever. Pokud skupina narazi v priibéhu vychazky na lesni

mraveniSté, mizou si ukazat, jak se da podle stran mraveniSté urcit sever. Jedna strana
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mravenisté je strmé&j$i, ta smetuje na sever. Orientace podle parezii a lisejnikii. Na severni
stran¢ jsou letokruhy hustsi, liSejniky na kmenech osamélych stromti rostou na severni
stran¢. Zkusi si najit takovy strom a vyzkouseji si podle liSejniku urcit sever. Dale se
muZzou orientovat podle nocni oblohy. Hvézda Polarka neboli Severka sméiuje vzdy na
sever, je koncovou hvézdou Malého vozu. Pokud se budou umét orientovat v krajiné

pomoci pfirody, nemély by nikde zabloudit.

Skoldkov- Prvouka: Orientace v krajing. [online]. [cit. 2014-04-17]. Dostupné z:
http://skolakov3a.sweb.cz/PRVOUKA/orientace_v_krajine/svetovestrany.htm

Odchod z lesa
Dodrzovani bezpecnosti. Po celou dobu si ucitelka vede zaznamy na fotoaparat. Po
navratu z vychazky si déti nechaji proschnout na parapetu odlitky. Nastava konec prvniho

projektového dne.

2. PROJEKTOVY DEN

1. Vyudovaci hodina

Roc¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace

Piredmét: Cesky jazyk

Téma hodiny: Vim, jak les chranit.

Cil hodiny: seznamit se s hlavnimi znaky ochrany pfirody, ve skupinach vytvofit
basnicky, pisnicky a kresby na dané téma, spoluprace ve skupiné, vyuZit
kreativity a naucit se ji co nejlépe vyuZzivat.

Typ vyulovaci jednotky: hodina zakladniho typu

Casova dotace: 1 vyucovaci hodina

Metody: metoda slovni monologicka — vysvétlovani, popis
metoda slovni dialogicka — rozhovor
metoda prakticka — grafické ¢innosti
metoda nazorné-demonstracni

Organizac¢ni forma: hromadna vyuka, skupinové vyuka

Pomiicky: interaktivni tabule (projektor), balici papir, vodové barvy, pastelky, fixy,
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voskovky, mapy, internet.

MySslenkova mapa

Ve tfidé se na tabuli vytvofi mySlenkova mapa, ktera se bude vyuzivat cely
projektovy den. Uprostied bude népis les, od kterého se budou odvijet dalsi odvétvi jako
je vyznam lesa, poskozovani lesa, houby, stromy, kete, druhy lesii, zivocichové lesa,
stromova patra. V hodiné Ceského jazyka se budou zabyvat poSkozovanim a vyznamem
lesa. V piirodopise se nauéi zakladni informace o houbach, stromech, kefich a druzich lesa.
V hudebni vychové si procvi¢i stromova patra. Ve vytvarné vychové se zaméfi na

zivocCichy lesa.

Ukol: Zaci budou pracovat ve skupinach.

V této hoding se budou zaci zabyvat vyznamem a poskozovanim lesa. Do skupiny
dostanou balici papir, voskovky, tuzky a pastelky. Jejich ukolem bude vytvofit rizné
basnicky, pisnicky, obrazky, hesla, pantomimu na téma dne$ni hodiny. Budou na to mit
15 minut. Fantazie se meze nekladou. SnaZzi se spolupracovat a rozd¢lit si riizné role ve
skupin€. Pracovat budou ovSem vSichni. Tuto kolaz pak bude kazd4d skupina
prezentovat pted tfidou.

Déti si nebudou samy volit ¢leny skupiny, rozd€li je ucitel. Zplisob rozdélent. (

Pan ucitel vybere prvni skupinu, ktera zacne s prezentaci. Po kazdé prezentaci bude
vyvolana diskuze. ,,Jak se Vam prednes libil? Co byste tam jeste doplnili? Co Vis
nejvice zaujalo a kterou informaci jste dnes slyseli poprvé?*

Zaci odprezentuji viechny kolaze. Ty o pfestavce vyvési na chodbu nebo ve tiidg.

Divadelni ukazky

Na listecku bude napsano, co maji zaci zahrat. (Hluk a kiik v lese, niCeni lesa,
vyhazovani odpadktu v lese). Kazda skupina si nachysta kratkou ukazku, mizou hrat
vSichni nebo vyberou néjakého zastupce. Podminkou vsak bude, Ze se aktivity zucastni
vsichni ¢lenové tymu. Prvni ukdzka se zahraje tak, jak se ¢lovek v lese chovat nema, poté

se zahraje spravnym zptusobem. Na zavér bude probihat diskuse.
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2. Vyudcovaci hodina

Rocnik: 4.
Vzdélavaci oblast: Clovék a svét
Pifedmét: Prirodovéda
Téma hodiny: Vim, jak les chranit
Cil hodiny: Naucit se nové informace o ekosystému les, vyuZit tyto poznatky v praxi.
Typ vyulovaci hodiny: hodina zakladniho typu
Casova dotace: 1 vyucovaci hodina
Metody: metoda slovni - monologicka — vysvétlovani, popis
metoda prace s ucebnici a knihou — nacvik praktickych dovednosti
Organizac¢ni forma: hromadna vyuka

Pomiicky: ucebnici, obrazky hub, keit a stromi, balici papir.

Ukol: Déti budou v dne$ni hodiné pracovat s uéebnici. Zaméfime se na druhy lesd,
stromy, kefe a houby.

Nejprve si rozdélime tfi typy lesu. ,Jaké znate typy lesii“ Listnaté, jehlicnaté a smiSené. ,,
Dokdzal by nekdo rict, jaké mame stromy listnaté? Pani ucitelka bude ukazovat stromy
a jejich plody, jejich tkolem je zkusit uhodnout druh stromu. (Listnaté: dub, buk, javor,
lipa, bfiza, jasan, jirovec-kaStan; jehli¢naté: smrk, jedle, borovice, modiin, tis).

Hra ,,Stromy*

Jeden tym jsou stromy listnaté, druhy tym jsou stromy jehli¢naté. Stoji v zastupu.
Kdyz uslysi pani ucitelku fici listnaty strom, vyrazi dana skupina vpted a snaZzi se chytit

jehlicnaté stromy.
Stavba stromu

Zaci si ho zkouseji sami nakreslit na balici papir stavbu stromu, poté si ji zkontroluji

vSichni spole¢né. (Strom - koruna, kmen, koten)

Otazky: ,,Jsou v lese néjaké plody, které se daji jist? Pokud ano, zkuste mi néjaké

vyjmenovat. V lese miuzeme také nalézt kere a houby, vyjmenuje ty, které znds.’

Rozdéleni do skupin, kde zaci museji piifadit spravné nazvy ket a hub k obrazklim. Ktera
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skupina si bude myslet, Ze to ma spravné, zvedne ruce a ucitel jim to pfijde zkontrolovat.
Spravné vysledky si poté spolecné zodpovi. Na obrazcich budou kefe: bortivka, malina
lesni, ostruzina, jahoda lesni; hiiby jedlé 1 nejedlé. V soutézi budou jenom ty nejznameéjsi
houby (muchomurka Cervena, zelena, tygii; bedla jedla, hiib obecny, suchohiib babka,

,»hoicak®). Po zkontrolovani se rozdéli houby na jedlé, nejedlé a jedovaté.

3.  Vyudovaci hodina

Rocnik: 4.
Vzdélavaci oblast: Uméni a kultura
Pifedmét: Hudebni vychova
Téma hodiny: Vim, jak les chranit
Cil hodiny: dodrzeni rytmu, spravny nacvik pisné€, ve spravné tonin¢ zazpivat zvuky lesa
Typ vyucovaci hodiny: hodina zakladniho typu
Casova dotace: 1 vyucovaci hodina
Metody: metoda slovni monologicka — vysvétlovani, popis
metoda praktickd — nacvik praktickych dovednosti
Organizac¢ni forma: hromadna vyuka

Pomiicky: texty k pisnim, kytara, klavir, Orffovy nastroje, tabule.

Rozezpivani

Déti se budou rozezpivavat na motiv stromovych pater.
Ucitel hraje na klavir akordy:
G dur - me-cho-vé; g-h-d; zpivame ve % taktu,
A dur - by-li-nné; a-cis-e, zpivame ve % taktu,
E dur - ke-fo-vé; e-gis-h, zpivame ve % taktu,
F dur - sro-mo-vé¢; f-a-c; zpivame ve % taktu,

D dur - ko-fe-no-v¢; d-fis-a-fis; zpivame ve 4/4 taktu.

Otazky: ,,Kdo zopakuje vsechna stromova patra? Na tabuli vidite obrazek pater, kdo je
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zkusi pravneé rozdelit?

Pisen ,,Plavala husicka po Dunaji*.
Postup pfi uceni pisné ,,Plavala husi¢ka po Dunaji‘:
- ucitel détem pisen piednese,
- hra na ozvénu, dité opakuje po uciteli,
- zkouska celé pisnicky,
- hra na vlastni télo - takt- pleskani - pla-vala, pla-vala,
prizvucna doba - pleskani - pla-vala, pla-vala,

rytmus - tleskani - pla-va-la, pla-va-la,

- hra s Orffovymi nastroji,

- vymysleni tanecku. Tancujeme v paru ve % taktu.

( Plavala husicka po Dunaji - krouzeni kolem své osy, chlapci otaceji dévéata; housdatka se
za ni kolébaji - divka stoji pted chlapcem, spolu se pohupuji na 6 dob kroky vpravo a na 6

dob kroky vlevo; myslivecek na né cekd - par stoji proti sob¢é, na 3 doby k sob¢, na 3 doby

od sebe, tuto ¢ast opakujeme; Ze starou zastreli mladé nechd - oba dva z paru se otaceji na

6 dob vpravo a na 6 dob vlevo.)

Orffovy nastroje: takt - triangl - Plavala - plavala
ptizvucna doba - bubinek - Plavala - plavala

ozvuc¢na diivka vytukavaji rytmus - pla-va-la
Dalsi pisné: ,,J4 jsem maly myslivecek®, ,,Hajny je lesa pan®, zpev pouze pfti kytare.
Jak déla les?

Ucitel se s détmi zamysli nad zvuky, které mtize les vydavat. Spolecné si je vypisi
na tabuli. Kazdému zvuku bude ptisluset ur€ity ton v durové stupnici. Pfi spolecném

zazpivani zvukl lesa by tony mély spolecné ladit.

Kukacka - ku,ku,ku,ku - c,c,c,c - J , J , . , J
Vrana - kra, kra-e, e -, ’J , ’J

Vitr-fi-g- =
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4. Vyucovaci hodina

Rocnik: 4.

Vzdélavaci oblast: Uméni a kultura

Piedmét: Vytvarna vychova

Téma hodiny: Vim, jak les chranit

Cil hodiny: Zak vyhledava a tiidi informace o Zivoéisich lesa, zvlada predat informace
svym vrstevnikiim, hygiena prace.

Typ vyucovaci hodiny: hodina zdkladniho typu

Casova dotace: 1 vyucovaci hodina

Metody: metoda slovni monologicka — vysvétlovani, popis
metoda prakticka -

Organizac¢ni forma: hromadna vyuka, skupinova vyuka

Pomiicky: tvrdy papir A3, tempery, vodové barvy, encyklopedie, knihy o myslivosti,

internet.

Ukol: Kazdy si predesly den odlil stopu. Dnes si na papir vytvoii kolaz daného zvifete,
ktera bude obsahovat nakres zvifete temperovymi nebo vodovymi barvami. Poté si kazdy
vyhleda v encyklopediich, ucebnicich, v knihach o myslivosti nebo na internetu zékladni
informace o dané zvéfi a zapiSe na papir zjiSténé informace a zajimavosti.

Vykresy se nechaji vyschnout a dal$i den se z nich vytvoii na chodbé vystava. Ke

kazdému vykresu se prfilozi odlitek stopy daného zvirete.

3. PROJEKTOVY DEN

Ro¢nik: 4.

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét
Pifedmét: Ptirodovéda

Téma dne: Myslivcem télem i1 dusi

Cil hodiny: ziskat zajimavé informace o kynologii, spoluprace pii ukazce honu, ptesna
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muska pfi stfelbé na terc.
Typ vyucovaci hodiny: tematickd vychazka
Casova dotace: 4 vyucovacich hodin
Metody: metoda slovni - dialogicka - rozhovor
metoda slovni- prace s knihou
metoda nazorn¢ demonstracni - pozorovani
Organizac¢ni forma: hromadna vyuka, skupinova vyuka
Pomucky: rozstiithané papirky s mottem myslivosti, papiry A4, nahravka mysliveckého

troubenti, terée: prase divoké, vzduchova pistole, myslivecké trofeje.

Program celého projektového dne:

Zahajeni pracovniho dne zacne nastupem vSech détskych myslivel, ktefi by méli
byt obleceni v mysliveckém munduru, sta¢i tmavé barvy obleCeni. Na tivod zazni pravé

myslivecké troubeni. Nasleduje zpét myslivecké hymny: Lovu zdar!.
Myslivecké motto

Z4ci budou mit za ukol z rozstiihanych listeckd slozit motto, které by mél znat
kazdy myslivec. Budou pracovat ve skupinach, které byly vytvoteny predesly den.
Motto si kazda skupina nékolikrat precte a spolecné s ucitelem si budou vysvétlovat, co
jednotlivé fadky znamenaji.
,, Ville nase svornd bud’!
Pater rovna, prima hrud,
prima tvar a dobré srdce,
nezistnost a ciste ruce,
uslechtilych citii var - vse pro myslivosti zdar! “

Kazda skupina si zkusi fict myslivecké motto a pokusi se ho zapamatovat.

Myslivecka kynologie

Tuto hodinu bude vést s pani ulitelkou 1 pan myslivec. U této Cinnosti budou
pfitomni 1 ostatni myslivci spolecné se svymi psy. Bude probihat venku, v arealu Skoly
nebo v mist¢ myslivecké chaty, kde bude mozno predvést ukazku poslusnosti loveckého

psa. Déti se dozvi informace, co je to lovecky pes, jak se vyslechtila tato plemena, jaké
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plemena pst jsou vhodna pro loveckou ¢innost, popis prace psa, zkousky pst, pracovni

nedostatky loveckych pst.

Vznik plemen a ukol psa

Kiizenim loveckych pst vznikla zdmérné€ takova plemena, jez vyhovovala ucelu, ke
kterému je clovek urcil. Lovecky pes dnes v myslivosti slouzi ke kazdodenni praci
V honitbé. Pii obchiizce ma za ukol upozornit myslivee na skrytou zver, na zvetr padlou
a na piitomnosti ¢lovéka. Velmi dilezité je dohledani postielené zvéte, zejména pii
spole¢nych honech nebo lovech - vyrazné se tim zvySuje Sance, Ze zlstane nedohledana.

Tuto Cast bude prezentovat pan myslivec, déti budou mit moznost se zeptat se na
cokoliv.

Plemena loveckych psi

Mezinarodni kynologicka federace FCI schvalila s platnosti od 1. 1. 1991
nasledujici rozdéleni plemen psi: plemena ovcéackd a pasteveckd; pincoveé, kniraci,
dogovita plemena typu Mastifa, teriéfi, jezevcici, Spicové, honici a barvafi, ohafi, slidici,
retrivii, spolecenska plemena a chrti.

Vyecvik loveckého psa

Sténé ve staii 10 az 12 tydni dostava prvni povely, samotny vycvik poslusnosti
zadina jiz ve 12 tydnech zakladnim povelem ,, k noze* nebo ,,ziistan. Musi také chodit
klidné na nenapnutém femenu pii levé noze pana. Dale musi znat a pouZit tyto povely:
sednuti-,,sedni®, plazeni - ,lez-vpted”, odlozeni - ,k zemi“, klid po vysttelu - ,klid po
vystrelu®, pfindSeni - ,,aport nebo pfines, nadhanéni - ,,hledej-vpied”, prace na stop¢ -
»stopuj“, pfinaseni ztracenych pfedméth - ,,ztratil - pfines*.

Vsechny tyto povely pfedvede myslivec se svym psem. Pti tkolu - vyhledani
predmétu, ho miize nékteré dit¢ schovat, pes ho pokusi posléze vystopovat. Pii svoleni
myslivee, si mize dit¢ vyzkouset samotné povely na mysliveckém psovi.

Pracovni nedostatky loveckého psa

I pfi samotném vycviku se miiZe zjistit, Ze ma pes velké nedostatky, které by mu pti
myslivecké ¢innosti mohly prekazet. V myslivecké terminologii se pouzivaji tyto terminy:
hrobaf - ktery si dohledanou zvéi zahrabe, nacinaC - pes, ktery ulovenou zvet zacne Zrat,
mackal - zvét, kterou nese, zmdackne natolik, Ze ji drti, zrazeny pes - byl vétSinou
nespravné trestan, bojacny pes - je meékky, citlivy a nervozni, divolici pes - je

neovladatelny, podvodnik - pes, ktery z obavy pied trestem zvét zapira.
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Déti se dozvi nové poznatky o tom, Ze ne kazdy pes se mize stat loveckym.
Vysvétli si kazdy bod nedostatkii loveckého psa. Pan myslivec vSak objasni to, ze n¢které

nedostatky se daji odstranit. (Kolektiv OMS, 2008)

Ukazka mysliveckého honu

Déti se dozvédi, ze hon je stard mysliveckd tradice, kterou si vSichni v dneSnim
projektu vyzkousi. Postavi se vedle sebe do fady. Myslivec zatroubi na trubku melodil,
ktera je typickd pro slavnostni zahdjeni honu. Z fad vystoupi predseda sdruzeni, mtize to
byt i samotny myslivec a pronese slavnostni fe¢. Poté si déti musi navléci reflexni vesty,
jelikoz se ptijde do lesa a vyzkousi si pravy myslivecky hon.

V lese se vsichni rozestoupi do fady. Détem je vysvétleno, ze musi jit v jedné lajné,
prava i leva strana na sebe vzdy ¢ekd, po zatroubeni vyjdou vSichni vpted, lovecti psy jsou
vypusténi a déti budou vydavat hlasité zvuky, aby pted sebou hnaly zvér. Pokud uslysi
zatroubeni trubky, hon je u konce. Vraceji se zpét na mysliveckou chatu, kde provedou
nastup a dnesni hon ukonéi zvuk trubky, kterd zahraje mysliveckou melodii. Piedseda

mysliveckého sdruzeni vyvola: ,, lovu zdar* a zaci odpovédi: ,,lovu dik®.

Stielba ze vzduchové pistole
Podle poctu myslivell se budou déti fadit ke stfelnicim. Myslivei pouci déti
o bezpecnosti. Kazdy Zak si vyzkousi vystrelit alespont jednou na ter¢. Teré¢em bude silueta

prasete divokého. (viz ptilohy)

Vystava mysliveckych trofeji
V myslivecké chaté budou vystaveny trofeje, u kterych budou i popisky. Co je to za
trofej, kde a kdy bylo zvife stieleno. Déti si budou prohliZet exponaty samy, ucitel slouzi

pouze jako dozor, na myslivce se miiZzou obracet s dotazy.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyvala problematikou projektové metody na 1. stupni
zékladnich skol, klady a zapory projektového vyucovani, definovala pojem projektova
vyuka, z historického hlediska popsala vyvoj projektové metody a charakterizovala jejiho
zakladatele Johna Deweyho. Vymezila Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, jeho cile, klicové kompetence, vzdélavaci oblasti, kde byla podrobnéji popsana
Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét.

Soucasti prace jsou 1 analyzy, které jak potvrdily, tak 1 vyvratily stanovené
hypotézy. Vysledkem zpracovani dat z odpovédi v dotaznicich se dospélo k zavéru, ze
venkovské Skoly vyuzivaji vice terénu a okolni krajiny ve vyucovani ptirodovédy, nez
méstské Skoly. Ucitelé také potvrdili, ze pro vyklad nového uciva i objasnéni nového
pojmu je vhodné vyuzit terénu a okolni krajiny. Naopak vyvratily tvrzeni, ze v hodinach
prirodovédy ucitelé vyuzivaji vice ndzornych pomucek, nez v ostatnich naukovych
predmétech. Zde se predpokladalo, ze prave ptirodovéda poskytne ucitelim vice kreativity
a tvotivosti pii vykladu latky a s tim se pojil i1 pfedpoklad vyuziti vétSiho poctu ndzornych
pomtucek, nez v ostatnich predmétech. Nelze potvrdit pravdivost posledni hypotézy, kde se
predpokladalo, ze pravé ptirodovéda poskytuje zakiim nejvice prostoru k vyjadieni jejich
nazoru. Ucitelé se shodli, ze i Cesky jazyk a vlastivéda muze zaky piimét k tomu, aby se
nad danou problematikou zamysleli a posléze se k ni 1 vyjadfili.

Zamérem prace bylo sestrojit nadvrh projektu na téma Les, ktery by mohl slouzit
jako inspirace pro ostatni pedagogy. Diplomova prace je obohacena o ptilohy, které jsou
soucasti projektu.

Diplomovéa prace sledovala dva cile. Prvni znich bylo ziskdni poznatkd
o projektovém vyucovani, druhym cilem bylo vytvofit ndvrh projektu na téma Les.
Poznatky, kter¢ byly ziskdny pii studiu odborné literatury, napomohly k vytvoteni

projektu, ktery splituje poZadovana kritéria.
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SEZNAM PRILOH
Priloha ¢. 1
Rozhovor s panem Zdenkem Gerychem, ¢lenem mysliveckého sdruzeni VSemina.

., V dnesni dobé je o myslivost velky zdjem, ale bohuzel spousta lidi v podstaté ani
nevi, jak obrovsky ma myslivost vyznam. Spousta lidi se domniva, Ze myslivci jsou prevazné
lovci, kteri se snazi ulovit néjaky kus zveriny mnebo se dostat k lovu zakazanych ci
chranénych druhii. Vyznam myslivosti spociva predevsim v chovu zvére a to i tim, ze se lovi
slabé a nenadéjné kusy. Myslivec totiz nechova zvér proto, aby ji mohl lovit, ale lovi ji
proto, aby ji mohl chovat! To je ten podstatny rozdil mezi myslivcem a lovcem. Proto je
vzdy dobré mit v honithé zdravou a silnou zveér, nezadouci a slabé kusy se musi odlovit.
Druhym vyznamem je tlumeni Skod na polich, v lesich a na loukach. Kdyby nikdo netlumil
stavy napriklad cerné zvere, mohlo by se stdt, ze by se natolik premnozila, az by bylo zcela
nemozné vypeéstovat na polich néjaké plodiny.

Povinnosti kazdého myslivce je pecovat o zver hlavné v zimnim obdobi. Kviili
vysokému snéhu a mrazu neni natolik silna, aby si dokazala obstarat sama potravu.
Starame se hlavné o to, aby byly krmelce plné sena, ovse, jecmene a ruznych vitaminii,
dillezitych pro vyvin, jako je napriklad travin, dobry i pro kvalitni rist parozZi. V letnim
obdobi se zabyvame jak zvysit uzivnost honitby a to vysazovanim remizku, policek a néekdy
i jabloni. Dalsi problematikou, kterou museji myslivci resit, je pytlactvi. Ani castymi

kontrolami v lesich nelze zabranit velkému vyskytu nacerno odlovené zvere.



Priloha ¢. 2

Myslivecké motto - listecky rozsttihat.

Vile nase svorna bud’!

Patet rovna, ptfima hrud’,

piima tvar a dobr¢ srdce,

neziStnost a Cisté ruce,

uslechtilych citt var - vSe pro myslivosti zdar!*




Priloha ¢. 3

Ter¢ - prase divoké.

Obrazek 1. Ter¢

Zdroj: Siargets: Terce vSeho druhu, zafizeni stielnic. [online]. [cit. 2014-04-17]. Dostupné
z: http://www.stargets.cz/index.php?route=product/category&path=64_79



Priloha €. 4

Sebehodnoceni zaka

Jméno:

Den:

ANO

MENE

NE

Pracoval (a) jsi dobre?

Podafilo se ti splnit vSechny ukoly?

Byly pro tebe ukoly obtizné?

Zvladl (a) jsi je bez pomoci ucitele?

Pomohl (a) jsi nekomu ze skupiny?

Meéla jsi na praci dost casu?




Priloha ¢éislo 5.

Otazky a odpovédi na listcich

Jak se nazyva samice od divocaka? BACHYNE
Jak se jmenuje mlad¢ srnce? SRNCE
caacin
Jak se nazyva strom, jehoz plodem je zalud? DUB LETNI
Kdo roznasi pyl rostlin? VCELY
Pro co jsou typi(vzké: pfichytné vlakna, MECHY
lodyzka, listky.
Soucasti lisejniku ne_j sou houby nebo BAKTERIE
bakterie?
Jak fikame souZzitim hub a fas? SYMBIOZA
Je muchomiurka ¢ervena jedla houba? NE

Co je posed?

ZARIZENI NA POZOROVANIi ZVERE

Ktery z broukt zije pod klirou smrkii?

LYKOZROUT

Které zvife Zije v note?

ZAJIC

Proc¢ se natiraji malé stromky?

ABY JE NEOKOUSALA ZVER

Jak se rozmnozuji kapradiny?

VYTRUSY NA SPODNI STRANE
KAPRADIN




Priloha €. 6
Pracovni list ke hi'e Béhavka

Les je spole¢enstvim mnoha organismu — rostlin a . Jedna se o lesni

. Les délime na listnaté, a . Listnaty strom je

napfiiklad a jehlicnaty , . Stromy v lesnim spolecenstvu
produkuyji . Lesy, kter¢ tvofi pievazné¢ duby se nazyvaji

je les, do kterého Clovek nijak nezasahuje. Houby se skladaji z ,
rousky, , . Rozmnozuji se a déli se na jedlé,

, . Jedla houba je naptiklad . Mezi jedovatou houbu

muzeme fadit .V lese sidli mnoho zivocichd. je povazovano za
lovnou zvé&f, ma rado bahnitd mista. Svym rypakem vyhledavé potravu. Zivi se lesnimi
plody, kotinky a hrabosi. je bylozravec, sudokopytnik. Zivi se travou,
bylinami, lesnimi plody. Samice se nazyva srna a mladé srnce. je psovita
Selma, ktera si vyhrabava noru. Zivi se hlodavci, ptaky, hmyzem a lesnimi plody. Jsou
pfenaseem nebezpeéné nemoci vztekliny. Jedinym jedovatym hadem v Ceské republice je
. Pro je typické Cerné télo se zlutymi skvrnami. Je to
obojzivelnik, ktery Zije ve vlhkych mistech. Splhavy ptak, ktery vytesava zobakem dutinu

ve stromech, kde hnizdi se nazyva . Musime si pamatovat, ze se v lese

nevyhazuji
ZIVOCICHU EKOSYSTEM JEHLICNATE SMISENE
BUCINY SMRK ZTEPILY KYSLIK BUCINA
PRALES KLOBOUKU TRENE PODHOUBI
VYTRUSY NEJEDLE JEDOVATE BEDLA JEDLA
HRIB SATAN PRASE DIVOKE JELEN LESNI LISKA OBECNA
LISKA OBECNA SK{\/AII{_I\?EQH o DATEL CERNY ODPADKY




Priloha €. 7
Dotaznik k diplomové praci

Dobry den,

jsem studentkou 5. ro¢niku magisterského studia Ucitelstvi pro 1. stupen zékladnich skol
na Univerzit¢ Palackého v Olomouci. Tento dotaznik jsem sestavila v ramci své diplomové
préace na téma Uceni o ptirodé¢ a spolecnosti na 1. stupni zékladnich $kol. Vami uvedené
informace jsou zcela anonymni a jejich vyuziti poslouzi pro akademické ucely.

e Dotaznik je urcen ucitelim 1. stupné.

e Pii vypliiovani dotazniku prochazejte postupné vSechny polozky a ke kazdé se,
prosim, vyjadrete.

e Vasi odpovéd’ oznacte krouzkem.

Dékuji za spolupraci.
Diplomant: Klara Polepilova

Pohlavi: MUYZ - ZENA

Lokalita §koly: MESTO - VENKOV

1. Kolikrat za pololeti primérné vyuZijete ve vyuce pfirodovédy formy vychazky
a exkurze?

2. Myslite si, Ze pro tvod do nového uciva je vhodné&jsi
a) vykladové hodina v u¢ebné
b) zazitkova vyuka v terénu
¢) nevim

3. Novych pojmil si Zak zapamatuje vice
a) vV ucebné
b) v terénu
¢) nevidim Vv tom rozdil

4. Pouzivate ve vyuce piirodovédy i jiné pomicky nez ucebnice a tabuli?
a) ano
b) ne

5. Pokud jste na predchozi otdzku odpovédeli ano, vypiste, prosim, jaké.




6. Kolik druhii jinych pomtcek nez ucebnici a tabuli primérné vyuzijete v jedné
hodiné piirodovédy?

7. Kolik druhti jinych pomucek nez u€ebnici a tabuli primérné vyuzijete v ostatnich
naukovych predmétech (Cesky jazyk, matematika, anglicky jazyk, vlastivéda)?

8. Davate v hodin¢ prirodovédy svym zakiim prostor k vyjadieni jejich ndzoru?
a) ano
b) ne
¢) nekdy

9. Zakrouzkujte na Skale od 1 do 5 (1 nejméné - 5 nejvice), ve kterych naukovych
pfedmétech
davate zaktim prostor k vyjadieni svych nazort a zazitka.

Cesky jazyk 1 2 3 4 5
Anglicky jazyk 1 2 3 4 5)
Matematika 1 2 3 4 5
Vlastivéda 1 2 3 4 5
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