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UvVoD

K dramatu jako takovému autorka price inklinovala odjakZiva. Cdste¢né se touto
tématikou zabyvala 1 v jeji bakaldtské prici kvalitativniho vyzkumu, kde v praktické ¢4sti
pracovala s dramatickymi metodami verbédlné-zvukovymi. Pomoci téchto metod probihalo
ovéfeni, kam sahd chdpani a porozuméni pohddkdm dneSnich déti a jakd ponauceni
si z pohddek odnasi. Vysledkem se potvrdila nejen dulezitost pohddek v Zivoté déti, ale také
jejich nezastupitelnd role pro jejich zdravy, ni¢im nenaruSeny rust.

Tvorivd dramatika je velice vyznamny obor v predSkolnim vzdé€lavani, ktery by mél
byt nedilnou soucasti kazdodenniho déni v matefské Skole. Pomoci tvofivé dramatiky se deti
uci vzajemné interakci, rozvoji komunikacnich dovednosti, kreativité, samostatnému jednani
a rozhodovani, hrubé i jemné motorice a spoustu dalSich sloZek nezbytnych pro vychovu
a vzdélavani déti. Tvorivd dramatika tedy vystupuje jako podnétny prosttedek v edukaénim
procesu soucasného predskolniho vzdélavani déti predskolniho veéku.

Motivaci k praci byl predevSim autor¢in pobyt Erasmus+ v Madarsku, kde bylo
umoznéno spojit ,,pfijemné s uZiteCnym* a realizovat zde polovinu vyzkumu price. Autorka
zde navic ziskdva prilezitost zmapovat mistni realitu v matetské Skole, a predevS§im stéZejni
tvofivou dramatiku, kterou pak lze srovnat s eduka¢ni realitou matefskych $kol v Ceské
republice.

Mezi hlavni cil diplomové prdce patii Zjistit a komparovat, jaké sloZky ovliviuji prdci
ucitelek s tvorivou dramatikou v ceskych a madarskych materskych skoldch pri béZném
edukacnim procesu. Tyto cile budou zmapovdany ve vyzkumu kvalitativné-kvantitativnim.
Kvantitativni vyzkum overi vysledky kvalitativni cdsti a zameri pohled ucitelek materskych
skol na tvorivou dramatiku vybranych zemi. Ddle pak definuje rozdily v realizaci tvorivé
dramatiky ucitelek obou zemi s ohledem na jednotlivé dilci cile prdce.

Diplomova prace je rozdélena do dvou Casti — teoretické a empirické. V teoretické
¢asti prvni kapitola pojedndva o tvofivé dramatice, jejim vymezeni, cilech a metodach. Déle
se vénuje hfe jako nezbytné soucdsti tvofivé dramatiky a jejimu vyznamu v predSkolnim
vzdélavani. Druhd kapitola se zabyvéd osobnosti ucitelky matefské Skoly, jeji tlohou a pozici
v matefské Skole, stanovi profesni kompetence a funkci ucitelky pfi volné hie déti. Treti
kapitolou je vyjadfena sit’ matei'skych $kol jakoZto instituce predskolniho vzdélavani v Ceské
republice. Zde se pojedndva o vyvoji matefskych Skol z historického hlediska po soucasnost,

urCuje postaveni kurikuldrnich dokumentl ve vzd€ldvacim systému a vymezeni volné hry.



Ctvrta kapitola charakterizuje sit’ matefskych $kol jakoZto instituce piedikolniho vzdé&lavani
v Mad’arsku. Cel4 ¢tvrtd kapitola je v souladu s kapitolou tieti.

Empirickd ¢ast nejprve predstavuje design kvantitativniho vyzkumu, jehoZ soucésti
jsou etickd hlediska vyzkumu. Néslednd, Sestd, kapitola prezentuje pilotaz, jeji design
a posléze vyhodnoceni. V sedmé kapitole jsou vrdmci pfedvyzkumu zjistovany, a poté
odstranovany a upravovany nedostatky dotazniku. Osma kapitola jiZ pojedndva o samotném
vyzkumu, v némz je realizovano vyhodnoceni dat a shrnuti a komparace vysledkti. Komparaci

vyslednych dat tak naplnime ¢ast hlavniho cile prace.



I. TEORETICKA CAST

1 Tvoriva dramatika

Kapitola pojedndva o charakteristice tvofivé dramatiky, jejich cilech, prvcich
a metoddch. Objevuje se zde také hra, jako podstatnd soucdst tvofivé dramatiky, jeji
vymezeni, smysl, zakladni déleni a tloha volné hry v predSkolnim vzdéldvani.

Dle Machkové (1998, s. 32) dramatickd vychova muze slouzit nejen jako predmét Ci
z4jmova Cinnost, ale také jako zplisob vyuky dalSich pfedmét. Pojem ,,drama“ je ptedevsim
z anglické terminologie dile rozvétveny na tvorivou dramatiku, drama ve vychov¢, drama
détské ¢i tvorivé.

Berankova (2002, s. 9) zminuje, Ze synonymem pro dramatickou vychovu miiZe byt
tvoriva dramatika, vychovnd dramatika nebo dramika.

V praci se priklanime Kk terminologickému aparatu ,tvoriva dramatika“, jako
bliz§imu pojmu v predSkolni vychové a vzdélavani déti, ktery je dzce spjaty se hrou.
Z divodu nenaruSeni autorskych prav byl v pfipadech citaci autorii zachovany termin

,,dramaticka vychova“.
1.1 Zakladni charakteristika tvorivé dramatiky

Podle Budinské (1992, s. 1) tvofiva dramatika (ddle i ,,TD*) vyjadtuje ,, soubor metod
a prostredku (zejména ruznych typit her), jimiZ rozvijime po vSech strankdch, ale ze vseho
nejvic po strdnce citové, osobnost ditéte a pomdhdme mu najit misto v kolektivu
a ve spolecnosti“.

Pfi uzivani TD je dilezité nezaméfit se na vybér pouze jedné hry. M¢li bychom
v prvni fad¢ pochopit, pro¢ a z jakého diivodu tato hra existuje, co ji predchédzelo a jaka hra
bude pokraCovat.

., Tvorivd dramatika, to neni jenom jind cesta, jak vychovat citové bohatého cloveka.
Je také prinosem pro nds, i nds miZe obohatit, protoZe i tady samo sebou plati zdkon zpétné
vazby. Jen tehdy, kdyZ budeme k ditéti pristupovat s pokorou a vstiicnosti jako k jedinecné
a neopakovatelné lidské bytosti, budeme s to rozvijet jeho osobnost a respektovat jeho
individualitu. Schopnost umét a chtit si hrdt nds ani nezesmésnuje, ani neponiZuje, naopak

nds vraci do nejhezciho obdobi lidského Zivota, do détstvi.“ (Cernd a kol., 1992, s. 4)



TD je spojena s dramatickym uménim, ze kterého vytahuje rizné divadelni postupy,
aby doslo k naplnéni svych vychovnych cilti. Spolupracuje zejména se spolecenskymi vztahy
a situacemi, ve kterych se tyto vztahy rodi a s pfeménou vlastni osoby na nékoho / néco
dalsiho. Diky témto rysim lze kooperovat s osobami tvofivé dramatiky. (Provaznik, 1998,

s. 41)

Machkova vidi TD jako ,uceni zkusSenosti, tj. jedndnim, osobnim,
nezprostredkovanym pozndvdnim socidlnich vztahu a déjii, presahujicich aktudlni redlnou
praxi ziicastnéného jedince. Je zaloZena na prozkoumdvdni, pozndvdni a chdpdni
mezilidskych vztahu, situaci a vnitiniho Zivota lidi soucasnosti i minulosti, redlnych i fantazit
vytvorenych. Toto prozkoumdvdni a pozndvdni se déje ve fiktivni situaci prostrednictvim hry

v roli, dramatického jedndni v situaci.* (1998, s. 32)

TD vychazi z oboru nesouci ndzev dramatické umeéni a divadlo. Pti dramatické
vychov¢ jako vyucovacim pifedmétu ji miZeme vysvétlit jako uceni se dramatickému umeni,
o tomto dramatickém umeéni a pomoci tohoto dramatického uméni. Diky t€émto formam uceni
pak dochdzi k rozvoji détskych osobnosti v socidlni a komunikacéni sféfe. (Mackova, 2004,

s. 9-10)

Valenta rozumi dramatické vychové jako vychové estetické, kterd je zastfeSena
Ramcovym vzdélavacim programem. Uvadi, Ze ,,dramatickd (divadelni) vychova je systém
Fizeného, aktivniho umeéleckého, socidlniho a antropologického uceni deti ¢i dospélych
zaloZeny na vyuZiti zdkladnich principii a postupii dramatu a divadla“. (2008, s. 40-41)

Tento systém TD se pfiklani z jedné stranky ke tvofivé-uméleckym a vzdélavacim

pozadavkliim a ze stranky druhé k podminkdm biologicko-psychologicky-socidlnim.

Marusédk a kol. povazuji dramatickou vychovu za silny pohnutek ve znovunalezeni
edukacni moZnosti hry, kterd pro mnohé ucitele ptedstavuje zdsadni princip TD. Mimo to
autofi ve své publikaci zminuji o vymezeni dramatické vychovy jako oboru umeélecko-
pedagogického, ktery mé zdsadni postaveni v kurikulu jakoZto soucést estetické vychovy.

(2008, s. 6-7)

Z vyse zminénych definic vyplyvé, ze TD je spojena s dramatickym uménim, ale také
hrou ditéte. Plisobi progresivné na osobnostni riist jedince, coZ je jeden z mnoha divodii, pro¢

Ji povaZujeme za edukacniho Cinitele v predSkolnim vzdéldvani.



1.2 Cile tvorivé dramatiky

Provaznik rozdélil cile dramatické vychovy podle skupiny NEMES (tj. nezdvisld
mezioborovd skupina pro transformaci ve vzdélavani) do né€kolika ndsledujicich sfér, které

také poukazuji na zasady tvofivosti pedagoga dramatické vychovy:

1. Orientace v sebe (v somato-psychické struktuie);

2. Orientace ve svéte:

- v oblastech mezilidskych vztaht,

- v oblastech tvofivosti a pracovitosti,

- v oblastech piirody a ekologie,

- v oblastech kultury,

- v oblastech etickych hodnot.

3. Byt kompetentni a aktivné a zodpovédné vyuzivat ziskané poznatky a postiehy;

4. Byt adaptabilni a schopny nepftetrzitého rozvoje, imunni proti neustdlym zméndm,
se kterymi dnesni civilizace prichazi;

5. Byt si védom svych piilezitosti, ale i omezeni. (Provaznik, 1998, s. 62-63)

Machkovd chdpe nejdalezitéjsSi hodnoty a cile dramatické vychovy v oblasti
socialniho rozvoje osobnosti. U¢{ dit¢ vychazet s druhymi, vzdjemné spolupracovat, budovat
porozumeéni a ucit se vzit do druhého, abychom Zili spéSny a bohaty Zivot.

Rozvoj komunikativni kompetence predstavuje druhy cil dramatické vychovy v celé
jeji mite, tedy nejen v oblasti verbélni, ale 1 v neverbalni zahrnujic pohyb a celkovy vyraz
jedince. Jde o srozumitelné vyjadfeni a sdéleni svych pocitl, ndzorti a myslenek, umeét
naslouchat druhym. Redov4 slozka zahrnuje rozsah slovni zdsoby, plynulou fe¢, dostate¢nou
artikulaci, spravné dychani a vyjadifovani se. V mimoslovni sloZce pak dochédzi k mimice
obliCeje i t¢la, uzivani gest, proxemiky, k fizeni pohybu, koordinace rytmu feci a i pohybu.

Dalsim cilem je péstovat a vyvijet v détech obrazotvornost a tvorivost. Tyto funkce
zasahuji do chdapani uméni, tvorby a sméfuji ke zplsobu zZivota a k jakymkoli aktivitam.
Tvofivost s obrazotvornosti také predstavuji zdsadni soucast empatického a tolerantniho
projevu clovéka.

Kritické mysleni obsahuje zazitky a poznatky ze hry, rozviji jeji socialni role a feSeni

problémul. Mimo to také podnécuje kladeni otdzek a vstupovani do role druhych.
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Rozvijeni emocionalnich projevi je povazovano za paty cil dramatické vychovy. Zde
se jednd o vstfebavani jednotlivych citli a emoci v Zivote a ucit se je ovladnout.

Autoregulace a vlastni poznani pomdha budovat cilevédomost a uvédoméni
si vlastnich moZnosti i bariér bez jakychkoli pfedsudkl o bezvyznamnosti. Diky sebepoznani

dochazi k nabyvéni jistoty a bezpeci, ale i k uvédoméni si vlastnich hodnot. (1998, s. 51-54)

Cilem TD je také rozvoj psychickych vlastnosti popsanych v obecné psychologii.
Mezi tyto vlastnosti fadime predstavivost, fantazii, kognitivni funkce, jako je pamét,
pozornost, mysleni, fe€, orientace v prostoru a pamét’; vili, city a kontakt.

Nérocnéjsi aktivity odvozeny z dramatické vychovy poskytuji zdkladni predpoklady
pro rozvoj osobnosti - naptiklad ucit se riiznym cvic¢enim a uvolfiovacim hram, charakterizaci,
rytmizaci, improvizaci ¢i chlizi v prostoru.

Kompetence socidlni pak napomahaji budovat mezilidské vztahy zahrnujici jak slovni,
tak i mimoslovni komunikaci, ddle spoluprici, funkénost skupin a jejich vztaht. (Provaznik

a Hrneckova, 2013, s. 11)
1.3 Zasady tvorivé dramatiky

TD muze predstavovat UspéSny smér pro méné¢ uspéSné déti (napf. v pohybu ¢i
vytvarné a hudebni vychov¢). Kazdy si v ni miiZe najit néco svého, co mu bude vyhovovat,

a to v ptipade¢ jak ucitelky, tak déti.

Zasady pro praci s dramatickou vychovou:
1. Poznat sdm sebe,
Poznat vSechny déti,
Stanovit cile a jejich posloupnost,

Stanovit diivody, z jakych jsou hry zvoleny,

2

3

4

5. Dtlezitd je improvizace,
6. Mit dostatek materidlu a pomucek pro hru,

7. Ptiroda a détska literatura jsou Casto bohatym zdrojem informact,

8. Dtlezitym ndstrojem je empatie a smyslové vnimani,

9. Pouzivat fantazii,

10. Nalézt sprdvnou motivaci

11. Dodrzovat détské potieby, respektovat jejich individuality,

12. Ugit se piijimat a hledat nové podnéty. (Cernd a kol., 1992, s, 4-5)
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Budinskad (1992, s. 3) ve své publikaci uvadi fadu zasad, kterych by se ucitelky

pfi uzivani dramatické vychovy méli ridit:

14

vzit se do role déti, stat se pfi hie jejich skuteénymi partnery,

vzajemné si diivérovat, budovat pozitivni atmosféru mezi détmi,

ucit se vnimat détské potieby, touhy, strasti i radosti a péstovat v détech smysl pro
spravedInost,

spole¢n¢ s détmi proZivat nadSeni ze hry,

nebat se nacerpat inspirace a napady piimo od déti ¢i détskych Casopist (napf.
Slunicka a Matetidousky),

navodit u déti spravnou motivaci (zileZi také na na$i sile hlasu, pohybech,
intonaci, ad.),

ur¢it co nejjednoduseji pravidla hry, zvolit ndzornou ukdzku nebo dat détem
prostor najit vlastni feSeni a tim podnécovat jejich tvorivou fantazii,

hledat dalsi feSeni pii tvorfivych tkolech a situacich.

Za nevyhnuteln¢ podstatné zasady ¢i poZadavky TD jsou ddle povaZzovény:

skupina déti, kterd mtiZze byt rizné velkd, ale musi byt nejméné dvojclenna
prostor, venku ¢i uvnitt, dilezité je, aby se do néj vesel tym / skupina

mySlenka cili ndpad ucitelky je podminéna znalosti skupiny nebo feSeného
problému

kvalifikace ucitelky je urcujicim faktorem, ktery ovliviiuje dspéSnost ve skupiné

(Tvotiva dramatika, 1996)

Prvky tvorivé dramatiky

TD a jeji prvky se daji s détmi vyuzit kdykoli béhem dne. DulezZité je pfitom myslet

na funkci, kterou maji tyto prvky napliiovat. MiZzeme s nimi déti motivovat k né¢jaké ¢innosti,

vyvolat imaginace uzce spjaté napf. s pocity hrdiny né&jakého piibéhu / pohadky, kterou

chceme détem priblizit. Lze détem vyobrazit prostfedi, kde hrdina z pohadky plisobi, nachazet

zpusob, jak pohddku zdramatizovat, snazit se v détech navodit zdjem o vlastni tvorbu.

Dulezité je ptfitom volit hry zaméfené k urcitému cili a poznani. Hra by neméla byt uZivdna

bezicelné. (Berankova, 2002, s. 13)
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Vymysl c¢ili fikce jsou zalozeny na ustdlenych pravidlech o tom, Ze odehravajici
se dramaticky proces je vlastn€ pouze jenom jako, neni tedy skutecny. Lidské jednani vSak
skutecné je, tudiz lze vyvodit zavér, Ze se jednd o skute¢né jednani ve smysSlené dramatické
podob¢. Za dalsi divadelni prvky Ize tedy povaZovat situace dramatu, dramatické jednani,
osoby dramatu a dramaticky tlak, ktery vychazi z konfrontace mezi nimi. VSechny tyto
prvky jsou spojeny v dramaticky déj.

Dal$im vyznamnym prvkem dramatické vychovy je znak. Diky uzivani znaki béhem
dramatického procesu miiZeme fici, Ze zastupuje nejen sdm sebe, ale i néco / nékoho dalsiho.
Vsechny znaky navic o né€em vypovidaji, néco sd€luji. Musi v§ak mezi nimi byt jasny vztah,

aby byl jasny jejich zdmér. (Kot'dtkova, 1998, s. 92-93)
1.5 Metody tvorivé dramatiky

Vymezeni pojmu ,,metoda‘“ tvorivé dramatiky

Metody TD oznacuji konkrétni zplsoby cinnosti, kterych se déti dcastni behem
edukacniho procesu a zaroven si tim osvojuji fadu znalosti a dovednosti. ,,Metoda* je zaroven
aktivita pedagoga, ktery fidi a navozuje aktivity déti. Tento pribéh tvofeny ditétem
a pedagogem zapadé do jednoho celku vedouci k vychovné-vzdéldvacimu cili.

Za metodu dramatické vychovy také povaZzujeme elementdrni pojeti metodického
principu systému, ktery je jejim zdkladem. Za bazéalni metody dramatické vychovy Ize oznacit

hru v roli, nebo dramatickou hru. (Valenta, 2008, s. 46-47)

Kotdtkova a kol. (1998, s. 95-99) rozd¢lila metody dramatické vychovy nédsledovné:

1. Metody expozice - poskytuji uvod, probouzi zdjem ve zucastnénych a nabizi
podnéty pro nadchézejici uddlosti. Tyto metody by mély obsahovat zacéatek
konfliktu, jehoZ pokracovanim by mélo byt rozuzleni.

2. Metody tvoreni kontextu - cilem metod je upravovat ptedeslé nebo nové
informace. Mohou specifikovat a dotvafet charaktery aktérii, prostfedi, mista ¢i
casu.

Hra v roli ptebira roli dalSiho jedince a pfitom zachovdva vlastni ptredstavu jistého
chovani. Hraci si tak zkusi rGzné Zivotni momenty, nalézaji jejich podstatu

a dosdhli tim zkuSenosti ziskanych proZzitkem.
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Valenta (2008, s. 52) povaZuje hru v roli za zdsadni metodicky princip dramatické
vychovy. ,, Hrani postavy, jejiho jedndni a skrze néj vyjevovdni situaci a témat hry
Jjsou obsahem role jako ucebniho iikolu.“ (Valenta, 2008, s. 53)

Metoda simulace znamena zobrazeni vlastni osoby do smyslené situace. Metoda
simulace je velmi blizkd volné hie, kdy ji déti uplatiuji hlavné ve hrach
namétovych. (Svobodova, Svejdova, 2011, s. 77)

4. Metody reSeni krizového momentu - v dramatické vychové povétsinou nejde
krizovy moment zahrat a je tieba jej piejit.

5. Metody feSeni dramatického rozporu / konfliktu - vysoce vyznamné metody,
stejné jako hra v roli, jelikoZ uci vyfesit problém a stanovovat nizory.

6. Metody vedeni dramatu - bo¢ni (narativni) a vnitini (ucitel vchazi do role).
V bo¢nim vedeni pedagog hru vede ,,zvenku‘ a to riznymi ndpady a navody, které
promitd détem, pferuSenim hry a vysvétleni novych pravidel, aby déti védély, jak
hru hrat.

Ve vedeni vnitinim pedagog vchéazi do role a proménuje se ve spoluhrdce déti.
Svymi reakcemi tak muliZe probouzet dalsi situace a problémy hry a pobizet déti
ke hledéni novych feSeni.

7. Metody hodnoceni - podil kazdého dramatu, kdy dochdzi k expresivnimu
vyjadieni prozitkli, pociti a nazort. Je mozné hodnotit i béhem hry, napiiklad

pii feSeni ndro¢né situace. (Kot'atkova a kol., 1998, s. 100-103)

V publikaci Valenty (2008, s. 123-214) potkdvame dramatické metody:
PIné hry

Pantomimicko-pohybové

Verbalné-zvukové

Graficko-pisemné

U S e

Materialové-vécné

Metody pIlné hry

Metody pIné hry vychézi ptedevSim z komunikace, konkrétnéji z komunikace tiplné.
Dokéazi nabyt témét vSem cilim dramatické vychovy a také se umi bezpecné pohybovat
v jejich jednotlivych oblastech. Tyto metody ptedstavuji zativy obraz hry v roli, kdy jsou

i Zivotni role ,,hrdny* za spoluprace nejriznéjsich prostredk.
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Metody pantomimicko-pohybové

Metody, které jsou zaloZeny na pohybu, nikoli tedy na komunikaci ¢i zvuku. Dal$im
dalezitym elementem téchto metod je , nepohyb*“, kdy nedochdzi k Cinnosti svali
a vyjadfovani tak probihd na zaklad¢ vyrazu. Prostor, ve kterém se hrad¢ nachazi, urcuje jeho
pozici a postaveni vztahujici se k ostatnim pfedmétiim ve hfe.

Zasadni dopliikovou funkci pantomimicko-pohybovych metod tvoii pozorovdni, které
ma hlavné edukacni charakter, interpretace a dotyk.

Mezi zdkladni metody a techniky pantomimicko-pohybovych metod se fadi:
pantomima ¢aste¢na, pantomima dotykova pantomima, narativni pantomima, ozvucena
pantomima, pantomimicky dabing, dplna pantomima, pohybovy ritual, pohybova
cviceni, tanetni drama, transformovany pohyb, zpomalena pantomima, zrychlena

pantomima, zrcadleni, Ziva loutka, piretahovani a zivé obrazy.

Metody verbalné-zvukové

Podstatou téchto metod jsou slova a zvuk, jejichz tvorba je hlavnim ukolem
a kvintesenci. Zvuky mohou byt paralingvistické a extralingvistické. Paralingvistické
zpracovani zvuku spocivd napiiklad v intonaci, vtempu a rytmu fe¢i, v dynamice,
ve vyslovnosti. Extralingvistické zvuky vychdzi z lidskych tst a jsou jimi mySleny napiiklad
hlasité nddechy, ,,pokaslavani®, ,,mlaskani* ¢i zvuky, které odpovidaji nasi psychice.

Mezi dil¢i metody a techniky verbalné-zvukovych metod patii: akce Cili narace, alej,

brainstorming, ¢teni, dabing, hadka, diskuse, konverzace, imaginace, cvi¢eni s hlasem,

monolog, neviditelné hlasy, rozhovor, zpév, recitace, zvukovy ritual, zastupna iec.

Metody graficko-pisemné

Tyto metody jsou popisovany jako vedlejsi, které maji za kol podporovat metody
vySe zminéné. Dit¢ utvaii artefakty v pisemné, kreslené, malované nebo rysované podobg,
které vznikaji bud’ v roli (déti si naptiklad dopisuji), nebo mimo roli (déti vymysli nadpisy,
scénare, plakaty, podili se na grafické dprave kolem hry).

Za metody a techniky graficko-pisemnych metod autor zatadil: beletrii, dokument,
denik, formular, film, esej, dopis, inzerat, mySlenkovou mapu, obraz, letik, plakat,

reflexi, scénar, zpravu, telegram.

Metody materialové-vécné
Metody piedstavuji préci s urcitou substanci, latkou v prostoru a jsou taktéz dopliujici

k prvnim tfem zminénym metoddm. Jejich funkce je povazovdna, stejn¢ jako u metod
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graficko-pisemnych, za aktivujici uceni déti uvnitf role nebo mimo ni. Déti se uci dotvéret,
zasahovat do vzniklych predméti a také hotové predméty akceptovat a uZivat.
Pod materidlové-vécné metody spadaji metody a techniky: prace s kostymem, prace
se stavbou, prace s maskou, prace s loutkou, prace s papirem, prace s modelinou, prace
s prostorem, prace s rekvizitou, prace se strojem / pristrojem, prace se zastupnym

piredmétem, prace se svétlem.

*Pozn.: Pro prdci podstatné techniky TD jsou bliZe definovdny v priloze . 6.
1.6 Hra jako zakladni prvek tvoiivé dramatiky

Nérodni program vzdélavani pro predskolni vzdélavani v Mad’arsku udéluje pozornost
z velké Casti hie a volné hte, proto povazujeme za nutné v diplomové préci hie vénovat celou
kapitolu. Hra, jako zdkladni edukacni prostfedek piedskolniho vzd€lavani (ddle i PV), je navic

s TD tzce spojena, ¢imz tvoii jeji nezbytnou soucast.

1.6.1 Vymezeni pojmu

Dité se s ndstupem do mateiské Skoly ocitd v siti sloZité socidlni sféry, proto je tieba
jej povzbuzovat a dopfdvat mu nespocet emociondlnich a citovych podnéti. Matefskd Skola
(ddle i MS) oplyva Sancemi na to, aby zabezpeéila vyrovnanost mezi piipadnym omezenim
a prirozenym vyvojem jedince a individualit v§ech déti. S pomoci her a tvorivé dramatiky
tak 1ze oné rovnovéahy dosshnout, a to spolehlivou a bezpeénou cestou. (Opravilovd, Cernd,

Jirsova, 1992, s. 2-3)

Déti jsou s tvofiveé dramatickymi ¢innostmi spjaty jiZ od narozeni, kdy s pomoci hry
ziskéavaji znalosti nejen o sobé samych, ale i o svété kolem sebe. ,,Hra ,,jako“ ndm umoznuje
byt nekym jinym, kdo se do redlného Zivota vraci bohatsi o ziskany proZitek*“. (Hanzova,

Novotna, Ritschelova, 2014, s. 3)

Podle Jiraska, Vancurové a Havlinové (1983, s. 31) hra charakterizuje détstvi, protoze
v ni déti ziji naplno a vynaklddaji do ni veSkeré dovednosti, emoce i rozum. Hra je ¢innost
tvaréi a pfindsSi druhym uspokojujici radost. U hry se miiZeme setkat s uspéchy, ale nékdy
také s tvlirc¢imi obtiZzemi, u kterych je vhodny zdsah dospélého jedince. Mélo by se jednat
o pomocnou radu poskytnutou nendsilnym zplsobem za doprovodu taktu, pochopeni

a zaroven se pokusit ponechat iniciativu a volnost jednani ditéti.
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1.6.2

Smysl hry v piredSkolnim vzdélavani

,Hra md sviij vnitrni smysl; jejim prostrednictvim osobnost jedince vyjadiuje vztah

k okolnimu svétu, nezdvisle, samostatné a s fantazii.“ (Dostal a Opravilovéd, 1985, s. 135) Hra

se zviditeliluje vztahem k realit¢ a svoji rezii zvlada s pomoci specifickych nastrojii fesit

ukoly dané Zivotem. (Dostédl a Opravilova, 1985, s. 135)

Hra vyznamné ovliviiuje Zivoty déti v pozndvaci i socidlni oblasti. Dé&ti si hraji

primarné proto, Ze je to zajima a bavi a chtéji s jeji pomoci néco specifického vyzkoumat.

Sekundarné pak hra slouzi k uceni, kdy dochdzi k nabyti jistych zkuSenosti.

Smysl hry spoc¢iva ve tiech spolu integrovanych okruzich:

v mozkovych podnétech, které jsou dany ristem a samovolnym uéenim;
v mnohotvarnych prvotnich informacich provazanych s proménami okoli;
v prostych  zdzitcich srostouci hloubkou a rozméry, které spocivaji

v experimentovani s vécmi, s nimiz se dité setka. (Kot'atkova, 2005, s. 19)

V ptedskolnim vzd€lavani hra slouZzi nejvySe jako ndstroj pozndvéni, ktery détem

umoziuje uspokojit tyto potieby. Je to tedy vyvojova potreba predSkolnich déti, diky niz

dochazi k rozvoji celistvé osobnosti déti.

Dile je hra zaméfena na rozvoj:

1.

hrubé motoriky — ve hie dochazi k uc¢eni chiize, skdkani, béhu, poskokt po jedné
noze, chiizi do schodt a ze schodi, k hodu mic¢em, k chytdni mice, ke skokiim pies
Svihadlo, jizd¢ na kole, plavani, a dalSim;

jemné motoriky — zachazeni s drobnymi vécmi, navlékani koralkt, stavby
z kostek, modelovani z plasteliny, lepeni, trhani, manipulace s knofliky, se zipem,
zavazovani tkanicek, stifhani, a dalsi;

grafomotoriky a kresby — diky hte se dité uc¢i uchopit tuzku, malovéni, kreslent,
a dals$im ¢innostem:;

mySleni — uvédomovani vlastnosti jednotlivych pfedméti a hleddni vztahd
a souvislosti mezi nimi, ueni vlastnimu nézoru, utvafeni mysleni a pfemyslent;
zrakové percepce —usporadani barev, jejich pojmenovani a odstiny, rozpoznat
a odlisit symboly podle znaku, urcit stejné predméty, cviceni paméti;

sluchové percepce — naslouchani, vy¢lenit rizné zvuky z pozadi, rozliSit sluchem

délku zvuku, zdroj zvuku, vniméni rytmu, rytmické struktury a rymu;
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7. prostorové percepce — umeét prostorovou orientaci, co je dole, nahote, vysoko,
vzad a vpred, nad, pod, vedle, vyznam blizka a dalky, kde je leva a prava strana;

8. percepce ¢asu — pochopit souvislosti v Case, kdy je rdno, poledne, vecer, Casova
posloupnost, rozumét dnim v tydnu, znit pojmy dnes, zitra, vCera, pozitii;
(Suchankova, 2014, s. 37-39)

9. reli a komunikace — v roving foneticko-fonologické se dit¢ uci rozliSit hlasky
a spravné vyslovovat, v roviné morfologicko-syntaktické diky hie rozviji slovni
druhy a jejich zastoupeni, tvaroslovi, mluvu ve vétach, lexikdlne-sémantickd
rovina se zabyva slovem a rozSifovanim slovni zasoby, spojuje jazyk s myslenim,
v pragmatické rovin€ se déti uci aktivné vyjadrovat a sdélovat okoli informace
verbaln¢ i nonverbaln¢; (ByteSnikova, 2012, s. 72-83)

10. matematickych predstav — schopnost porovndvat, rozumét kontrastim, umeét
tfidit, rozezndvat barvy, velikosti, tvary, urCovat tvary a mnoZstvi, dokdzat je
seradit;

11. psychickych zvlastnosti — zvladat psychicky nepiiznivé situace, adaptovat
se na podminky v matefské Skole, hry jsou zaméfovany na posileni psychické
imunity déti;

12. socialnich zvlastnosti — udrZovani socidlnich vztaht mezi ostatnimi, umét
korigovat své chovani, byt empaticky, posilovani kooperace a spoluprace s détmi,
budovani respektu k druhym, dodrzovat pravidla her a chovani, feSit problémy
a zvladat piekdzky vzniklé ve skupindch s détmi;

13. samostatnosti a sebeobsluhy — déti se hrou uci vést k hygiené, stolovani, uzivat
toaletu, zavazat tkanicky, oblékani, obouvani, prostiit stil, drzet spravné piibor.

(Suchédnkovi, 2014, s. 40-41)

1.6.3 Zakladni druhy her

Hry lze délit dle nékolika hledisek, jako je napiiklad hledisko vyvojové, hry pro
chlapce a pro divky ¢i hry tvofivé a s pravidly. Psychologickd oblast ndim zase udédva
kritérium psychickych funkci, které se diky hie stimuluji.

Vzhledem k témto velmi riznorodym stanoviskim jsme zvolili zdkladni
a zjednodusené vymezeni her na: senzomotorické a intelektudlni, sjinym délenim
na konstruktivni, ndmétové, napodobivé, manipulacni (s predmétem), didaktické, kombinacni

a fantazijni. (Duplinsky, 2001, s. 436)
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Skrze ucely price jsou predstaveny pouze hry namétové, napodobivé, manipulacni

a didaktické:

Hra namétova

Hra ,,na néco®, ,,na nékoho*. Dé&ti pfijimaji a ztvariiuji roli, coZ jim umoZnuje bohaté
naplnéni hry. Hry ndmétové jsou détmi prozivané ve skupindch 1 samostatné
a do imaginarnich ndméti se dokazi i vracet. Diky tomu si pifipadaji vyjimecni, protoze je poji
hra na néco, ¢emu ostatni nerozumi. Zaroven si prohlubuji a dopliuji to, co je v predeslé hie

nenapadlo. (Kot'dtkova, 2008, s. 40)

Hra napodobiva

U napodobivych her dité sleduje své okoli pfi Cinnosti a snaZi se je napodobovat tak,
aby se jim né¢jakym zptsobem pfiblizilo. Napodobuje to, co jej oslnilo nejvice, zkousi totoZné
predméty, aby se vyrovnalo ostatnim. Dité¢ pii napodobivé hie vstupuje do role né¢koho

dalsiho a je jiz plné odpozorovanych zkuSenosti. (Kot'atkova, 2008, s. 27)

Hra manipulaéni (s pFredmétem)

Hry manipulaéni jsou soucésti hry tvofivé, tudiz se jednd o hry spontdnni. Dité€ si voli
namét hry i jeji ndsledné pokracovani. Ndplni t€chto her je vztah k materidlni oblasti. Dité
se uci zachdzet s predmeéty, kterymi je obklopeno, rozviji smysly a rozpozndva predmétové

vlastnosti. (Suchankova, 2014, s. 53)

Hra didakticka

Didaktické hry jsou podporované hrami intelektudlnimi. DéEti je mohou hrat nejen
ve Skole, ale také ve své roding. Didaktické hry a hracky rozviji duSevni funkce a privadi déti
tam, ¢im jsou obklopeny. Zaroven pomoci didaktickych her, které nabizi rozmanitou ¢innost

obohacenou o nové motivy, dochédzi k ptipravé déti na vstup do Skoly. (MisSurcova, FiSer,

Fixl, 1980, s. 74)
1.6.4 Volna hra a jeji vyznam

Vymezeni volné hry

Jedna-li se o samostatnou Cinnost ditéte bez pfimého fizeni pedagogem, mluvime
o spontdnni aktivit¢ - hfe. Dité si hraje z divodl svych osobnich potfeb podminénych

vnitinimi motivy a zdjmem. (Krej¢ova, Kargerovd, Syslov4, 2015, s. 96)
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Caiati, Delacové a Miillerova (1995, s. 16) uvadi, Ze v uzivani pojmu ,,volna hra“ by
nemélo dochdzet k oddélovani vyuky a hry a prace a volné hry. Jde totizZ o nepfetrZitou
spojitost mezi lidskou a détskou Cinnosti - pozadavky, uzitek, plod z jedné strany a na druhé
stran¢ proZzitek, uspokojeni, priabeh. Ob¢ strany spolu musi korespondovat, proto autorky
tvrdi, Ze v Cisté podobé¢ ,,volnd hra* neexistuje.

Mateiské Skoly si kladou za cil sloucit ,,vyuku* se hrou, coz je vlastné i jejich ukolem
- rozvijet dit¢ pomoci hry. Hra by dokonce méla byt ptfed ,,vyukou* v mateiské Skole

upfednostnéna.

Vyznam volné hry

Za vyznam volné hry lze povazovat svobodu déti ve volbé sméru, ktery se chtéji pii
hte vydat. ,, Déti samy voli ndmet, zamer a zpusob, jakym budou cinnost realizovat, urcuji si,
s kym a jak si budou hrdt, jaké vyuZiji hracky a pomiicky, zvoli si, kde si budou hrdt, kdy a jak
dlouho“. (Suchankova, 2014, s. 52)

Volna hra ma blahodarné ucinky na psychicky rozvoj ditéte, zrcadli mu jeho prozitky
a zobrazuje Zivot takovym zpisobem, jaky ho dit¢ chdpe. UmoZnuje do sebe piehrdvat
mySlenky a tajnd pfani déti, nebo jim vynahradit jejich nesplnéna oc¢ekavani. Zaroven dodava

pohodovou atmosféru, klid a udrzuje dusevni rovnovéahu déti. (Suchdnkova, 2014, s. 27)
2 Osobnost ucitelky materi'ské sSkoly

Pedagogicky slovnik hovoii o tom, Ze pedagogicky pracovnik (v nasem piipad¢ jen
ucitelka — tento termin je provazen teoretickou i empirickou ¢asti jakozto vychézejicim
nazvoslovim z RVP PV. TotéZz plati pro ONAP, kde se setkdvdme se stejnym pojmem) je
zékladnim faktorem vzdélavani, ktery odpovida dostate¢né kvalifikaci a nese odpovédnost za
vedeni, organizovani, pfipravu a vysledky vzdélavaciho procesu. Pfiznatné nutné pro
vykondvani této profese je zpisobilost ucitelky.

Soucasné pojeti osobnosti ucitelky zminuje o jejim podileni se na edukacnim procesu,
klima, interaktivnim pfistupu s détmi, s kolegy, rodici, ale i Sirokou vefejnosti. (Priicha,

Mares, Walterova, 2003, s. 261)
2.1 Uloha utitelky matei'ské $koly

Ucitelkou mateiské Skoly Ize oznaCit osobu, kterd vyzafuje Sirokym spektrem
dovednosti, od ru¢nich praci, pfes hru na hudebni néstroj az po dovednosti vytvarné. Ucitelka
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matefské Skoly by méla pfedev§im umét rozpoznat, jaké ma dit€¢ zajmy, potieby,
charakteristické rysy pro stupeil svého vyvoje. Ztoho vyplyvd, Ze dit¢ je odkdzané
velmi podstatné osobnostni rysy ucitelky, svédomi, profesionalita a jeji znalost sebe sama.
Pfi naruseni nekteré z téchto oblasti miZe dojit k ohroZeni respektujiciho pfistupu k ditéti.

(Svobodova a kol., 2017, s. 14)

Podle Kot’dtkové by ucitelky v matetské Skole mély uplatiovat nedirektivni piistupy,
které je vSak nutno naplnit souc¢asn¢. Za nedirektivni pristupy autorka povazuje:

- Akceptaci: tj. bezpodminecné pftijeti druhého. V matetské Skole to ptedstavuje, aby
ucitelka piijala déti bez jakychkoli pfedsudkii a popiradni jejich individualit. Pochopit druhé
a pfijmout je takové jaké jsou je podstata pozitivniho klima v matefské Skole.

- Empatii: tj. vcitit se do druhych. Byt empaticky znamend porozumét druhym
v souvislost vnimdni jejich momentalniho psychického stavu a rozpoloZzeni. KdyZz ucitelka
empaticky sdéli, co vycitila z détského chovani, dava jim tim najevo svoji blizkost a oporu.
Ukazuje tim porozumeéni ditéti a ddvd mu najevo, Ze jej ptijima v takovém stavu, jaky praveé
je.

- Autenticitu: tj. pfirozenost, pravdivost, opravdovost. Autentické ucitelky
se prezentuji autenticky ke druhym (k détem, rodi¢iim), nic neptedstiraji, nedélaji ze sebe
nikoho jiného, nez se samy vidi. Ucitelka se chova pratelsky, pfirozen¢ a snazi se Cist

v pocitech déti. (Kot'atkova, 2014, s. 110-113)

Svobodova a kol. (2017, s. 51-59) povazuji za velmi dualezité, jak ucitelka s détmi
komunikuje. Skrze komunikaci se utvaii vztahy ve spoleCnosti, atmosféra a podpora
sebepojeti ditéte. Aby ucitelky védély, jak s détmi komunikovat, vytvofili autofi predpoklady

a dovednosti pro efektivni komunikaci ucitelek matefskych skol s détmi:

- Motivace: ucitelka by méla byt dostatecné¢ motivovdna pro svoji profesi. Méla by
rozum&t sama sob&, svému vztahu ke svétu, k lidem, a hlavné k détem. Ucitelka by m¢la
védét, co ji motivovalo k povolani byt ucitelkou.

- Ulitelska laska: kazd4 ucitelka by méla mit tctu sama k sob¢, aby mohla mit rada
druhé. Méla by se ztotoziiovat s vyroky jako: Uspéch vSech déti mé ¢ini Stastnou, zajimdm
se o problémy deéti, nepotrebuji deti trestat, détem verim.

- Dovednost naslouchat: porozumét druhym. Je tfeba v pfipadech, kdy se k nam

obrati dité v matetské Skole a mé né&jaky problém, ktery ndm potiebuje svéfit. Naslouchat je
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vhodné i pii osobnim konfliktu ucitelky, aby doSlo k pochopeni druhé strany. V uméni
naslouchat se pfedpoklddd, Ze se ucitelka snazi porozumét ditéti, soustiedi se na jeho sdéleni
a neubiha myslenkami ke svym problémtim.

- Byt empaticky: viz nedirektivni pfistupy ucitelky.

-,,Ja vyrok*: tj. fici, co citime, ve vztahu k tomu, co se odehralo. Ucitelka sdéli détem
svoje pocity a dava jim tak najevo to, Ze ji jejich Cin rozzlobil. ,,Jd-vyroky pomdhaji obéma
strandm jen tehdy, kdy? jich neni priliS mnoho a kdyZ je ddvka emoci, kterou takto
vyjadrujeme, pro druhou stranu snesitelnd. “ (Kopftiva a kol., 2008, s. 140)

- Ovladat komunikaé¢ni techniky: tj. védét, jakymi respektujicimi zpisoby lze
s détmi komunikovat. Za zdkladni znak komunikaénich technik povaZzujeme poskytnout
détem prostor samostatné se rozhodnout a vyjadfit. Ucitelka piikazy nahrazuje informacemi,
popisu situace nebo nabizi volbu. Tato komunikace pak piivadi déti k odpovédnosti
a autonomii.

- Zamezit trestim a odménam: tj. zabranit mocenskym nastrojum. Pro demokraticky
styl vychovy a vzdélavani by ucitelka méla respektovat laskavou duslednost. Ta pomaha
trestim predejit.

- Dbat na dodrzovani pravidel: tj. vymezit pravidla v mateiské skole. K tvorb¢
pravidel by méli pfispivat vSichni zucastnéni skupiny, tedy déti i ucitelky. Pravidla lze
rozdélit mezi ndvyky, ritudly, herni pravidla a spolecenskd pravidla.

- Dokazat nebrat véci osobné: tj. podivat se na situaci s jistym nadhledem. Aby
ucitelka zvladla pedagogickou situaci, méla by si dokdzat udrZzovat odstup tak, aby se vyhnula
jakémukoli utoku na svoji osobnost. Neschopnost této vzddlenosti pak muze ucitelkdm

zpusobovat i syndrom vyhoteni. (Svobodova a kol., 2017, s. 60-65)
2.2 Profesni kompetence ucitelky matei'ské Skoly

Profesni kompetence ucitelky miiZzeme chdpat jako soubor profesnich dovednosti
a predpoklada, které by ucitelka méla mit, aby dokdzala fadn¢ vykonavat svoji praci. Profesni
kompetence jsou zdvislé na obsahu vykonu povolani. Vyzkumy dokézaly, Ze soudoba
ptiprava uciteli nedokdze pokryt veSkeré Zadouci profesni kompetence. (Pricha, Mares,
Walterova, 2003, s. 104)

Vasutova in Syslovd (2013, s. 40) vymezila profesni kompetence urcené piimo
ucitelkdm mateiské Skoly. Kompetence jsou uzpiisobeny stejnym hledisktim, jako u dalSich
kategorif ucitell:
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Kompetence piredmétova,

Kompetence didakticka a psychodidakticka,
Kompetence pedagogicka,

Kompetence diagnosticka a intervencni,

Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni,

Kompetence manazerska a normativni,

AL o

Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

Lipnickd (2017) ve své publikaci vymezila kompetence ucitelky jako pedagogického
poradce. Pii sledovini pedagogickych hodnot a potfeb déti si ucitelky mohou stanovit
pfednosti pro rozvoj svych poradenskych kompetenci. Dle autorky by ucitelka matetské Skoly
jako pedagogicky poradce méla mit:

- odborné-znalostni kompetence,

- diagnostické kompetence,

- komunikativni kompetence,

- intrapersondlni kompetence,

- interpersondlni kompetence,

- tymové kompetence,

- reflexivni kompetence. (str. 20)
23 Funkce ucitelky pri volné hie déti

Vzhledem ke zkoumané oblasti ptistupu ucitelek k volné hie déti bylo nutno tuto Cast
zafadit 1 do teoretické Casti.

Kotatkova (2005, s. 63-65) povaZzuje aktivni postoj ucitelek mateiské Skoly k volné
hie jako zdkladni znak jejich profesiondlniho piistupu. Aby ucitelka napliiovala tento
profesiondlni piistup, méla by pfi volné hie:

- Utvéret détem podminky, zabezpecit jim vhodny prostor, pomoci zvolit hracku,
pomiicku ¢i jiny predmét jako motivaci a stimulaci ke hte.

- Spolecné s détmi stanovit a ukotvit pevnd pravidla, kterd se budou respektovat
pfi hie vSech déti.

- Poskytovat, nabizet a chystat materidlni pomicky a poskytovat dal$i stimuly, které

budou déti podnécovat k volné hie, bez didaktického minéni.
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- Pfi navrhu déti zaujmout jistou roli ve hfe. Vyhledat a ztvarnit postavu, kterou ma
zaujimat, ale pofdd mit na paméti, Ze se jednd o hru déti. Pfi pfijeti role by se ucitelka méla
snazit spiSe détem poskytovat ndmét k naplnéni jejich role nez byt vedoucim charakterem.

- Zvladnout udé¢lat krok vzad a zdroven byt pobliz détem a vyjadfovat skrze

nonverbdlni komunikaci a kladného verbalizovani svoje postoje, city a emoce.

Caiatiovd, Delacova a Miillerovd (1995, s. 62) se domnivaji, Ze neexistuji nijak
stanovené hranice, kdy by se ucitelka do volné hry déti méla zapojit a kdy nikoli.

Autorky zminuji, Ze dit¢€ je individualitou, kterd se musi naucit samostatné jednat jiz
od utlého veéku, proto by mély dostat Sanci si své konflikty pfi hie fesit samy. Ucitelka by tedy
détem m¢éla pii hie spiSe naslouchat a pozorovat je. Zasahnuti je pak na misté tehdy, kdyzZ je
o to ucitelka détmi pozddana. Poté slouzi jak poradce a navrhovatel, jaké kroky v feSeni

problému budou nésledovat.

Vv s

Ukoly ugitelky pti volné hie déti 1ze definovat a piibliZit pro zfeteln&jsi porozuméni:
Pozorovani:

Ucitelka pii volné hie sméfuje své pozorovani na vSechny déti se zacilenim vystihnout
jejich chovéni ve skupin€¢ a smyslem pro spoluprdci. Déle je jeji sledovani hry zaméieno
hloubéji na jednotlivce jako pomocnd sila pro pedagogicko-psychologickou diagnostiku déti.
Observace volné hry ucitelkou je také vyuzita jako vychodisko k hodnoceni price ucitelky,
protoZe hra vyplavuje napovrch znalosti a dovednosti, které déti v mateiské Skole doposud

nasbiraly.

Facilitace a verbalizovani:

Facilitaci je myslena podpora, provazeni ucitelkou, které se odehrava v kazdodennich
situacich v matetské Skole. Ucitelka dité¢ doprovédzi hrou, ¢imz mu usnadiiuje dojit k poznéani
a naucit se v jisté oblasti orientovat. Diky facilitaci dit€¢ odbourdva své bariéry, nejistoty a 1épe
se na hru adaptuje. Pro facilitaci jsou charakteristické procesy: aktivni naslouchdni, empaticky
rozhovor, icastné otdzky, zrcadlent, parafrdzovdni.

Verbalizace znamend, Ze ucitelka pfevede svoje momentdlni pocity do slov, ¢imz da
détem najevo své emoce (viz ,,Jd vyrok*). Pokud ucitelka nechce narusSit napt. skupinovou
hru, vycka na adekvétni pfileZitost pro verbalizaci jejich hrové Cinnosti. (Kotdtkovd, 2005,

s. 65-71)
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3 Matei'ské Skoly jako instituce piedSkolniho vzdélavani

v Ceské republice
3.1 Historicky vyvoj mateiskych skol

Vznik mate¥skych $kol na izemi Ceské republiky

Na tizem{ dne$ni Ceské republiky (dile i CR) pojem ,,matefské $kola* pouZil poprvé J.
A. Komensky ve svém dile Informatorium Skoly materské. Mateiska Skola podle n¢j
predstavovala vychovavani ditéte v ,.klin¢ matetském* matkou, ovSem role ostatnich Clend
podilejici se na rodinné vychové ditéte jsou neméné dulezité. (Komensky, 1992, s. 18)

Prvni predskolni instituce se zrodila v roce 1832 v Praze na Hradku, kterou byla
opatrovna zifizend ceskym Hrabétem K. Ch. z Vojnina a P. Spofilem. Opatrovna byla zndma,
jako ,,Skolka na Hradku®, jejiz feditelem se stal J. V. Svoboda. (Rydl, Smelova, 2012, s. 20)

Prvni matefskd Skola pak byla zaloZena takt€éZ v Praze roku 1869 u sv. Jakuba.
Matetskd skola slouzila détem od dvou do péti let jako podpora rodicl, ktefi pracovali
aneméli tak moZnost se o své déti starat. Détem se zde dostdvalo lasky k dobru, radosti

a dostate¢nd piiprava na vstup do prvni tiidy obecné skoly. (Smelovd, 2008, s. 47-48)

Role prvni matei'ské $koly na tizemi Ceské republiky

Prvni matefskd Skola u sv. Jakuba méla piivodné vzniknout podle vzoru némeckych
Kindergarten, jako odpovéd’ na rozvoj primyslu a ponémcovani Ceskych déti, které byly
vychovavany v némeckych tustavech. Takova instituce ale nevznikla diky M. Riegrové-
Palacké, jejiz snahou bylo vytvofit novou vzdé€lavaci instituci pro déti s potfebou vyzivy,
lasky a péce, kde vychovu a vzdélavani od muzii prevezmou vice matetské Zeny. Na jeji
navrh, vytvofit matefskou Skolu s prvky francouzskych pfedskolnich zafizeni, pak vznikla
matetska Skola u sv. Jakuba v Praze.

Cilem vychovného systému v prvni matefské Skole bylo poskytovat détem z chudSich
pomérti vychovu télesnou a mravni. V instituci se starali o zdravi, stravovani, vyuku, herni
¢innosti, zpivani a télesnou vychovu. Vyuka zahrnovala ndboZenstvi, pocty, Cteni a psani,
kresleni. Cteni a psani probihalo latinkou a bylo uréeno pouze pétiletym détem. Kromé vyuky
se déti ucily ruénim pracim a riznym hram. Divky byly vedeny k pleteni, cupovéani, navlékani
korédlkti apod. V poptedi her pro divky i chlapce stdly hry pohybové. V pozadi pak hry
dramatické zahrnujici basné a tfikanky skrze uvadéné ,,pretéZovani paméti déti“. (MiSurcova,
1980, s. 40-42)
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Vliv reformniho hnuti na vznik matei'skych skol ve 20. stoleti

Hlavni zvrat v pfistupu k détem a usili porozumét a respektovat jejich potieby se toci
ve 20. stoleti. Toto obdobi ma také zasadni vliv na rodinné vztahy, kde diky spolecenskym
nepokojiim dochdzi k jejich silnému prohloubeni. (Opravilova, 2016, s. 28)

Ve 20. stoleti se vychova a vzdélani , stdvaji predmétem celospolecenského
a politického zdjmu, jsou disledné naplnovdany marxistickym obsahem a jsou bezvyhradné
zamereny na podporu rozvoje socialistické spolecnosti“. (B€linova, Misurcova, 1980, s. 69)

A. Sussovd a I. Jarnikova jsou klicovymi pfedstavitelkami reformniho obdobi
v Cechdch a na Moravé. L. Jarnikova se snaZila napiiklad ,,uvolnit* déti ze Skolnich lavic
a zavést veét§i prostor pro hru. Napsala publikaci ,,Skoly mateiské, jejich vyznam, déel
a organizace, jakoz 1 ufedni pfedpisy* (r. 1926), ve které porovnavala zahrani¢ni vzdéldvaci
systém s ¢eskym, a ze kterého vyvodila cil, obsah, organizaci a legislativu pro predskolni
vzdélavani.

I. Jarnikové navrhla reformu v podobé¢ ,,Vychovnych osnov pro mateiské skoly*, kde
popisuje pracovny, herny, ptiléhajici prostory a jejich vybaveni. Tvrdila, Ze matefska Skola by
méla doplnit vychovu z domécnosti. Apelovala na podstatu volné hry, télesné vychovy

a systematického utfidéni prostredi. (Opravilova, 2016, s. 29-30)
3.2 Soucasny rozvoj materskych skol

V pokracovéni socidlné-politickych zmén po roce 1990 doSlo v situaci matefskych
Skol a jejich jednotlivych cild, které byly stanoveny se zaméfenim na dosazeny vék a Skolni
postupy Vv jednotnych matetfskych Skoldch (od r. 1948 - 1990) k orientaci na dit€¢ a jeho
individudlni potteby citové, vzdéldvaci a socializaCni. Rodindm se oteviel pfistup
k jednotlivym matefskym Skoldm a ve vzd€lavani vznikl prostor pro alternativni cesty
ve vychové a vzdelavani déti nejen predSkolniho véku. (Kot'atkova, 2008, s. 83)

Matetské skoly v CR se po roce 1989 snazily nalézt zptisob, ktery by byl kompatibilni
se zménami ve spole¢nosti. Nejprve se kritizoval predchozi systém piedSkolniho vzdélavand,
poté se zrodil novy pfistup se zaméfenim vychovy na osobnost ditéte. (Opravilovd, 2016,
s. 53-54)

Ustiednim faktorem transformace eského predskolniho vzdélavani se s demokratizaci
a decentralizaci stala také humanizace matefské Skoly, tedy snaha podpofit dit€¢ ve vyvoji,
probouzet jeho potencidl a tvofivost. Dulezité transformace spojeny s humanizaci Skol
predstavovalo pfijeti skolského zdkona (v r. 2004) a s nim i vznik Rdmcového vzdéldvaciho
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programu pro predskolni vzdéldavani (dale i RVP PV). (Krej¢ova, Kargerova, Syslova, 2015,
s. 14-15)

, Bez deseti let prirozené zvoleného smerovdni, spolu se svobodnou transformact
a autonomnimi pravomocemi by nebylo ani této zdkladni humanistické orientace v RVP PV.
Vice neZ deset let ponechanych vlastnimu hleddni, zkouSeni a ovérovdni prineslo prirozenou

proménu vétsiny materskych skol a vedlo k jejich transformaci. “ (Kot'atkova, 2006, s. 58)

vvvvv

Vyraz kurikuldrni reforma vyjadiuje hlavni ptetvotfeni kurikuldrni politiky a kurikula
samotného. Soudobé reformy v zemich s demokracii aspiruji na vytvoieni takovych kurikul,
které budou svym obsahem pfipravovat jedince na zZivot ve spoleCnosti 21. stoleti, budovat
jeho hodnoty, postoje a ndzory, ale také utvéret jeho kompetence. (Priicha, Walterova, Mares,
2003, s. 110)

Po roce 1990 dochdzelo v dasledku ndvrhi obnovit ¢eskou vzdé€ldvaci soustavu
k jistym zméndm v kurikulu. Za nejmocnéjsi zmény je povazovano: uvolnéni kurikuldrni
politiky, kterd se odpoutavd od tstfedni normy, decentralizace a zesileni kompetenci Skoly pii
sestaveni kurikula a upevnéni pravomoci ucitelti pii volbach formy a metody vzdéldvani.
(Walterova, 1994, s. 166-167)

Ptiprava reforem kurikula gradovala mezindrodnimi diskusemi a také zrozenim
Nérodniho programu rozvoje vzdélavani v CR vr. 2001 (tzv. Bild kniha). , Bild kniha
je pojata jako systémovy projekt, formulujici myslenkovd vychodiska, obecné zdmery
a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdéldvaci soustavy
ve strednédobém horizontu.“ (Narodni program rozvoje vzdélavani, 2001, s. 7)

V1. 2001 byla vydand prvni verze Rdmcového vzdé€lavaciho programu pro predSkolni
vzdélavani, aktualizace pak probéhla v r. 2004. (Rydl, Smelov4, s. 103)

Rokem 2005 se poté odstartovala sféra tvorby Skolnich vzdéldvacich programi
v matefskych a zdkladnich Skoldch. Ucitelim se tak dostalo pfilezitosti zatradit nové trendy
a zkuSenosti do vzdélavani.

(dostupné z: http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/K/Kurikuldrni_reforma)
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33 Kurikularni dokumenty vzdélavaciho systému

V CR existuje systém kurikularnich dokumentii na tirovni stétni a §kolni.

Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni neboli ,,Bild kniha* spolu s rdmcovymi
vzdéldvacimi programy (dale i RVP) utvaii statni aroven. V Bilé knize je obsazen zaklad
vzdélavani jako celek. RVP vyjadiuji podstatné ramce pro ptredskolni, zdkladni a stfedni
vzdélavani.

Na drovni Skolni se nachazi Skolni vzdélavaci programy, které zprosttedkovavaji
vzdélavani na konkrétnich Skoléch.

Kurikularni dokumenty v CR jsou v souladu se skolskym zdkonem ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zdkladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném vzdéldvdni v platném znéni.
Predstavuji dokumenty vefejné — oteviené Siroké verejnosti. (RVP PV, 2017, s. 4)

Pro zastie$eni predskolniho vzdélavani v CR nam slouzi Rdmcovy vzdéldvaci program

pro predskolni vzdeldavani. (RVP PV, 2017, s. 5)

3.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
Dle Walterové (1994, s. 53) je kurikulum vymezeno jako souhrn zdleZitosti, které resi
otdzky: proc¢, koho, v cem, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi vysledky vzdélavat.

Podrobnéji jsou tyto otdzky rozvétveny v nize uvedené tabulce.

OTAZKA VYCHODISKO KURIKULA KATEGORIE

Pro¢ Cile, potieby, hodnoty, perspektivy Cile, funkce

Koho Zvlastnosti  vékové,  socidlni, etnické, sexudlni, | Charakteristiky uciciho se
typologické

Co Poznatky z oblasti védecké, umélecké, praktické Obsah

Kdy Casovy rozsah, roénik, ¢asové jednotka Cas

Jak Strategie uceni, metody vyuky, komunikace, organizace | Metody, postupy

uceni, mimotiidni ¢innost

Podminky | Legislativa, fizeni, vybaveni, prostfedi, klima, spoluprice, | Organizace
materidly

Vysledky Hodnoceni prostfedky, kontrola, vyuZiti Kontrola, hodnoceni

(Walterova, 1994, s. 53)

Nadchazejici kapitoly proto budou rozdéleny do jednotlivych kategorii vychazejicich

z Walterové. Neuvedena bude pouze kategorie c¢asu z divodu absence informaci v RVP PV.
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Cel4 tato kapitola pojedndva o Cerpani zdroji pouze z RVP PV. Diivodem je udrZeni
kompatibility a totoZnych kritérii s komparovanym Mad’arskem, kde se autorce vice zdroji

pro ziskani informaci o vzdélavacim programu nedostalo.

Cile a funkce
Cile RVP PV jsou rozdéleny do drovné obecné a oblastni. Obecna rovina je pak
vyjadiena skrze zdméry a vystupy. Obecné zaméry zahrnuji ramcové cile a obecné vystupy

zase Kkli¢ové kompetence (viz obr. ,,Vzdéldvaci cile®).

Vzdelavaci cile
Jormulované jako zaméry Jormulované jako vystupy
v airovni Ramcove cile: Klicové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uéeni 1. kompetence k uéeni
a pozndni ] 2. kompetence k Fefeni problémiu
2. Osvojeni hodnot "l 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postojli 4. kompetence sociilni a personalni
5. kompetence ¢innostni a obcanske
\ 4
v tirovni Diléi cile v oblastech: Diléi vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
L 'Jmlﬂlgifkf, » » 1. biologické
;' psycho Oglc_]:_ 2. psychologické
_‘1' mte_i_phet',ini 1 3. interpersonalni
‘i- SOC_I,a 1e-ku tull;m 4. socidlné-kulturni
5.  environmentalni 5 environmentilni

(RVP PV, 2017,5.9)

Charakteristika déti — zvlastnosti

Od 1. 9. 2020, dle dpravy ve skolském zdkong, je predSkolni vzdélavani uréeno détem
od 2 do 6 (7) let. Od zacéatku roku 2017 je predskolniho vzdélavani povinné jeden rok pred
zahdjenim Skolni dochazky, tedy zpravidla od 5 let ditéte.

Ptfednostné jsou do mateiskych Skol ze zdkona pfijimdny cCtyfleté déti, poté tifleté
anazavér déti dvouleté. Tiidy jsou budto vekové smiSené (heterogenni) ¢i veékove
sjednocené (homogenni). RVP PV také uvadi, Ze do matefskych Skol lze integrovat déti
se specidlné vzdélavacimi potiebami. Predikolni vzdélavani v CR je verejné. (RVP PV, 2017,

s. 6)
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Obsah

Obsah piedstavuje v piedSkolnim vzd€lavani primérni slozku slouzici ke vzdélavani
déti od 2 do 6 (7) let. Je celistvé propojeny, obecné vyjadien ,.ucivem* a ,,ocekdvanymi
vystupy*‘.

Misto terminu ,,ucivo* se v obsahu RVP PV pouziva ,vzdéldvaci nabidka®, kterad
slouzi détem jako vhodné€ uzpisobené ,,ucivo®.

Pét oblasti v obsahu RVP PV jsou nazvény:

1. Biologicka - Dité a jeho télo,

2. Psychologickd - Dité a jeho psychika,

3. Interpersonalni - Dité a ten druhy,

4. Socidlné-kulturni - Dité a spole¢nost,

5. Enviromentalni - Dité a svét. (RVP PV, 2017, s. 13-14)
Metody a postupy

PredSkolni vzdélavani je adaptabilni k fyziologickym, smyslovym, socidlnim
a emociondlnim vyvojovym zvlaStnostem déti a klade diiraz na respektovani téchto
vyvojovych specifik pfi vzdélavani déti. Dulezité je uplatiovat individudlni piistup ve vztahu
k détem a zohlediiovat také specidlni vzdéldvaci potfeby nékterych déti.
Mezi populéarni a ovéfené metody a formy prace v matei'ské Skole patii:
- kooperativni a prozitkové uceni hrou a ¢innostmi déti,
- situacni uceni,
- spontdnni socidlni uceni,
- spontanni a fizené aktivity = didakticky zacilené Cinnosti s pfimou/nepiimou
motivaci.
PredSkolni vzdélavani se wuskuteciiuje v integrovanych blocich, jejichz obsah
je ptizpiisoben nasSi existenci a aktudlnim a smysluplnym souvislostem, kterymi jsou déti

obklopeny. (RVP PV, 2017, s. 7-8)

Podminky vzdélavani

RVP PV Ceské republiky spadd spole¢né s Narodnim programem rozvoje vzdélavani
pod statn{ tiroven kurikuldrnich dokumenti. Skolnf troveti pak predstavuji §kolni vzd&lavaci
programy, které charakterizuji jednotlivé Skoly. VSechny tyto dokumenty jsou vefejnosti
pristupné.
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Hlavnim dkolem RVP PV je vymezit poZadavky, podminky a pravidla pro vzd€lavani
déti pfedSkolniho v€ku. Tato pravidla jsou zdvaznd nejen pro vSechny matetské Skoly, ale
i pro lesni matei'ské Skoly a ptipravné tfidy Skol zékladnich.

RVP PV se drzi nadchéazejici primarni vzdélavani a zaroven plsobi jako odrazny bod
pro vznik Skolnich vzd¢lavacich programi. (RVP PV, 2017, s. 4-5)

Do podminek v RVP PV (2017, s. 3) se fadi: vécné podminky, Zivotosprava,
psychosocidlni podminky, organizace, fizeni matefské Skoly, persondlni podminky
a spolutcast rodici.

Abychom respektovali podminky umisténé v Ndrodnim vzdéldvacim programu

pro predskolni vzdeldvani v Madarsku, vysvétlime pouze nésledujici:

Vécné podminky

Mateiskd Skola by méla oplyvat pfiméfenymi prostory tak, aby vSechny podminky
odpovidaly individudlnim, ale i skupinovym poZadavktm déti.

Vybaveni MS musi respektovat antropometrické, hygienické a bezpe&nostni
poZadavky, aby jim déti nebyly nijak ohroZeny.

Hracky, ndstroje a pomucky jsou pfizptisobeny véku déti a urceny také pedagogiim.

Organizace

Denni harmonogram MS je fadn& rozmanity, pfizptisobeny potiebam déti.

Béhem tydne program nabizi pedagogem fizené pohybové aktivity, které se pravidelné
opakuji.

Spontdanni a fizené cCinnosti probihaji stfidaveé, avSak jejich mnozZstvi je zcela
vyvazené. MS také poiada akce mimo kazdodenni program.

Spontanni (volné) hie se déti maji mozZnost vénovat kazdym dnem.

Déti nejsou do aktivit nuceny — je dodrZzovano a respektovano soukromi kazdého.

K témto prilezitostem slouZzi ve tfidach koutky, kam se déti mohou uchylit napft. tehdy, pokud

vvvvv

Personalni podminky

Pedagogové v matetské Skole jsou dostatecné kvalifikovani pro poddvéni kvalitniho
vykonu ve své praci.

Pedagogicti pracovnici organizuji pribéh v mateiské Skole tak, aby se pii kazdé

aktivité¢ dostavalo détem maximélni péce a podpory.
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Kazdy den se v MS realizuje piimé pedagogické ¢innost pedagogii dlouhd minimalné
dv¢ a pil hodiny.

Odborné sluzby détem se specidlnimi vzdeldvacimi potfebami spadaji do rukou
spolupracujicich  odborniki dané problematiky (specidlnim pedagogim, Skolnim

psychologtim, 1ékaiim, apod.). (RVP PV, 2017, s. 32-34)
Kontrola a hodnoceni

Autoevaluace

K pribéznému hodnoceni se v matefskych Skoldch uZivd vnitfni evaluace,
tj. autoevaluace. Autoevaluace je dulezitd pro rozvoj a systematické hodnoceni organizace,
vzdélavacich oblasti, ale i podminek matefské Skoly.

Autoevaluaci si mohou upravovat matetské skoly ¢i jednotlivé tfidy. Kritéria dilezita
pro vyhodnocovéni 1ze pifejmout z RVP PV a zélezi na matefské Skole, kdo bude autoevaluaci
provadét. Doty¢nym muze byt feditel, pedagog nebo celd pedagogicka skupina.

vvvvvv

PV, 2017, s. 38-39)
34 Volna hra v materské Skole

V RVP PV se volnd hra jako samostatny celek nevyskytuje, coZ vSak neznamen4,
7e by se neobjevovala v piedikolnim vzdélavani v CR. RVP PV (2017, s. 8) zmifiuje:
, Ve vzdeldvani je treba vyuZivat prirozeny tok détskych myslenek a spontdnnich ndpadu
a lposkytovat ditéti dostatek prostoru pro spontdnni aktivity a jeho vlastni pldny. Ucebni
aktivity probihaji predevsim formou nezdvazné détské hry, kterou se dité zabyvd na zdklade
svého zdjmu a vlastni volby. “ (RVP PV in Krej€ova, Kargerova, Syslov4, 2015, s. 97)

O volné hie existuje fada publikaci, kde je uvedeno uzivani volné hry matetskymi
$kolami v CR, jeji postaveni v matefskych Skoldch, nezaménitelnost, efektivnost, a dalsi
aspekty hry.

Podle Krej¢ové, Kargerové a Syslové (2015, s. 96) je volnd hra ten nejprostsi
edukacni prvek, diky kterému dité postupuje po cesté sebe rozvijeni za projevl jeho spontanni
¢innosti. Dité si hraje, protoZe je to jeho individudlni potfeba vychdzejici z jeho vlastnich
zajmi a motivi. MuZe si hrat bud’ v kooperaci s druhymi - v pdru, malych, velkych
skupinidch, nebo samostatné. Ve hie se odrdzi jedinecnost kazdého ditéte. Pokud vyuZivime

observaci déti béhem hry, dokdZzeme pak vycist riiznorodé prednosti, dovednosti a schopnosti
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déti. Didakticky pohled ptedskolni pedagogiky ndm zobrazuje volnou hru jako nejdulezitéjsi
postup k dosaZeni individualizace ve vzd€lavani v matefské Skole.

Ceské mateiské $koly uzndvaji volnou hru jako veleslavnou aktivitu déti, kterd by
m¢éla byt senzitivné oddélend od fizené (zacilené) Cinnosti predskolnich déti. Je tedy rozdil
v nékym organizované hie, kdy jedndme s urCitym zdmérem a Cist€ volné, spontdnni hie
samotného ditéte. (Opravilovd, 2016, s. 89)

Kotatkova (2005, s. 16) chdape volnou hru ,,jako takovou cinnost, pri které si dité
samo voli ndmeét, zameér a chce spontdnné cosi prozkoumdvat, zkouset, ovérovat, vytvdret.
Voli si k tomu podle viastniho uvdZeni nebo podle dohody s détskym partnerem hracky,
zdstupné nebo doplnkové predmety, misto ke hi'e a jeho upravu, role a zpiisob jejich
ztvdrnéni, moznosti a podminky pro souhru s druhymi*.

Suchénkova (2014, s. 85) zminuje, Ze soudobé vzdélavani upiednostituje spontanni
aktivitu déti soucasné s fizenym procesem hernich cinnosti. V pfedskolnim vzdé&ldvani
se usiluje touto formou naplnit veSkeré cile, které jsou stanoveny. Pfi vedeni déti k danym
cilim je podstatné brat ohledy na jejich vnitfni motivaci, uzndvat détské individudlni potieby

a zajmy a zaroven veédét, jak hru spravné vést, aby bylo détem umoznéno si svobodné hrét.

Po vymezeni zdkladnich poznatkii podstatnych pro piedskolni vzdélavani v CR se Ize

presunout k identické kapitole, kterd charakterizuje pfedSkolni vzdélavani v Mad’arsku.
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4 Matei'ské Skoly jako instituce piedSkolniho vzdélavani

v Mad’arsku
4.1 Historicky vyvoj mateiskych skol

Vznik matefskych skol na izemi Mad’arska

Vroce 1828 v tehdejSim Uhersku hrabénka Tereza Brunszvik (1777-1861) zaloZzila
prvni matefskou Skolu povazovanou za prvni ve stfedni Evropé. Tato prvni mad’arska
mateiskd Skola se stala vzorem pro matefské Skoly v Némecku, Francii a Rakousku.
Proslavend panovnice Tereza Brunszvik byla povazovana za velmi vzd€lanou vladkyni, ktera
planovala zaloZzit matetskou Skolu jiz odedavna. V roce 1809 navstivila zndmého Svycarského
pedagoga Pestalozzi, ktery ji v jejich divahdch o zaloZeni matefské Skoly silné¢ motivoval.

V roce 1819 se rozhodla pomoci chudym a vybudovat domy pro chudé lidi, chudé
d€lniky, aby rozvinula primysl. Inspiraci k tomu ji byla predevSim prace Wilderspina,

po které se rozhodla pro definitivni zaloZeni matetské Skoly. (Nagy, 2010, s. 42-46)

Role prvni materské Skoly na izemi Mad’arska

Prvni matetska Skola byla zavedena podle vzoru anglickych matetskych Skol. Aktivity
se zde podobaly zdkladnim Skoldm. Ze zdpisi Terezy Brunszvik se uchovaly informace
urcujici povinnosti détem mateiské Skoly, jako napiiklad nédboZenstvi, znalost pismen
z abecedy, cviCeni pro rozvoj fonematického sluchu, urCovani tvar, rozvoj aritmetiky,
ptirodopisné zaklady, zemé&pisné poznatky a struénd vychova pro zdravi. (Kovér a Kovics,
1987, s. 52)

Konkrétnimi ¢innostmi k ndboZenstvi bylo vypravéni biblickych piibéhli vychovateli,
pismena procvicovali neustdlym tréninkem grafomotoriky a k pocitani uzivali pocitadlo.
V oblasti pfirodopisné se déti ucily zdkladnim pfirodovédnym jevim, se kterym se setkdvaly
v kazdodennim Zivoté. Vychovatelé k vyuce pouZivali obrazy jako ukézky.

Déti travily v matetské Skole ¢as od osmi rano do ¢tyf hodin odpoledne. Spoustu ¢asu
jim zabrala vyuka a jen minimdlni prostor obsahovala hra. Manzelsky par starajici se o déti
v matefské Skole mél rozd€lené role. Muz m¢l na starost vzdélavani a Zena vychovu déti.

(Nagy, 2010, s. 60-62)
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Vliv reformniho hnuti na vznik matei'skych skol ve 20. stoleti

Zacatkem 20. stoleti se vychova a vzd€lavani v mateiskych Skoldch zacaly prudce
vyvijet po ¢ésti teoretické 1 praktické v souladu s ndrodnim zaméfenim piedchazejicich teorii.

Vzdélavaci systém Madarska zacal stavét anglickou a némeckou kulturu do pozadi
a do popredi se tak dostaly mad’arské tradice, zvyky, obyceje, se kterymi se déti mad’arskych
mateiskych Skol postupné seznamovaly. Velmi pozitivnim shleddvame gradujici vyvoj
odbornych literatur a dalSich zdroji o vychové déti matetskych Skol v této dobé. (Kovér
a Kovics, 1987, s. 110-112)

Soucésti reformace predskolniho vzdélavani ve 20. stoleti v Mad’arsku lze povazovat
spusténi novych filozofickych sméra, tvah, faktd a koncepci v pedagogice. Koncepce
vyjadiovaly snahu o nezavislost déti, jejichZ heslem bylo vychovdvat a vzdéldvat svobodnou
detskou mysl. Détstvi ma byt dle nich plné prozitkl, nacerpanych zkuSenosti a mélo by
poskytovat prostor pro rozvoj fantazie, jakoZto veSkeré tyto poznatky si dit¢ odnési

do budouci zivota. (Nagy, 2010, s. 145)
4.2 Soucasny rozvoj materskych skol

Od svobodnych voleb v Madarsku (r. 1990) byl zdkon o ndrodnim verejném
vzdeldvdani (nejnovéjsi verze €. 65/2015 Sb.) novelizovan v mad’arském jazyce. Tento krok
pfinesl fadu zmén tykajicich se napfiklad odstranéni ideologické indoktrinace vzdélani,
zruSeni stdtntho monopolu vzdé€lani a potlaceni kotelezského ruského uceni. Diky novym
legislativnim dokumentiim tak vznikla volnost, svobodné rozhodovani a volby pro matetské
Skoly.

Vnitini situace v oblasti vzdélavani, strukturdlni zaostalosti instituci, efektivity
instituci podle poZadavkid zemé a udroven diskusi v rdmci mezindrodnich norem, byly
vysledkem komplexni reformy systému a vypracovani nové koncepce vzdéldvaci politiky.

Utelem nové vlady bylo navysit povinnou $kolni dochdzku na 16 let, doplnit déti
do matefskych i zdkladnich Skol, zajistit vzde€lavacim institucim autonomii a eliminovat
ideologickou zaujatost. Tato fakta vedla k vytvofeni nového Skolského zdkona, ktery vstoupil

2N s

v platnost v zaf{ 1993. a stanovi, Ze vSichni lidé v Mad’arsku maji narok na vzdélavani.
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Zakon o narodnim verejném vzdélavani a reformy, které s sebou prinasi

Zakon €. 65/2015 Sb. o ndrodnim vefejném vzdélavani v platném znéni stanovi,
Ze vSichni lidé v Mad’arsku maji nirok na vzdélavani. Ddle uvadi, Ze se nikomu nesmi brénit
ve vzdélani ve vztahu k: pohlavi, ¢i jejich odliSné nédrodnostni nebo etnické skuping,
dusevnimu, ndbozenskému, politickému piesvédceni, piivodu, majetku ¢i jakékoli socidlni
nevyhod¢. Jazykem vzdé€lavani v mateiskych Skolach je jazyk madarskych a narodnostnich,
etnickych menSin.

Zakon demokratizoval a decentralizoval pravo zfizovat a udrZovat instituce vefejného
vzdélavani. Matefské Skoly muze zfidit stat, mistni samospravy, cirkve, obchodni organizace,
nadace, svazy Ci fyzické osoby.

Déti, které nechodi do mateiské Skoly, jsou povinni absolvovat ptfipravu na Skolni
dochazku v patém roce. Diky své pilisobnosti se matetfskd Skola stala, stejn¢ jako Elenové
vetejného Skolstvi, vynikajicim institutem pro své zdkladni funkce.

Tento novy zdkon o ndrodnim vefejném vzdélavani, zalozeny v roce 1993, tak zah4jil
moderni, nekontroverzni proces modernizace mad’arského vzdélavani. Spolu s nim vznikly
dalsi dokumenty o regulaci obsahu: Ndrodni vzdéldvaci program pro mateiské skoly, Skolni

vzdeldvact programy a Alternativni pedagogické programy. (Perlai, 2008, s. 75-84)
4.3 Kurikularni dokumenty vzdélavaciho systému

V Madarsku je pro predskolni vzd€lavani na statni drovmni vydany legislativn{
dokument Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdrdl (dile i ONAP, v prekladu Ndrodni
vzdeldvaci program pro predskolni vzdéldavdni). ONAP je soucasti vyhldsky ¢. 363/2012 Sb.,
o predskolnim vzdéldvdani.

Na Skolni drovni zde existuji kurikularni dokumenty uréené pouze pro jednotlivé
tfidy matefskych Skol. Tyto tfidni kurikuldarni dokumenty obsahuji konkrétni Cinnosti, hry,

naméty a tkoly. Tyto aktivity jsou rozloZeny do jednotlivych blokt, které ucitelka nasleduje.

4.3.1 Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél

Podkapitola ,,Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarél” je rozloZena do stejnych
kategorii jako podkapitola ,,Rdmcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani”
vzhledem k potieb¢ identickych tdajii a informaci obou zemi. Vyjimku zde pfedstavuje pouze

vynechani kategorie ,,Kontrola a hodnoceni” z divodu nepfitomnosti tohoto textu v ONAP.
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Cile a funkce

Hlavni cile predskolniho vzdélavani v Mad’arsku

podporovat vSestranny, harmonicky rozvoj ditéte a jeho osobnosti,

snizovat nevyhody déti pochazejicich napft. ze slabého socidlné-kulturniho prostiedsi,
piihliZzet k véku déti, k jejich individudlnim charakteristikim a rGznym vyvojovym
stddiim (ptedevsim zohlednit péci o déti se specidlnimi vzdéldvacimi potieby),

zajistit, aby se kazdému ditéti dostalo stejné vysokého vzdélani,

udrzovat vztah k matefskému jazyku, podporovat intelektudlni rozvoj a vzdélavani.

(ONAP, 2012, s. 3-4)

Principy predskolniho vzdélavani

osobnost ditéte je obklopena pfijetim, tctou, laskou, respektem a diverou,

vzdélavani umozZiiuje a napomdhd rozvoji osobnosti ditéte, rozvijeni jeho
individudlnich dovednosti a schopnosti,

pusobeni predskolniho vzdélavani v matefskych Skoldch by mélo byt ptizpisobeno

osobnosti ditéte. (ONAP, 2012, s. 4-5)

Zasady pi‘edskolniho vzdélavani

- uspokojovéni potieb déti,

- vytvéreni veselé, pozitivni atmosféry, kterd zajiSt'uje emocni stabilitu,

- osobni a vékové tvarovani fyzickych, socidlnich a dusevnich schopnosti déti,

- dostatek ¢innosti odehravanych za pomoci nezastupitelné hry,

- predavani lidskych hodnot détem,

- poskytovat dostatek osobniho a materidlntho prostiedi v mateiské Skole jakoZto

dualezitych aspektl pro zdravy rozvoj ditéte.

Charakteristika déti — zvlastnosti

Matetskd Skola je profesiondlni instituce vefejného vzdélavaciho systému, kterd

podporuje rodinné vzdélavani a rodinu. Podle ONAP (2012) je totiz rodina ,primdrnim

a nezastupitelnym mistem pro vychovu ditéte “.

PredSkolni vzdélavani je urceno détem od 3 let do vstupu na zdkladni Skolu (6, 7 let).

vV,

Vzd¢elavaci systém mateiské Skoly poskytuje nejvhodnéjsi podminky pro rozvoj a vychovu
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déti matefskych Skol. V matefské Skole si déti vytvari vnitini podminky pro pfechod

do dalsiho stadia Zivota. (ONAP, 2012, s. 7-8)

Obsah

Vzdelavani déti matetskych Skol poskytuje rozmanité aktivity zaloZené na jejich
individudlnim zdjmu, zvédavosti, vékovych charakteristikich a stdvajicich zkuSenostech,
minulych zkuSenostech a znalostech, diky nimZ mohou déti ziskat nové poznatky z ptirodniho

a spolecenského prostiedi kolem sebe.

Dal$im tkolem pti vychové a vzdélavani déti jsou systematizace a rozsiteni spontdnni,
zkusSenosti a znalosti ditéte. Posilovat rozvoj kognitivnich funkci (jako jsou: vnimani, pamét’,
pozornost, predstavivost, mySleni a tvofivost) je nezbytné nutné pii vychové a vzdélavani déti

matefskych Skol. PfedSkolni vzdélavani tak usiluje o podnécovéni intelektudlnich schopnosti

a stimula¢niho prostiedi, které podporuje imaginaci a tvotivost. (ONAP, 2012, s. 9)

Hra

vvvvvv Vv s

Hra je nejdiilezitéjsi a nejuicinnéjsi nastroj pro vychovu a vzdélavani déti v matetskych
Skolach. Hra / volnd hra je po volné asociaci zdkladni psychickou potfebou ditéte, kterda
se musi neustdle a nepferuSované opakovat.

Détské dojmy a prozitky se sklddaji z vnéjSiho a vnitfnitho svéta. Timto zplisobem
se hra dostdvd na nejvyss$i pozici v prioritich ditéte zaméfenych na psychiku, pohyb
a budovéni osobnosti.

Mateiskd Skola by méla nabizet dostate€né mnozstvi vhodnych prostor ke hie déti
abyt vybavena jednoduchymi, tvarovatelnymi materidly, ndstroji a hrackami, které
napoméhaji rozvijet fantazii ditéte. Ukolem uéitele matefské Skoly je poskytovat détem
dostatek prostoru, prostfedi, ¢asu, ndstroji a zkuSenosti pro riizné formy her. V mateiské

Skole by méla byt pfevaha volné hry. (ONAP, 2012, s. 10)

Metody a postupy

Pti urcovani pedagogickych postupti ve vychove a vzdélavani v matetskych Skolach je
tteba zohlednit dit¢ jako vyvijejici se osobnost, kterd potifebuje laskyplnou péci
a plnohodnotnou ochranu.

Mezi metody a postupy v mad’arském ONAP se tadi:
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- Verse, Fikanky, piribéhy

Rymy a bésné, které jsou spojeny s pievazné¢ hravymi pohyby, piispivaji
k emociondlni bezpecnosti a vzdélavani matetfského jazyka ditéte. S jejich rytmem, pohyby
a slovy se ditéti dostadva smyslové-emociondlnich zazitk.

Mad’arska détskd a lidova poezie predstavuje bohatou piileZitost pro vSestranny rozvoj
osobnosti. Piibéh je pak jednim z hlavnich pomocnikli emociondlniho, intelektudlniho

a moralniho vyvoje ditcte.

- Zpév, hudba, hudebné pohybové hry, détsky tanec

Jakykoli hudebni projev slouzi v MS jako néstroj pii utvafeni hudebnich schopnosti
ditéte (rozvoj rytmu, zpeévu, sluchu, pohybu) a jeho hudebni tvofivosti.
Hudba by méla byt kazdodenni soucdsti reZimu dne v mateiské Skole, kdy dochazi

ke spontdnnimu napodobovéni dospélého vzoru.

- Kresba, malba, ru¢ni prace

Ucitelka matetské Skoly poskytuje détem prostor pro tvofivé aktivity po cely den
anabizi k tomu celou fadu pomiicek a ndstrojii. Samotna ¢innost a radost z tvofeni jsou
dalezité stejné jako potfeba vytvaret kreativitu, tvir¢éi sebevyjadieni, estetické utvéareni
prostiedi a radost z estetickych zazitku.

Role ucitelky matetské Skoly je sezndmit déti s pracovnimi pomulckami, riznymi

materidly, technickymi zdklady a postupy kresleni, malovani, vzorovani a ru¢ni prace.

- Pohyb

Pravidelné uzivani pohybovych her ma pozitivni vliv na rozvoj télesné zdatnosti
a vytrvalosti déti.

Pohybové aktivity ve spontdnni, volné hie jsou doplnény kontrolovanymi
pohybovymi aktivitami. Komplexni pohybové ¢innosti jsou také integrovany do ostatnich
sloZzek matetskych Skol, pfiCemz koresponduji s rozvojem osobnosti ditéte - s jeho

sebeovladanim, emocni stabilitou, spolupraci, komunikaci a feSenim problémui.

- Aktivni znalost vnéjSiho svéta

Ukolem uéitelky mateiské $koly je pfedeviim sezndmit déti s prostfedim kolem nich.
K tomu je tfeba poskytovat dostatek pfilezitosti, Casu, prostoru, ndstroji a pomucek pro

spontdnni a organizované situace, péstovat zdravy postoj k prostiedi a Zivotnimu stylu.
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- Pracovni ¢innosti

Dilezitym bodem pro rozvoj osobnosti ditéte je hrava prace a ¢innosti spojené s praci.
Ty maji podobnou roli pfi hfe a pracovnich zkuSenostech, jako je samoobsluha, pomahéni
dospelym (rodi¢tim, ucitelim) spolu s ostatnimi détmi, pée o Zivotni prostiedi, rostliny

a zvirata.

- U¢eni v aktivitach

MozZné formy uceni v matetské skole:
- imitace vzoru a modelu, sledovani behaviordlniho ucenti, tvarovani navykda,
- spontanni hracsky zazitek,
- ziskdvani znalosti na zdklad¢ otdzek a odpovedi déti,

- pozorovani, ziskdvani zkusSenosti,

- praktické feSeni problémi. (ONAP, 2012, s. 12-16)

Podminky vzdélavani

Nérodni vzdélavaci program pro ptredskolni vzdélavani v Mad’arsku (ONAP) vychdzi
z tradic, hodnot, ndrodnich charakteristik matefskych Skol, vysledki pedagogického
a psychologického vyzkumu a mezindrodné uzndvanych praxi vzdé€lavani s ohledem
na zdkladni principy pedagogické prace v matei'skych skolach v Mad’arsku.

ONAP poskytuje pedagogiim metodologické rady, hodnoty a postupy a zaroven jim
dodava svobodu a volnost pro svlij pedagogicky styl vzdélavani v matetské Skole.

Planovani programu matetskych Skol, rozvoj déti a nasledné sledovéni jejich vyvoje je
zajisténo povinnym dokumentem pro piedskolni vzdélavani, kterym je Skolni vzdéldvaci

program. Ten muze byt realizovan az po schvéleni feditelem piislusné mateiské Skoly.

Materialni podminky

- VSechny matetské Skoly musi mit dviir/zahradu,

- prostiedi MS by mélo byt navrzeno a vybaveno takovym zptisobem, aby bylo pro déti
pohodlné, splnovalo bezpecnosti podminky, a aby v ném bylo moZno udrZovat zdravi
arozvoj déti,

- veskeré zatizeni MS by mélo byt bezpe¢né a détem piistupné,

- mateiska Skola zaroven zajistuje vhodné pracovni prostfedi pro zaméstnance.
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Organizace MS

- Schopnost ditéte spolupracovat pii spolecné aktivit¢ se pohybuje mezi
5-35 minutami, coZ je primérnd doba skupinovych zaseddnt;

- program je piizptisoben riznym aktivitdm a potiebam ditéte a zohlediiuje jejich zvyky
a kazdodenni rutiny. Pravidelnost a opakovani vytvéareji u déti emociondlni jistotu
a stabilitu;

- vhodny vybér aktivit je charakterizovéan kontinuitou a flexibilitou;

- ucCitelka matefské Skoly vytvari vztahy mezi détmi a pomdhd jim rozvijet svou

autonomii.

Personalni podminky

- Dité je povazovano za centrum pedagogického dént,

- klicovou dlohu ptedstavuje ucitelka, jejizZ osobnost je pro déti rozhodujici,

- dualezitym bodem pedagogického procesu je uceleny vybér ¢innosti, coZ je podiizeno
koordinované praci pedagogickych pracovniki,

- pro vychovu a vzdélavani déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami je nutné vedeni
specidln¢ vySkolenymi odborniky,

- pravo na vychovu a vzdélavani maji i déti migrantd, véetné umoznéni prostoru pro

jejich kulturu a rodny jazyk. (ONAP, 2012, s. 7-9)
4.4 Volna hra v materské skole

ONAP se ve svém obsahu vétSinové zabyvd volnou hrou a jejim umisténim
v predskolnim vzdélavéni. Hra je zde definovana, jako proces, ktery podnécuje volné asociace
déti, coz je povazovano za jejich fundamentalni psychickou potfebu. Diulezité je, aby byly déti
po celou dobu spokojeny v kaZzdodennich rutinich matetské Skoly za ni¢im neruSenych
podminek. (ONAP, 2012, s. 9)

Hra déti pfedskolniho véku neni pouze druhem vedlejsi aktivity, nybrz reZimem
existence ukojujici zédkladni détské potieby. Hlavni stimuly pro hru jsou tvofivost, otevienost
svétu lidi a objektt, socidlni potieby, aspirace k nezdvislosti a kompetenci ditéte a zaroven
osobni zkuSenosti souvisejici s détskou €innosti.

V interpretaci volné hry jako edukac¢niho prostfedku je nezbytné rozumét a akceptovat

fakt, Ze hra je segment détského Zivota. Ve hie maji déti svét pod kontrolou — mohou si zvolit
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s ¢im si hrat, mohou zvlddat vSechny uddlosti vrdmci hry a dosdhnout tak cilii hrou
sledovanych. (Early Childhood Education and Care, 2012, s. 4-5)

., Nestrukturované dojmy z vnéjstho svéta a z malého détského vnitiniho svéta jsou

strukturovdny prdve ve hie*“. (ONAP, 2012, s. 10)
Toto pretvofeni €ili asimilace je interni proces, ve kterém jsou détské vnimdni, motorika
a pozorovaci vjemy spojeny semocemi, vzpominkami, touhou a pfadnimi. V Narodnim
vzdélavacim programu Mad’arska se také uvadi, Zze smysl a vyznam volné hry by mé¢l byt
reflektovan a zmifiovdn ve vzd&lavacim obsahu SVP a zafazen do rozvrhu kazdé matefské
Skoly. (ONAP, 2012, s. 10)

Podle pristupu vzdélavaciho systému piedskolniho vzdélavani v Mad’arsku volnd hra
prispiva krom¢ rozvoje socidlnich dovednosti také bezprostfedné k prosperujicim vykonim
motorickych a kognitivnich dovednosti. Z celého plsobeni mateiské Skoly je volnd hra
nejvlivnéjSim prosttedkem, ktery nabizi inspirujici podminky v uceni, jak byt empaticky
arozumét emocim, a také uci zvladat a dodrzovat pravidla spoluprice a spole¢ného souZiti.
(Early Childhood Education and Care, 2012, s. 5)

Ndrodni vzdeéldavaci program pro predskolni vzdeldvdani v Madarsku slouzi jako
spolehliva ptirucka pedagogickym pracovnikiim, ktefi se v ni u¢i uZivat volnou hru jako
prioritni metodu podporujici rozvoj déti v matetské Skole a také v ni mohou nalézat dalsi
pedagogické metody dilezité pro jejich praci s détmi. (Early Childhood Education and Care,
2012, s. 6)

Z informaci z dané kapitoly Ize konstatovat, Ze TD ukotvenou v mad’arském ONAP
muZeme najit v pomérné obecném charakteru, neZli je tomu tak v RVP PV. Vzd¢ldvaci cile
zde existuji pouze stru¢né vypsany a nejsou jiz nijak dale rozvétveny. V obsahu je hra stéZejni
aktivitou bez vzdélavacich oblasti a metodami a postupy jsou pak uvedeny konkrétni aktivity

pro realizaci v MS.
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II. EMPIRICKA CAST

s w2z

Empirickd c¢ast diplomové prace poji kvalitativni a kvantitativni design v pojeti
sekvenéni triangulace.

Prvotné je pfedstaven design vyzkumu, ktery udavd vyzkumny problém, hlavni cil
prace, stanovuje vyzkumnou otdzku a jednotlivé hypotézy. Déle jsou uvedena etickd hlediska
vyzkumu.

V ramci pilotdze je realizovan vyzkum kvalitativni, kdy byl v praxi na zaklad€ metod
zucastnéného pozorovani a narativniho rozhovoru sestaven podklad pro konstrukci
dotaznikového Setieni, ktery je hlavnim vyzkumnym ndstrojem diplomové prace. Pilotaz
zahrnuje design vyzkumu a nasledné vyhodnoceni.

Ve féazi pfedvyzkumu byly provedeny potiebné tpravy pro ovéfeni a validitu
dotaznikového Setieni. Za smysl ptedvyzkumu je povazovano dohleddni nedostatki, které by
se mohly negativnim zpiisobem odrazit v naCerpanych tdajich dotazniku.

Ve vlastnim vyzkumu dochazi k prezentaci cilové skupiny, vyzkumného nastroje
a vyhodnoceni dat. Ve shrnuti a komparaci vysledkll jsou shrnuty a porovnany celkové
vysledky kvantitativniho Setieni.

Zaveérecna diskuse pak rekapituluje praci a odpovida na naplnéni jednotlivych cild.
5 Design vyzkumu

Vyzkumny problém: Price uditelek s TD v podminkdch &eské a madarské MS

vv_ 2

za soucinnosti béZného edukacniho procesu.

Hlavni cil: Zjistit a komparovat, jaké slozky ovliviwji praci ucitelek s TD v ¢eskych

a mad’arskych MS pfi béZném edukacnim procesu.

Dil¢i cile:

1. Odhalit vztah ugitelek MS v CR a Mad’arsku k préci s TD
Ovéfit, jak zkuSenosti u¢itelek MS ovliviiuji praci s TD v CR a Mad’arsku
Zjistit vyuZivani metod TD ugitelkami v podminkéach ¢eské a mad’arské MS

Analyzovat vliv kurikuldrnich dokumentt na TD v &eskych a mad’arskych MS

A

Zjistit mozna rizika, kterd znesnadnuji préaci ucitelek s TD v ¢eskych a mad’arskych

v

MS
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Hlavni vyzkumna otazka: Jaké slozky ovliviiuji prdci ucitelek ceskych a madarskych MS s

TD pri bézném edukacnim procesu?

Diléf vyzkumné otazky:
1. Jaky vztah k TD maji ucitelky ceskych a madarskych MS?
2. Jak se promitaji zkusenosti ucitelek MS do prdce s TD v CR a Madarsku?
3. Jaky existuje rozdil mezi vyuzivanim metod a technik TD v PV v CR a v Madarsku?
4. Jak se vzdéldvaci obsah kurikuldrnich dokumentit promitd do prdce s TD v ceskych
a madarskych MS?
5. Existuji rizika pro uZivdni TD v ceskych a madarskych MS?

Hypotézy

Hi Ugitelky v CR maji v&t§i vztah k TD neZ uéitelky v Mad’arsku
Ho Utitelky v CR majf stejny vztah k TD jako u¢itelky v Mad’arsku
Ha Utitelky v CR maji vétsi vztah k TD neZ uéitelky v Mad'arsku.

H: Ugitelky v CR maji vice zkusenosti s TD neZ uditelky v Mad’arsku
Ho Ut¢itelky v CR maji stejné zkuSenosti s TD, jako uéitelky v Mad’arsku.

Ha Utitelky v CR majf vice zkuSenosti s TD neZ uéitelky v Mad’arsku.

Hs Utitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD neZ uéitelky v Mad’arsku.
Ho Utitelky v CR vyuZivaji metody a techniky TD stejné jako uéitelky v Mad’arsku.
Ha Utitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD neZ uéitelky v Mad’arsku.

Ha Utitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokument? pii praci s TD vice neZ ugitelky

v Mad’arsku

Ho Ut¢itelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumenti pii préci s TD stejné jako uéitelky
v Mad’arsku.

Ha Utitelky v CR vychézi z kurikuldrnich dokumentt pii praci s TD vice neZ uéitelky

v Mad’arsku.

Hs V Mad’arsku jsou u¢itelky vystaveny vétsim rizikim majicim vliv na praci s TD neZ v CR.
Ho V CR i Mad’arsku existujf stejna rizika ovliviujici praci uéitelek s TD.
Ha V Madarsku jsou ucitelky vystaveny vétSim rizikim majicim vliv na praci s TD

nez v CR.
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51 Eticka hlediska vyzkumu

Vzhledem ke kvalitativné-kvantitativni orientaci vyzkumu je nutno zminit nékteré
etické zasady, kterymi je prace podiizena.

V rémci ,,divérnosti (Svaiicek, Sed’ové, 2007, s. 43-46) byla pii uvetejnéni vysledki
dat zajiSténa anonymita ucastniki, ktefi se na vyzkumu podileli. Ziskana data jsou chranéna
a peclivé uschovana autorem préce.

Ziskéani ,,pouceného souhlasu od vSech tucastniki podilejicich se na kvalitativnim
vyzkumu si autorka zajistila nahrdnim na diktafon, coZ lze povazovat jako ditkaz ochrany
osobnich tdaju tcastniki vyzkumu.

V kvantitativni ¢asti doslo k sestaveni anonymniho dotazniku, ktery byl dobrovolné

vyplnén u¢itelkami mateiskych $kol v CR a Mad’arsku.
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6

Pilotaz

Pro kvantitativni Setieni ve vlastnim vyzkumu je v ramci pilotaZe uskutecnén vyzkum

kvalitativni. Na jeho zdklad€ pak vychdzi a je zkonstruovany polostrukturovany dotaznik -

hlavni vyzkumny néstroj prace.

6.1

Predstaveni pilotaze

Cile pilotaze:

Vytvoftit zdznamovy arch jako vyzkumny prostfedek pro zicastnéné pozorovani
Sestavit otdzky pro narativni rozhovor

Otevienym kdédovanim vyhodnotit vysledky narativniho rozhovoru a tyto vysledky
pak porovnat s vypozorovanymi daty ze zuacastnéného pozorovani Kkonstantni
komparaci

Z. pozorovani a rozhovoru sestrojit vyzkumny ndstroj pro vlastni vyzkum -

polostrukturovany dotaznik

Vyzkumné otazky:

Jaké metody a techniky TD uZivaji v rdmci predskolniho vzdélavani uditelky CR
a Mad’arska?

Pii jakych piileZitostech uZivaji u¢itelky MS TD v CR a v Mad’arsku?

Jaky zptisob voli u¢itelky MS v CR a Mad’arsku pro vedenf aktivit TD?

Jaké jsou podminky MS v CR a Mad’arsku pro volnou hru déti spojenou s TD?

Charakteristika vyzkumného vzorku:

PilotdZe se zd¢astnily celkem 4 uéitelky b&Znych MS — 2 uditelky z &eského prostiedi

MS jedné tfidy a 2 ugitelky z prostiedi mad’arskych MS jedné tiidy. Viechny uéitelky byly

vystaveny stejnym vzdélavacim podminkam, pracujici s pfiblizné stejnym poctem déti.

S mad’arskymi ucitelkami se vyzkumnik dorozumival anglickym jazykem.

Délka pilotdZze probihala dohromady 4 tydny. Kazdd ucastnice byla pozorovéina

po dobu 1 tydne, kazdy den od 08:00 — 11:30.

*Pozn. Diivodem, pro¢ vyzkumnik zvolil 2 icastnice ze stejnych tiid MS byla jazykovd bariéra

v Madarsku, kdy nebylo moiné dohledat iicastnice, které by se svyzkumnikem dorozumély (tedy anglicky

mluvici).
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Pro vysokou rozsdhlost textu pilotize byly pro jednotlivé ucitelky zvoleny nasledujici

zkratky:

1. Ucitelka CR 1 = 1. uditelka Ceské republiky
2. Utitelka CR 2 = 2. u¢itelka Ceské republiky
3. Ucitelka M. 1 = 1. ucitelka Mad’arska
4. Ucitelka M. 2 = 2. uéitelka Mad’arska

Tabulka 1: Charakteristika ucitelek

Ucitelky Dosazené vzdélani | Délka pedagogické | Charakteristické zvlastnosti
praxe MS
Utitelka CR 1 | Stiedn{ $kola: 2 roky Velikost: 3 ttidy
Stiredni skola Samostatnd MS
pedagogickd Ttida: homogenni
Vysoka skola: Mgr. Typ: béZnd, zapojena do
Specidlni Ekoprojektu
pedagogika
Utitelka CR 2 | Stiedn{ $kola: 4 roky Velikost MS: 3 tiidy
Stiredni skola Samostatnd MS
pedagogickd Ttida: homogenni
Typ: bé€zn4, zapojena do
Ekoprojektu
Ucitelka M. 1 | Stfedni Skola: 3 roky Velikost MS: 4 tiidy
Gymndzium 2 slougené MS
Vysoka skola: Bc. Ttida: heterogenni
Ucitelstvi pro Typ: bézn4, univerzitni
materské Skoly
Ucitelka M. 2 | Stfedni Skola: 5 let Velikost MS: 4 tiidy

Gymndzium
Vysoka skola: Bc.
Ucitelstvi pro
materské Skoly

2 sloucené MS
Ttida: heterogenni
Typ: béZna, univerzitni

*Pozn.: Zkratka Mgr. — akademicky titul ziskany v navazujicim magisterském studiu na prislusné vysoké

skole; zkratka Bc. — akademicky titul ziskany v bakaldrském studiu na prislusné vysoké skole.

Metody vyzkumu:

- Zicastnéné pozorovani

- Narativni rozhovor

Zucastnéné pozorovani, nebo také wvnitfni ¢i participacéni, nastdva tehdy, kdyz

se vyzkumnik dostdvd mezi objekty pozorovani a ziskd si tak Clenstvi dané skupiny.
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Pozorovateli je umoZznéno vziti do Zivota tcastnikll skupiny a pfijmout tak jisté socidlni role.

(Reichel, 2009, s. 96-97).

Narativni rozhovor se vyuzivd tam, kde je zapotiebi docilit vhodnych odpoveédi
ze zkuSenosti ucastnika schématickym zpiisobem otdzky a odpovédi. U narativniho rozhovoru
ucastnik nepodléha normovanym otdzkdm, ale je pobizen k nezavislému vyprdavéni. (Hendl,

2016, s. 180)

Sledované oblasti:

1) Piistup uditelek k tvorivé dramatice

2) Piistup ucitelek k volné hie v kontextu tvorivé dramatiky

Zxcastnéné pozorovani

Pti pozorovani dochdzi k observaci dvou niZze zminénych okruhii. Ty jsou rozdéleny

do n¢kolika podoblasti:

1. Pristup uditelek k tvorivé dramatice

- uzivani metod a technik tvofivé dramatiky,

- vnitini ¢i vnéjsi vedeni ucitelkou pti uzivani TD,

- vstup do role,

- préce s kurikulem v souladu s TD,

- vyuZzivani ndstroji, didaktickych pomiicek a predmétd,

- zaclenéni TD do kazdodenniho procesu edukacni reality

2. Pristup ucitelek k volné hi‘e v kontextu tvorivé dramatiky
- zapojeni ucitelky do volné hry,

- role ucitelky v jednotlivych druzich détské hry,

- prostfedi mateiské Skoly,

- vyuzivani nastrojti, didaktickych pomtcek a predmétu.

- vliv kurikula na volnou hru,

Narativni rozhovor

V narativnim rozhovoru jsou pokladdny otdzky respektujici dané podoblasti dvou

okruhu:
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1. Piistup ucitelek k tvorivé dramatice

- uzivani metod a technik tvofivé dramatiky,
- vnitini ¢1 vnéj$i vedeni ucitelkou pii uzivani TD,
- vyuZzivani ndstroji, didaktickych pomicek a predmétd,

- prostfedi matetské Skoly.

2. Piistup ucitelek k volné hie v kontextu tvorivé dramatiky
- zapojeni ucitelky do spontdnni hry déti,

- role ucitelky v jednotlivych druzich détské hry,

- prostfedi mateiské skoly,

- vyuzivani nastrojti, didaktickych pomtcek a predméti,

- vliv kurikula na volnou hru

Metody vyhodnoceni pilotaze

Pfi analyze dat kvalitativniho vyzkumu byla vyuzita technika konstantni komparace
a otevieného kodovani. Konstantni komparace slouzi k opakované komparaci jevi, které
zohlediiuji diferenciaci a podobnost s datovym materidlem na veSkerych drovnich prace.
Oteviené kédovani se vyuziva pfi analyze a konceptualizaci udaji, kdy dochézi k rozkladu
textového materidlu na jednotky. (Svafi¢ek, Sed'ovd, 2007, s. 211, s. 223)

U postupu analyzy dat se nejprve vypozorované jevy prevedly do predem vytvotreného
zaznamového archu. Tyto udaje pak byly ovéfeny a doplnény narativhim rozhovorem.
Vypovédi z narativniho rozhovoru byly pfepsany a pomoci otevieného kdédovani
zanalyzovany. Nasbirany text se rozlozil na jednotky, kterym byly piid€leny jednotlivé kody.

Pro vyhodnoceni a porovndni dvou vyzkumnych metod pak byla uZita konstantni

komparace v tabulkovém provedeni.
6.2 Vyhodnoceni pilotaze

V pilotdzi doslo k analyze skute¢nosti TD v pojeti ceskych a madarskych ucitelek.
Nasbirand data bylo nutné rozd¢lit do dvou okruhii — I. Pristup ucitelek k tvorivé dramatice
a 2. Pristup ucitelek kvolné hie v kontextu tvorivé dramatiky. Okruhy pak v ramci
zucastnéného pozorovani a narativniho rozhovoru vymezuji konkrétni podoblasti, které byly
stanoveny na zdklad¢€ vypozorovaného materidlu. Okruh 1. fesi pfistup jednotlivych ucitelek

k TD, specifikuje se pfedev§im na metody a techniky TD, zplsob vedeni aktivit v soub¢hu
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TD a uZziti TD v praxi. Okruh 2. se zabyvd postojem ucitelky k volné hie déti, popisuje

vyznam celkového prostiedi Skoly a fesi promitnuti kurikularnich dokumenti do volné hry.

Postup pri vyhodnocovani pilotaze:

1. Vyuziti otevieného kédovani z vypovedi narativniho rozhovoru (viz pfiloha €. 1)

2. Realizace konstantni komparace v tabulkdch

3. Komparace a shrnuti vysledkil pilotdZe pro jednotlivé zem¢

Realizace konstantni komparace

1. okruh: Pristup ucitelek k tvorivé dramatice

Tabulka 2: Metody a techniky TD

Pozorovani Rozhovor Komparace
Utitelka CR 1
V metodiach pantomimicko- |Uvedla, Ze v metoddch|Vysledky z pozorovani i

pohybovych byla
vysledovana piedevsim
pantomima castecnd,
simultdnni ~ pantomimicka

ilustrace a Stronzo (sochy).
Ve verbdlné-zvukovych zase
kazdodenni zvukovy ritudl,
diskuse, cteni, otazky a
odpovédi a zpév. Reflexe
byla zafazena obcas pfi
ztvarnéni novych ¢innosti.

U graficko-pisemnych
metod se objevila TV
v motivatnim  pojeti  a
seznameni s obrazy.
Materidlové-vécné metody
poukazaly na praci
s velkymi stavbami, castou
prici s mandsky a obcas
s kostymem. Préce S
papirem je zde vyuZita
maximalné, stejné, jako
simulace, kdy se d¢ti
objevily v roli.

pantomimicko-pohybovych
nejvice uzivd pantomimu
narativni, simultanni
pantomimickou ilustraci,
zrcadleni a Stronzo - sochy.
Ve verbélné-zvukovych
uvadi nejvice Cteni, diskusi,
dotazovani a zpév. Recitaci
voli jako odménu, nebo
v pfipad¢ ndcviku nové
basné.  Zvukovy  ritudl
zatazuje do kazdého dne
v komunitnim kruhu.
Uzivani reflexe v piipadé
spole¢ného hodnoceni
n¢jakého objektu.
Graficko-pisemné  metody
zahrnuji praci s plakaty, se
zalaminovanymi obrazy,
s fotografiemi, ale také
s TV. A" materidlove-
vécnych  metodach  jsou
v ramci polytechniky
uzivany velké stavby, déle
pak kostymy, loutky,
kineticky pisek a prace
s papirem. V néstrojich je
uzivan  mikroskop  nebo
tavna pistole.

Déle tvrdi, ze dcti do hry

rozhovoru spolu
koresponduji. Zarovenn zde
je poukdzdno na to, Ze
ucitelka méd potencidl pro
uzivani metod TD a to jak

v teoretickém, tak
praktickém kontextu.
Metody pantomimicko-
pohybové, verbdlng-

zvukové, graficko-pisemné i
materidlové vécné jsou plné
vyuzivany. Hra vroli je
zastoupena pfedevSim
v simulaci, v alteraci se
objevuje zfidka.
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vroli vstupuji pfedevSim u
simulace.

Utitelka CR 2

\Y pantomimicko-
pohybovych hrich ucitelka
nejvice vyuzivala dotykovou
pantomimu, pohybovy ritudl
a Stronzo. Ve verbdlng-
zvukovych  se  objevilo
kazdodenni  ¢teni  pred
spanim, ale také motivacné
v fizené  c¢asti.  Diskuse,
dotazovani a zvukovy ritudl
byly vyuZzivany na
kaZzdodennim
harmonogramu. Recitace se
v pozorovani objevovala
obcas, stejné tak reflexe.
Graficko-pisemné  metody
ukdzaly na  nejCastéjsi
vyuZivani obrazii. Fota a TV
byly pfi pozorovéani vyuzity
jen ztidka.

\Y materidlové-vécnych
metodach bylo vysledovdno
Casté uzivani manasku,
prace s papirem a nékdy se
objevilo  wuziti  rekvizit.
Zaroven doslo
k vysledovani, Ze  déti

vstupuji velmi ¢asto do role,
pfedevSim u typu simulace.

Zminila, 7e
v pantomimicko-
pohybovych metodiach se
zabyva dotykovou, narativni
pantomimou i simultdnni
ilustraci. Dile uvedla
kazdodenni uzivani
pohybového ritudlu. Ve
verbélné-zvukovych
metodich  poukdzala na
vysoky vyskyt Cteni a
recitace  pii sledovéni
vzdélavacich cila. Reflexi
uvedla také jako pomérné
castou metodu.

U graficko-pisemnych
metod se vyjadfila k préci
s demonstraénimi  obrazy,
fotkami a interaktivni tabuli
v rdmci projektu.

Do materidlové-vécnych
pfifadila  Casté  uzivani
velkych objekti, manask,

praci S papirem a
prilezitostni praci
s téstem/modelinou a

nastrojem — lupou. Do role
dle ucitelky déti vstupuji
denné€, hlavné v simulaci.

Vystupy z obou
vyzkumnych metod ukdzaly
pfevazné¢ shodujici fakta
mezi vypozorovanym
materidlem a  vypovedi
ucitelky. VSech metod je
tedy dostateCné uzivano,
krom€ metod materidlove
vécnych, kde byla
vypozorovéina nizsi
vyuzitelnost, neZz ucitelka
uvedla pfi rozhovoru. U
ostatnich metod, vcetné
specifické hry v roli, se vSak
shoduje pozorovani
s rozhovorem.

Ucitelka M. 1

Pantomimicko-pohybové

metody  ukdzaly  vyskyt
pfedevSim  dotykové a
narativni pantomimy.

Pohybovy ritudl se objevil
zfidka, stejné tak technika
zivych/ozivlych obrazii.
Oproti tomu Stronzo bylo
vypozorovano jako castym
prvkem, jen v podobé&
cinknuti trianglu.

Ve verbalné-zvukovych
doslo k velkému vyskytu
nejen Cteni, ale 1 vypraveéni
piibéhti. Déle pak probihaly
recitace, zvukové ritudly,

Podala informace, 7e
v pantomimicko-
pohybovych
realizuje

pantomimu i

metodach
dotykovou
narativni

pantomimu. Ddle uvedla, Ze
uzivda ozivlé obrazy a
Stronzo.

Pfi verbdlné-zvukovych dle
ucitelky dochdzi k vyuzivani
étent, diskuse, k praci
s loutkami, k  vyskytu

zvukovych ritudli a reflexe.
V graficko-pisemnych pak
uvedla préci s obrazy.

Materidlové-vécné  metody

Vystupy obou vyzkumnych
metod lze nazvat
podobnymi, nikoli  plné
shodujicimi. V piipadé
pantomimicko-pohybovych
metod se vypozorované
informace a  vypovédi
shoduji. U verbalné-
zvukovych vSak ucitelka
uvedla  Casté  vyuZivani
diskuse, pficemz ta
vypozorovéina nebyla.
Vsechny ostatni metody se
shoduji, navic byla
vypozorovana alterace pfi
rolové hie déti.
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méné Castd diskuse a
reflexe.

Graficko-pisemné  metody
byly vysledovany pri
uzivani obrazii vyrobenych
prevazn¢ détmi.

U materidlové-vécnych
doslo k vypozorovani préce
s velkymi objekty, papirem,
existovalo velké vyuziti
loutek a rekvizit. U hry
vroli byla vypozoroviana

simulace, ale 1 alterace.

jsou podle ucitelky
vyuzivany, a to  pfi
¢innostech s vetsimi
stavbami, pfi prici s té€stem,

(ovSem uvedla, ze aktivita
byvd vedena rodi¢i), s
loutkami a rekvizitami.

Uziti rolové hry uvedla
piedevs§im v ptipadé
simulace.

UCcitelka M. 2

\" pantomimicko-
pohybovych metodach se
vypozorovalo praktikovani
narativni  pantomimy a
jednou za cas pohybového
ritudlu.  Stronzo ugitelka
kompenzovala udanim tonu
klaviru.

Verbalné-zvukové metody
ukazaly vyuzivani z velké
pfevahy cteni, zvukového
ritudlu, zpévu, otdzek a
odpovédi a recitace.

V graficko-pisemnych se
vypozorovala ¢innost
s obrazky a knihami.

U materidlové-vécnych se
vypozorovalo pouziti
rekvizity, modeliny, tésta a
aktivit s papirem.

U hry v roli se déti objevily
pouze na pozici simulace.

Zminila, Ze u pantomimicko-
pohybovych metod plné

vyuziva narativni,
dotykovou pantomimu a
nckdy simultanni
pantomimickou ilustraci.
Pohybovy ritudl je dle

ucitelky realizovan nékdy,
stejné, jako Stronzo.

Ve verbélné-zvukovych
metodach ucitelka zminila
uzivani témer vSech
tdzanych technik, tedy Cteni,
diskusi, dotazovani a
odpovédi, zvukovy ritudl,
zpev, recitaci i reflexi.

U graficko-pisemnych se dle
ucCitelky  realizuje  prace
s obrazy zencyklopedii a
knih.

U materidlové-vécnych
tekla, Ze pracuje s loutkami,
dile té€stem pii prilezitosti
dochdzeni rodi¢i péct, a
s rekvizitou.

Déti uvadi do
alteraci a simulaci.

role pii

Byly zjiStény rozdily mezi
odpovéd'mi a pozorovanim.
U pantomimicko-
pohybovych metod nebyly
vysledovany Zadné ndznaky

dotykové pantomimy, ani
simultdinni  pantomimické
ilustrace.

Ve verbalné-zvukovych
metoddch se  neobjevila
diskuse z divodu nizké
realizace komunitniho
kruhu.

V materidlové-vécnych
metoddch se préace s téstem
objevila, ale ne vrezii
ucitelky, jak uvedla, nybrz
pod vedenim rodice ditcte.
Ve hie vroli nesouhlasi
vyuzivani alterace, jak bylo
zminéno ucitelkou.
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Tabulka 3: TD v praxi

Pozorovani Rozhovor Komparace
Utitelka CR 1
Z pozorovani dosSlo | V rozhovoru bylo zminéno, |[Obé  vyzkumné metody
k zaznamendani realizace TD |ze uclitelka uzivd TD |potvrdily shodu vysledki.
v pfipadé  rannich  her.|nejvice, jako motivacni | Ucitelka uziva TD
V motivaci se TD také|prvek. V rannich hrach ji|pfedevSim v rannich
objevila, pokazdé v jiné|vyuZzivda téméf na stejné |Cinnostech, pfi  motivaci
podobé. V metodické casti|drovni. V fizené casti pak | déti, ale také v Casti fizené.
byla  vysledovdna  TD |navazuje na motivaci.
nejvice.
Ucitelka CR 2
Pri pozorovani doslo | Uvedla, ze TD vyuZziva po |Pii pohybovych hrich TD
k vyzjisténi, Ze ucitelka|dobu celého dne, tedy ve|uZivdna nebyla, lze tedy

uzivda TD v rannich hrach
z velké ¢asti v fizené
¢innosti. U motivace se
objevila také, avSak v méné

Castych intervalech.

spontdnnich hrich, motivaci
1 fizené ¢asti, zminila také
pohybové hry. Dale tekla, Ze
TD ftadi jako edukacni
pomicku pfi  sledovani
vzdélavacich cilil.

soudit z vypovédi ucitelky
neznalost teoretického
vymezeni TD.

TD wuziva vfizené casti a
v rannich hrach.

Ucitelka M. 1

7. vypozorovanych  dat
vyplynulo, Ze ucitelka uziva
TD v rannich hréach.
Komunitni kruh probihd jen
n¢kdy, tudiz vyskyt TD
slouzi v mensi casti
motivaéné. Rizend aktivita
vSak TD zahrnuje.

V rozhovoru doslo k reakci,
ze TD vyuziva kazdy den
s vysokym vyskytem
v rannich hrich. Pak dle ni
zélezi na dni, ale pokud
existuje dany den komunitni
kruh, je v ném TD uZivana.
Pfi  ostatnich  aktivitich
charakteristickych pro dany
den tekla, Ze TD vyuZziva.

Vystupy  zrozhovoru a
sledovani edukaéni reality
jsou vsouladu. Ucitelka
uziva TD vzdy
v komunitnim kruhu, ktery
probithd jen 1x tydné.
V jinych pfileZitostech se
TD objevuje ve spontannich
hrach a vfizené casti (ta
tedy nutné nemusi probihat
v kruhu).

Ucitelka M. 2

Bylo zobrazeno, ze ucitelka
TD vyuzivd TD v rannich
hrach a pii fizené aktivité
charakteristické pro dany
den (stejn¢ jako ucitelka M.

1).

Vypovédéla, ze TD realizuje
pfi rannich aktivitach, poté i
v aktivitdch uvnitf kruhu.
Déle zminila i uzivani TD
jako motivacni Cinitel.

Vystupy z vyzkumnych
metod se plné neshoduji.
V edukacni realit¢  bylo
vysledovdno niz8§i uZivani
TD, neZz ucitelka zminila
v rozhovoru. Ucitelka
realizovala TD 1x tydné
v komunitnim kruhu, poté
kazdy den pfi rannich hrach.
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Tabulka 4: Vedeni aktivit TD

Pozorovani Rozhovor Komparace
Ucitelka CR 1
V  ramci pozorovani se|Uvedla, Ze pfi praci s TD |Boc¢ni vedeni se potvrdilo jak
ukazalo, ze ucitelka vede déti |usiluje o bocni vedeni. Ddle | v praxi, tak pifi rozhovoru.
pii pract s TD vétSinou |zminila, Ze se o nepfimé|Ucitelka podnécuje détskou
bo¢né, kcemuz dochdzi|vedeni snazi po celou dobu |tvofivost z pozice boc¢niho
v rannich ¢innostech 1 | edukacni reality. vedeni a to v pfipad€ rannich
aktivité fizené. her i fizené aktivity.
Ucitelka CR 2

V pozorovéni se ukdzalo, Ze
ucitelka vede TD rano pfi
hrach boc¢né. Pfi fizené Césti
pak aplikuje pievazné vnitini
podobu vedeni.

Odpovédéla, Ze bo¢ni vedeni
TD uplatiiuje pii pohybovych
a rannich hrich. U fizené
casti uplatiiuje vedeni
pfevazné zevnitf.

Vysledky ukdzaly na lehké
teoretické nedostatky v TD.
Pfi  pohybovém  cviceni
nebyla uzivana TD, tudiZ zde
nelze byt uplatiovdno bocni
vedeni TD, jak ucitelka
tvrdila.

Ostatni vystupy se shoduji.
Ucitelka déti vede vniting 1
bocné.

Ucitelka M. 1

Pfi  rannich hrich bylo
vypozorovano v souvislosti s

Zminila, Ze pifi cinnostech
TD disponuje vnitinim i

Vv rozhovoru ucitelka
zminuje, ze vyuziva vnitini i

TD vnéjsi vedeni, pfi|bo¢nim vedenim ve stejné|vnéjSi vedeni stejné, ovSem
jakékoli  tizené  aktivité|mife a vedeni je tedy|vysledky z pozorovani
probihalo  vedeni  spiSe |rovnomérné rozloZzené do |ukdzaly, Ze je priklonéna
vnitini. celého dne v MS. spiSe  k vnitinimu  vedeni
aktivit TD.
Ucitelka M. 2
Edukaéni realita v souladu |Zdaraznila, Zze pifi vedeni|Vystupy  zrozhovoru i
s TD vyobrazila siln¢ | aktivit TD usiluje o bocni | vypozorovanych situaci
vedouci boc¢ni vedeni ze|provazeni déti. K vnitinimu | spolu koresponduji. Ucitelka

strany ucitelky. Ucitelka déti
spiSe ponoukava k ¢innostem
a poté je podporuje a
reguluje z vnéjsi pozice.

vedeni  dodala, Ze
realizovano pouze
vyjimecnych situaci.

je
za

usiluje pii praci s TD o vnéjsi
doprovazeni déti
v kazdodennim rytmu dne.
Vnitinimu vedeni je
naklonéna vyrazné¢ méné.
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2. OKkruh: Pristup ucitelek k volné hi‘e v kontextu tvorivé dramatiky

Tabulka 5: Prostiedi MS

Pozorovani Rozhovor Komparace
Utitelka CR 1
Pozorovani odkrylo absolutni |V rozhovoru se dostalo|Ucitelka  uZivd  spousty
vyuzivani pomicek, které se |odpovédi, zZe  pomtcek, | pomicek - pro TD nejvice
ucitelce ve tiidé naskytuji.|vcetné kostymi pro celou |charakteristické masky,
Atmosféra  prostiedi  se|Skolu, a ndstroji je ve Skole | manasky, knihy,  papir,
ukdzala jako velmi pozitivni |dostatek a jsou ucitelkou|obrazy, néstroje, nékteré

a plnd spoluprice. Ucitelka
se podili na tvorb¢ projektii a
dal$im vzdelavani
pedagogickych  pracovnikl

(dédle jen DVPP). Umisténi
Skoly je wuvnitf mésta
vzdalené pfirod¢, coz je

shleddvédno za zdporné.

velmi vyuzivany. Ovzdusi ve
Skole je dle ucitelky kladné,
prevladaji pozitivni a
spolupracujici  vztahy na
pracovisti i s rodici. Ucitelka
také prohlasila, Ze je
spokojena s lokaci  Skoly
nachdzejici se na nepfiliS
hlu¢né pozici mésta.

hracky a dalsi predméty.

Ve Skole vladne klidné klima
obsahujici pratelské vztahy
mezi ucitelkami, reditelkou i
rodi¢i. Prostiedi podnécuje
aktivitu ucitelky, kterd je
zapojena do projekti a dale
se vzdélava (déle jen DVPP).
Ucitelka nevidi  problém
v lokalité Skoly, kterd je dale
piirod¢. Kompenzace probiha
dostate¢né prostornou
zahradou.

Utitelka CR 2

Vysledované zavéry ukazuji,
Ze ucitelka uziva pomtcek ve

tiidé  vrdmci  moZnosti.
Atmosféra Skoly je velice
piizniva. Ucitelka
spolupracuje s ostatnimi
pedagogy a udrzuje pratelské
vztahy srodi¢i. Lokalita
Skoly — viz  komentdf
Ucitelka CR 1.

Tvrdi, Ze vSech potiebnych
pomtucek je ve Skolce mnoho
a snazi se je uZivat
maximalné. Ovzdusi Skoly je
dle ucitelky pratelské, kde
vlidne  dobry  pracovni
kolektiv. Ucitelce vSak chybi
piiroda kolem Skoly,
vzdalenost od kulturniho
vyziti pro ni  dlouhd.
Spokojena je se zahradou
Skoly.

Ucitelka vénuje pozornost
pomuckdim ve tfidé. Z
hlavnich pomticek TD jsou to
mandsci, knihy, obrazy,
papir.

Atmosféra Skoly je velmi
bohatd na spolupraci (viz
komentét u Ucitelky CR 1).
Ucitelka je méné spokojend
s umisténim, postrddd les ¢i
park pobliz skoly, kam by se
dalo vydat pfi vychazce.

Utcitelka M. 1

Probéhlo vypozorovani, ze
ve Skole je  dostatek
didaktickych  pomutcek i
hracek, ovSem chybi zde
n¢jaké zpestiujici pftistroje,
nastroje. Pomucek ucitelka
uziva v ramci moZznosti.

Skolou  panuje  piiznivé
klima, ovSem pani feditelka
je nezastihnutelnd, tudiz
nelze komentovat  hlubsi

Rekla, 7Ze spokojena
s materidlnim vybavenim
Skoly, vcetné nastrojii, které
se snazi vyuZzivat.
Odpovédéla, ze  vMS
postrddd  tclocvicnu  pro
cviceni sdétmi ¢1 poradani
nejrazngjsich akci.

Za zéklad kladného prostredi
povazuje dostate¢nou
motivaci uciteldi, které se ji

je

Ucitelka vyuzivd nékteré
pomicky, u TD rozvijejici
pfevazné¢ zdvésné loutky,

manasky, knihy, obrazy a
préci s papirem.

Vnitinim prostiedim  Skoly
proplouvaji pievazné
pozitivni vztahy srodi¢i i
s ostatnimi ucitelkami.
Spoluprace ucitelek  vsak
byla spatfena mén¢, nez




vztahy na pracovisti
propojené s fidicim orgédnem.
Lokace je na idedlnim misté
s velmi prostornou a
vybavenou zahradou, pobliz
existuji parky, les, kam se 1ze
s détmi vydat.

ve Skole dostavd, stejné tak
spolupracujicich kolegyii.
Lokaci MS povazuje za
vytecnou skrze pfitomnost
dobfe zafizené a veliké
zahrady a parku pobliz MS.

ucitelka uvedla pri
rozhovoru. Skola je umisténa
na pifjemném misté pobliz
parku, lesa a jezeru, které
mohou navStivit. Zahrada
Skoly je pIné vybavend a
umoziujici dostatek pohybu
détem.

Ucitelka M. 2

7. edukacniho prostiedi bylo

VypOzZorovano CasteCné
vyuzivani pomicek
ucitelkou, ucitelka cCasto

uzivala hudebni néstroje.
Nélada Skoly udavala
pratelské  vztahy viz
komentét Ucitelka M. 1.
Lokalita  Skoly je na
pifjemném prostfedi — viz
komentét Ucitelka M. 1.

Uvadi, Ze vSe, co pottebuje, ji
v MS kdispozici.

je Za
omezujici povazuje mensi
hernu, kterd brani naplno

rozvijet hru. Vztahy na
pracovisti komentuje kladné,
stejné spolupraci s rodici.
Umisténi Skoly je dle
ucitelky na dobrém miste,
mohou chodit s détmi chodit
k jezeru a do pfirody.

Z pomiicek ucitelka
upfednostnovala hudebni
nastroj, pfi uzivani TD pak
praci s papirem, knihami a
obrazy.

Atmosféra Skoly je zaloZena
na pfiznivém prostfedi 1
klima viz  komentér
Ucitelka M. 1.

MS je umisténa na ttulném a
klidném misté — viz Ucitelka
M. 1.

Tabulka 6: Pusobeni kurikula

Pozorovani

Rozhovor

Komparace

Ucitelka CR 1

Z. pozorovani vyplynulo, Ze
kurikulum je  uspokojivé
vybaveno vzdélavaci

nabidkou pro cinnosti TD,
ovSem volnd hra je v ném
uvedena minimdlng. Ucitelka
aktivné  Cerpd  z tfidniho
vzdélavaciho programu (déle
jen TVP), podle kterého pak
uzplisobuje svoje aktivity,
¢innosti a  sméfuje je
k jistému tematickému celku.

V rozhovoru zminila, Ze
kurikulum ji ukazuje cestu,
kterou se ma vydat — jaké
sledovat cile, které vystupy
by dit¢ mélo umét, davd ji
podnéty ze vzdélavaci
nabidky. Zaroven zminuje, ze
v kurikulu  neni dostate¢né
uplatnéna volna hra. Den je
velice rozfazovany  kvuli
velkému mnoZstvi podnéta,
tudiZ je pro volnou hru velmi
maly prostor.

Vystupy ukazuji skutecnost
kurikula (TVP), které slouzi
ucitelce jako podpora pfi
volbé a fizeni vzdéldavacich
aktivit a ¢innosti a pomaha ji
dosahovat vzdélavacich cilt.
Zaroven vSak odebird prostor
volné hte, kterd je v edukacni
realit¢ uplatnéna mnohem
méng.

Utitelka CR 2

Vypozorovana skutecnost
ukdzala, ze pfi praci s TD
ucitelka vychazi z TVP, kde
ji vzdé€lavaci nabidka a cile
pomahaji ke vzdelavani déti.
Volné hie v kurikulu

Uvedla, ze v kurikulu jsou to
oc¢ekavané vystupy, které
jsou ji jistymi opérnymi
body. Volnou hru vidi
v kurikulu ~ schovanou za
vzdélavacimi cili a vystupy,

Z vystupt je patrné, Ze
ucitelka  vychazi zTVP
zpracovaného v souladu se
Skolnim vzdélavacim
programem (dile jen SVP).
Zde existuji namety,
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pozornost spiSe vénovéna
neni (viz komentar UCcitelka
CR ).

pod kterymi si lze predstavit
jistou c¢innost, hru. Prostor
pro volnou hru vidi pouze ve
spontannich ¢innostech, jinak
je veSkera Ccinnost vedena
ucitelkou.

vzdélavaci nabidka, cile a
ocekdvané vystupy. Volna
hra je v edukacnim prostiedi
zastoupena v ponckud mensi
mifte.

Ucitelka M. 1

Z pozorovani vyplyva, Ze
ucitelka se fidi tfidnim
programem The  Freinet
Program (déle jen TFP), kde
je zastoupena vzdé¢lavaci
nabidka se  specifickymi
hrami a cCinnostmi. Tyto
aktivity jsou pak dodrzZovany
v ramci tematického celku.

Zminila, ze pfi praci s TD
respektuje tfidni vzdélavaci
program TFP, ktery vychazi
z narodniho vzdélavaciho
programu (ONAP). V TFP je
zastoupena hra v podobé
konkrétnich fikanek, basni,
pohédek, her apod. V ONAP
je dle ucitelky hra popséana
konkrétnéji a  dostatecné
podrobné.

Ucitelka pfi  praci sTD
vychdzi z tfidniho programu
TFP, ktery ji udavd smér.
TFP vychédzi z ONAP, v MS
tedy neni veden zadny Skolni
vzdélavaci program. V TFP
neexistuji vzdelavaci cile ani
ocekdvané vystupy, ale jen
konkrétni ¢innosti, hry a
aktivity v podob¢ vzdé€lavaci
nabidky, kterd je stanovend
tematicky a urCend na cely
Skolnf{ rok.

Volné hie se prostor naskytl
pomérné dosti.

UCcitelka M. 2

Sledovanim edukac¢niho
prostiedi se vyobrazilo, zZe
ucitelka vychazi zTFP a
sleduje tak danou konkrétni
vzdélavaci nabidku. Dale
bylo vyzjisténo, Ze ucitelka
klade velky diraz volné hfte,
dava tedy détem vice
moznosti hru realizovat.

Uvedla, Ze pii praci s TD
vychdzi z ONAP, jehoz
obsah je vSak velmi chudy.
Hra je vném ale uvedena
dosti, stejné jako v tfidnich
programech. Zminila, Ze
kazda tifida si vytvafi svij
vlastni  tfidni  vzdé€lavaci
program — TFP (viz komentar
Ucitelka M. 1)

Dle ucitelky je zastoupeni
hry velmi dilezité, nechava
tedy déti hrat pti kazdé volné
prilezitosti  (napiiklad pfi
nepiiznivém pocasi).

Ucitelka uptfednostiiuje
volnou hru a zminuje jeji
vyznam ve vztahu

k predskolnim détem. Stejné,
jako ucitelka M. 1, vychézi
pii praici sTD zTFP a
ONAP. TFP vsak neobsahuje
vzdélavaci cile, ocekavané
vystupy, ale pouze tematické
celky s konkrétni vzdélavaci
nabidkou, kterou se pak

v,

ucitelka snazi ridit.
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Tabulka 7: Zapojeni do hry

Pozorovani Rozhovor Komparace
Utitelka CR 1
Vypozorovana realita | Ucitelka uvadi, Zze do volné|Vystupy z  vyzkumnych
ukazuje, Ze ucCitelka se|hry déti se snazi zasahovat|metod  jsou v souladu.
v ptipad¢ ndmétovych her do | pouze v piipadech konfliktu, |V pfipadé hry nadmétové
hry nezapojuje. \nebo kdyz ji déti samy |ucitelka déti pouze pozoruje
V napodobivé hie dochazi|pozddaji o pomoc. U |pfi hie, zasdhne jen v piipadé

k ¢astenému zapojeni (coZ
Ize oznacit za bo¢ni vedeni),

stejné tomu tak bylo i
v didaktickych hréach.
V hrich s pfedmétem byla

ucitelka spiSe pozorovatelem.

namétovych se pry drzi v roli
pozorovatele, u
napodobivych her a her s
pfedmétem pouze détem
nabizi didaktické pomicky a
hracky. V didaktickych hrach
se oznacila za fidici prvek —
zapoji se, ale nechdva déti si
hru fidit samostatné.

konfliktnich situaci. Ve hie
napodobivé a s predmétem
jim poskytuje a nabizi razné
hracky a didaktické
pomiicky. Ve hie didaktické
slouzi détem jako korekce,
reguldtor pravidel z bo¢niho
vedeni.

Ucitelka CR 2

Pozorovani nam ukazalo, Ze
ucitelka se do namétovych,
napodobivych a her
s pfedmétem nezapojuje,
zaujima tedy pozorovaci
pozici hry.

V hrach didaktickych déti
také pozorovala, v pifipadé
jim nabidla n¢které pomucky
¢i hracky.

Sd¢lila, Ze ptfi ndmétové hie
se obCas do hry zapoji, ale
jen za ucelem motiva¢nim.
Hry napodobivé a
s pfedmétem oznacila jako
dobry diagnosticky ndstroj,
pii kterém lze vypozorovat,

co se naptf. déje u déti
vrodiné. Zminila, Ze hry

diagnostické jsou dulezité
pro spoluprdci a pomaha pii
ni détem volit spoluhrace.

Pozorovani a  odpovédi
ucitelky  jsou  vyrovnané.
Ucitelka se prevazné stavi do
role pozorovatele pfi vSech
druzich hry, kdy dochazi
k nabizeni pomicek détem a
usmérnovani pravidel. Pouze
u didaktickych her se
objevuje piilezitostné bocni
vedeni.

Utcitelka M. 1

Vysledovana skute¢nost
poukdzala na pozorovani
ucitelky namétovych,
napodobivych  her.  Her

didaktickych a (nékterych)
her s predmétem se ucastni,
ale pouze jako spoluhrac,
nikoli ve vedouci funkci.

Vypovédéla, ze
v namétovych 1
napodobivych hrach usiluje o

Cisty pruchod détské fantazie
a  tvofivosti. U her
didaktickych a s pfedmétem
(hlavn€é u her u stolu,
konstruktivnich) uvedla, Ze je
spoluhra¢em déti. Dle ni by u
didaktickych her mél byt
dospély a byt détem oporou.

Vysledky  z pozorovani i
rozhovoru jsou souhlasné. Pti
hie napodobivé a nameétové
uCitelka déti pozoruje a

zasahuje v pfipad¢ feSeni
problémovych situaci.
V didaktickych  hrach a

nékterych hrach s predmétem
je v pozici bo¢niho vedeni.

Ucitelka M. 2

V  pozorovani doSlo ke
zjiSténi, Ze ucitelka se
zapojuje predevsim do hry
déti, které jsou vyclenény

Odpovédéla, Ze déti nechava
jednozna¢né hrit samotné, a
to v souvislosti s ndmétovymi
a_ napodobivymi hrami. V

Vypozorované materidly a
rozhovor  ukédzal  shodu.
Ucitelka je pii volné hie déti
v postaveni pozorovatele.
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z kolektivu. Prevazné jde o
hry didaktické, které stavi na
bo¢nim vedeni. V ostatnich
hrach je zvalné vétSiny
pozorovatelem, usiluje o to,
aby vSechny déti mély k
dispozici libovolnou hru ¢i
pomiicku.

hriach s pfedmétem se snaZzi
poskytovat  vSem  détem
hracky, aby si mél kazdy
s ¢im hrat. 'V didaktickych
hrach déava prostor starSim
détem, vénuje se pak spiSe
mlad$im a nezaclenénym do
kolektivu.

Némétové, napodobivé hry
nechdvd  samostatn¢  na
détech a u her s pfedmétem
je poskytovatelem pomtcek.
Hry didaktické vede bocné,
pficemz voli hru s détmi
vyClenénym z kolektivu.
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Shrnuti a komparace vysledki z pilotaze
V zavéru pilotaze lze porovnat vysledky jednotlivych ucitelek ceskych a mad’arskych

MS. Vychdzime ze sledovanych oblasti, jeZ jsou v souladu s vyzkumnymi otdzkami pilotdZe.

V realizaci metod a technik TD se vSechny ucitelky projevily jako vyuzivajici.
Nejvyrazngji se zobrazila u¢itelka CR 1, kterd krom praktického uZivani metod a technik TD
ukazala také teoretické znalosti v tomto oboru. Ugitelky CR 2 a M. 2 také prokazaly vysokou
realizaci metod a technik TD v praxi, pficemz ucitelka M. 1 disponuje potencidlem pro praci
se zavésnymi loutkami. Ucitelka M. 2 realizuje metody a techniky TD v ramci svych

moznosti, nejsou tedy vyuZivany plné.

TD aplikovand v praxi probihala pfedev§im v rannich c¢innostech, v motivaéni
a fizené &asti. Zde je nutno zminit rozdil mezi uéitelkami CR a Madarska. Ugitelky CR
realizuji v MS kazdy den komunitni kruh, kdeZto uditelky Mad’arska pouze Ix tydné.
Od tohoto faktu se odrazi uplatnéni TD v ramci dne v MS. Ugitelka CR 1 se zabyvd TD
v rannich Cinnostech, v motivacni a fizené Casti — pii komunitnim kruhu. UCcitelka CR 2
v rannich hrach a v fizené ¢asti — komunitnim kruhu. Ucitelky M. 1 a M. 2 uzivaji TD
v rannich hrach, pfi komunitnim kruhu, tedy 1x do tydne. Ddle TD uplatiuji dle aktivity,
kterd je danym dnem provazi (napf. v pond€li — pracovni Cinnosti, utery — pohybové hry,

stfteda — komunitni kruh).

Vedeni aktivit TD se projevilo u ucitelek proménlivé, coZ mizZeme pfipsat jejich
individudlnim a charakterovym odlisnostem. Ugitelka CR 1 upfednostiiuje pii praci s TD
vedeni boéni, stejné, jako ucitelka M. 2. Utitelka CR 2 vede &innosti TD z&asti vniting

1 bo¢né. Ucitelka M. 1 zase preferuje pii uZivani TD vedeni vnitini.

U prostiedi MS byl vyzkoumany vliv materidlniho vybaveni na praci s TD. Obg&
Skoly jsou vybaveny dostatkem didaktickych pomticek, hratek, pfedmétd a néstroji, MS
v Mad’arsku majf navic zavésné loutky. Nejvice danych pomticek uZivala uéitelka CR 1, kterd
pro TD uZivala charakteristické mandsky a masky. Ucitelka M. 1 vyuZila dramatickych
pomiicek a hrila détem divadlo pomoci zivésnych loutek. Ugitelky CR 2
a M. 2 pak uzivaly pomucky rozvijejici détskou tvofivost, jako napiiklad papir, hudebni
ndstroje, knihy a obrazy.

Atmosféra $koly se taktéZ promitla do uZivani TD v praxi. MS v CR i v Mad’arsku

oplyvaji pozitivné naladénym kolektivem a kladnym pfistupem mezi ucitelkami a také
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vztahem s rodi¢i. VMS v CR byla vypozorovdna vétsi spoluprice mezi uéitelkami
jednotlivych tifd, coZ lze piipsat velmi aktivni pani feditelce usilujici o dobré klima MS.
Madarska MS je viak navySend o jednu tiidu, navic ve spojeni s dal§i MS. Z toho je mozno
odvodit vét$i zaneprazdnénost feditelky. Piesto se v mad’arské MS price s TD také vybarvila
do pomérné¢ Sirokého spektra.

Lokalita obou $kol je piiznaéné odlisujici. MS v CR je umisténa uvniti mésta bez
jakychkoli odklonti k ptirod€. Jedinou kompenzaci tomuto stavu je prostornd zahrada, kde
déti travi vétsinu ¢asu pii pobytech venku. Oproti tomu MS v Mad’arsku se nachdzi na pokraji
meésta, pobliZ parku a dalSim moZznym stezkdm do pfirody. Krom toho zahrada zde existuje
jesté honosnéjsi, a predeviim vybavendj§i neZli zahrada MS v CR. Détem v mad’arské MS

jsou tak umoznény Sirokosahlé pfilezitosti pro uplatnéni volné hry pfi pobytu venku.

Vliv kurikula na préci s TD se ukdzal jako opéry bod viem uéitelkam. Utitelky MS
v CR vychazi z TVP zpracovaného v souladu s SVP a RVP. V TVP se jim nabizi vzd&lavaci
nabidka, ze které ziskdvaji ndméty na vychovné vzdélavaci Cinnosti, zdroven tedy i pro TD.
Totéz plati pro ucitelky mad’arské MS, jejichZz program md zkratku TFP (The Freinet
Program) a je zpracovany pouze v souladu s ONAP. Znac¢ny rozdil existuje v obsahu téchto
tif{dnich programii danych zemi. VMS v CR TVP obsahuje vzdé&ldvaci cile a otekdvané
vystupy, které ucitelkdm pomdhaji zaméfit svoje zaméstnidni a uzpisobit jej ditéti. TFP
mad’arské MS obsahuje pouze vzdélavaci nabidku odhalujici specifické hry, &innosti
a aktivity, kterymi by se ucitelky pfi vychovné vzdélavacim procesu mély fidit.

Paradoxné, pro volnou hru tak v ¢eském kurikulu jiZ nezbyvd mnoho mista, coz
je odkryto vrezimu dne v MS. P¥¢ina je uddvani bohatosti kurikula a jeho ndplni,
jez u¢itelky MS v CR musi zohlednit. V mad’arském ONAP je hra zminéna ve zvl4$tni
kapitole, kterd tvoii podstatnou ¢ast kurikula. Do praxe je pak volnd hra opravdu promitnuta

a uprednostiiovdna mnohem vice, nezli je tomu v MS v CR.

Ve zkoumané oblasti zapojeni do volné hry se ucitelky c¢astecné shoduji ve svych
pozicich. Ugitelky CR 1 a CR 2 pii volné hie déti pozoruji, pouze u didaktickych her se stavi
do funkce rddce a spoluhrace. Ucitelka M. 1 se ¢astecné zapojuje a Castecné vede hru déti
bo¢né. Pozorovatelem je pii namétovych a napodobivych hrach, didaktické hry a hry
s pfedmétem ji stavi do vedeni vnéjSiho. Ucitelka M. 2 se zamé&fuje na pozorovani déti pii hte,

s vyjimkou déti vy€lenénych z kolektivu. Ty se snazi vést bo¢nim zpiisobem vedeni.
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7 Predvyzkum

Béhem ptredvyzkumu doSlo k testovani verifikace hypotéz s hlavnim cilem zamezit

pfipadnému neporozuméni otdzek ze strany respondentul.

Vyzkumny vzorek pfedvyzkumu:
- 10 dotaznikd ugitelkam v Ceské republice

- 10 dotazniku ucitelkam v Mad’arsku

Predvyzkum byl zaméten na nésledujici oblasti:
- Formadlni stranka jazyka, aby otdzkdm porozuméli vSichni respondenti
- Mnozstvi otdzek, jejich délky,
- Sekvenc¢ni styl otazek,
- Spravnost prekladu z ¢eského do mad’arského jazyka
- Vyhovujici prostor pro odpovédi v otevienych otdzkach

- Formulace otazek

V pfedvyzkumu bylo odhaleny nékteré nejasnosti, na zdkladé kterych probéhly
patiicné transformace v dotazniku. Jednalo se pfedevsim o dpravy v Mad’arsku.

Predvyzkum se realizoval nejdiive v Mad’arsku. Dotazniky byly pfedlozeny ucitelkdim
vefejnych matefskych Skol, nacez doSlo ke konzultaci otdzek.

Zasadni dpravy dotazniku spocivaly ptedevsim v korekci mad’arského jazyka. Posléze
se autorce dostaly vypovédi o nejednoznacné formulaci otdzek, kterym piislusnice jiného
kulturniho ndroda nerozumé¢ly.

Dalsi operativni zména probéhla v podobé zjednodusSeni klicového pojmu ,.tvofiva
dramatika* zprvu na ,,dramatickou vychovu®, avSak konecnd verze znéla pouze ,,drama®.
Nedostatecnd obezndmenost se zminénym vyrazem d¢lala ucitelkdm obtiZ dotaznik vyplnit,
proto zde probéhly dpravy.

Jiné, velmi zdsadni stéZejni aspekty dotazniku piedstavovaly otdzky sméfované
ke kurikuldrnim dokumentim respondentek v Madarsku. Vzhledem k danému tématu
ahlavnimu cili prace bylo vSak nevyhnutelné zaradit do dotazniku otdzky tykajici
se kurikuldrnich dokumentti vybranych zemi. Autorka prace se proto rozhodla otdzky pouze
mirn¢ zredukovat, aby se nijak nezménil jejich vyznam.

Otdzka posledni, tykajici se ,tvofivé dramatiky* umisténé ve specifické oblasti

kurikuldrnitho dokumentu, zlstdvala témét ve vSech pifipadech madarskych respondentek
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nevyplnénd / vyplnénd pouze slovy ,nevim“. Vzhledem k obsahové analyze dokumentu
ONAP (tj. Ndrodniho vzdeldvaciho programu pro predskolni vzdeéldvdani Madarska) tyto
priCiny pfipisujeme strohosti obsahové strance kurikula.

Celkov¢ se jiz v predvyzkumu autorka setkala s ,,rozvlacnou‘ odezvou pfi navratnosti
dotazniki v Mad’arsku. Po tdpravich v pribéhu predvyzkumu ale situace stagnovala, coZ
docililo k zavéru otazky ponechat a nechat tak volny prostor pro vypovédi ceskych

respondentek.

V Ceské republice v predvyzkumu doslo také k nékolika korekturdm, aviak jejich
cetnost byla oproti Madarsku nizkd. Zahdjeni piedvyzkumu probéhlo totozné€, jako
v Mad’arsku. Dotazniky byly ucitelkdm ptedloZeny a po vyplnéni zkonzultovany.

Vyrazu ,tvofiva dramatika®, se stejn¢, jako v Mad’arsku, dotaznik podrobil obdobné
korekci i v Ceské republice. Substituce prob&hla pouze v podobé synonyma tvofivé dramatiky
— dramaticka vychova.

V ptedvyzkumu ze zpétné vazby vSech respondentek byly zjistény informace o vySsi
nutnosti koncentrace pfi realizaci dotazniku, tedy i pfitomnost vétsi casové naro¢nosti. Tento
fakt ovlivnil rozhodnuti autorky zvolit niz§i vzorek cilovych skupin - 30 respondentek

v Ceské republice a 30 respondentek v Mad’arsku.
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8 Vlastni vyzkum

Z kvalitativné orientované pilotdZe lze piejit ke kvantitativnimu vlastnimu vyzkumu.
Nejprve jsou uvedeny a zopakovany cile, vyzkumné otdzky prace a hypotézy. Dale bude
predstavena cilovd skupina respondentl, poté vyzkumny ndstroj, ndasledovat bude

vyhodnoceni dat a zavére¢nd komparace vysledki.
8.1 Predstaveni vyzkumu

Hlavni cil: Zjistit a komparovat, jaké slozky ovliviuji praci ucitelek s TD v ¢eskych

a mad’arskych MS pfi bézném edukacnim procesu.

1. Odhalit vztah ugitelek MS v CR a Mad’arsku k préci s TD

2. Ovéfit, jak zkuSenosti uéitelek MS ovliviiuji praci s TD v CR a Mad’arsku

3. Zjistit vyuZzivani metod TD ugitelkami v podminkéch ¢eské a mad’arské MS

4. Analyzovat vliv kurikuldrnich dokumentii na TD v &eskych a madarskych MS

5. Zjistit mozn4 rizika, kterd znesnadiiuji praci ucitelek s TD v ¢eskych a mad’arskych

MS

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké slozky ovliviiuji prdci ucitelek ceskych a madarskych MS

s TD pri béZném edukacnim procesu?

Dil¢i vyzkumné otazky:
1. Jaky vztah k TD maji ucitelky ceskych a madarskych MS?
2. Jak se promitaji zkusenosti ucitelek MS do prdce s TD v CR a Madarsku?
3. Jaky existuje rozdil mezi vyuzivanim metod a technik TD v PV v CR a v Madarsku?
4. Jak se vzdeldvaci obsah kurikuldrnich dokumentit promitd do prdce s TD v ceskych
a madarskych MS?
5. Existuji rizika pro uZivdani TD v ceskych a madarskych MS?

Hypotézy

Hi Utitelky v CR majf v&t3i vztah k TD neZ uditelky v Mad’arsku
Ho Ugitelky v CR maji stejny vztah k TD jako ué¢itelky v Mad’arsku
Ha Utitelky v CR maji vétsi vztah k TD neZ uditelky v Mad’arsku.
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H: Utitelky v CR majf vice zkusenosti s TD neZ uéitelky v Mad’arsku
Ho Ucitelky v CR majf stejné zkuSenosti s TD, jako uéitelky v Madarsku.

Ha Ugitelky v CR maji vice zku$enosti s TD neZ u¢itelky v Mad’arsku.

H3s Ugitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD neZ uéitelky v Mad’arsku.
Ho Ucitelky v CR vyuZivaji metody a techniky TD stejné jako u¢itelky v Mad’arsku.
Ha Utitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD neZ uéitelky v Madarsku.

H4 Utitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentl pii praci s TD vice neZ uéitelky
v Mad’arsku
Ho Utitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentl pii prici s TD stejné jako uéitelky
v Mad’arsku.
Ha Utitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentii pii prici s TD vice neZ uéitelky

v Mad’arsku.

Hs V Mad’arsku jsou uéitelky vystaveny vétiim rizikiim majicim vliv na praci s TD neZ v CR.
Ho V CR i Madarsku existuji stejna rizika ovliviujici praci uitelek s TD.
Ha V Madarsku jsou ucitelky vystaveny vétSim rizikiim majicim vliv na praci s TD

nez v CR.

Specifikace cilovych skupin

vv_ 2

Cilovou skupinu tvoii celkem 60 ucitelek matefskych Skol bézného typu, kdy
30 ucitelek je Ceské ndrodnosti a 30 ucitelek mad’arské narodnosti. Dotazniky byly vSem

respondentkdm zasilany elektronickou postou.

Tab. ¢ 8: Charakteristika vyzkumného souboru — CR

CR Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Osloveny vyzkumny soubor 55 100,0
Navratnost 45 82,0

Komentar:
Celkovy vyzkumny soubor v CR tvofilo 55 uéitelek b&Znych ¢eskych matetskych

Skol. Ndvratnost vyplnénych dotaznikti byla ptiblizn¢ 82 %.

*Pozn.: Z ditvodu sjednoceni s madarskymi respondentkami bylo nutné zvolit niZsi vyzkumny soubor

pro moznost komparace, snizit tedy vyzkumny soubor na 30 respondentek pro kaZdou zemi.
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Tab. ¢. 9: Charakteristika vyzkumného souboru — Madarsko

Mad’arsko Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
Osloveny vyzkumny soubor 72 100
Navratnost 30 42

Komentar:
Celkovy vyzkumny soubor v Madarsku tvofilo 72 ucitelek béznych mad’arskych

mateiskych Skol. Navratnost vyplnénych dotaznikl byla ptiblizné 42 %.

Tab. ¢ 10: Délka pedagogické praxe ucitelek — CR

Délka praxe Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%
Méné nez 1 rok 8 27
0-5let 6 20
5-101let 4 13
10 let a vice 12 40
¥ 30 ¥ 100,0
Komentar:

Z dotazovanych bylo 40 % ceskych ucitelek, které jsou v pedagogické praxi vice
nez 10 let. Druhé nejvétsi zastoupeni mély ucitelky s praxi krat$i nez 1 rok, které tvorily

27 %. Méné¢ pak odpovidaly ucitelky s praxi 0 — 5 leta 5 — 10 let.

Tab. ¢. 10: Délka pedagogické praxe ucitelek— Madarsko

Délka praxe Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%
Méné nez 1 rok 5 17
0-5let 12 40
5-10let 6 20
10 let a vice 7 23
30 ¥ 100,0
Komentar:

Nejveétsi zastoupeni dotazovanych meélo 40 % madarskych ucitelek, které jsou
v pedagogické praxi 0 — 5 let. Dale odpovidalo 23 % ucitelek s praxi 10 let a vice. Nejméné

odpovidaly ucitelky s praxi 5 — 10 let a méné& nezZ 1 rok.
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Graf 1: Komparace délky pedagogické praxe v CR a Madarsku
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Z grafu 1 vyplyv4, 7e dotazovanych uéitelek v praxi méné nez 1 rok je v CR o 10 %

vice nez v Mad’arsku. S 0 — 5 letou praxi odpovédélo o 20 % vice madarskych ucitelek

v porovnani s ¢eskymi. Praxi v oboru po dobu 5 — 10 let maji z dotazovanych o nepatrny

rozdil 7 % vice mad’arské ugitelky. Ceskych uéitelek s praxi 10 let a vice odpovédélo o 17 %

vice neZ mad’arskych.

Tab. ¢ 11: DosaZené vzdélani ucitelek - CR

Vzdélani Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%
Stiedni $kola pedagogického 9 30
zaméteni
Vysoka Skola bakalédrského 16 53
studia pedagogického oboru
Vysoka Skola magisterského 3 10
studia pedagogického oboru
Jiné 2 7
¥ 30 ¥ 100,0
Komentar:

Vyzkumny vzorek ugitelek v CR ukazuje, Ze 53 % dotazovanych uéitelek absolvovalo

vysokou Skolu se ziskdnim titulu bakaldt (ddle i Bc.) v pedagogickém oboru. Dédle 30 %

vystudovalo stfedni Skolu pedagogickou. Pouze 10 % ucitelek pak vystudovalo magisterské

studium pedagogického zaméfeni a pouhych 7 % vystudovalo jiny obor.
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Tab. ¢. 12: DosaZené vzdeéldani ucitelek - Madarsko

Vzdélani Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%
Stredni Skola pedagogického 0 0
zaméfeni
Vysoka Skola bakalatského 26 87
studia pedagogického oboru
Vysoka Skola magisterského 3 10
studia pedagogického oboru
Jiné 1 3
> 30 > 100,0
Komentar:

V dosazeném vzdéldni madarskych ucitelek pfevazuje studium vysoké Skoly
bakalédiského studia pedagogického oboru, coZz odpovédélo 87 % ucitelek. Magisterské
studium vystudovalo 10 % ugitelek a 3 % jiny obor. Zadn4 z uéitelek nenavitévovala stfedn{

Skolu pedagogickou.
Graf 2: Komparace dosazeného vzdéldni v CR a Madarsku
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Komentai:

Graf 2 poukazuje na rozdilnost dosaZeného vzdélani vyzkumného vzorku mad’arskych
a Ceskych ucitelek. V Mad’arsku vystudovalo vysokou Skolu bakaldiského studia o 34 %
uditelek vice nez v CR. Oproti tomu stfedni $kolu pedagogickou vystudovalo 30 % &eskych
ucitelek a 0 mad’arskych. Magistersky obor z vyzkumného vzorku vystudovalo 10 % ucitelek

obou ndrodnosti. Jiny obor se lisf pouze o 4 % vice pro CR.
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Vyzkumny nastroj
Za vyzkumny nastroj autorka zvolila polostrukturovany dotaznik s polouzavienymi

otdzkami. ,,Polostrukturovany* znamend, Ze v souboru otdzek si respondent miZe zvolit

poradi, v jakém bude odpovidat. (Reichel, 2009, s. 118-119)

Metoda vyhodnoceni vyzkumu

Pro nizkou cetnost respondenti byla zvolena statisticki metoda Fisheriiv
kombinatoricky test.

Systém Fisherova kombinatorického testu spo¢iva v zaddavani hodnot do Ctyfpolnich
tabulek. Tento test se 1iSi od ostatnich testli vyznamnosti tim, Ze zde se vypocitdva piima
pravdépodobnost, se kterou se dd nespravné odmitnout nulova hypotéza, byt’ by byla spravna.
Dochézi tedy k pocitdni vyznamnosti (signifikanci), se kterou pak srovndvame zvolenou
hladinu vyznamnosti. V pfipad¢, Ze je spocitand pravdépodobnost mensi nez vybrand hladina
vyznamnosti, nulovd hodnota hypotéza se zamitd a pfijimd se hypotéza alternativni. Kdyz
vypocitana pravdépodobnost presahuje zvolenou hladinu vyznamnosti, potvrdime platnost
nulové hypotézy.

Aby se dala pfisluSna pravdépodobnost vypocitat, existuji kromé Ctyipolni tabulky
navic dal$i pomocné tabulky. Nejprve se dohledd v zdkladni tabulce nejmenSi cetnost
a vpomocnych tabulkdch pak tuto nejmensi Cetnost postupné zmenSujeme o jednicku,
az dojdeme k tabulce, ve které minimdalni Cetnost je nulova. Marginélni (okrajové) Cetnosti
jsou u pomocnych tabulek identické. Vyslednou pravdépodobnosti (signifikanci) se pak

oznaci soucet vsech hodnot.

Tabulka ¢. 13: Ukdzka ctyrpolni tabulky

Nadhodné veliciny Yl Y2
X1 a B a+b
X2 c D c+d
Celkem a+c b+d a+b+c+d

Cetnosti jednotlivych kombinaci nihodnych veli¢in X a Y piedstavuji pismena a, b, ¢, d.

Celkova Cetnost Ctyipolni tabulky jea + b + ¢ + d.
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Pro veskeré tabulky se pak vypocita pravdépodobnost pi, se kterou miiZze nastat konfigurace

vysledkil za ptedpokladu platnosti nulové hypotézy.

(a+b)!(c+d)!(a+c)(b+d)
- nla!b!c!d!

pi

n je celkova Cetnost z ¢tyfpolni tabulky.

Vyslednd pravdépodobnost p je pak urCend jako soucet vSech hodnot pi:

P =).pi
(Chraska, 2016, s. 78-79)

Vyhodnocené tudaje jsou uvedeny v ndsledujici kapitole: 8. 2 Vyhodnoceni dat. Ty jsou
zpracovany do tabulek a rozsiteny o grafy.

Pro testovani hypotéz je zvolena hladina vyznamnosti: p = 0,05
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8.2 Vyhodnoceni dat

Nyni miZeme pfistoupit k vyhodnoceni dat a verifikaci hypotéz Fisherovym
kombinatorickym testem. Nasbirand data pro kazdou zemi budou formulovdna do podoby
tabulek a grafli, pod kterymi bude vZdy uveden komentat. Pro ovéfeni udajii ndm poslouzi
nulové a alternativni hypotézy.

Ke kazdé z Ctyfpolnich tabulek byly vytvofeny dal$i pomocné tabulky (viz piiloha 7).

HYPOTEZA 1:

Hi Ucitelky v CR maji vétsi vztah kTD nei ucitelky v Madarsku.
Ho Ucitelky v CR maji stejny vztah kTD jako ucitelky v Madarsku.
Ha Ucitelky v CR maji vétsi vztah kTD nei ucitelky v Madarsku.

Tabulka ¢. 14: CtyFpolni tabulka s malymi cetnostmi ¢. 1

ANO NE z
CR 23 7 30
Mad’arsko 20 10 30
z 43 17 60

Komentar:

Vypocitand hodnota pravdépodobnosti p vypovidd o tom, Ze dany vysledek a vysledky
jeste  nepfiznivéjSi mohou nastat (za predpokladu platnosti nulové hypotézy)
s pravdépodobnosti asi 0,567 = 56,7 %. Riziko neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy
je tedy 0,567, coz je hodnota vétsi nezZ zvolend hladina vyznamnosti 0,05. V tomto vysledku
nebyl prokazan statisticky vyznamny rozdil, proto na hladin¢ vyznamnosti 0,05 nezamitame
nulovou hypotézu. Ceské ucitelky maji tedy jen nepatrné vétsi vztah k TD neZ mad’arské
ucitelky.

Graf 3: Komparace vztahu k TD v CR a v Mad'arsku
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Komentar:
Graf 3 ukazuje, Ze mezi vztahem k TD se u ¢eskych a mad’arskych ucitelek neprojevil
vyrazny rozdil. Vypovédi Ceskych ucitelek ke kladnému vztahu k TD se liSily pouze o 3

oproti uc¢itelkdm mad’arskym.

HYPOTEZA 2:
H: Ucitelky vCR maji vice zkuSenosti sTD nei ucitelky v Madarsku.
Ho Ucitelky vCR maji stejné zkuSenosti sTD, jako ucitelky v Madarsku.

Ha Ucitelky vCR maji vice zkuSenosti sTD ne: ucitelky v Madarsku.

Tabulka ¢. 15: Ctyfpolni tabulka s malymi cetnostmi ¢. 2

ANO NE )
CR 21 9 30
Mad’arsko 21 9 30
) 42 18 60

Komentar:

Vypocitand hodnota pravdépodobnosti p vypovidd o tom, ze dany vysledek a vysledky
jesté  nepfiznivéj§i mohou nastat (za predpokladu platnosti nulové hypotézy)
s pravdépodobnosti 1 = 100 %. Riziko neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy je tedy 1,
coz je hodnota vétsi nez zvolend hladina vyznamnosti 0,05. Proto mizeme na hladiné
vyznamnosti 0,05 pFijmout nulovou hypotézu a odmitnout hypotézu alternativni. UCcitelky

v CR majf tedy stejné zkuSenosti s TD jako ugitelky v Mad’arsku.

Graf 4: Komparace zkusenosti s TD v CR a v Madarsku
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Komentar:
Z grafu 4 je patrné, Ze vyzkumny vzorek ucitelek v CR m4 naprosto stejné zkugenosti
s TD jako vyzkumny vzorek ucitelek v Mad’arsku. BliZe se k této oblasti autorka vyjadiuje v

kapitole 8. 3 Shrnuti a komparace dat vybranych zemi.

HYPOTEZA 3:

H3 Ucitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD nez ucitelky v Madarsku.
Ho Ucitelky v CR vyuZivaji metody a techniky TD stejné jako ucitelky v Madarsku.
Ha Ucitelky v CR vyuZivaji vice metod a technik TD nez ucitelky v Madarsku.

Tabulka ¢. 16: Ctyfpolni tabulka s malymi cetnostmi ¢. 3

Skala 10 a vice 0-10 )y
CR 26 4 30
Mad’arsko 7 23 30
)y 33 27 60
Komentar:

Vypocitand hodnota pravdépodobnosti p vypovidd o tom, Ze dany vysledek a vysledky
jeste  nepfiznivéjSi mohou nastat (za predpokladu platnosti nulové hypotézy)
s pravdépodobnosti 0,000001 = 0. Riziko neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy je tedy
0,000001, coZ je hodnota mensi neZ zvolend hladina vyznamnosti 0,05. Proto muZeme
na hladin€ vyznamnosti 0,05 fict, Ze byl prokdzan statisticky vyznamny rozdil, kdy odmitdme
nulovou hypotézu a p¥ijimame hypotézu alternativni. Ucitelky v CR vyuZivaji tedy vice

metod a technik TD nezZ ucitelky v Mad’arsku.

Graf 5: Komparace vyuZivdani metod a technik TD v CR a v Mad'arsku
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Komentar:
Z grafu 5 lze fici, Ze o 22 vice Ceskych ucitelek, nez mad’arskych vyuziva vice, jak 10

metod a technik TD pfti edukacnim procesu. Vysledky jsou bliZze popsany v kapitole 8. 3.

HYPOTEZA 4:

Hs Ucitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentii pri prdci s TD vice neZ ucitelky
v Madarsku.

Ho Ucitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentii pri prdci s TD stejné jako ucitelky
v Madarsku.

Ha Ucitelky v CR vychdzi z kurikuldrnich dokumentii pri prdci s TD vice neZ ucitelky
v Madarsku.

Tabulka ¢ 17: Ctyrpolni tabulka s malymi cetnostmi ¢. 4

ANO NE )
CR 24 6 30
Mad’arsko 22 8 30
)y 46 14 60

Komentar:

Vypocitand hodnota pravdépodobnosti p vypovidd o tom, Ze dany vysledek a vysledky
jesté  nepfiznivéj§i mohou nastat (za predpokladu platnosti nulové hypotézy)
s pravdépodobnosti asi 0,761 = 76,1 %. Riziko neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy
je tedy 0,761, coz je hodnota vétsi nez zvolena hladina vyznamnosti 0,05. V tomto vysledku
nebyl prokazan statisticky vyznamny rozdil, proto na hladin¢ vyznamnosti 0,05 nezamitame
nulovou hypotézu. Ceské ucitelky tedy pii praci s TD vychdzi z kurikuldrnich dokumentt jen

o néco vice neZ mad’arské ucitelky.

Graf 6: Komparace kurikuldrnich dokumentii jako podpory pro TD v CR a v Mad'arsku

Kurikularni dokumenty jako podpora ucitelek pfi pracis TD
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Komentar:
V grafu 6 si miiZeme povSimnout jen lehkého rozdilu mezi obéma skupinami ucitelek.
Z ceskych ucitelek zminily o 2 ucitelky vice, v porovnani s mad’arskymi, Ze pti TD vychazi

z kurikula pro PV. BlizZe se k témto vysledkiim autorka vyjadiuje v kapitole 8. 3.

HYPOTEZA 5:
Hs V Madarsku jsou ucitelky vystaveny vétsim rizikiim majicim vliv na prdci s TD nez v CR.
Ho V CR i Madarsku existuji stejnd rizika ovlivijici prdci ucitelek s TD.

Ha V Madarsku jsou ucitelky vystaveny vétsim rizikiim majicim vliv na prdci s TD nez v CR.

Tabulka ¢. 18: Ctyfpolni tabulka s malymi cetnostmi ¢. 5

ANO NE )
CR 10 20 30
Mad’arsko 14 16 30
) 24 36 60

Komentar:

Vypocitand hodnota pravdépodobnosti p vypovidd o tom, ze dany vysledek a vysledky
jeste nepfiznivéjSi mohou nastat (za predpokladu platnosti nulové hypotézy)
s pravdépodobnosti asi 0,431 = 43,1 %. Riziko neopravnéného odmitnuti nulové hypotézy
je tedy 0,431, coz je hodnota vétsi nezZ zvolend hladina vyznamnosti 0,05. V tomto vysledku
nebyl prokdzan statisticky vyznamny rozdil, proto na hladin¢ vyznamnosti 0,05 nezamitame
nulovou hypotézu. Mad’arské ucitelky jsou tedy vystaveny rizikim majicim vliv na praci

s TD nepatrné vice neZ uéitelky v CR.
Graf 7: Komparace rizik ovliviiujicich TD v CR a Mad'arsku
Rizika ohrozujici praci uCitelek s TD
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Komentar:
Z grafu 7 lze konstatovat, e v Mad’arsku o 4 respondentky vice neZ v CR shleddvaji
existujici rizika spojend s uzivanim TD v edukacni realité. K tomuto dil¢imu cili je uvadéno

vice v nadchézejici kapitole 8. 3.
8.3 Shrnuti a komparace dat

Vzhledem k otevienym otdzkdm v dotaznikovém Setieni je nutné uvést kromé zavéri
z vyhodnoceni dat také vysledky, jaky je pohled ucitelek na faktory ovliviiujici TD
v pfedskolnim vzdéldvani v jednotlivych zemich. Tato fakta budou nasledné komparovana,

coz je cilem diplomové préace.

Vztah uéitelek k TD v CR:

Vyhodnocena data potvrdila, Ze Ceské ucitelky maji pomérné tzky vztah k TD.
Autorka rozd¢lila volné odpovédi ucitelek do 4 oblasti. Z nejveEtsi ¢asti ucitelky uvedly, ze TD
vyjadiuje spontdnni projev ditéte s vyuZitim prvkii dramatické vychovy ve vsech vychovnych
sloZkdch. Dalsi skupina povazuje TD za oblast, kterd smysluplné a prirozené rozviji osobnost
ditéte, jeho kognitivni procesy, komunikativni a socidlni kompetence. Tteti skupina uvedla,
také v Cetném poctu, ze TD je oblast proZivdni i rozSirovdani dovednosti a vedomosti, kterd
rozviji osobnost celého ditéte hrovou, zdabavnou formou. Mén¢ Casté, avSak nemén¢ dileZzité

pak zazné€ly odpovédi, ve kterych TD znamend uZivdni prvkui dramatické vychovy jako

ndstroje pozndni, nezbytnd soucdst vychovy a vzdeldavani deti predskolniho veku.

Vztah ucditelek k TD v Mad’arsku:

Vypovédi madarskych ucitelek ukdzaly, Ze pfevazné maji vztah k TD. Pohled
ucitelek na TD byl rozd€len do 4 oblasti. Nejrozsihlejsi mnozstvi ucitelek teklo, ze TD
je vsestranny ndstroj k rozvoji vSech oblasti vzdeéldvani deti. Dalsi, také pocetnd skupina
uvedla jednoslovné, Ze TD vidi jako dramatizaci. Nejmensi oblast ucitelek zminila, Ze TD
jim asociuje hru v roli a také vytvdreni imagindrniho svéta s pomoci prvki dramatické

vychovy.

Komparace vztahu uéitelek k TD v CR a v Mad’arsku:

Soudé¢ z odpovédi mizeme konstatovat, Ze vzorek ucitelek v CR m4 k TD o néco madlo
blize ne? vzorek ucitelek v Madarsku. Ceské ugitelky navic prokdzaly vétsi teoretické

znalosti v oblasti TD, jelikoZ odpovidaly pomérné zevrubné a obsirné. Mad’arské ucitelky
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odpovidaly méné rozsahle, za to nutno podotknout, Ze ob€ skupiny se ve vét§in€é shodly
v zdkladni charakteristice TD — tedy, Ze se jedna o vSestranny ndstroj podnécujici spontaneitu
ditéte, ktery piisobi na vSechny vychovné sloZky vzdeéldvdani.

Vsechny odpovédi ugitelek v CR i Madarsku byly hodnotné a odkryvaly jejich
subjektivni ndzory a mySlenky na TD. Z téchto odpovédi miizeme odvodit zavér, ze TD je
velice rozsifeny obor majici podstatny vliv na rozvoj détské osobnosti. Tohoto faktu jsou

si Ceské ucitelky pln¢€ védomy vzhledem k jejich vypoveédim.

ZkuSenosti ucitelek s TD v CR:

Dal$im dil¢im cilem prace bylo ovéfit, jaké maji ucitelky zkuSenosti s TD. Z 30
dotazovanych ucitelek se jich 21 setkalo s TD v predeslém studiu. Tento poznatek muzeme
povazovat za souvisejici se vztahem k TD. ZkuSenosti s TD, tedy i ziskané teoretické znalosti
o TD, tak maji pfiznivy vliv na vztah a pfistup ucitelek k TD.

V otevienych otdzkach 17 ucitelek zminilo, Ze se viibec neangazuji do TD mimo praci
v MS, tedy ve svém volném &ase. 8 uditelek odpovédélo, Ze se TD vénuji prostiednictvim
dalsiho vzdelavani pedagogickych pracovnikii (ddle jen DVPP). Pouhych 5 ucitelek zminilo

svoji ucast na hte divadla.

ZkusSenosti uéitelek s TD v Mad’arsku:

Ucitelky maji s TD vcelku Siroké zkuSenosti. 21 ucitelek z 30 se potykalo s TD
v predchozim studiu, vtomto piipadé u vSech na vysoké Skole. Toto zjiSténi pfilis
nekoresponduje s vySlymi fakty ve vztahu ucitelek k TD, kde ucitelky pfiliS nevédély,
jak formulovat své odpovédi. Zde jsme vydedukovali zdvér, Ze vyzkumny vzorek
mad’arskych ucitelek nema pfiliS ukotvené teoretické znalosti z oblasti TD, ale spiSe ty
praktické.

Oteviené otazky odhalily, Ze pouhych 5 ucitelek z 30 se nepodili na praci s TD mimo
praci v MS. 12 u¢itelek se zabyva TD formou DVPP, 7 v podobé price s literaturou a zbytek

uvedl angazovani se do hry divadla.

Komparace zkuSenosti utitelek s TD v CR a v Mad’arsku:

Vzeslé odpovédi ukdzaly zajimavé rozdily mezi zkuSenostmi ucitelek vybranych zemi.
Byt v hlavni otdzce, zda se ucitelky s TD setkaly v pfedeslém studiu, odpovédély obé skupiny
uditelek stejné, v ndsledujicich otizkich se jejich odpovédi ligily. Zatimco uditelky v CR

se pili§ nevénuji TD mimo okruh MS, mad’arské uéitelky se ve volnu TD zabyvaji podstatné
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vice. Zde miiZeme fici, Ze vzorek mad’arskych ucitelek mé oproti ¢eskym SirS$i zkuSenosti
s TD.

Odpovédi obou skupin nds piivedly k zdvéru, Ze nevénovéani se TD mimo kruh MS
nemusi mit rozhodujici vliv na kvalitu prace s TD a lze jej povazovat za jakysi bonus pro TD

v PV.

Metody a techniky TD uZivané uéitelkami v CR:

Metody a techniky TD byly 3. zkoumanou sférou. Hypotézami jsme si ovéfili,
Ze silnd vétSina ucitelek uzivd vice neZz 10 metod a technik TD a pouhé 4 ucitelky uvedly
uzivani 0-10 metod a technik. I zde muzeme pfipsat uziviani metod a technik nabranym
zkusenostem ucitelek s TD a také jejich kladnym vztahem k TD.

Oteviené otazky sméfované na nejcastéjsi metody a techniky TD uZivané v praxi nds
dovedly k zdvériim, Ze nejvice zastoupend vzorkem ucitelek v PV je hra v roli, improvizace,
nasledn¢ prdce s loutkou a recitace. UCitelky hned v dalsi otdzce odiivodnily, Ze tyto metody
a techniky uzivaji nejCastéji proto, ze jsou pro jisty vek deti v PV nejprirozenéjsi, osvedcily

se jako nejefektivnéjsi, umoZnuji vSestranny rozvoj ditéte a uci dité projevovat se a vyjadrovat.

Metody a techniky TD uzivané ucitelkami v Mad’arsku:

Z uzivani metod a technik TD vyplynulo, Ze silngjsi vétSina ucitelek jich realizuje
v poctu 0—-10. Vyrazné¢ slabsi skupina ucitelek pak vyuZziva vice jak 10 metod a technik TD.
Zde se da nalézt opét spojeni mezi teoretickymi zkuSenostmi s TD a uzivanim metod, protoze
ucitelky metody a techniky TD mohou vyuZivat, ale nemusi je umét vSechny pojmenovat.

Do oteviené otazky, jaké metody a techniky TD ucitelky vyuZivaji nejvice pii b€Zném
edukacnim procesu, ucitelky nejvice jmenovaly hru s loutkou, poté vyprdaveni, hru v roli
a dramatické hry. Divodem pravé k témto metoddm a technikdm je dle nich rovhomérné
n¢kolik moznosti: tyto metody a techniky umoZiuji détem vsestranny rozvoj, dale piisobi jako
motivacni prvek, jsou adekvdtni k vekové kategorii deti a uclitelky také zjistily, Ze tyto

konkrétni metody a techniky TD piisobi zdjem ze strany déti.

Komparace vyuZivani metod a technik TD u¢itelkami v CR a v Mad’arsku:

Z vysledki si dovolime tvrdit, e vyzkumny soubor u¢itelek v CR ma $ir$i povédomi
o metodach a technikdch TD neZ vyzkumny soubor v Mad’arsku. Z odpovédi ceskych ucitelek
totiz vyplyva, Ze vyuzivaji mnohem vice metod a technik TD neZ ucitelky mad’arské. Toto

tvrzeni ovSem nemusi nutn¢ znamenat, Ze by mad’arské ucitelky vyuZivaly metody a techniky
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TD méné. Vzhledem k nabytym zkuSenostem vyzkumného vzorku ucitelek v Mad’arsku lze
tici, Ze ucitelky uzivaji také mnoha metod a technik TD, jen si nejsou pln¢ védomy jejich
pojmenovani a charakteristiky.

Ob¢ skupiny ucitelek se shodly na nejcastéjsi realizaci hry v roli a prdce s loutkou.
Dile identicky zminily, Ze tyto metody a techniky TD umoznuji viestranny rozvoj ditéte
a jsou detem blizké a prirozené skrze vékovou kategorii. Rozdilné, ovSem velmi ptinosné pro
pedagogickou praxi, pak zaznély dalsi diivody pro uzivani specifickych metod a technik TD

a to z obou stran ucitelek v CR a Mad’arsku.

TD v kurikuliarnich dokumentech v CR:

Dale se prace zabyva vlivem kurikularnich dokumenti na TD. Vice neZ tii ¢tvrtiny
ucitelek uvedly, Ze pfi praci s TD vychazi z kurikula pro PV. Stejny pomér pak fekl, ze dle
nich TD je souc¢ésti kurikuldrnich dokumentii pro PV.

Ucitelky také v oteviené otdzce zminily, Ze z konkrétni oblasti kurikula pro PV jim
slouzi vSechny vzdéldvaci oblasti. Mensi skupina pak uvedla vzdéldvaci oblast Dité a ten
druhy a Dite a jeho psychika.

Vypovédi ulitelek ukazuji na znalost kurikula pro PV, tedy RVP PV. TD je dle nich

v RVP PV ukotvena a zaobalena do jednotlivych vzdé€lavacich oblasti.

TD v kurikularnich dokumentech v Mad’arsku:

Ucitelky pfi praci s TD vychazi z valné vétSiny z kurikula pro PV. Oproti tomu
o néco vice ucitelek odpovédélo, ze TD je soucdsti kurikula pro PV. Z tohoto vyplyva,
Ze ucitelky maji povédomi o TD zakotvené uvnitf kurikula, ale ne v8em pfijdou tyto udaje
uchopitelné.

V otdzce davajici prostor pro volnou odpovéd’, jakd oblast kurikula ucitelkdm slouZzi
jako podpora pro uzivani TD, doSlo k velmi pozoruhodnému zjisténi. Ucitelky povétSinou
odpovidaly slovy nevim. Jen zlomek ucitelek pak odpovéd€l, Ze TD v kurikulu lze nalézt

v kapitole Metody a postupy a v kapitole Hra.

Komparace TD v kurikularnich dokumentech v CR a v Mad’arsku:

Vyzkumny soubor uditelek v CR v dotaznikovém Setfeni vétsinové uvedl, Ze se pii
uzivani TD f1idi kurikulem pro PV. Odpovédi ucitelek v Madarsku se liSily pouze

o 2 vypovédi, jinak mizeme konstatovat, zZe také nasleduji kurikulum pro PV pfi prici s TD.
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Pro vyzkumny vzorek uéitelek v CR nebyl problém vyjadfit se k otdzce, jakd
konkrétni ¢ast / oblast kurikula jim slouzi jako opora pro vyuZzivani TD. Vyzkumnému
souboru ucitelek v Mad’arsku odpovédét na tuto otdzku potize pisobilo. Zde se projevila
nedostatecnd obezndmenost mad’arskych ucitelek s kurikulem pro PV. Autorka si dovoli
konstatovat, Ze TD je urcit¢ v madarském kurikulu zakotvena, a to konkrétné v oblasti

Metody postupy, kde jsou dokonce napovidajici ndzvy kapitol vztahované k TD.

Rizika pro uzivani TD v CR:

Posledni dil¢i cil prace predstavuji mozné pirekdzky a rizika ohrozujici TD pii
edukacnim procesu. V této oblasti 20 ucitelek z 30 odpovéd€lo, Ze neexistuji Zadné takové
prekéazky, které by jim branily TD uzivat. 10 ucitelek pak odpovéd¢€lo opak.

Z téchto vysledkli miiZeme navédzat na odpovédi zlomku ucitelek, jakd konkrétni rizika
povazuji za stéZejni ve vztahu k TD. Jak bylo zminéno, vétSina ucitelek odpovidala, Ze Zddnd
rizika neexistuji, protoZe tvorivd dramatika se dd vyuZit kdykoli a kdekoli. Déle jsme se setkali
s vypovéd’'mi, kde uclitelkdm brani uzivat TD skrze velky pocet déti na tidu a pouhym
n¢kolika respondentkdm zabranuje nizky vek deti a také nedostatek pomiicek a didaktickych
materidlii. V otdzce, jakd opatfeni by ucitelky zavedly, aby zamezily prekdzkdm branicim
uzivat TD, se doslo k odpovédim, Ze by sniZily pocty déti ve tride, navysily financni prispévky
matkdm na materské dovolené a n¢kolik odpoveéd€lo, Ze by pozmenily legislativni dokumenty

a ziskaly vétsi prostor pro uzivani TD.

Rizika pro uzivani TD v Mad’arsku:

Rizika pro uzivani TD v Mad’arsku nachazi 14 z 30 ucitelek. Ucitelky vidi prekazky
pfedevs§im ve velkém poctu déti ve tiide. Dale jim piijdou ztéZujici nizké materidlni podminky
predevSim v oblasti kostymit a dalsich pomiicek pro TD. Dalsi skupina vidi rizika
v nedostatecné velkych prostordch, jako jsou herny v MS. V nasledujici otdzce, jak by
ucitelky zlepSily tyto podminky pro pohodInéjsi uzivani TD, odpovedély, Ze by sniZily pocty
deti ve tiide. Poté zminily, Ze by navysily financni prostiedky MS a zavedly vyssi spoluprdci

mezi ucitelkami.

Komparace rizik branicich uzivani TD v CR a v Mad’arsku:

Ceské respondentky prevazné nevidi Zadnd rizika znemoziujici uzivat TD
ve vzdelavacim procesu. Madarskych respondentek, kterym néco brani v cesté uzivat TD

je patrné vice, ovSem 1 zde pfevazuji nazory, Ze prekazky branici TD nejsou. Zajimava jsou
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jmenovand opatienti, jaké by uéitelky v Mad’arsku zavedly, aby pozvedly podminky v MS —
napt. by zlepsily spoluprdci mezi ucitelkami.

Tyto informace autorka povazuje za velmi piinosné pro pedagogickou praxi. Ucitelky
obou skupin v dotazniku pfevdzné dokazaly, Ze bariéry pro uzivani TD spiSe neexistuji a je

na kazdé uditelce, jak se s timto postiechem vypoidda a jak TD dokaZe uplatnit v realité MS.
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Diskuse a zavér

Béhem realizace kvalitativné i kvantitativné zaméfeného vyzkumu si autorka méla
piilezitost ovéfit, jakou funkci TD zastavd v PV. TD slouzi jednak k vSestrannému rozvoji
ditéte, ale také umoznuje ucitelkdm pracovat s détmi zdbavnou, hravou formou. TD nabizi
mnoho podnéttl, které se daji v PV ddle rozvijet — naptiklad muze ptlisobit jako terapeuticky
prostiedek rozvijejici dité se specidlné vzd€lavacimi potfebami. Dédle mize ditéti nabidnout
pomoc vyrovnat se s téZkou Zivotni situaci. Diky TD se d4 odhalit spoustu potfebnych
informacich o détech, lze ji také vyuZzit jako pomocny diagnosticky néstroj. Pomoci TD si déti
mohou prozit jakoukoli situaci, kterd napomaha k jejich zdravému vyvoji osobnosti.

Cilem prace bylo zjistit a komparovat, jaké slozky se podili na vyuzivani TD
uditelkami Ceskych a madarskych MS. P vyhodnocovani vysledkd tak bylo odhaleno,
ze na efektivit¢ TD se podili predevSim vztah ucitelek k TD, vyuZivani a znalost metod
atechnik TD a neméné dulezité jsou nasbirané zkuSenosti s TD. Kurikuldrni dokumenty
muzeme povazovat také za faktor ovliviiujici praci ucitelek s TD. Oproti tomu z vyzkumu
vyplynulo, Ze prace s TD se da vyuZzit za jakychkoli podminek, proto zt€Zujicim podminkdm
existujicim v MS neklademe nijak velky diraz.

Pii komparaci obou zemi bylo vyzkoumdno, Ze vyzkumny soubor uéitelek CR md

vV,

k TD o néco silngjsi vztah nez vyzkumny vzorek ulitelek v Mad’arsku. Zjistilo se, Ze tyto

Ve

ucitelky CR maji bohatsi teoretické znalosti v oblasti TD, oviem mad’arské u¢itelky maji §irs{
zkuSenosti praktické, vzhledem k jejich mimoSkolni aktivit¢ v oboru TD. Tyto ceské
i mad’arské ucitelky by pro snazsi praci s TD volily mens$i poCty déti na tfidu, ovSem nelze
tento jev plné povaZovat za rizika pro uzivani TD v MS. Metody a techniky TD byly dal§im
Cinitelem rozhodujicim o mife vyuZivani TD ucitelkami. Zde ovSem povaZujeme za urcujici
teoretické znalosti ucitelek, jelikoZ vyzkumny vzorek mad’arskych ucitelek nemé o metodach
a technikdch TD takovy piehled, uvedl jich méné. Zde si autorka v terénu v rdmci pilotaze
mohla ovéfit, Ze nejen Ceské, ale i mad’arské ucitelky vyuzivaji spoustu metod a technik TD,
proto tedy nelze fixné stanovit, kterd skupina jich uzivd v praxi pocetné¢ vice. Kurikularni
dokumentace pro PV obou zemi je zcela odlisnd. Ugitelky v CR maji k dispozici bohaty

a systematicky RVP PV, zatimco ucitelkdm v Madarsku slouzi mnohem uzs§i nabidka

kurikula, které obsahuje velice obecné informace o matei'ské Skole a aktivitach v ni.

Diplomové prace miiZe slouZzit jako inspirace ucitelkdm MS pro praci s TD. Pfinosné

spatiujeme zjiSténi, jaké faktory TD ovliviuji, jaké metody a techniky se v TD objevuji a kde
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v kurikulu mtizeme TD nalézt. Z komparace vysledkli pak vySla zajimava zjisténi o situaci
TD v matefskych $kolich v CR a v Madarsku, napiiklad kde spodivaji nedostatky
jednotlivych respondentek v oblasti TD a kde jsou jejich piednosti. Ugitelky CR by
si od mad’arskych ucitelek mohly odnést jisté zkuSenosti v praktické aplikaci TD, mad’arské
ucitelky by zase mohly prevzit od Ceskych ucitelek teoretické znalosti v oblasti TD. Pfinosem
pro pedagogickou praxi mohou byt také obecné teoretické informace tykajici se TD a volné
hry v PV.

Limity prdace se projevily piedev§im v nizké ndvratnosti  dotaznik
ze strany mad’arskych ucitelek, coZ vedlo ke zdlouhavé realizaci vlastntho vyzkumu. Diky
tomu autorka musela pracovat pouze se vzorkem 30 ucitelek v CR a 30 v Madarsku (tedy
stejnomérného poétu pro komparaci), pitom v CR dotazniki ziskala podstatné vice. Limitem
prace také muzeme nazvat i madarsky jazyk, ve kterém byly vyplnoviny dotazniky
mad’arskych ucitelek. Autorka price usilovala o dotazniky v jazyce anglickém, ovSem
ndvratnost byla tém¢f nulova. TudiZ byla nucena dotazniky pteloZit do jazyka mad’arského

a nasledné odpovédi mad’arskych respondentek pak zpét do jazyka ceského.
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Seznam zKkratek

CR - Ceska4 republika

DVPP - dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik

MS — mateiska $kola

ONAP - Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjardl (v prekladu: Ndrodni vzdéldvaci program
pro predskolni vzdéldavani, plati v Madarsku)

PV — predskolni vzdéldvani

RVP PV — Rédmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

SVP - $kolni vzdéldvaci program

TD — tvofiva dramatika

TFP - The Freinet Program (¢j t7idni vzdéldvaci program v madarské MS)
TVP — ttidni vzd¢lavaci program

Utitelka CR 1 — ugitelka z Ceské republiky s &islem jedna

Utitelka CR 2 - u¢itelka z Ceské republiky s &islem dvé
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Priloha ¢. 1: Ukazky narativniho rozhovoru

1. Piistup uéitelek k tvorivé dramatice — Ucitelka CR 2

Ucitelka: Dobry den. Souhlasim s poskytnutim rozhovoru i s tim, Ze bude po celou dobu
nahravan.

Vyzkumnik: Moc vam d€kuji. Tak miZeme jit k otdzkdm. Nejprve tu mdme metody tvofivé
dramatiky. Budu se vds ptit na jednotlivé techniky téchto metod a vy mi povite, zda
je vyuZzivate a jak Casto. V piipadé¢ je klidn€ vysvétlim.

Ucitelka: Rozumim. Klidn¢ miZeme zacit.

Vyzkumnik: Prvni tu mam dotykovou pantomimu, budete védét?

Ucitelka: Urcit¢ vim. Tu vyuZivdme v komunitnim kruhu, kdy se tfeba drZzime se za ruce
a preddvame si slovo pohlazenim nebo jinym dotykem.

Vyzkumnik. To je skvé€lé! Ted tu madme narativni pantomimu, kdy vétSinou dospély vypravi
a déti predstavuji pantomimicky néjaké pohyby.

Ucitelka: Ano, fekla bych c¢astecné. VétSinou ji provadime pfi piibehu, obvykle o zviratkach,
kdy jim ¢&tu a zkousime napodobit emoce, jestli md vztek, je §tastné. Casto to taky
doprovazime pohybem. Neddavno jsme takto zkouseli pohadku Boudo, budko.

Vyzkumnik. Dobrd, dobrd, dékuji. Simultinni pantomimickd ilustrace. Simultidnni znamena
soub&Znd, pantomimickd ilustrace zase soubor zvukovych nebo obrazovych ritudlt. Kdy jim
napiiklad néco zahrajete a déti si samy domysli ndsledné kroky.

Ucitelka: Ano, takto jsme tieba vymysleli besidku, protoZe jsme chtéli, aby se déti aktivné
zapojily. Jmenovalo se to Na paloucku v lese. Délam to tak, Ze ji détem pustim, aby si
Jji naposlouchaly, napfiklad ji zafadim i v ru$né ¢asti. Pak détem feknu, Ze si na ni vymyslime
taneCek. Déti pak samy navrhly ndpady, jak by jsme mohli tancit.

Vyzkumnik: To zni senzacné¢, d¢kuji. Dal tady mam pohybovy ritudl. Sama jsem si vSimla,
Ze jej kazdé rano realizujete, kdyZ se schazite v komunitnim kruhu.

Ucitelka: Ano, presné¢ tak, ale potom jest¢ délame ritudl, kdyZ jdeme do kruh At si holka nebo
kluk, udélej si se mnou kruh. Tento ritudl nedélame kazdy den, ale mizu fici tak tiikrat tydné.
Vyzkumnik: Skvélé. Pak tu mame techniku zrcadleni.

Ucitelka: Ur&ité vyuzivame. Casto pii rozcviéce, ale taky v hudebce. Taky co se tyce
sluchovyho pohledu, jako je rytmizace. Déti si stoupnou naproti sobé a napodobujeme
se, prvn¢ zacne pohybem jedna skupinka, pak druhd zopakuje, a pak az se to nauci, tak to
provadi zaroven. Tim docilime celku pisnicky jak pohybového, tak hudebniho.

Vyzkumnik: A jak Casto byste fekla, Ze tuto techniku vyuzivéte?



Ucitelka: VétsSinou tak jednou do mésice, kdy si ten pohybovy prvek osvojime a pak jej
opakujeme tfeba pfi rozcvicce.

Vyzkumnik: A co takova technika zivy obraz? To znamend, Ze predstavite né¢jakou situaci
napfiiklad z piib¢hu, ktery ctete. Kdy déti tieba hadaji, co se obrazem piedstavuje.

Ucitelka: Tuto techniku jsme jeSt¢ nedélali.

Vyzkumnik: Dobte. A co takové Stronzo?

Ucitelka: Ano, tohle jsem uzivala diiv, ale déti to zacaly pouzivat proti mné. My jsme teda
fikaly misto toho sochy. Déti toho pak zacaly zneuZzivat a ud€laly si z toho samostatnou hru,
kdy na nés pfestaly reagovat a kficely si ,,sochy* kdykoli se jim zachtélo.

Vyzkumnik: Zajimavé, d€kuji. Ted’ bychom piesli k verbdln¢ zvukovym metoddm. Prvni
v nich mam napfiklad Cteni. Co na n¢j fikate?

Ucitelka: Urcité, ¢teme velmi Casto. Pohddky ¢teme témét pordd, hlavné pred spanim. To
pohéddku ¢teme pokazdé, nikdy ji z rddia nepoustime. Dal ¢teme taky pii motivaci v fizené
¢innosti. Co k tomu zatfazujeme v bfeznu je mésic knihy, kdy se tucastnime cteni pod
kaStanem. Kazdy tyden piijde vlastné jind maminka, dité¢ si vybere knizku, co ma doma
a s maminkou ji prezentuji ostatnim a pak vyberou pohddku a pfectou ji celé Skolce. Tato
aktivita je vlastné v souvislosti s projektem Celé Cesko &te détem, do kterého jsme taky
zapojeni.

Vyzkumnik: Tak to je opravdu super. A je to ¢teni urceno hlavné rodi¢im?

Ucitelka: Ano, protoze nds déti slySi Cist pomérné potdd, takze zde ddvame prostor té
vefejnosti, hlavné rodic¢im.

Vyzkumnik: Co si myslite o diskusi?

Ucitelka: U nés probihd diskuse potad. V rdmci komunitniho kruhu, v rozboru novych témat,
v dozvidani se novych informaci.

Vyzkumnik: Ano, ano. Co takova recitace, naptiklad reprodukce basnicky?

Ucitelka: Urcité ji zafazujeme, vyuzivdme ji v moment¢ pauz, kdy opakujeme, co jsme
se naucili. Vyuzivame Sanony, kde mdme zaloZené vSechny basnicky a pisnicky, takze k t€ém
se muzeme kdykoli obracet. Diiv se déti stydéli recitovat samy, ted’ mizu fict, Ze se o to
hadaji.

Vyzkumnik: Dobrd, dékuji. Co byste mi mohla fict k takovému zvukovému ritudlu?

Ucitelka: Ano, to jak jsme si fikaly pted tim. Tyto ritudly uzividme, kdyZ jdeme do kruhu.

Vyzkumnik: Jo jo, dékuji. No a co zpév?



Ucitelka: Taky v ramci tfeba toho, kdy jdeme do kruhu. Nebo v rdmci vzdéldvaciho tématu,
kdy sledujeme né&jaky cil, napiiklad nauceni pisn¢ danyho tématu. Nebo pii Casovych
prodlevach pro zaplnéni chvilky. Urcité minimdln¢ jednou denn¢ s détmi zpivame.
Vyzkumnik: Bezvadné, diky. Dl tu mam reflexi.

Ucitelka: Ja reflexe zafazuji moc rada a snazim se o to kazdy tyden. VéEtSinou v pond€li jdeme
do kruhu a poviddme si, co déti zazily o vikendu. Nebo tfeba se pobavime o tom, jak jsou déti
spokojené ve Skolce, nebo pfi néjakém konfliktu. S timto se pak d4 dal krasné pracovat. Tieba
kdyZ se néco stane, ubliZi si, tak se snazim to ihned feSit a obcas si to praveé i dramaticky
ztvarnime. Zeptdam se déti, jak se to dél4, jak by se meély pfiist¢ zachovat, dokdzaly to
zhodnotit, fict, jak to bude pfiSté. Klidné mi predvedou 1 vyhrocenou situaci, kdy pomoci
gestikulace a riiznych slov dokazu vy¢ist, co se stalo.

Vyzkumnik: D4l jsem si vSimla, Ze vyuZzivate interaktivni tabuli.

Ucitelka: Ano, nejvice pfi prezentaci riznych projektd. Ale vyuZivdme ji i jindy, fekla bych,
tak jednou tydné. Je to ovlivnéno tim, Ze to je ve tfidé¢ Kotatek, takZze my se tam tak Casto
nedostaneme. Misto toho tu my mame zase televizi, kdy détem poustime tieba prezentaci
obrazkt. Nikdy to ale nenfi jen k zaplnéni prostoru, vZzdycky je to za cilem néco déti naucit.
Vyzkumnik: Ano, 4no. Vyborng, to byla presné ma dal3i technika, takZe jste mi na ni hezky
odpovédéla. Tak dédle zde mam obrazy, obrazky.

Ucitelka: Joo, sobriazky pracujeme taky potfad. Nejvic si je tvoifime sami s pomoci
laminovacky a pak s nima pracujeme. Co potom hodné uzivime, jsou demonstra¢ni obrazky.
Tam je pro nés dostatek témat, takZe obrazky zas vytahujeme podle jednotlivych témat.
Vyzkumnik: Dobr4, dékuji. Pak tu je prace s fotografiemi.

Ucitelka: Tak zrovna ted’ na fotkdch détem ukazujeme nejriznéjSi emoce. Jsme vlastné
zapojeni do projektu Druhy krok, kdy se u¢ime emoce vyjadfit. Na karté¢ je teda co nejlip
zachycend emoce a z druhé strany je vysvétleno, co je na obrazku a proc se tak déti tvari. Ony
pak hddaji, jak se doty¢ny na obrazku citi a snazi se emoci pojmenovat.

Vyzkumnik: Dekuji vam. Ted’ miZeme piejit k metoddm materidlové vécnym. Prvni technika
tu je prace s objekty, stavbami.

Ucitelka: Nejvice vyuzivame molitanové kostky, kdy déti poznavaji geometrické tvary, stavi
si domky. Jinak hlavn€ v rdmci konstruktivnich her si rozviji svoji fantazii ve spontannich
¢innostech.

Vyzkumnik: Super! Ted je tu prace s kostymem. Prevléknete se obCas za néco nebo né¢koho

vy, déti?



Ucitelka: Vétsinou je to k projektovym dniim, nebo pfi karnevale. Je to parkrat do roka, vice
pracujeme s loutkami.

Vyzkumnik: Aha, to je pfesné moje dal3i technika.

Ucitelka: Ano, s loutkou, nebo spis§ s mandsky, pracujeme hodné Casto. Nejvic k motivaci pro
fizenou aktivitu. Mdme mandska jezecka, tak s tim pracujeme, protoZe se jmenujeme Jezecci.
Vyzkumnik: A co takova préace s maskou?

Ucitelka: Praci s maskou vyuzivame min. Jsou tu zvitdtkovy Cepicky, co vyuZzivaji spiS, nez
j4, déti ve spontannich hréch.

Vyzkumnik: Rozumim. .. Dékuji za odpovéd’. Dale tu mdme modelovaci materidl.

Ucitelka: Joo, my to mame tak, Ze po fizené Cinnosti obCas jdeme ke stoleckiim, kde déti
modeluji to, o ¢em jsme povidali. I hodn¢€ vyuZivaji tésto, které si spolecné vyrobi, tfeba
v ramci polytechniky. Z toho té€sta modeluji stejné, jako z plasteliny. Jen tam jde o ten rozdil,
Ze si mizou hrét s né¢im, co si samy vytvorily.

Vyzkumnik: To je tizasné. D4l tady mam préci s papirem v rdmci fizené ¢innosti.

Ucitelka: Papir taky potad. S papirovou vloCkou jsme pracovali neddvno. Nebo taky
s toaletnim papirem. Par déti si stoupne ke sténé¢ a musi se nadechnout, vydechnout, aby ten
papir zustal prilepeny ke sténé. Vyborna technika na trénovani spravného dychani.

Vyzkumnik: O tom jsem neslySela! Zajimavé. Déle tu mam praci se zastupnym pifedmétem,
s n¢jakou rekvizitou.

Ucitelka: Promlouvame takto skrze toho jezka, kterym ¢asto motivuju.

Vyzkumnik: Dobte, d€kuji. A co tieba néjaky stroj, pristroj?

Ucitelka: Hodné€ uZivame praci s lupou, kdy tfeba chodime po zahradé a pozorujeme s ni
piirodu. Pak mame rtizné pomucky na zahrad¢, jako hrabé¢, lopatu a dalsi naradi.

Vyzkumnik: De&kuji... Ted tu mame hru vroli, kterou d€lime na simulaci, alteraci,
charakterizaci. Znate tyto pojmy, nebo je mam vysvétlit?

Ucitelka: Znam. Simulace tu probihd denné. Déti popisuji ze svého pohledu svoje zkuSenosti,
jsou sami sebou. Alteraci tfeba v souvislosti s vypravénim piibéhu. Ptdm se déti na konkrétni
piibéh a ony pak predstavuji jednotlivé situace z n¢j. To ale délame jen tfeba jednou za mésic.
Vyzkumnik: Vyborné. A charakterizace?

Ucitelka: Ta se u nés objevuje ztidka, vétSinou pii cviceni na besidku.

Vyzkumnik: Skvélé, moc vam diky. Tak ted miZeme piejit od metod k uzivani tvofivé

dramatiky v praxi. Kdy méte pocit, Ze ji vyuzivate nejcasteji?



Ucitelka: Podle mého se objevuje ve Skolce po cely den. Ve spontdnnich Cinnostech déti
neustdle néco tvoii jak samostatnég, tak s mou dopomoci. Hraji si na néco, nebo né€koho, cehoz
jsem nékdy také soucdsti. V fizené Cinnosti motivujeme s pomoci mandska, nebo tfeba
piibéhu. Pak tvofivou dramatiku fadim i jako edukacni pomucku pii sledovani vzdélavacich
cilt.

Vyzkumnik: Dékuji za odpoved’. Jak byste hodnotila vedeni vasi aktivity pfi tvofivé dramatice,
kdy uplatiiujete vnitini vedeni a kdy bo¢ni?

Ucitelka: No, bo¢ni vedeni uplatiiuji obCas pii rannich a pohybovych hrach. V fizené zalezi
na aktivité, ale vétSinou pievlada vnitini vedeni. MoZna bych fekla castecné.

Vyzkumnik: Dobfte, to mi staci. Moc vam dé&kuji za vas Cas a za rozhovor.

2. Piistup ucitelek k volné hie v kontextu tvorivé dramatiky - Ucitelka M. 1
*Pozn. Text byl preloZen z jazyka anglického do jazyka ceského. V souvislosti odlisnosti ndrodni a jazykové

prislusnosti mezi vyzkumnikem a ucitelkami probihala veskerd komunikace v anglickém jazyce.

Vyzkumnik: Dobry den. Prvni otdzka na vds zni: Jak byste popsala kvalitni vzdélavaci
prostiedi pro hru?

Ucitelka: Klicem ke vSemu je motivace. Uceni prostfednictvim zkuSenosti je nejlepSim
zpusobem, nejlépe s riznymi ndstroji, pomtckami, hrackami a nacinim, pouze slova totiZ
nesta¢i. V Mad’arsku neni povoleno ucit déti psat kvili nedspé$nému experimentu ze strany
vlady par let zpatky. To nakonec skoncilo Spatnymi vysledky déti po vstupu na zdkladni
Skolu. Velmi dulezita je predevSim dostatecnd motivace ucitelt. Nastroje a pfedméty by jim
mély byt k dispozici a mély by mit pfipravené vSechny pomicky, jako seznamy, plany
aobjekty. Mit dostatek znalosti a zkuSenosti je také duleZity prostiedek pro kvalitni
vzdélavaci prostiedi.

Vyzkumnik: Méate kolem sebe takovéto prostiedi?

Ucitelka: Urcité ano. Jsme sehrané se vSemi kolegynémi ve Skole, snaZzime se o spolupraci.
Vyzkumnik: A mohu se zeptat, jak jste spokojend s vybavenim matetské Skoly, tfidy, co
se tyCe pomucek a zafizeni?

Ucitelka: S vybavou, pomiickami a hrackami nasi Skoly jsem spokojend, vSe, co potiebujeme,
mame u ruky... Déti maji dostatek hracek i kostym, vSe dtlezité pro jejich hru. Jediné, co mi
schazi, je télocvicna. Musime s velkou skupinou cvicit v nasi herné, kterd neni dostatecné
velka.

Vyzkumnik: D&kuji. A jak vam pfipada umisténi vasi skoly?



Ucitelka: S umisténim jsem spokojend, protoze mame Skolu blizko parkiim a pfirod¢. Navic
mame dostatecné velkou a vybavenou zahradu, kde se déti mohou vydovadét.

Vyzkumnik: D¢&kuji. Jaky druh vladnich ptedpist, legislativy, rdimcového programu musite
zohlednit?

Ucitelka: Musime se fidit ndrodnim programem vzdélavani, ktery je ukotveny v zdkoné
o predskolnim vzdélavani. Ten hovoii o obecnych zaileZitostech v matefské Skole a je
vytvofen v souladu stimto zdkonem. Dokument také vyjadiuje prdva kazdého ditéte
a popisuje dasledky o ublizeni na zdravi ve Skolce, jako je tfeba kopani ostatnich nebo horsi
véci. Tim se snazi poukdzat na dileZitost bezpecnosti déti a dava velky diiraz jejich ochrang.
Jinak naSe tfida sleduje program s ndzvem The Freinet Program, ktery se pfibliZuje ptirodé.
Poukazuje predev$im na smyslové vnimani, jako hmat, ¢ich, chut’, ale také zrak a sluch, déle
je zaméfeny na zazitky, prozitky a cesty Zivotem.

Vyzkumnik: A jak spatfujete zakotveni hry do vaSeho kurikula?

Ucitelka: V ONAP je hra popsand pomérné podrobné, takZe tim je vyobrazen vyznam volné
hry v pfedskolnim vzdélavani v Mad’arsku. V nase tfidnim programu je hra modifikovana
do podoby rtznych fikanek, pisni¢ek, vytvarnych cinnosti a dal$i, coz ndm ubird na
dostateCném prostoru pro zafazeni volné hry.

Vyzkumnik: D&kuji vam. Zapojujete se do nadmctovych her déti nebo jim do hry nijak
nezasahujete?

Ucitelka: Pti namétovych hrach détem nechavam prostor pro uplatnéni jejich vlastni fantazie.
Hry tohoto typu ji rozviji ze vSeho nejvice.

Vyzkumnik: Naprosto s vami souhlasim. Co byste fekla o napodobivych hrach?

Ucitelka: Zde to plati stejné, jako u namétovych her.

Vyzkumnik: Dékuji. A v pripadé didaktickych her?

Ucitelka: U didaktickych her se zapojuji a jsem jejich spoluhrdCem. Je dulezité, aby
u didaktickych her byl dospé€ly a byl détem oporou.

Vyzkumnik: Skvélé. Dédle tu mam posledni hry a to s predmétem. V jaké jste pozici pii téchto
hrach?

Ucitelka: Zalezi, jaké hry déti voli. VEtSinou se zapojuji do her u stoleCku — didaktickych,
konstruktivnich, a dalSich. Ostatni hry nechdvdm na nich. Déti si samy vybiraji hracky, jaké
chtgji.

Vyzkumnik: Dobra. Tak, tot’ v§e. Moc vam dékuji za ¢as a poskytnuti rozhovoru.



Priloha €. 2: Oteviené kodovani

1. Priistup k tvorivé dramatice v kontextu okolnich faktoru

Vypovédi uditelek 1. 2. 3. 4.
Podoblasti | Specifikace
podoblasti
Pantomimicko |..déldme treba kapky deste | ...preddvame slovo ...pFi pohybovych hrdch |...p7i hudebnich aktivitdch..
-pohybové pri kolobéhu vodly... pohlazenim... zkousime pantomimu.. ..Ctu pohddku a déti u ni
..k pohybovému ritudlu se ..pFi pribehu, obvykle o ..casto Fikdme Fikanku, gestikuluji..
(dotykova chystam, jesté jsem ho radit | zvirdtkdch, kdy jim ctu a kterd je doprovdzena ..pFi pohybovych hrdch deéti
pantomima, nezacala.. zkousime napodobit emoce... | pohybem.. vymysli cviky..
narativni ..zrcadleni v rdmci ndcviku | ..Déti pak samy navrhly | -----mmmmimoeo ...ritudl neni pravidelny,
pantomima, emoct .. ndpady... ....pohybovy ritudl déldme | obcas v kruhu..
simultanni ..zmeéna pozic pri mém ..At si holka nebo kluk, jen nekdy.. ...jednou jsme zkouseli
pantomimickd |vyprdveni.. udélej si se mnou krubh... ..zrcadleni nezndm.. zrcadlent ..
ilustrace, ..Stronzo provddime denné, |...misto toho sochy... ...po vyprdveni pohddky |... Zivé obrazy jsme jeste
pohybovy pri nebezpecnych situacich... |..deti toho pak zacaly deti ztvdarnuji nékteré nezkouseli..
ritudl, zneuZivat a udélaly si z toho | situace.. ..na povel tiplného
zrcadlenti, samostatnou hru... ...V pohybovych hrdch.. zastaveni zahraji téon na
Metody a |Zivy/ ozivly klavir..
techniky |obraz,
TD Stronzo)




Verbalneé-
zvukové

(Cteni, diskuse,

..Cteni nejen pred spanim,
ale i pribehem rozvijim
Jfantazii, kterym ddl
pokracujeme...

..pohddku cteme pokazde,
nikdy ji z rddia nepoustime..
...v rozboru novych témat..
...mdme zaloZené vsechny

...kaZdy den pred
odpocinkem..

...diskusi mame po dobu
celého dne..

..Cteme détem pred
spanim..

...deéti vyZaduji opakované
diskuse..

dotazovani+ ..diskutujeme pordd, pri bdsnicky.. ..otdzky kladou déti pordd |...otdzky a odpovedi pri
odpovidani, kazdé situaci.. ..V rdmci vzdeéldvaciho pri kaZdodennim reZimu, | prileZitosti v kruhu..
recitace, ..otdzky vidycky tématu, kdy sledujeme nejaky | neustdlé odpovidani.. ..Zpév je nase oblibend
zvukovy ritudl, | v komunitnim kruhu... cil... ...bdsnicky mdame aktivita..
zpev, ..recituji za odmenu nebo jen |dokdzaly to zhodnotit.. neustdle, ale spise ...deti chvdlim za jejich
reflexe) tak pro poteseni..Nechdvdm, spolecne.. Vytvory..

at’ se prihldst.. ..ritudl déldme, kdy? se .dileZité ddt detem zpétnou

..zvukovy ritudl kazdy den, jdeme oblékat na pobyt vazbu..

kdy? jdeme do kruhu.. venku..

..Casto ale vyuZivame pro ..ritudlem také bdsnicka,

uklidneni zvuk trianglu... jako signdl pro uklid

...zpivame pordd... hracek..

...ptdam se, jestli se jim libi, ..hodnoceni vytvarné

co jsme udélali... ¢innosti...
Graficko- ..riizné plakdty, hodné ..demonstracni obrdzky.. ...ve tride mdme spoustu |..obrdzky vyuZivame z knih,
pisemné laminujeme.. ..na fotkdch detem ukazujeme | obrdzkii.. encyklopedit..

..fotky v ramci emoci.. emoce.. ..nejvic ty, které si deti ..deti pordd kresli...
(obrazy, TV, |..ztelevize poustime ..interaktivni tabuli v ramci | samy vytvori.. ..nemdme a nechceme
foto, motivacni pohddky, obrdzky.. | projektil.. ..Spis s kreslenymi.. televizi..
interaktivni | e e

tabule)




Materialoveé-
veécné

..velké objekty ve vytvarné
¢innosti..
..V rdmci polytechniky..

..molitanové kostky..

..vice pracujeme s loutkami..

..mandska jeZecka..

...stavby v ranni hre..
..kdyZ mdme vytvarné
cinnosti, tak spolecné

...Spoustu staveb rdno...
.. loutky pro pohddku pred
spanim..

(prace ..kostymy spise pri ..jsou tu zvirdtkovy cepicky.. |vyrdbime také velké ...masky, pri akcich pro

s riznymi karnevale, carodéjnicich.. ..tésto, které si spolecne stavby... rodice..

stavbami, ..deti si s kostymy ale hraji.. |vyrobime.. ...nékolik loutek, ..prdce s testem, kdy

prace ..masky pouze s vhodnym ..§ toaletnim papirem.. vyuZivam pro pribéehy dochdadzi jednou tydne

s loutkou, tématem.. ..Promlouvame skrze jeZka.. |deétem... rodic¢/prarodic nékterého

prace ..loutky denné pri usindni ..prdci s lupou.. ...masky tu moc nemdme, |ditéte do tridy a spolecne

s maskou, deti, hlavné u deti se spise loutky... peceme..

prace vzdéldvacimi potiebami.. ..nekteré kostymy, deti ..kazdy den jind aktivita..

s modelinou, |..kineticky pisek, modeliny vyuZivaji rdano.. ...papir vyuzivame velmi

prace dle zdjmu déti... ...modeluji rddi.. casto..

S papirem, .S papirem pracujeme rdno .. obcas vezmu plySika a |..kastan, ktery posilame

prace pri hrdch i v Fizence.. ten néco predstavuje.. v kruhu..

s rekvizitou, |---csmmemeeeeee | eeeeeeee | e

prace s ..tavnd pistole..

nastrojem

Hra v roli ..simulace béznd v rizené ..Deéti popisuji ze svého ...kdyZ? rikame Fikanku, ...deti v roli néekoho
cinnosti.. pohledu svoje zkuSenosti.. deti predstavuji postavu | z pribéhu, hrajeme si na

(simulace, .lyZari pri sportech.. .Alterace v souvislosti z ni.. postavu..

alterace, ..charakterizace obcas, kdy |s vyprdavénim pribéhu.. | --------mmm-mmmmemeee e

charakterizace) | se uci zpameéti text, treba ..pFi cviceni na besidku.. ...nekdy hrajeme ...recituji rodicim, kdyZ je

v pohddce Boudo, Budko..

pohddku, divadlo v
uddlosti pro rodice...

Mikulds, nebo Vinoce..




Spontanni
¢innosti

..rdno velmi casto néco
tvorime..
...deti se s ni potykaji

..tvorivd dramatika se
objevuje po cely den..
..Ve spontdnnich cinnostech..

...rdano si deti hraji
s ruznymi kostymy..
...listuji pohddkovymi

.. deti pordd hraji na
nekoho...
vyuZivaji predmetii, které

Uzivani v rannich hrdch knihami, rikankami.. predstavuji jisté veci..
TD v h
praxi
Motivacni ¢ast |..urcité ji uZivam jako ..motivujeme s pomoct ...dostatek pomiicek ndm | ...motivujeme madarskymi
motivacni prvek, rdda ctu marndska.. umozni lépe motivovat.. tradicnimi pisnemi..
treba pohddku.. ..motivace piibéhem.. ~.motivaci fikankou. ..
Rizena Cast ..Fekla bych, Ze v Fizené cdsti |..edukacni pomiicka... ...hodné vyprdvime ..predstavuji Fikanku
se vyskytuje dennodenne, ..V Fizené cdsti.. pohddky.. doprovdzenou pohybem..
samoziejmé podle tématu ..rdda jim hraji loutkové | ...rddi poslouchaji
vadlo... vyprdvenou pohddku,
divadl hddk
pribéh..,
Vnitini vedeni |..hlavné pri ¢innostech, kde |..v Fizené zdleZi na aktivite, |...vedu déti vidy vnitrné |...pri vytvarce, pohybovych
deti potrebuji.. ale vetsinou prevlddd pri néjaké cinnosti... hrdch je Fidim..
snaim se je nechat vnitini ...vetsinou jsem vedouci | ...kaZdy den v jisté aktivité
. oy . Cinitel aktivit e Fidim jd..
. samostatne.. ...MoZnd bych rekla J J
Zpusob o / o
vedeni ..V Fizené ano, ale Cdstecne..
aktivit TD minimdlné..

Boc¢ni vedeni

..snazim se je nechdvat
samostatne..

.1 V Fizené cdsti je
nechdvdm, usiluju o jejich
samostatnost..

..bocni vedeni uplatnuji pri
rannich a pohybovych
hrdch..

..V Fizené zdleZi na aktiviteé,
ale vetsinou prevlddd vnitrni.
Moznd bych rekla cdstecne..

..kdyZ si hraji na nekoho,
tak je nevedu..

..nekdy pri rikance
vyprdvim a oni ukazuji
gesta...

..kdyZ sedime v kruhu, tak
Jje nechdvdm povidat...

..v nékterych pohybovych
hrdch je pouze
doprovdzim..




2. Piistup k volné hie v kontextu okolnich faktorii

Vypovédi ulitelek 1. 2. 3. 4.
Podoblasti | Specifikace
podoblasti
..dobre zdsobeni pro hru.. ..plijcujeme si i hracky ..vSe, co potiebujeme, .prilis hracek..
..vyrdbime si spoustu s kolegynémi.. mdme u ruky.. ..vSe, co by méla herna
Didaktické vlastnich pomiicek.. ..nemuiZu rict, Ze by byl .. co mi schazi je obsahovat, obsahuje..
pomtucky, ..Feditelka neustdle dopliuje | neceho nedostatek... telocvicna.. ..mensi prostor herny..
pfedméty, nejaké pomiicky, hracky.. ..hodné konstruktivnich .. s velkou skupinou ..pomiicky didaktické i
nastroje, ..plijcujeme si i 7 okolnich her, ale i dalsich.. cvicit v nasi herné.. konstruktivni..
zafizeni trid.. ..ani nelze rict, Ze kluci
..kostymy pro celou skolku.. maji min, neZ holky..
Pr(v)stredl ..nemohu si steZovat.. ..novd pani reditelka ... Klicem ke vSemu je ..jsem spokojend..
M5 .. prvotridni kolektiv.. prinesla pozitivni nddech.. | motivace.. ..jsme velkd skola, ale
Celkova ..rodice spolupracuji.. ..dobrd spoluprdce.. .. dostatecnd motivace vztahy nam funguji..

atmosféra v MS

..s motivy a ndpady si
vzdjemné pomdhdme..

..dobry pracovni kolektiv
je zdkladem pozitivniho
klima, coZ u nds plati..

ucitelil..

.. Ndstroje a predmety
by mely byt k dispozici..
.. Jsme sehrané..

snaZime se o spoluprdci..

..zaneprdzdnend pani
reditelka, jsme totiZ
spojené dvé skoly..

Lokalita MS

..umisteni mi nevadi..

..Stred mésta..

..zahrada je fajn, je pomernée
prostornd..

..chybi mi priroda kolem..

..velkd zahrada
kompenzuje vse..

..do divadel, muzeil
Jezdime kvuli vzddlenosti
tramvaji..

..mdme Skolu blizko
parkum a prirode..

.. dostatecné velkou a
vybavenou zahradu, kde
se deti mohou vyhrdt..

..vedle fakulty, studentky
to maji blizko k ndm..
..kus od skolky jezero,
kam chodime krmit
kachny..

..vsude to mdme kousek..




Prostor pro

..velmi rozfdzovany reZim
dne..
..pro volnou hru maly

..pordd sledujeme cile...
.. ..prevaha ocekdavanych
vystupti, co by dité mélo

..V tFidnim programu je
hra modifikovdna do
podoby riznych rikanek,

..snaZime se déti nechdvat
hrdt, jak je to mozné..
.. kazdé volné chvili...

volnou hru prostor.. umet.. pisnicek.. ...potrebovali by ji
..presprilis bohaty.. ..volnd hra zarazena jen |..ndm ubird na mnohem vice..
ve spontdnnich dostatecném prostoru .....pTi nepriznivém
cinnostech, jinak je to pro zarazeni volné hry.. | pocasi..
vedené..
Pasobeni ..v RVP hra zaobalend do ..ve vzdeldvaci nabidce.. |..7idit ndarodnim ..ONAP je velmi chudy na
kurikula riiznych oblasti.. v ruznych cilech, na programem vzdeéldvdni.. |obsah..
Zakotveni volné |..konkrétne zminend snad kterych Ize napasovat .. nase trida sleduje ..je nutné vytvdret si
hry v kurikulu | v RVP ani neni.. néejakou cinnost.. program s ndazvem The | vlastni kurikulum pro
..schovand v ocekdvanych ..v ocekdvanych vystupech | Freinet Program.. konkrétni tridu...
vystupech.. se dd predstavit.. ...V ONAP je hra
popsand pomeérné
podrobneé..
..snaZim se jim do nametovych |...v namétovych hrdach se |..Pri ndmeétovych hrdch|..Déti zdsadne nechdvdm
ani jinych her nezasahovat.. | snaZim zapojit, oni na detem nechdvdam prostor | hrdt samy..
..zasahuji jen pri konfliktu, zdklade toho rozviji tu pro  uplatnéni  jejich
Néamétové hry | kdy me samy déti oslovi.. hru.. vilastni fantazie..
Zapojeni ..nemuZu rict, Ze jsem ..s holkama si hraji na
se do hry hrdcem.. kadernici, ale je to spise

..deti potrebuji obcas korekci,
v tom pripadé zasdhnu..

motivacni, jinak pri hre
pozoruji..




..ddvdm podnéty, moznosti,

..v tomhle je nechdavam

..plati stejne, jako u

...samy si voli, co chtéji..

nabizim jim pomiicky.. samotné, dd se pozorovat, |, .. < ovych.. ...nezapojuji..
Napodobivé hry |..poskytuji détem prostor.. co se déje, nedéje u deti o )
v rodiné, jaky maji doma ..V pripade konfliktu
VZor.. zasahuji do hry..
..deti se uci logice.. .diilezité kvuli ..jsem jejich ..pomdhdm hlavné detem
..jsem ten, kdo hraje, ale spoluprdci.. spoluhrdcem.. nezaclenénym do
Didaktické hry | nechdvdm je si hru ridit.. ..dite si nevi casto rady, ... didaktickych her byl | kolektivu..
..nejsem napojena primo, jsem | proto prirazuju partnera, |dospéely a byl détem ..starsi nechdvdam
Fidici prvek, takZe bocni.. aby strategicky uvaZoval.. |oporou.. samotne..
..nabizim diteti hracku.. ..nechdvam je si vybrat ..se zapojuji do her u ..jsem Soucdsti...
..sleduji je zpovzddli.. Jjakoukoli hracku, ale u stolecku — didaktickych, |..nabidnu hracku..
Hry s ..ptaji se o svoleni.. nekterych se musi ptdt.. konstruktivnich, a ...snazim se, aby si
pfedmétem ..déti pouze navddim.. ...déti pozoruji.. dalsich.. vSechny mely s ¢im hrdt..

..Déti si vybiraji hracky,
jaké chtéji..




Priloha ¢. 3: Ukazky zaznamovych archu

UcitelkaCR 1aCR 2
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ZAZNAMOVY ARCH A)

Metody a techniky dramatické vychovy uzivané v praxi

Metody pantomimicky-pohybové:
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ZAZNAMOVY ARCH B)

TVORIVA DRAMATIKA V DETSKE HRE

Bocni / vaitini veden! ucitelky

Hry namétové
NAZEV HER:

Vniti‘ni vedeni

Boéni vedeni
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Poznamky:

Na jramcarnne

|

DO X X

:
— LG om0 T [ylasaniesiin

f

“

, - Novae bere 0 ;ﬁ(if)
PR ERRTIRN : I 1 Py
N ofy Xx/ XX /&W\iﬁ [_.L%f
WAL NAY i
i e & Y XX | )i
‘M‘«’)\ VL I’/\U ‘Lo _\\I) | \ \ \ \ \ L : / J
= oo 2
Bocni / vaitrnt vedeni ucitelky
Hry napodobivé | Vnitini vedeni | Boéni vedeni Pozorovani Poznamky:
NAZEV HER: L
N 2w A0 W ><'\ ’ A ‘6’@" i) ’-‘-’J-f?ﬁim\ /
; \ X Bty e 2 LH&/B ".)v'h"\ajL
i, Bl X o v B
M Lo pary
{1 M2y Fry -:)f'\l‘»"-\(;.\l'
|
Bocni / vaitrai vedeni uéitelky
Hry dramatické | Vnitini vedeni | Boéni vedeni Pozorovani Poznamky:
NAZEV HER:
Wolec= o ( & = Gy I ity
sy Bl \"amcd\i\« { e N
f ) 7




Bocni / vuitini vedeni ucitelky
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ZAZNAMOVY ARCH C)

Podminky ovliviiujici tvofivou dramatiku
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Priloha ¢. 4: Polostrukturovany dotaznik

Tvoriva dramatika v piredSkolnim vzdélavani

Milé pani ucitelky,

jsem studentkou Univerzity Palackého v Olomouci (v oboru "Predskolni pedagogika") a ve své
diplomové prici se zabyvam srovnivdnim tvofivé dramatiky/dramatické vychovy v CR
a Mad’arsku. Jelikoz se momentdln¢ nachdzim pravé v Madarsku (na Erasmu pobytu), chtéla
bych Vis srde¢né¢ pozadat o vyplnéni mého dotazniku v této online podobé.

Opravdu moc by mi pomohla Vase podpora a sdilené zkusSenosti v odpovédich.

Mockrét dékuji! / K6széndom! :-)
Hana Konvalinkova, studentka.

1. Kolikdtym rokem jste nyni v pedagogické praxi?
a) méng, nez 1 rok

b) 1-51let

c) 5-101let

d) 10 let a vice

2. Jaké je vase dosavadni vzdéldni?
a) Stredni Skola pedagogického zaméteni
b) Vysoka Skola bakalatského studia pedagogického oboru
¢) Vysoka skola magisterského studia pedagogického oboru
d) Jiné:

3. Setkala jste se pii studiu na Stiedni / Vysoké Skole s dramatickou vychovou?
a) Ano
b) Ne

4. Nazvala byste vds vztah k dramatické vychové blizkym?
a) Ano
b) Ne

5. Vénujete / vénovala jste se oblasti dramatické vychovy mimo prdci v MS? Pokud
ano, jak? (napi. v podobé dalsiho vzdéldvdni? )

6. Co podle vds vyjadiuje pojem ,,tvorivd dramatika* ve vztahu k predskolnimu
vzdélavdni?

7. Kolik vami uZivanych technik dramatické vychovy uZivdte v praxi?
a) 5-10
b) 0-5



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Co podle vds dramatickd vychova nejvice rozviji u déti predskolniho vzdéldavdni?
Jaké zndte metody dramatické vychovy?

Jakou metodu dramatické vychovy pouZivdte pii prdci v MS nejéastéji?

Pro¢ uZivdte vami zminénou metodu dramatické vychovy nejvice?

Jaky zpuisob zapojeni se do aktivit pii dramatické vychové preferujete?
a) Vnitini vedeni (zapojeni se do aktivit)
b) Bocni vedeni (napft. v roli vypravéce)

Kam by jste se umistila na Skdle 1 - 3 v pripadé vnitiniho vedeni?
a) 1 (do aktivit se snaZim nezapojovat)

b) 2 (do aktivit se zapojuji zC4sti)

¢) 3 (do aktivit se vzdy zcela zapojuji)

Zapojujete se do aktivit pii volné (spontdnni) hie déti ¢i jim do hry nezasahujete?
a) 1 (do volné hry déti se snaZim nezapojovat)

b) 2 (do volné hry déti se zapojuji zEasti)

¢) 3 (do volné hry déti se snazim vzdy zapojit)

V éem podle vds spocivd nejvétsi pozitivum v uZivani dramatické vychovy v MS?

Existuje néjakd piekdZka znemoZiiujici dostatecné uzivat dramatickou vychovu?
a) Ano
b) Ne

Jakd konkrétni piekdzka vam znemoZiiuje uZivat dramatickou vychovu v MS?

Jaka opatieni jsou podle vaseho ndzoru nutna provést pro odstranéni tohoto
s problému, ktery brani uZivat dramatickou vychovu dle vasich piedstay?

Vychdzite p¥i prici s dramatickou vychovou v MS z kurikula pro piedskolni
vzdéldvdni?

a) Ano

b) Ne

Jakad konkrétni oblast/Cdst kurikula vam slouZi jako opora p¥i prdci s dramatickou

vychovou v MS?



Priloha ¢. 5: Obecné rozdily a shody mezi mad’arskou a ¢eskou materskou Skolou
bézného typu







Priloha ¢. 6: Techniky tvorivé dramatiky

Metody pantomimicky-pohybové:

Dotykova pantomima — Postava komunikuje s druhym dotykem. Postupy jsou zaloZeny
na haptickych (dotykovych) hrach, kdy dochézi k pfijimani a pfedavani informaci.

Narativni pantomima - Vychdzi z paralelni aktivity ucitele a déti (hraca). Ucitel vypravi
a ostatni podle jeho vypravovani (tj. narace) realizuji pantomimu.

Castedna pantomima — neboli ,,polotronzo®. Jedn4 se o ¢astetné zapojeni t&la do pohybu, kdy
nckteré Casti téla se hybou a ostatni ne. (Valenta, 2008, s. 128-131)

Simultanni pantomimicka ilustrace — spojend s narativni pantomimou. Simultadnni znamena
soub&Znd ilustrace je vhodnd k promitdni fikadel, ritudld, lze také ilustrovat vypravéni c¢i
pisni¢ky. Pro déti je vhodnéjsi, pokud jim umoZnime, aby si samostatné¢ vymyslely pohyb.
(Svobodovi, Svejdovd, 2011, s. 74)

Pohybovy ritual — V ramci dramatické vychovy predstavuje prvek, kterym lze analyzovat,
poskytovat informace, shrnuje také jisté charakteristiky. MiiZzeme jej najit v kazdodennim Zivot¢,
naptiklad jako ranni ritudl, béZny spolecensky ritudl pro dramatizaci pohadky apod.

Zrcadleni — Myslenka spociva ve snaze, co nejpiesnéji napodobit pohyb druhého hrace.
Zrcadleni mtZe probihat ve dvojicich ¢i ve skupinéch.

Zivy obraz — Muze byt sloZen z jednotlived &i nékolika hraci. Hradi predstavuji n&jakou pozici
(napiiklad fotografii z dovolené). Zivy obraz se d4 hrat vlastni aktivitou hra¢t nebo ¥{zenim jiné
osoby (ucitele).

Ozivly obraz - proména znehybné pozice v pantomimickou nebo plnou hru, v pfipadé
i s doprovodnou fe¢i. Vychdzi z vychozi pozice a také z fyzicko-prostorového nastoleni vztahu
v obraze. (Valenta, 2008, s. 142-159)

Stronzo — Ovladani t&la, zastaveni bez hnuti. Stronzo lze provadét s pomoci riiznych her,

s kombinaci dalSich dramatickych technik. (Svobodova, §Vejdové, 2011, s. 83)

Metody verbdlne-zvukové:

Cteni — ¢teni by mélo byt &tendfem zvladnuto, jako dovednost. Ctendt muaZe &ist nékolika
zpuisoby — napiiklad, jako by vypravél a pfednasel; ¢ist v roli; miZe ¢teni pouze ,,hrat.

Diskuse — Dialog mezi dvéma a vice lidmi, ktery fesi néjaky problém ¢i objasiiuji nejasnost.
Dotazovani a odpovidani — zaloZeno na kladeni otdzek; otazky v diskusi, disputaci, apod. Typy
této techniky jsou pak: horka Zidle, interview, tiskova konference a priizkum.

Recitace — technika zaloZzena na projevu poezie a prozy. Skrze recitaci dochdzi

ke zdokonalovani citu pro metaforu, opis a transformované vyjadieni.



Zvukovy ritual — typicky zvuk, slovo nebo sled zvuki, slov pro jistou spolecnost lidi, ale také
pro konkrétniho ¢lovéka; typické opakovani zvuku, slov pfi stejné Zivotni situaci / piileZitosti.
Zpév — nejednd se pouze o zpev, ale také o broukdni, zvuk pfipominajici zpév. Zpivat je také
moZzno za doprovodu hudebnich nastroji a predmétii. (Valenta, 2008, s. 167-196)

Reflexe — probiha evaluaci. Napomdha zjistit, jak byl pochopen problém, ktery byl fesen nebo je

mozné shrnout duilezita mista. (Svobodova, gvejdové, 2011, s. 86)

Metody graficko-pisemné:
Obrazy - rizné kresby, malby, koldze. Podstata spociva ve vytvarném artefaktu vztahujicim
se k dramatické vychové. V rdmci kresby 1ze popsat postavu, spolecenstvi apod.

Foto-film - price s optickymi pfistroji, které vedou k vysledku fotografie nebo videozdznamu.

Metody materidlové-vécné:

Prace s riiznymi objekty a stavbami — manipulace s piredméty od jednoduchych po sloZité.
Prace s kostymem — hra v kostymu, hra s kostymem. MiiZe se jednat o cely prevlek ¢i jen ¢ast
odévu. Kostym mtiZze byt vyrobeny z papiru, co vytvofil hra¢ samostatné.

Prace s loutkou — loutka mizZe byt vyuzita jako zastupnd postava, miZe zastoupit hrace, mize
zastoupit cely dramaticky d¢j. Hraci si s loutkami mohou také libovolné hrét ,,jen tak*.

Prace s maskou — vyrobend maska z papiru, staniolu ¢i jiného materidlu. Maska slouZi jako
metafora, zvyraznéni ¢i jako maska Samanova (plivodce nositele masky).

Prace s modelovacim materialem — s modelovaci hmotou, piskem apod. 1ze utvéret hru.

Prace s papirem — snadno dostupny material, mizeme z n¢j vyrobit vSechny piedméty pro hru.
Prace se zastupnym piedmétem / rekvizitou — pohybliva véc, kterou premistujeme. Tato
fiktivni realita inspiruje a podnécuje jednani hrdce a jeho chovéni (napf. mic¢ hraje zemi).

Prace se strojem — technologie, pfistroje, apod. U¢ime se s nimi manipulovat. (Valenta, 2008,

s. 201-213)

Hra v roli:

Simulace — simulace znamend zobrazeni vlastni osoby do smyslené situace. Metoda simulace
je velmi blizka volné hie, kdy ji déti uplatiuji hlavné ve hrach namétovych.

Alterace — hra¢ piebird roli druhé osoby, ovSem hraje ji zcela dle své tvahy a rozhodnuti.
Ztvarnéni role ditétem v alteraci je obvykle podle jeho charakterovych vlastnosti.
Charakterizace - Dité hraje roli presné podle dané postavy, kterou predstavuje. Jiz nedochdzi

k subjektivnimu pretvoteni role. (Svobodova, gvejdové, 2011, s.77)



Priloha ¢. 7: Pomocné tabulky pro Fisheriiv kombinatoricky test

Hypotéza 1
A
24 6 30
19 11 30
) 43 17 60
26 4 30
17 13 30
)y 43 17 60
E
28 2 30
15 15 30
) 43 17 60
G
30 0 30
13 17 30
)y 43 17 60
Hypotéza 2
A
27 3 30
6 24 30
) 33 27 60

B
25 5 30
18 12 30
43 17 60
D
27 3 30
16 14 30
43 17 60
F
29 1 30
14 16 30
43 17 60
28 2 30
5 25 30
33 27 60



29 1 30
4 26 30
X 33 27 60
Hypotéza 3
A
22 8 30
20 10 30
) 42 18 60
C
24 6 30
18 12 30
) 42 18 60
E
26 4 30
16 14 30
> 42 18 60
G
28 2 30
14 16 30
)y 42 18 60

30 0
3 27
33 27
23 7
19 11
42 18
25 5
17 13
42 18
27 3
15 15
42 18
29 1
13 17
42 18

30
30
60

30
30
60

30
30
60

30
30
60

30
30
60



CH

30 0 30
12 18 30
) 42 18 60
Hypotéza 4
A
25 5 30
21 9 30
) 46 14 60
C
27 3 30
19 11 30
) 46 14 60
E
29 1 30
17 13 30
) 46 14 60
Hypotéza 5
A
9 21 30
15 15 30
) 24 36 60

26 4
20 10
46 14
28 2
18 12
46 14
30 0
16 14
46 14
8 22
16 14
24 36

30
30
60

30
30
60

30
30
60

30
30
60



7 23

17 13

24 36
E

5 25

19 11

24 36
G

3 27

21 9

24 36
CH

1 29

23 7

24 36

30
30
60

30
30
60

30
30
60

30
30
60

6 24 30
18 12 30
24 36 60
4 26 30
20 10 30
24 36 60
2 28 30
22 8 30
24 36 60
0 30 30
24 6 30
24 36 60



Priloha ¢. 8: Vysledky dopliiujicich otazek z dotazniku

Komparace zpiisobu vedeni aktivit TD ucitelkami v CR a v Mad’arsku:

V této oblasti vzeSly poutavé rozdily mezi obéma skupinami. Zatimco Ceské ucitelky
vétSinou uvedly preferenci vnitintho vedeni aktivit, polovina madarskych ucitelek zminila
vedeni vnitini a druhd polovina vedeni vnéjsi. Na tuto otdzku navdzal podobny dotaz smétujici
k volné hie. Ceské ucitelky prohlésily, Ze do volné hry déti se snaZi nezasahovat, zatimco
mad’arské ucitelky uvedly caste¢né zapojeni do volné hry. Z téchto vypovédi vyvozujeme zaver,
Ze vyzkumny vzorek mad’arskych ucitelek vice usiluje o podileni se na détskych aktivitach,

zatimco v CR se snazi déti podnécovat k vlastni aktivité a tvofivosti.

Komparace nazori ucitelek na TD jako nastroje pro rozvoj osobnosti ditéte:

Podle ceskych uclitelek TD nejvice rozviji komunikacni dovednosti — dité ziskdvd
schopnost vyjddrit své myslenky, ndzory a pocity. Déle tyto ucitelky tekly, Ze TD rozviji
kreativitu, spontdnnost, fantazii a predstavivost. Tteti skupina Ceskych ucitelek zminila, ze TD
predevsSim rozviji proZitkové uceni a prosocidlni chovdni. Posledni, ¢tvrta skupina, pak povazuje
TD za néstroj rozvoje kooperace, reakci na zmeny, s jejiz pomoci dite nachdzi riznd reSeni
problému.

Mad’arské ucitelky vidi TD jako prostiedek vsestranného rozvoje ditéte — duSevni,
emociondlni a psychické oblasti. Déle, totozné s ¢eskymi ucitelkami, povazuji TD za néstroj
rozvoje komunikacnich dovednosti. Dle tieti skupiny ucitelek TD rozviji kreativitu, spontdnnost,
fantazii a predstavivost. Ctvrta skupina uvedla, Ze TD probouzi v détech touhu si hrdt — rozviji

tedy nejvice hru ditéte.

Komparace nazoru ucitelek na nejvétsi pozitiva v aplikaci TD:

Utitelky v CR pfevazné vidi pozitivum na TD v komplexnim rozvoji osobnosti ditéte.
Diéle uvadély, ze TD je uceni za pomoci détem nejprirozenéjsi hry. Posledni skupina pak fekla,
ze TD rozviji prosocidlni chovdni, coz také povazuji za nejvetsi pozitivum.

Dle ucitelek v Mad’arsku pozitiva TD spocivaji v rozvoji materského jazyka, dale
v rozvoji empatie, a také v ziskdvdni pozitivnich i negativnich zkuSenosti. Dalsi skupina

opakovan¢ uvedla, Ze pozitivum TD tkvi v komplexnim pusobeni na osobnost ditéte.
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