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Uvod
V souvislosti se zavedenim vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakd se specialnimi
vzd€lavacimi potfebami a zakt nadanych, ve znéni G¢inném od 1. 9. 2017, vyvstaly
ve spoleCnosti 1 mezi pedagogickymi pracovniky otdzky ohledné praktického napliiovani
podptirnych opatieni a zaclefiovani zakli se specialnimi vzdélavacimi potfebami mezi zaky
bez specialnich vzdélavacich opatieni. Ucitelé béznych zakladnich $kol vétSinou nemaji
specialné pedagogické vzdélani, a proto se snazi o individualni pfistup na zaklad¢ intuice

a diive ziskanych zkuSenosti.

Motivem pro vybér tohoto tématu byl zajem ziskat maximum informaci o fungovani
systému $kolské podpory pro zaky s naruSenou komunikacni schopnosti. Zaroven bylo toto
téma vybrano pro jeho aktualnost a moznost vyuziti ziskanych informaci o §kolském systému

podpory a nejéastéjsich vadach te¢i pro dalsi profesni pokrac¢ovani.

Bakalarska prace bude zaméfena na vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiecbami z diivodu naruSené komunika¢ni schopnosti a hlavnim cilem teoretické cCasti
bakalaiské prace bude popsat moznosti, které ma bézna zakladni $kola k dispozici, ato

ro~r

ve vztahu k podpote vzdélavani Zaka s naruSenou komunika¢ni schopnosti.

V avodni Casti bakalaiské prace bude také popsana charakteristika psychického,
motorického a socidlniho vyvoje a vyvoje komunikacnich dovednosti u intaktniho Zaka
na 1. stupni zékladni Skoly. Déle budou charakterizovany nejcastéji se vyskytujici vady feci
u zakid v obdobi mladsiho Skolniho v€ku a budou popsadny mozZnosti, které maji Skoly pro

podporu vyvoje komunikacnich dovednosti u déti s naruSenou komunikacni schopnosti.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalarské prace bude zjistit, jak probiha prace Skoly se
ttemi détmi s naruSenou komunikacni schopnosti a jakd konkrétni opatfeni Skola vyuziva
k podpote vzdélavani zaki s vadami feci.

Na zaklad¢ informaci ziskanych ze specialné pedagogického centra (dale SPC) a pfi
vlastnim pozorovani prace se zZaky s naru§enou komunika¢ni schopnosti v bézné zakladni Skole
bude popsan pribéh prace pedagogickych pracovnikii a vyvoj komunikacnich dovednosti
u zakd s podplrnymi opatienimi 2.-5. stupné. Z metodologického hlediska bude vyuzito
pozorovani a obsahové analyzy dokumenti. Z divodu ochrany osobnich tudaji budou

pro potieby bakalaiské prace pouzity smyslené inicialy jmen.
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1 Vyvoj ditéte v obdobi 1. stupné zékladni Skoly

Dité¢ nastupuje povinnou skolni dochdzku zpravidla ve véku 6 let. Obdobi, které stravi dité
na 1. stupni zékladni Skoly je nazyvano ,mladsi skolni vék* (6-10 let), pticemz od 5. tiidy
se jiz mize projevovat tzv. prepuberta (Klindova, Rybarova, 1981). I nadale probiha vyvoj

na urovni biologické, psychické, socialni a vyvoj komunika¢nich dovednosti.

Na dit¢ v tomto veéku jsou kladeny naroky zejména pii néastupu do Skolni dochéazky
(Vagnerova, 2000). Proto je pro nastup do Skoly je vySetiovana tzv. ,,8kolni zralost ditéte™.
,,Pod pojmem Skolni zralost lze v podstaté spatrovat fyzickou, psychickou a emocionalné-
socialni vyzralost ditéte na takové urovni, aby zvldadlo naroky skoly, tj. aby se bylo schopno

bez vyznamnéjsich obtizi ucastnit vychovne-vzdeélavaciho procesu.*“ (Bendova, 2011, s. 11)

Dité je castecné pfipraveno na rezim z matetské skoly, ale ve Skole je kladen vétsi diraz

zejména na oblast studijnich vysledki a socialnich kontaktt.

., Vstup do skoly znamend pro vétsinu déti znacnou zatéz, ktera se jesté zvétsuje v dobé
Stoupajicich narokii na vzdelani a na pracovni vykonnost.” (Langmeier, Krej¢ifova, 1998,
s. 101) ,,Skola prindsi ditéti nové, ucebni ¢innosti, klade vyssi a vyssi pozadavky na poznavacit

I3

procesy, pamét, pozornost, vytrvalost a sebeoviadani a rozviji tyto procesy, stavy a vlastnosti.

(Cap, 1987, s. 106)

vvvvvv

piechodu do $kolni dochazky mize dochazet i k tzv. adaptaénim problémim (Cap, 2007)
a problémy se mohou vyskytnout i napt. v podobé ptechodné neplynulosti fe¢i (pfechodné

zakoktavani) (Sovak, 1986). Proto je nezbytny individualni pfistup k zaktm.

Dalsi oblasti, na kterou jsou kladeny vyssi naroky, jsou osobni vztahy. Dité touzi byt
zaclenéno do kolektivu (Jedlicka, 2017). Jednim ptedpokladi nastupu do $kolni dochazky je
1 jista samostatnost a porozuméni, Ze Zakovi nebude vénovana vSechna pozornost ucitele a je
jen jednim z déti (Vagnerova, 2000). U¢i se interakci s détmi 1 uciteli, pficemz ucitel prebira
¢astecné roli rodice jako nejvetsi autority. Pro déti je proto osobnost ucitele diilezita a zak se s ni

ztotoziuje.

,Skola zasahuje do osobnich vztahii, nebot rozsirenim socialnich kontaktu se meni
pomer ditete k rodiciim i sourozencum. Do Zivota ditéte vstupuje nova autorita — ucitel, ktery

uplatiuje nové naroky na chovani a ¢innost ditete. “ (Lisa, Knourkova, 1986, s. 192)
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1.1 Biologicky vyvoj ditéte

Ptirozeny motoricky vyvoj ditéte v mladSim Skolnim véku se rozviji jak v oblasti hrubé, tak

jemné motoriky.

., Riistova aktivita a organové zmeény tohoto Zivotniho useku nejsou vyznamné. Vystavba
tela pokracuje, ale v mensim rozsahu. Dite vyroste asi o 4-6 cm rocné. Roste hlavné dolni cast

tela, dolni koncetiny. *“ (Knourkova in Lisa, Knourkova, 1986, s. 189)

Pii nastupu do 1. tiidy zakladni $koly (dale ZS) by jiz dit¢ mélo byt schopno
koordinovaného pohybu (napf. hod micem, rovnovédha na jedné noze, bchani, skakani)

a sebeobsluhy (obléhani, zavazovani tkanic¢ek, obouvani, osobni hygiena) (www.msmt.cz).

Zaroven roste zajem o pohybové hry (Langmeier, Krejéitova, 1998). Je proto snahou
zapojovat pohybové aktivity pravidelné do programu, coz Skola podporuje. Minimalni ¢asova
dotace t&lesné vychovy na 1. stupni ZS v Ceské republice je 10 vyucovacich hodin tydng
(www.msmt.cz). Pro ptehled je zde uveden vynatek uciva T€lesné vychovy dle Radmcového

vzdélavaciho programu (dale RVP):

e pohybové hry;

e zéklady gymnastiky (rychly béh, skok do dalky nebo do vysky);
o zaklady atletiky;

e turistika a pobyt v pfirodg;

e zakladni plavecka vyuka (www.msmt.cz).
Taktéz probiha vyména dentice, ktera miize mit prechodny dopad na vyslovnost.

., Pri vstupu do skoly ma Sestileté dité jiz rozvinuté elementarni schopnosti jemné
motoriky, které se dale zpresnuji: umi strihat, zachdzet s jehlou, modelovat z hliny, kreslit
(dokaze nakreslit kruh), prenaset sklenené talirky s tekutym obsahem, aniz co rozleje apod.

(Klindova, Rybarova, 1981, s. 87)

Jemna motorika se zdokonaluje, coz je patrné zejména pti uchopu psaciho nacini, ktery
by mél jiz byt Spetkovity. Jemna motorika je posilovana zejména grafomotorickymi cvi¢enimi
a nacvikem psani. Oromotorika je rozvijena nadcvikem Cteni, v pribehu 1.-2. tfidy dochazi jesté
u nékterych déti k Gipravé vyslovnosti hlasek L, R a R (Kutalkova, 1996).

1.2 Psychicky vyvoj ditéte
Piaget nazval vék od 7 do 11 let ,,fazi konkrétnich logickych operaci®. Vagnerova (2000)

popisuje, ze v tomto obdobi mysleni ditéte respektuje zékladni zdkony logiky a respektuje
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konkrétni realitu. Dité nastupujici do Skoly se jiz umi divat na svét z perspektivy druhého, ale
mysleni je stale vazéno na konkrétni predmét. ,, Konkrétni operace jsou vzdy vazany na cinnost,
logicky ji strukturuji zaroven se slovy, ktera doprovazeji ¢innost, ale nijak v sobé nezahrnuji
moznost konstruovat logickou uvahu nezavisle na cinnosti. ““ (Piaget, 1999, s. 137) Ptinosné je

tedy dodrzovani zdsady nazornosti a podporovani vyuky u¢ebnimi pomutckami.

Langmeier, Krejcirova (1998) oznacuji toto obdobi jako vék ,,stfizlivého realismu.* Dité

se zaméfuje na to, co je pravdivé — rozsifuje si znalosti z knih a chce pochopit okolni svét.

Dle némeckého psychologa Erika Eriksona je obdobi od 6-12 let ,,fazi snazivosti, proti
pocitim ménécennosti®. Dité se chce ucit, mé radost z poznavéni, zaziva Gspéchy, ma pocit
kompetence. Pti selhavani ztraci chut’ do skoly, zaziva frustraci a ztratu motivace. ,, Dité nyni
prechazi od hry k produktivnéjsim cinnostem, které vyzaduji dovednosti a spravné uzivani
ndstrojii. Uspéch vyvolava v ditéti radost, neiispéch pocit ménécennosti, a to i v piipadé, ze
ukol byl pro vékovou uroven ditéte prilis obtizny. Ctnosti tohoto stadia je kompetence — Krok

ve sméru zralého ikolového zaméreni. “ (Erikson in Drapela, 1998, s. 70)

Vagnerova (2002) uvadi 3 znaky mySsleni mladsich skolakd, a to decentraci, konzervaci
a reverzibilitu, pficemz decentraci popisuje jako schopnost ndhledu na skute¢nost z vice stran
a schopnost pfemyslet o situaci z vice hledisek. Konzervace je schopnost porozuméni, ze
situace se muze za ruznych okolnosti zdat jind. A reverzibilita neboli vratnost promén, je
moznost vratit situaci do pivodniho stavu (coz je dilezité napt. pro matematické predstavy).
Dale také Vagnerova (2000) podotykd, Ze déti raného Skolniho véku potiebuji vysvétleni
udalosti a ,,ndhoda pro né znamena znehodnoceni danych pravidel, a proto piisobi jako zdroj

nejistoty “. (Vagnerova, 2000, s. 155)

Oblast emoci se v tomto véku rozsifuje. Klindova a Rybarova (1981) uvadgéji, ze Casty
je pocit strachu, ktery ma realné i1 nerealné podnéty — strach ze smrti, duchi. Pro déti je proto
podstatny zdroj bezpeci, ktery pfedstavuje rodic¢ nebo ucitel, schopny uklidnit a vysvétlit
pravdu. Dalsim moznym zdrojem strachu je nesplnéni $kolnich povinnosti ¢i nepostoupeni
do dal8iho ro¢niku, coz neni €asto opravnéné. Diivodem muzZe byt nizké sebedlvéra ve vlastni

schopnosti.

V tomto obdobi jiz roste schopnost regulace chovani (tzv. kontrola socialniho chovani),
kdy dité rozumi, Ze své emoce mlze skryvat pfed druhymi, a projevi je napt. aZ po reakci z okoli
a dochazi ke zvnitiiovani zakladnich hodnot (rozliseni, co je ,,dobré* a ,zI¢*) (Langmeier,

Krejcifova, 1998).
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,, Motivace k podani dobrého vykonu musi zpravidla u malych déti prichdzet zvnéjsku
(uznani, pochvala, obdiv), ale postupné se stava soucasti soustavy vnitrnich pohnutek."
(Langmeier, Krej¢itova, 1998, s. 127) Jednim z dilezitych ukolii ucitelli je porozumét, jak
motivovat své zaky k uceni. Mezi uzivané metody se fadi pochvala, hvézdicka, dobra znamka

nebo hra (Mares, 2013).

Pro dit¢ v mladsim Skolnim véku je dulezité, aby bylo kladné¢ hodnoceno od autorit.
Nezalezi jim tolik na odméné, jako na ndzoru druhého Cloveka. (Vagnerova, 2000). Dle Piageta
(1997) dochazi u ditéte ve veéku 7-8 let k pfeméné z heteronomni moralky na autonomni. Dité
nedodrzuje moralni pravidla jen na natlak dospélych, ale proto, ze samo rozeznava dobré
od $patného. Také se da nazvat toto obdobi ,,moralkou hodného ditéte” (Kohlberg in Heidbrink,
1997).

1.3 Socialni vyvoj ditéte

Vagnerova (2000) uvadi, ze ptichod ditéte do skoly jej v€leniuje do dalsich socialnich roli —
zéka a spoluzadka. Role zdka pfinasi jistou prestiz, ale i zatézové situace. Ucitel je proto
predstavitelem jistoty a nahrazuje pfitomnost rodie. Zachovani dobrého vztahu s ucitelem je
jednim z cilt zaka a identifikace s ucitelem pomaha piekonat nastup do $kolni dochazky.
(Vagnerova, 2002). Zaroven dochazi ke konfrontaci ndzorti a chovani autority rodice a ucitele,

ptic¢emz pokud se nazory neshoduji, mize to vést ke zmatku ditéte (Lisa, Knourkova, 1986).

Dité, které neni zb&hlé v socidlnich interakcich s vrstevniky (napf. jedinacéci, samotari)
skupina, do které Zak vstupuje, je formalni, béZn¢ se ve tfidé formuji mensi skupinky, kde dité

ziskava piatele (Cap, 1987).

Doubek (2005) porovnaval formovani socialnich skupin v riznych t¥idach 1. stupné
a uvadi, ze charakter téchto skupin je rozdilny dle pohlavi — v prvni téidé divky tvofi skupinky
0 2-3 clenech bez ohledu na zasedaci potadek, pficemz skupinky maji Casto konkurencni
charakter a rychle se preskupuji, u chlapct zalezi na zasedacim potfadku. V druhé tiideé zaci
reaguji vice na charakter spoluzdkl a dochézi k polarizaci détskych krouzkii — napt. déleni
na ,,ticha dévcata“ a ,,ddmy*. U chlapcl pfevazuji soutézivé hry nad ,,hrami na néco*. Ve tieti
tfide€ je u obou pohlavi vidét rozdil mezi viidéimi osobnostmi skupiny a ¢leny, kteti se podtizuji.
Ve ¢tvrté tiide€ jsou konkurenéni skupiny silné rozdélené, oddéluji se naptiklad skupiny chlapct
zajimajicich se o stejna témata (filmy, pocitacové hry) a sportovce. V paté tfidé se rozvrzeni

skupin upeviiuje.
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1.4Vyvoj komunikacnich dovednosti ditéte
Vyvoj komunikacni schopnosti ditéte zalezi na pohlavi, socioekonomickém zazemi, poctu

sourozencd, inteligenci, osobnostnich pfedpokladech, kognitivnich schopnostech a vychové
rodi¢a (Dodd, 2006). Pii zapisu ditéte do Skoly se sleduje, zda dité zvlada jazykové, feCové a
komunika¢ni dovednosti. Komunika¢ni dovednost neboli praxi rozvinutou schopnost
komunikace je potfebné dale rozvijet (Mikulastik, 2010). Mezi komunika¢ni dovednosti, které
by mél zvladnout zak pti zapisu, Ize fadit vypraveéni piibéhu ve vétach, spravnou vyslovnost
vSech hlasek, vedeni rozhovoru, pifirozenou neverbalni komunikaci apod. (www.msmt.cz).
Uroven komunika¢nich dovednosti, které by mélo dit¢ dosdhnout béhem dochazky do zakladni

Skoly, popisuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (viz kapitola 3.4).

Z hlediska ontogeneze fteci, se dit¢ nastupujici do Skoly nachdzi v obdobi
intelektualizace Fec¢i. Toto obdobi zacina ptiblizné od 4. roku a pokracuje cely zivot. Probiha
rozvoj spravného uzivani gramatiky, rozsifovani slovni zasoby a dité jiz vyjadiuje obsahovée
i formalng spravné své myslenky (Slowik, 2016), také dochazi k rozvoji regula¢ni funkce feci

(Lechta, 2002).

Re¢ tvofi &tyfi jazykové roviny, které se bdhem vyvoje fe¢i doplituji a prolinaji

(Klenkova, 2006).

1.4.1. Foneticko-fonologicka rovina jazyka
Tato rovina obsahuje sluchové rozliSovani hlasek (fonematicka diferenciace) a vyslovnost

(artikulace) hlasek jazyka, jejichZ vyvoj spolu tizce souvisi (Bednafova, Smardova, 2008).

,,Fonematicky sluch je schopnost sluchem rozlisovat od sebe jednotlivé zvukové
podobné hlasky i s jejich jemnou odlisnosti ve vyslovnosti. “ (Skodova, Jedlicka, 2007, s. 608)
4,5-6 let by mélo byt jiz schopno fonematické diferenciace podobné znéjicich hlasek. Pokud
tomu tak neni, je snizena pravdépodobnost spravného vyvoje artikulace (Bendové, 2011). Mezi
dalsi faktory ovliviiujici vyvoj artikulace fadi Klenkova (2006) motoriku mluvnich organt,

uroven intelektu, mluvni vzor a podnétnost socialniho prostiedi, ve kterém dité vyrusta.

Vyvoj artikulace hlasek probihd vétSinou jiz od 1. roku véku ditéte a zac¢ind od hlasek

vvvvvv

roku do 6,5 roku probihd vyvoj artikulace hldsek C, S, Z, R a ve véku 0d 6,5 roku do 7 let vyvoj
artikulace R, a diferenciace CS7ZaCSZ-" (Jurneckova, Vysoudilova in Salamonova, 2003,

s. 338)
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Vyvoj vyslovnosti hlasek Ceského jazyka by mél byt ukoncen mezi 5.-6. rokem véku
ditéte (Jedlicka, Skodova a kol., 2007), avSak castym jevem je, ze déti nastupuji do Skolni
dochazky s ptetrvavajicimi odchylkami artikulaéniho vyvoje (Neubauer, Tiibele, Neubauerova
a kol., 2017). Tolerance pietrvavajicich odchylek artikula¢niho vyvoje trva do 7. roku véku
ditéte, avSak pokud dale pietrvavaji, je jiz mald pravdépodobnost, Ze se spontann¢ upravi

(Bednatova, Smardova, 2011).

V publikaci o $kolni zralosti zaka pii zapisu do $koly jsou uvadény tkoly pro sluchovou

diferenciaci, které by mél zak zvladat, napt:

o, rozlisi slova (kos — kos, pupen — buben, koza — kosa);
e  rozli§i bezvyznamové slabiky (tam — dam, dlo — plo, ¢il — zil)“ (Bednafova, Smardova,

2011, s. 59).

1.4.2 Lexikalné-sémanticka rovina
Lexikaln¢-sémanticka rovina jazyka se zaméfuje na aktivni a pasivni slovni zasobu. Dité

ve veku 6 let jiz ovlada ptiblizné 2500-3000 slov (Klenkova, 2006) a tvoii i tzv. specidlni pojmy
(Lechta, 2002). Rozvoj aktivni slovni zadsoby se akceleruje nastupem do $koly. Dité jiz pouziva
synonyma, antonyma, homonyma a nadfazené a podfazené pojmy. V rozhovoru umi reagovat
na otazky a je schopno samostatného vypravéni ¢i popisu pohadky (Bednarova, Smardova,

2011). Zde jsou ptiklady aktivit, které by mélo byt dité schopno zvladnout:

e pojmenuje bézné véci na obrazku,

o ukaze obrazek podle pouziti;

e chape pojmy ,,ja, moje*;

e reprodukuje jednoduchou rikanku,

e chape jednoduché vtipy a hadanky;

e sestavi déjovou posloupnost a popise ji;

® pojmenuje, co dela urcitd profese

e Umi zpameéti kratsi texty;

® poznd a pojmenuje nesmysl na obrdzku,

e spravné posoudi pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni;
e chadpe a ve spravném poradi realizuje i pomérné dlouhé a komplikovanéjsi pokyny “.

(Bednatova, Smardova, 2008 s. 32-34)
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Dit¢ také umi vysvétlit pouziti predmét denni potieby a prevypravi kratsi ptibéh bez napovedy

(Lechta, 2002).

1.4.3 Morfologicko-syntakticka rovina
Tato rovina zahrnuje schopnost gramatické vystavby jazyka (schopnost spravné vystavby véty

a ohybani slov — sklonovani a ¢asovani). Dité by jiz od 4. roku mélo pouzivat vSechny slovni
druhy (Klenkova, 2006). Pti nastupu do sSkoly sledujeme, zda je véta obsahové bohata (dité
uziva ptidavna jména, predlozky, spojKy), pfi¢emz napt. u déti s vyvojovou dysfazii muzeme
pozorovat obtize v uZivani napf. predlozek, zvratnych &astic &i piidavnych jmen (Skodova,
Jedlicka, 2007) (viz kapitola 2.1.1). Souvéti jsou jiz soufadna i podfadna. Do 4 let
se v souvislosti s nespravnou vystavbou vét mluvi o tzv. fyziologickém dysgramatismu

(Klenkova, 2006), avsak pfi nastupu ditéte do Skoly, by tento jev jiz nemél byt patrny.

Pti zépisu do Skolni dochazky Bednafova a Smardova (2011, s. 29) sleduji, zda dité
,mluvi ve vétach a souveétich, uziva vsechny druhy slov, mluvi gramaticky spravné, poznd
nespravné utvorenou vétu, do pribéhu doplni slovo ve spravném tvaru“. Béhem nastupu

do skolni dochazky by tedy vyvoj v této roviné jazyka mél byt ukoncen.

1.4.4 Pragmaticka rovina
Tato rovina se zaméfuje na uzivani feci v socialnim kontextu. Obsahuje regulacni funkci feci

(dité reguluje déni okolo sebe a je mozné feci dit€¢ usmeérnit) a schopnost ditéte vést dialog.
(Klenkova, 2006). Mezi dovednosti v této roviné fadi Bednafova, Smardova (2008, s. 29)
,wzadani ¢i ozndmeni informace, vyjadireni vztahu, pocitu, prozitkii, uddlosti a usmernéni
socialnich interakci. “ Taktéz se fadi do této roviny schopnost neverbalni komunikace, zvlaste

uzivani oéniho kontaktu.

Dité pti zapisu do Skoly by mélo pfirozené navazovat verbalni kontakt a umét vést dialog
(neskékat do teci, reagovat na otazky). Také by melo dité¢ dokdzat sd€lit své jméno, piijmeni,

vék a bydlisté (Bednafova, Smardova, 2011).
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2 74k s narusenou komunikaéni schopnosti ve §kole
., Rec¢ ma pro vyvoj jedince mimordadny vyznam, protoZe oviiviiuje kvalitu mysleni, poznavani,
uceni, jeho orientaci a fungovani v lidském spolecenstvi.“ (Bednatova, Smardova, 2008, s. 30)
Zejména v dobé nastupu do Skolni dochézky se projevuje dulezitost verbalni komunikace,
nebot’ dité¢ prechazi ze znamého socialniho prostiedi (rodiny) do nového okruhu lidi, se kterymi
se musi dorozumét. Pokud je jeho verbalni projev naruSen, mize byt snizena az znemoznéna

komunikace s u¢itelem a spoluzaky.

Lechta (2003, s. 17) definuje, ze: ,, Komunikacni schopnost ¢lovéka je narusena tehdy,
kdyz néektera rovina jeho jazykovych projevii (prip. nékolika rovin soucasné) pusobi
interferencné vzhledem ke komunikacnimu zameru. “ Neubauer zavadi pojem ,,poruchy fecové
komunikace“ (ddle PRR) s diirazem k ptihlédnuti, Ze ,,feova komunikace® zahrnuje fecovy

projev, pismo i neverbalni komunikaci (Neubauer, 2014).

., Komunikace je zakladnim prostredkem realizace vychovy a vzdélavani
prostrednictvim verbalnich a nonverbdlnich projevii ucitele a zdka. ** (Gavora, 2005, s. 25) Pro
vyuku a kontrolu vysledkii vyuky je klicova zejména verbalni komunikace. Pokud mé Zak
obtize v porozuméni, nebo ve vlastni produkeci feci, mize se zamétovat natolik na vlastni
zvladnuti komunikaéni situace, Ze nevénuje tolik pozornosti vlastnimu obsahu vyuky. Také
v socialnim kontaktu je narusend komunikacni schopnost vnimana jako stigma, coz muze

nepiizniveé ovliviiovat socidlni status (Vagnerova, 2004).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze ,, porucha recové komunikace miize mit vliv na uspésny
start ve vzdélani“ (Neubauer, Tiibele, Neubauerova a kol., 2017, s. 46), a proto je v¢asna

diagnostika narusené komunikacni schopnosti a logopedicka intervence velmi dileZita.

V soucasné terminologii se uzivaji min. 2 druhy klasifikace poruch verbalni
komunikace. Lechta (2003) rozd€luje poruchy ze symptomatického hlediska, oproti tomu
Neubauer (2014) rozlisuje poruchy fe¢ové komunikace na zaklad¢ pfic¢in vzniku, dominantnich
projevii komunikace a doby vzniku. Zaci s narusenou komunikadni schopnosti, ktefi jsou

zatfazovani do systému bézné Skoly, vétSinou nemayji silny stupen zavaznosti NKS.

Nejcastéji vyskytovana narudeni komunikaéni schopnosti na 1. stupni ZS bézného typu
jsou dyslalie, vyvojova dysfazie a koktavost (balbuties) a specifické poruchy uceni, které vSak

jsou zaméfeny na graficky projev Zéka.
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Grafické schéma ¢. 1: Porovnani terminologie u vybranych vad re¢i.

Vada Lechta (kategorie NKS) Neubauer (vyvojové PRK)
vyvojova dysfazie |vyvojova nemluvnost porucha na bazi postizeni vyvoje individualnich jazykovych schopnosti
dyslalie naruSeni ¢lankovéni feci porucha na béazi motorickych fec¢ovych modalit
koktavost naruSeni fluence (plynulosti) fe¢i [porucha na b4z motorickych fecovych modalit

2.1 Vyvojova dysfazie

., Vyvojova dysfazie je specificky naruseny vyvoj reci, projevujici se ztizenou schopnosti nebo
neschopnosti naucit se verbalne komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj reci jsou primérene.
(Skodova, Jedlicka, 2007, s. 110) Projevuje se opozdénym vyvojem jazykovych schopnosti,

porusenym fonologickym systémem a nerovnomérnym vyvojem (Neubauer, 2014).

., Vyvojova dysfazie oznacuje poruchu vyvoje reci zpusobenou difiiznim postizenim
mozku a zahrnujici oblasti obou Fecovych center (expresivniho i receptivniho).“ (Kejklickova,
2016, s. 54) Vznika nasledkem poruchy centralniho zpracovéani feCového signélu a projevuje

se jiz od za¢atku vyvoje feéi, nejedna se tedy o ziskanou vadu (Skodova, Jedlicka, 2007).

K poskozeni centrdlni nervové soustavy dochazi béhem prenatalniho, perinatdlniho
nebo rané€ postnatalniho véku (do 1. roku véku ditéte). Hlavni pficina vSak neni zndma, jako
rizikové faktory uvadi Kutalkova (1996) rizikové téhotenstvi, komplikace béhem porodu,
nedonosenost, nizkou porodni hmotnost a celkovou nevyzralost. Jednim z moznych vliva
je dédi¢nost. Vyvojova dysfazie se totiz projevuje spiSe u chlapct (ptiblizné v poméru 4:1)

(Skodova, Jedlicka, 2007).

Mezinarodni klasifikace nemoci a souvisejicich zdravotnich problémt (MKN-10)
zatazuje Vyvojovou dysfazii do skupiny F80-Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka.
Rozlisuji se dva zakladni typy vyvojové dysfazie: motoricka, senzoricka a v praxi se objevuje

1 vyvojova dysfazie smiSena.

e Motoricka dysfazie je dle MKN-10 zafazena jako F80.1-Expresivni porucha feci
(Vyvojova afazie nebo dysfazie, expresivniho typu). Tento typ je charakterizovan
problémy s motorickou  realizaci  feci (https://www.uzis.cz/cz/mkn/F80-
F89.html#F80.1). Dochazi k opozdéni signalu smérem k mluvidlim. Vyvoj feci je
opozdén a pasivni slovnik vyrazné ptrevySuje aktivni, u déti se projevuje nechut’
k slovnimu projevu a vyjadfuji se asto neverbalné (Skodova, Jedlicka, 2007).

e Senzoricka dysfazie je zarazovana dle MKN-10 jako F80.2-Receptivni porucha feci
(vyvojova afazie nebo dysfazie, receptivniho typu). U tohoto typu dochézi k problémtim

s dekédovanim porozuméni obsahu mluvené teci. (https://www.uzis.cz/cz/mkn/F80-
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F89.html#F80.1) Postihuje receptivni oblast fe¢i (fonematicky sluch, sluchova
a kratkodoba pamét’) a jejimi projevy je naptiiklad: plynuld fec, avSak s vyrazné
deformovanym slovnikem, ditéti nevadi feCovy projev, ale uzivanym slovim casto

nerozumi (Skodova, Jedlicka, 2007).

e SmiSend dysfazie je tvofena kombinaci obou piedchozich typt.

2.1.1 Symptomatologie

Hlavnim symptomem vyvojové dysfazie je opozdény vyvoj fedi (ddle OVR), ktery je mozno
diagnostikovat od 3. roku ditéte (toto obdobi je nazyvano jako tzv. hranice fyziologické
nemluvnosti). Symptomatologie vyvojové dysfazie je Siroka, projevuje se v feCové oblasti
I V osobnostnim vyvoji, pfi¢emz uroven verbalniho projevu neodpovida intelektové trovni
a neverbalnim schopnostem. (Klenkova, 2006). Komplexnost a mira pfiznaki se odviji
oznacovan jako nemluvnost, se dit¢ vyjadiuje pouze pohybem a hlasem a mluvenou fec

nepouziva (Kutalkova, 1996).

Vyvojova dysfazie zasahuje hloubkovou i povrchovou strukturu feci. V hloubkové
strukture Feci, kde je naruSena sémantickd, syntaktickd i gramatickd oblast, se jedna
napf. 0 nespravny slovosled, chybné koncovky pti ohybani slov, nizsi slovni zasobu a uzivani
spiSe jednoslovnych ¢i dvouslovnych vét. Z hlediska povrchové struktury re€i se jedna
zejména o poruchy fonologického systému — rozliSovani distinktivnich ryst hlasek (napf.
znélost/neznélost, zaverovost/nezaverovost, nazalnost/nenazalnost

a kompaktnost/nekompaktnost). Je narusen tzv. fonologicky sluch (Skodova, Jedlicka, 2007).

Dlouhd (2003) uvadi, ze zakladni pfi¢inou je postizeni centralniho sluchového
zpracovani te€i. V ramci porozuméni fe¢i lze pozorovat symptomy na vSech jazykovych
rovindch. ,, Déti s vyvojovou dysfazii obvykle nemaji tak jasnée ohranicené postizeni specifickych
Jjazykovych funkci, jako je tomu napr. u afazii. Riizné déti se lisi v tom, jaké aspekty jejich jazyka

Jjsou postizeny vice a jaké méné. ** (Smolik, Seidlova Malkova, 2014, s. 149)

Z hlediska foneticko-fonologické roviny ma dit¢ poruchy na urovni rozliSovani
fonologickych opozic (znélost/neznélost, zdvérovost/nezavérovost) (Skodova, Jedlicka, 2007).
Konkrétné se jedna naptiklad o rozliSovani tvrdych a mé&kkych slabik (napf. ti a ty), dvojic
sykavek (napf. Z — 7) & dvojic samohlasek A a E (dité vyslovuje Ava, Alana misto Eva, Alena)
(Kutalkova, 1996). V disledku nevyzradlosti fonematického sluchu (zejména fonematické

diferenciace hlasek) se projevuje snizena artikulacni schopnost. Déti maji poruchu kratkodobé
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(pracovni) fonologické paméti, coz vede k nespravné fixaci feCovych vzorti (napf. je ztizeno

opakovani kombinaci slabik) (Dlouhd, 2003).

V lexikalné-sémantické roviné lze pozorovat, ze pasivni slovnik ditéte vyrazné
prevysuje aktivni slovnik. Aktivni slovni zisoba se zvétSuje pomalu a projevuje
se nestejnomérnou frekvenci jednotlivych slovnich druhti napt. prevladaji podstatnd jména,
piidavna jména a dité neuziva mnoho predlozek &i zvratnych &astic (Skodova, Jedlicka, 2007)
a projevuji se deficity v sémantické oblasti — pro dit€¢ je narocné udrzet déjovou linii pii

vypravéni a déla asociacni preskoky (Dlouha, 2003).

V morfologicko-syntaktické roviné lze pozorovat charakteristické chyby
ve sklonovani a ¢asovani. Kutalkova (1996, s. 139) uvadi napt. ,, dit¢ nedokdze dat spravny pad
po predlozce (zaménuje na lavicce a na lavicku), soustavné si plete vidy sloves (uz jsem to
pochopoval — pochopil), vynechava vytrvale zvratna zdjmena (se a si) i casti minulého casu (ty
udelal obrazek, my koupali v rybniku)“. Dité uziva nerozvité véty s chybnym slovosledem

a Castymi dysgramatismy.

Z hlediska pragmatické roviny feli dit¢ uziva kratké véty sjednoduchymi

stereotypnimi formulacemi. PovétSinou se ale dit¢ dorozumi (Kutalkova, 1996).

Mezi dalsi oblasti, kde je moZné pozorovat piiznaky vyvojové dysfazie, fadi Skodova
a Jedlicka (2007) nerovnomérny vyvoj, naruseni zrakového vnimani (zrakova analyza, syntéza,
diferenciace a pamét), naruSeni sluchového vniméani (latence — zpozdéni zpracovani
akustického signdlu, sluchova diferenciace), naruSeni pamétovych funkci (vysoce
automatizované tady), naruSeni orientace v ¢ase 1 prostoru (orientace v télesném schématu,
pravolevd orientace, vztahy vrodin€), naruSeni motorickych funkci (grafomotorika,

oromotorika) a nevyhodné typy laterality (nevyhranénd dominance, zkiiZzena lateralita).
Pro shrnuti Lejska (2003, s. 101) udava, ze u déti s vyvojovou dysfazii se vyskytuje:

= porucha fonetické i fonologické realizace hldsek;

® vazne syntaktické spojovani slov do vétnych celkui,

= poruchaV poradi razeni slabik — prehazuje, vynechdavd, opakuje atd.;
" jecCje agramatickd, casto nesrozumitelnd,

* vdzne percepce distinktivnich rysii, fonematicka percepce postizena;
= neschopnost udrzet dejovou linii, preskoky;

* nedokaze vyuzit redundance k doplnéni;
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® nerozeznava klicova slova k pochopeni smyslu;

»  porucha krdtkodobé pameti;

* mala aktivni zasoba;

= dyslexie, dyspraxie;

= nepomeér mezi recovymi a nerecovymi schopnostmi,

= porucha kresby;

= porucha percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signalii,

= poruSend jemna motorika a lateralizace. *

2.1.2 Diagnostika

Hlavnim znakem vyvojové dysfazie je opozdény vyvoj feci, ktery mize byt diagnostikovan az
pti vékové hranici 3 roky véku ditéte (kdy konci tzv. hranice prodlouzené fyziologické
nemluvnosti). Pii pretrvavajicich projevech opozdéného vyvoje teci je dulezité udélat
komplexni vySetteni, zda neni u ditéte s nerovnomérnym vyvojem piitomna vyvojova dysfazie,
ktera zasahuje vice slozek osobnosti. Pro diagnostiku vyvojové dysfazie je nutné komplexni
vySetfeni. Na vySetfeni se podili Iékaf (foniatr, neurolog, audiolog), specialni pedagog, logoped

a psycholog (Klenkova, 2006).

Je dulezité provést diferencialni diagnostiku, zejména rozdéleni mezi vyvojovou
dysfazii a

e prostym opozdénym vyvojem feci (opozdéni neni patrné v dalSich oblastech osobnosti,
pouze je narusena fec);

e dyslalii (fe€ je nesrozumitelna, ale dit¢ dodrzuje segmentalni strukturu slov a vét);

e jinym organickym poSkozenim mozku (Lejska, 2003);

e sluchovou vadou (naruSen je vyvoj feci, ostatni sloZky osobnosti nejsou naruseny);

e mentalni retardaci (rovnhomérné postiZzeni vSech slozek osobnosti);

e mutismem (onéméni na psychogennim podkladu, ziskana vada);

e autismem;

e Landau-Kleffnerovym syndromem (ziskana vada feci na zaklad¢ epilepsie) (Klenkova,
2006).

Foniatrické vySetfeni obsahuje vysetfeni percepce a exprese feci a vySetfeni sluchu
(zejména pro vylouc€eni ptitomnosti sluchové vady). VyuZziva se tonova a slovni audiometrie,

percepéni test, ¢i vySetieni otoakustickych emisi. Provadi se také vySetfeni fonematického
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sluchu (napf. test fonematického uvédomovani od Skodové), jemné motoriky a slovni zasoby

(Lejska, 2003).

Neurologicka diagnostika je provadéna napt. pomoci elektroencefalografie EEG nebo
pocitacové tomografie CT, kdy nalezy jsou vétSinou negativni, nebot’ postizeni mozku

je difuzni.

Psychologicka diagnostika zjist'uje intelektové schopnosti. Ptfi vyvojové dysfazii neni
pfitomna porucha intelektu, déti maji intelekt casto nadprimérny. Zkouma se kresba lidské
postavy, kdy je u déti s vyvojovou dysfazii postava schematickd, ¢asto chybi detaily, kresba
neodpovida veéku ditéte a ve zkouSce obkreslovani jednoduchych geometrickych tvart déti

zvladaji pouze zékladni tvary (Skodova, Jedlicka, 2007).

V ramci specidalnépedagogické logopedické diagnostiky se vySetiuji motorické funkce
(hruba a jemna motorika, oromotorika, grafomotorika), lateralita (napf. test Zlab-Matgjcek),
orientace v ¢ase a prostoru, zrakova a sluchova percepce, vnimani a porozuméni fe¢i, produkce

reci, kresba, kratkodoba paméti, aktivity a koncentrace pozornosti (Klenkova, 2006).

Komplexnost a mira ptiznakl vyvojové dysfazie se odviji dle stupné postizeni centralni
pouze pohybem a hlasem a mluvenou fec dit€¢ nepouziva (Kutalkova, 1996). Zalezi, na jaké
urovni je zachovana vnitini fe¢, podle které se odviji moZnost uziti alternativnich forem
komunikace (alternativni a augumentativni komunikace — dale AAK). Bendova (2011)
doporucuje u déti s motorickou dysfazii vyuzivat prosttedky dynamickych komunikaénich
systémil (Znak do fec¢i, Makaton) a u déti se senzorickou dysfazii vyuzivat dynamické a statické

syst¢émy AAK (fotografie, redlné predméty, piktogramy).

2.1.3 Terapie

Stejné jako v pripad¢ diagnostiky vyvojové dysfazie je i v terapii dilezita tymovost. Spoluprace
by méla zahrnovat foniatra, neurologa, pediatra, psychologa, pedagoga Skolniho zafizeni,
logopeda a rodice Zaka (Klenkovéa, 2006). ProtoZe vyvojova dysfazie neni pouze poruchou feci,

logopedicka terapie by méla byt zaméfena na celkovy rozvoj ditéte. Jedna se o rozvijeni oblasti:

= zrakového a sluchového vnimani;
* mysleni;
= paméti a pozornosti;
= motoriky a grafomotoriky;
= schopnosti orientace;
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= feci. (Bendova, 2011).

Tyto oblasti je tfeba rozvijet soucasné, nejedna se od izolované oblasti. V terapii
je snaha pouzivat dovednosti a schopnosti, které jiz dité ziskalo a prohlubovat je (Skodova,
Jedlicka, 2007). Vzhledem k difazni povaze postizeni centralni nervové soustavy je vSak Casté,
7ze u déti dochazi ke ztraitdim nabytych dovednosti. Fixace a automatizace percepéné
motorickych vzort hlasek vyzaduje vétSinou delsi dobu nez u dyslalie. Logopedicka terapie

by vSak méla byt systematicka, dlouhodoba a podavana hravou formou (Kutalkova, 1999).

Rozvoj zrakového vnimani je dulezitym predpokladem pro spravny nacvik cteni
a psani. Jedna se hlavné o oblast rozliSeni detailu ve sméru nahoru a dolii, poté vpravo a vlevo.
Zpocatku je snahou rozvijet u ditéte zrakové vnimdni obecné, az pozdéji se zaméfenim
na jednotlivé slozky. Pfi tréninku zrakové pozornosti a diferenciace je mozno pouzivat cviceni
typu ,,co se zménilo, Co zmizelo ze stolu®, dale porovnavani dvou obrazkt a hledani rozdilt.
Pfi zaméfeni na zrakovou pamét’ lze vyuZzivat variaci pexesa, Kimovy hry ¢i cviceni typu
,,CO piibylo na obrazku“. DalSim typem jsou tlohy pro rozliSovani figury a pozadi. Uziva se
napt. hledani obrazku v Cardch, vybarvovani ploch dle Cisel a hledani detaild v obrazku

(Kutalkov4, 2002).

V terapii sluchového vnimani maji déti vétSinou obtiZze v rozeznani jednotlivych
fonému. Pro trénink fonematického sluchu se vyuzivaji cviceni typu ,,fekni zacate¢ni pismeno
slova, fekni, co je slovo P-E-S* pro sluchovou analyzu a syntézu. Sluchova pozornost
a diferenciace miZze byt rozvijena cvi¢enimi napf. tlesknuti v pfipadé, ze se v daném slové
objevi urcena slabika, slovni fotbal, rozliSeni podobnych slov atd. Mezi dileZité slozky také
patii rozvijeni sluchové paméti, pouzivaji se tikoly jako napt. poznani pisnicky podle melodie,
uceni basnicek, poznavani slova dle vytleskanych slabik, nebo sestaveni potadi slov, ktera dité
slySelo (Kutalkova, 2002). Je vhodné zacinat nejprve s rozvijenim sluchového vnimani pomoci
zvuki v okoli, napf. uzivanim hudebnich nastroji. Lze se zamé&fit na diferenciaci a identifikaci
zvuku (rozlisovani, zda jsou zvuky stejné nebo rozdilné, urovat vySku a délku tonu)
(Kejklickova, 2016). Terapie by se méla zamétovat také na trénink rytmického citéni a tempa
feci, napt. pomoci ozvucnych diivek. ,,Rytmizace slov patii u dysfazie k nejuspornéjsim a
pritom nejucinnéjsim metodam, jak usnadnit ditéti identifikaci jednotlivych slabik, jejich poradi

a tak i presnéjsi napodobeni slova. “ (Kutalkova, 2002, s. 68)
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Rozvoj obsahu feci vede ke zlepSovani intelektu ditéte, proto je dulezité vénovat Cas pri
terapii rozvoji mysleni a obsahové stranky feci, napft. rozsifovanim slovni zasoby, dopliujicimi

otazkami k textu (Skodova, Jedli¢ka, 2007).

,» Opakovani vsech procvicovanych ¢innosti a pracovnich postupu, jejichz pomoci se dité
uci zadanou cinnost ovladat, ma pro dalsi rozvoj dysfatického ditete klicovy vyznam.*
(Skodova, Jedlicka, 2007, s. 123) Dulezité je zafazovani aktivit pro trénink paméti (slovni

sluchova pamét, déjova pamét’) a pozornosti.

Castym rysem u déti s vyvojovou dysfazii je ptitomnost dyspraxie. Dyspraxie je
., Vyvojova porucha motorickych funkci, kterd se projevuje od raného véku, a to zejména
neobratnosti jedince a jeho snizenou schopnosti vykondvat koordinacné ndrocnéjsi koly“.
(Bendova, 2014, s. 41) Dité casto projevuje motoricky neklid a 1ze pozorovat nedostate¢nou

koordinaci pohybil (Skodova, Jedlicka, 2007).

Pfi rozvijeni motoriky mluvidel je doporucovano dbat na pripravna cvi¢eni béhem dne
napiiklad vyuzivat doby jidla pro trénink koordinace pohybu mluvidel. Skodova a Jedli¢ka
(2007) vsak uvadéji, Zze je nutné zarazovat také pripravna motoricka cvi¢eni pro hrubou
motoriku, protoze je zfejmé, ze pokud dité ma problémy s motorikou mluvidel, nejedné se
0 izolovany problém. Kutalkova (2002) zpiesiuje, ze pii rozvijeni koordinace pohybi
je dilezité, aby se dit€ ucilo plynule a piesné provadét pomalé pohyby a podporovat sportovni
aktivity. V oblasti rozvoje hmatu a propriocepce je vhodné podporovat ¢innosti jako je lepeni,
stiihani, manipulace s koralky, tfidéni pfedmétl poslepu, napodobovani pohybu apod.
Pti rozvijeni grafomotoriky (kresby) je vhodné ukézat ditéti postup pfedem a pouZzivat trénink
napodobou (Skodova, Jedlicka, 2007). Dale je vhodné podporovat manipulaci s malymi

predméty, praci s papirem a riznymi materialy a modelovani (Kutalkova, 2002).

Pfi terapii zaméfené na schopnost orientace je dulezity trénink pravolevé orientace,
orientace ve schématu téla a rodinnych vztah, pouZzivaji se cviceni typu ,,poloz pravou ruku
na levé koleno*. Také vnimani ¢asovych vztahil je naruSeno, terapie je zaméefena na podporu
pojmii ,,roéni obdobi, mésice, dny v tydnu“ apod. (Skodova, Jedlitka, 2007). Nejprve se zaéina
nacvikem, kdy se dité dotykd dvou casti téla na stejné stran€, pozdéji se uci dit€ pohyby kiizit.
Déle se uci dité manipulovat pfedméty po plose — napi. umisténi predméth na razné ¢asti Ctvrtky

a kreslit na riznych ¢astech papiru s pomocnymi vyrazy napravo a nalevo. (Kutalkova, 2002)

V fe¢i mohou pretrvavat u déti s vyvojovou dysfazii problémy v artikulaci az

do skolniho véku, také agramatismy jsou Castym jevem (Kutalkova, 1996). Terapie mize byt
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provadéna na urovni individualni (s logopedem) ¢i skupinové (vyhodou je interakce s dalsimi

ucastniky).

Pti individuélni terapii vlastniho mluvniho projevu se nejprve uziva zakladni zvukovy
material — tzv. onomatopoie, neboli zvukové slabiky — citoslovce, kterd zastupuji slova
(napf. brrr, bu, haf). Dité, které ma vyvojovou dysfazii, pouziva Casto snadnou vyslovitelnou
slabiku, kterou nahrazuje dlouhé véty. Snahou logopedické intervence je zarazovat kratka slova
uzivanou variantu slova (ne zdrobnéliny) a rozSifovat slovni zdsobu zamétfenou k riznym
tématim (napf. lidské t€lo, zvitata, podzim). K t€émto tématim je vhodné se vracet a opakovat

naucena slova (Kutalkova, 2002).
Kutalkova (2002, s. 74) uvadi, jaka slova by méla byt rozvijena dle vyvojové linie:

e Jednoslabicna slova (obvykle prirodni zvuky) a jejich zdvojené ¢i zndasobené podoby
(papa, pipi, kuku, bububu);

e jednoslabicna slova (zavrena slabika (pes, haf, bum);

e dvouslabic¢na slova — kombinace dlouhé a kratké samohlasky (mdama, baba);

o dvouslabicna slova se zaménou samohlasek (Pepa, teta);

e dvouslabicna slova ze dvou riiznych otevicenych slabik (haja, Zaba, kolo);

e dvouslabicna slova — kombinace zaviené a otevicené slabiky (myska, kopec);

e /- a viceslabicna slova. “

K rozSitovani slovni zasoby podle slovnich druhii se v terapii zacind u podstatnych
jmen, déle jsou pfidavéana slovesa, pfidavna jména, ptedlozky, ptislovce a nakonec ¢islovky
a z4jmena. Tyto Grovné se vSak prolinaji a postupné rozsifuji. Pfi vyvoji stavby véty se zacina
u jednoslovné véty, dale se rozsifuje na dvouslovnou ,,kdo, co déla“, dale se ptidavaji atributy
,Jaky, kde, jak* a poté se obménuji zakladni véty, pii kterych se vymeéni 1 slovo ,,Pavel ji jablko
— Pavel ji hrusku®. Pro rozvoj dialogu je vhodné volit témata z béZného Zivota, které dité
vyuzije. Nejprve se pouziva dialog formou ,,otazka — odpoveéd™, dale se rozviji vlastni rozhovor.
Pti redukci dysgramatismi se nejprve dité uci pasivné — rozpoznava spravné a chybné utvorena
slovni spojeni, ktera tikéd logoped, pozdé&ji se u¢i napodobou a fixuje spravné utvorena slovni
spojeni. Pro tipravu chybné artikulace se pouzivaji metody a postupy jako pii bézné dyslalii.
Dilezité je postupovat po malych krocich a respektovat individualni tempo ditéte (Kutalkova,
2002). Kejklickova (2016) uvadi, ze je dulezité uzivat vizualizaci a zpétnou kontrolu

porozuméni, at’ uz k rozvijeni slovni zasoby, ¢i nacviku syntaxe a gramatiky. Vizualizace
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pomahé naptiklad pfi nacviku déjové posloupnosti a tvoieni vét a pro tvorbu vét lze také

napf. vyuzivat manipulace s hrackami.

2.1.4 74k s vyvojovou dysfazii ve Skole
Vzhledem k celkovému opozdéni zralosti centralni nervové soustavy je ¢asto zvazovan u ditéte

s vyvojovou dysfazii odklad Skolni dochdzky. Pokud je dit¢ zafazeno do logopedické terapie
je pravdépodobné, Ze bude na vstup do $koly 1épe piipraveno (Skodova, Jedlicka, 2007).

., Zarazeni ditéte do vhodného typu skoly je vzdy vysledkem komplexniho posouzeni
individuadlnich schopnosti ditéte, jeho Zivotnich podminek i sociokulturniho kontextu."
(Kutalkova, 2002, s. 90) Vhodné je zafazeni ditéte do t¥idy s niz§im poctem zaku a konzultovat
zafazeni ditdte se specialné pedagogickym centrem. (Skodova, Jedlicka. 2007) Dle stupné
vyvojové dysfazie je vhodné zvazit zarazeni ditéte do systému specidlnich skol (napt. tézka
senzorickd dysfazie, kde vzhledem k neschopnosti dekodovat informace, vznika druhotné

snizeni intelektu) (Bendova, 2011).

Skodova a Jedlicka (2007) uvadgji, ze kvili nedostateéném rozvoji fe¢i mize u zaka
s vyvojovou dysfazii dochazet k potizim ve ¢teni, vzniku specifickych poruch uéeni (dyslexie,
chemie), déti mohou mit problémy s navazovanim socialnich kontaktd a mohou mit pocity
ménécennosti. Pfi v€asné diagnostice a terapii vSak déti mohou absolvovat i stfedni Skolu,

a nékdy 1 vysokou Skolu.

,, Porucha reci ztézuje uplatnéni a sebeprosazeni i ve vztazich se spoluzaky. Pro tyto déti
je obtizné ziskat ve skupiné prijatelné postaveni. Jejich verbalni projev byva castou pricinou
vysméchu. Neprijemné zkuSenosti vyvolavaji pocity frustrace. Jednim z duisledkii byva zhorsené
sebehodnoceni a ubytek sebeucty. “ (Vagnerova, 2004, s. 247) Pro dobrou komunikaci ve tfidé
je proto vhodné, aby ucitel vedl k porozuméni a podporoval dobré vztahy mezi spoluzaky

a ditétem s vyvojovou dysfazii.

Pii samotné podpoie Cteni, psani a pocitani je vhodné pouzivat metody, které jsou
zamé&feny na praktické pochopeni latky a kdy je dodrZzovana zasada nazornosti napf. vytvofit
pismeno z dratu, vyhledavat pismeno z textu, uzivat cteci okénko pro lepsi soustfedéni na
konkrétni text, ¢i manipulovat s predméty pro znazornéni pocitani (Kutalkova, 2002). Pfi praci

s ditétem s vyvojovou dysfazii ve Skole, je doporu¢ovéno:

e Dbyt trpélivy a empaticky — respektovat individudlni tempo prace zéka;
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e umoznit ditéti projevit své znalosti neverbalng;

e pouzivat globalni metodu Cteni;

e podporovat psani na pocitaci;

e vyuzivat grafické materidly pro nacvik udrzeni d€jové linie pfi vypravéni (komiksy,
obrazové encyklopedie);

e zvyraznit klicova slova v textu pro podporu porozuméni ¢teného textu (Bendova, 2011).

2.2 Dyslalie
., Dyslalie (patlavost) je vadna vyslovnost jedné nebo vice hlasek materského jazyka, pricemz
ostatni hlasky jsou vyslovovany spravné. Postizeni se nachazi v motorické a zvukové realizaci
hlasky. Dité muze hlasku dale vynechdvat nebo ji nahrazovat jinou. Segmentace reci a jeji
spocivd v neschopnosti nebo poruse pouzivani zvukovych vzorii reci v procesu komunikace

podle zvyklosti a jazykovych norem daného jazyka. “ (Klenkova, 20006, s. 99)

Dle MKN-10 je dyslalie fazena mezi Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka jako
,»Specificka porucha artikulace fe¢i® F80.0 (https://www.uzis.cz/cz/mkn/F80-F89.html).

Dyslalie je nejCastéji vyskytujici se vadou feci u déti, avSak do urcitého véku ditéte
Ize povazovat obtize v artikulaénich dovednostech za vyvojovy jev (n€kdy nazyvano
tzv. fyziologicka dyslalie) (Klenkova, 2006). ,, Nespravnou vyslovnost lze do sedmi let
povazovat za vyvojovy jev, pozdéji uz zcela jednoznacné za vadu.* (Kutalkova, 1996, s. 87)
Vyvoj artikulace probihd od artikulaéné snazSich hlasek k artikulaén€é néaro¢néj$im.
Pro logopedickou intervenci je dilezit¢ respektovat vyvojovou fadu hlasek a zohlednit

artikula¢ni dovednost vzdy vzhledem k véku ditéte.

Grafické schéma ¢. 2: Vyvoj artikulace hlasek (Jurnefkova a Vysoudilova in
Skodova, Jedli¢ka, 2007, s. 338)

Vék Vyvoj artikulace

B,P,M,A,O,U, ILE

od 1do 2,5 let J, D, T, N, L artikula¢ni postaveni se upravuje po tietim roce
veku ditéte a ovlivni vyvoj hlasky R

od 25 do 35 let AU, O0U, V,F, H, CH K, G

od 35 do 4,5 let BE, PE, ME, VE, D, T, N

od 4,5do 55 let G S, 7

od 55 do 6,5 let C, S, ZR

0d 6,5 do 7 let R a diferenciace C, S, ZaC, S, Z
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V dobé nastupu do Skolni dochézky by mél byt vyvoj feci ditéte z hlediska jazykovych
rovin dokoncen. Ve skutecnosti vSak az 40 % déti nastupuje Skolni dochazku s pretrvavajicimi

odchylkami ve vyvoji artikulace (Neubauer, 2011).

Dyslalie se Castéji objevuje u chlapci v poméru 4:1 (Kejklickova, 2016) a také je
Cast¢jsi u déti s mentalni retardaci. Pficin vzniku dyslalie je mnoho a Ize je rozdé€lit na vnéjsi

a vnitini. Jako vnitini faktory vzniku dyslalie Ize tadit:

e poruchy sluchu (napf. nedoslychavost percepcniho typu postihuje rozeznavani tonii
vyssich frekvenci — sykavky);

e anatomické vady fecovych orgdni (napft. piirostla podjazykova uzdicka, vadny skus,
snizend pohyblivost rth);

e neuromotorické poruchy (poruchy centralni nervové soustavy, poskozené dostiedivych
a odstiedivych nervovych drah);

e kognitivné-lingvistické nedostatky (nizsi 1Q);

e poruchy analyzatori (snizené¢ sluchové a zrakové vnimani, zejména poruchy

fonematického sluchu) (Klenkova, 2006).
Mezi vnéjsi faktory lze povazovat:

e dé&dicnost (v rodiné je napt. Casty vyskyt dyspraxie, motorické retardace nebo sniZzeného
jazykového citu)

e citovou deprivaci

e Vliv prostftedi — nesprdvny mluvni vzor, bilingvismus, fixované zlozvyky -
napf. dlouhodobé uzivani dudliku, dumlani prstl (Krahulcova, 2013), zanedbavajici
vychovu, nedostateéné vénovani pozornosti ditéti pii uceni basnicek a ¢teni pohadek,
nebo naopak ptehnané vysoké naroky na rozvoj ditéte neptfimétene veéku (Kutalkova
(1992).

2.2.1 Klasifikace

Dle vyvojového hlediska je dyslalie rozliSovana na dyslalii vyvojovou a patologickou. Jako
vyvejovou dyslalii 1ze povazovat fyziologické obtize v artikula¢nich dovednostech, kdy dité
napodobuje hlasku zvukovée 1 opticky dle feCového vzoru, ale dochazi ke zjednodusovani
a nepiesné napodobé. (Lejska, 2003) Vyvojova patlavost do Ctyf az péti let veéku ditéte je
fyziologicky jev. (Kejklickova, 2016) Klenkova (2006) ji oznacuje terminem ,,fyziologicka

dyslalie®, kterd se upravuje dozravanim fonematického sluchu. Ve vé€ku od 5-7 let je vadna
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vyslovnost ,,prodlouzenou fyziologickou dyslalii* a po 7. roce dochézi jiz k zafixovani

vyslovnosti a jedna se jiz o patologickou dyslalii (Skodova, Jedli¢ka, 2007).

Z etiologického hlediska je dyslalie d€lena na dyslalii funk¢ni a organickou. Funk¢ni
dyslalie je disledkem nespravného percepcné-motorického tvoteni hlasky, kdy neni ptitomno
organické postizeni, které by znemoznovalo spravné tvoreni hlasky (Lejska, 2003). Objevuje
se u déti snedostatecnou senzorickou nebo motorickou schopnosti. Funkéni dyslalie
motorického typu se projevuje jako disledek celkové neobratnosti a neobratnosti mluvidel.
Funk¢ni dyslalie senzorického typu se projevuje u déti s nespravnym vnimanim mluvnich

zvukl (sniZzend pohybova a sluchova diferenciace). (Klenkova, 2006)

Organicka dyslalie se vaze k trvalému ¢i pfechodnému organickému postizeni. Miize
vznikat jako dusledek vady sluchu, mozku, ¢i nespravného skusu (trvalé) nebo pii vymeéné
dentice (pfechodné). Tento typ dyslalie Ize nékdy odstranit napt. ortodontickou 1écbou (Lejska,
2003). Dle mista organického postizeni rozliSujeme dyslalii audiogenni (akustickou), optogenni
(pti vadé zraku), centrélni (pfi vade€ v oblasti centralniho nervového systému), labialni (pii vade
rt), dentalni (vada zubii a skusu), addentélni (ptizubni), interdentalni (mezizubni), lingvalni
(jazykova), palatalni (tvrdopatrova), velarni (mékkopatrova), uvularni (¢ipkova), lateralni
(boc¢ni), nasalni (nosova), stridensova (ostra sykavkovad), laryngeélni (hltanova) a faryngealni

(hrtanovd) (Krahulcova, 2013).

Dle stupné rozsahu se dyslalie déli na dyslalii levis, dyslalii gravis a dyslalii universalis
(Krahulcova, 2013). Dyslalie levis (parcialni dyslalie, dyslalie simplex) je vada jedné nebo
nékolika hlasek. Ttfidi se na monomorfni (vadné vyslovované hlasky jsou z hlediska mista
artikulace v jedné artikulacni oblasti) a polymorfni (vadné vyslovované hlasky jsou z vice
artikulaénich oblasti). Pti dyslalii gravis (dyslalie multiplex) je zasaZena artikulace vice hlasek,
ale fe€ je srozumitelna a dyslalie univerzalis (mnohocetna dyslalie, tetismus), kdy je postizena
artikulace vétSiny hlasek, dité napt. nahrazuje souhlasky hlaskou T a fe¢ je tedy prakticky

nesrozumitelna. (Klenkova, 2006)

Podle kontextu rozliSujeme dyslalii kontextualni a dyslalii hlaskovou (Skodova,
Jedlicka, 2007). Dyslalie kontextualni délime na slabikovou a slovni, kdy dochazi
k vynechavani slabik ve slové a presmykum slabik. U dyslalie kontextové se projevuji jevy
jako: elize (vynechavani hlasek), metateze (pfesmykovani hlasek), kontaminace (sméSovani

hlasek), anaptixe (vkladani hlasek) a asimilace (ptfizptisobovéani hlasek) (Lechta in Klenkova,
2006).
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Pti hlaskové dyslalii (ktera se tykd izolovanych hlasek), dité¢ hlasku vynecha
(mogilalie), nahradi (paralalie), nebo za¢ne tvofit chybné (tyto poruchy se nazyvaji dle chybné
tvotfené hlasky). Chybné tvoreni hldsky R se oznacuje jako rotacismus — rackovani, chybna
vyslovnost R je rotacismus bohemicus, $i§lani (sigmatismus) je porucha vyslovnosti sykavek,
chybna vyslovnost hlasky L se nazyva lambdacismus, kapacismus/gamacismus je porucha
vyslovnosti hlasek K, G a CH (Salomonova in Skodova, Jedli¢ka, 2007). Poruchu vyslovnosti
samohlasek nelze povazovat pouze za poruchu artikulace, ale spiSe za senzorickou poruchu,

kdy je narusen fonematicky sluch — fonematické rozliSovani hlasek (Kejklickova, 2016).

Podle konstantnosti chybného tvofeni hlasky lze dyslalii hlaskovou délit na dyslalii
nekonstantni (kdy hlaska je v nékterych spojenich tvofena spravné¢), konstantni (hlaska
je vzdy tvofena chybné¢), nekonsekventni (hlaska je tvofena vadng, ale vzdy jinym zptsobem)

a konsekventni (hlaska je tvofena vadné a vzdy stejnym zpisobem) (Klenkova, 2006).

2.2.2 Diagnostika

Dyslalie jakozto naruSeni ¢lankovani feci se projevuje predevsim ve vadné vyslovnosti. Pti
diagnostice dyslalie je tedy nezbytné logopedické vySetteni, ale i spoluprace s foniatrem
a psychologem. ,,Nejprve se shromazduji anamnestickeé udaje, provadi se vysSetreni sluchové
percepce, fonematické diferenciace, vysetieni celkové motoriky, jemné motoriky a motoriky

mluvnich organii, impresivni a expresivni slozky reci a laterality. * (Klenkova, 2006, s. 106)

Vysetfeni sluchové percepce lze vysetfit orientacné. Provadi se tak, ze logoped
si zakryje napf. papirem usta, pro zabranéni odezirani, a tikolem ditéte je opakovat slova, ktera
logoped fekne, vétSinou se vybiraji slova, ktera maji rizné frekvence. Pro vySetieni
fonematické diferenciace se uziva test Hodnoceni fonematického sluchu u pfedskolnich déti —
(Skodova a kol., 1995) kde dité¢ odlisuje distinktivni rysy hlasek (znélost — neznélost,
kontinualnost — nekontinualnost, nosovost — nenosovost, kompaktnost — diftznost). Déle lze

pouzit test sluchového rozlisovani (Wepman, Matéjcek, 1993).

Je vhodné uzit také test laterality (Mat&jéek, Zlab, 1972), Ozeretzkého test jemné

motoriky a vysetieni aktivni mimické psychomotoriky dle Kwinta (Skodova, Jedlicka, 2007).

Zékladni metodou vySetfovani feci je rozhovor. Sleduje se spontanni projev v bézné
feci, porozuméni pokyniim ,,ukaz, dej* a popis obrazkd. Dité popisuje pfedméty na obrazku
a logoped sleduje predevsim realizaci hlasek v inicialni, finalni a medialni pozici slova, intonaci

a rozsah slovni zasoby. Pokud dité chybuje v sluchové diferenciaci hlasek (napft. rozliSovani
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sykavek), jedna se o senzorickou formu dyslalie. Dité, které spravné sluchoveé rozlisuje hlasky,

ale netvoii spravn¢ hlasku, ma zpravidla motorickou formu dyslélie (Lechta, 2003).

Pti diferencialni diagnostice je dulezité rozlisit dyslalii a vady vyslovnosti pii poruchach
sluchu, vady vyslovnosti u osob s mentalni retardaci, poruchy vyslovnosti pfi neurologickych
syndromech (naptf. détskd mozkova obrna), vady vyslovnosti pfi narusené komunikacni
schopnosti tumultus sermonis (brebtavost), nedbald artikulace disledkem zanedbané vychovy
a odchylky vyslovnosti osob z cizojazyéného prostiedi (Sovak in Klenkova, 2006). V Ceské
republice jsou také dialektové odliSnosti ve vyslovnosti hlasek (napiiklad kratké vyslovovani

dlouhych samohlasek), to vSak nelze povazovat za vadu (Kejklickova, 2016).

2.2.3 Terapie

Pii terapii dyslalie se rozliSuje 5 etap:

e piipravna cviceni (cilend cviceni pro rozvoj kognitivnich, senzorickych a motorickych
schopnosti potiebnych pro artikulaci hlasky);

e identifikace hlasky (fonematické rozliseni, zrakova diferenciace);

e Vvyvozeni hlasky (vyuzivaji se logopedické metody, vytvoieni nového percepiné-
motorického vzoru);

o fixace hlasky (upeviiovani nové vyvozené hlasky ve slabikach, slovech a slovnich
spojenich);

e automatizace (uzivani spravného vzoru hlasky v bézné mluvé) (Krahulcova, 2013).

Bé&hem prFipravné faze jsou provadéna piipravna cviceni pro upfesnéni artikulanich pohybt,
vzdy by tedy méla cviceni korespondovat se vzorem vyvozované hlasky (napf. pii vyvozovani
hlasky S nebude trénovéna oromotorika ,,plazeni jazyka® z istni dutiny ven, nebot’ jazyk
zlstava pii hlasce S za dolnimi fezaky). Trénuji se dechova cviceni, fona¢ni cviceni, cviceni
pro rozvoj motoriky jazyka, Celisti, rth atd. Béhem identifikacni fize se snaZime rozvijet
u ditéte fonematické rozliSovani hlasky ve slovech ¢i onomatopoich (rozliSovani sykavek —
(vyvozuje se piimo hlaska) a nepfimé metody (jsou napodobovany citoslovce — onomatopoie)
(Klenkova, 2006). Dale lze hlasku vyvodit pomoci substitu¢ni metody (hlaska je vyvozena
pomoci hlasky podobné tvofené), mechanické metody (spravny motoricky vzor mluvidel
je podpofen pomuckami — napt. Spatle, brcko, logopedické sondy) a metoda vyvozovani
z globalnich mluvnich celkti (dit€¢ hlasku umi pouze v ur€itém artikulacnim spojeni

a s logopedem ji izoluje pro dalsi artikulacni spojeni) (Krahulcova, 2013). Faze fixace
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je dilezita pro upevnéni artikulaénich stereotypti. Vyvozena hlaska je trénovana ve slabikach,
slovech a slovnich spojenich a v riznych postavenich ve slové (na zacatku, na konci, uprostied,
Vv oteviené a uzaviené slabice). Béhem automatizace vyslovnosti hlasky se upeviiuje spravna
artikulace hlasky v basni¢kach, pojmenovavani obrazkl, v rozhovoru. Cilem je upevnéni
spravného percepcné-motorického vzoru a jeho uzivani v bézné teCi, kdy jiz probiha

autokorekce (Klenkova, 2006).
Pro efektivni terapii dyslalie je vhodné dodrzovat tyto zasady:

e zasada kratkodobého cviceni (Casté a kratkodobé cviceni vyslovnosti hlasky);

e zasada vyuziti sluchové kontroly (autokorekce sluchem, také zrakova kontrola);

e zéisada pouzivani pomocnych hlasek (vyuziti artikulacné blizké hlasky, kterou jiz ¢lovék
s dyslalii umi, pro vyvozeni nové hlasky);

e zisada minimalni akce (nepfehanéni artikula¢nich pohybi, nacvik Septem) (Seeman

in Klenkova, 2006).

2.2.4 74k s dyslalii ve skole

., V CR vstupuje stabilni, neklesajici a mirné se zvysujici pocet déti (okolo 40 %) do zdakladni
Skoly s pretrvavajicimi odchylkami artikulacniho vyvoje. (Neubauer, Tiibele, Neubauerova a
kol., 2017, s. 47) ,, Procentuadlni vyskyt dyslalickych obtizi u Zakii patych rocnikii zakladnich
Skol klesa na 10-15 %.“ (Bendova, 2011, s. 30)

Na snizovani poctu odchylek se podili dozravani fonematického sluchu zaka, spontanni
uprava artikulace hlasek, ale predevsim logopedickd péce ve spolupraci se Skolou. Bendova
(2011) uvadi, Zze pedagogové mohou pomoci provadénim cviceni zamétenych na terapii dyslalie
(po instrukci rodice nebo logopeda), ale také pripravnymi cvi¢enimi na rozvoj oromotoriky,

dechovymi cvicenimi a cvi¢enimi pro rozvoj sluchového a zrakového vnimani.

Na Skolni vykonnost ditéte plisobi postoj ucitele k zakovi a zpétna vazba ze strany
spoluzakii. Zpétna vazba od spoluzakli mtize byt vlivem snizené srozumitelnosti fe¢i ohrozena.
Také ze strany ucitele mize byt dité¢ hodnoceno neadekvatné (Krahulcova, 2013). V krajnim
piipadé mize mit dit€¢ pocity ménecennosti, neurotické projevy, agresivni projevy, mize mit
snahu vyhnout se komunikaci a sklon k logofobii (strach z mluvniho projevu) (Kralikova in
Lechta, 2010). Proto Bendova (2011) uvadi jako podstatné zasady pii vyuce ditéte, aby byl
pedagog informovan o typech narusené¢ komunikacni schopnosti — dyslalie a byl informovan

0 prubéhu logopedické intervence (napt. zda je jiz u ditéte hlaska fixovana a je ve fazi
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automatizace, kdy dit¢ jiz mize byt opravovano pii chybném projevu). Pedagog by m¢l také

poskytovat spravny mluvni vzor a nevylucovat dité z kolektivu — zajistit rovné zachazeni.

Dyslélie jako chybna artikulace hlasek se projevuje ve Skole zejména na chybném
pisemném a Ctenatském projevu. ,, Protoze cist a psat se dité uci na zdkladech mluvené reci,
mnohé déti s dyslalii pisi tak, jak vyslovuji (plsi — prsi), a ve ctenarském projevu maji problém
S identifikaci pismen, jejichz vyslovnost neovladaji ¢i je v mluveném projevu vynechdivaji.
(Krahulcova, 2013, s. 25) To se déje predevsim v disledku nevyzralého fonematického sluchu.
Pokud dit¢ sluchové neodlisi zvukoveé podobné hlasky, chybné je vyslovuje, pak je nerozlisi ani

ve vlastnim pisemném projevu.

Pti zac¢atku vyuky c¢teni u déti s dyslalii vSak neni dilezité, aby vSechny hlasky byly
vyslovovany spravng, ale je diilezité, aby se nezafixovaly chybné tvotfené nahradni hlasky, které

by branily dalsimu vyvoji artikulace (Neubauer, Tiibele, Neubauerova a kol., 2017).
,,Realizace logopedické péce v obdobi pocatku skolni dochdzky je vedena snahou:

o spojit vhodny mechanismus hlaskového zvuku s grafickou podobou pismena od prvniho
kontaktu ditéte s pismenem;

e nedopustit ve cteni vyvoj odchylek ¢i zapojeni téch odchylek, které jsou logopedickou
intervenci nahrazovany spravnym mechanismem;

e zapojit skolni latku do zadani logopedické intervence,

e informovat a kooperovat s tFidnim pedagogem ditéte, ve spolupraci s rodici.*
(Neubauer, 2011, s. 42)

VeétSinou jsou déti s leh¢imi formami dyslalii zafazovany do Skol bézného typu, pokud
je to nutné (napft. u dyslalie univerzalis), pak je mozZnost zatazeni do specidlniho vzdelavani —

ve spolupraci s SPC pro vady feci.

2.3 Koktavost

., Koktavost (balbuties) je syndrom komplexniho naruseni koordinace organii participujicich
na mluveni, ktery se nejnapadnéji projevuje charakteristickymi nedobrovolnymi specifickymi
pauzami narusujicimi plynulost procesu mluveni a tim pusobicimi rusivé na komunikacni

zamer. “ (Lechta, 2004, s. 16)

Koktavost se dotyka zejména plynulosti mluvy, ale miZze se projevovat
i v symbolickych procesech (tzn. dochazi k preruSovani toku mySlenek a ke snizeni

srozumitelnosti obsahu fe¢i) (Klenkova, 2006). Je jednou z nejnapadnéjSich forem naruSené
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komunikac¢ni schopnosti a objevuje se u vSech narodnosti i jazyki. Pficemz Castéji (v poméru
4:1) se koktavost v détském véku projevuje u chlapct (Skodova, Jedlicka, 2007).
Bendova (2011) uvadi, ze projevy koktavosti se zhorSuji pfi nemoci, inavé, uzkosti nebo

rozruseni. V dospélosti se koktavost projevuje konstantné.

Etiologie vzniku koktavosti je variabilni a neni dosud prokazana jednotna primarni
pricina (Lechta, 2003). Mezi rizikové faktory fadi Lechta (2004, s. 56) ,,prilis vysoké aspirace
— extrémni ctizadostivost, nahlé zmeény kvality Zivota — umrti, rozvody, zacdatek ndvstévy
materské ¢i zakladni Skoly, neurotizaci — perfekcionisticka vychova, vazné onemocneéni,
nevhodny zpiisob interakce (pierusovani ditéte v feci, nevhodnd dvojjazycnost).” Skodova
a Jedlicka (2007) uvadéji, ze mezi priciny lze tadit postizeni CNS, koktavost jako doprovodny
ptiznak endokrinnich nebo metabolickych poruch a koktavost na psychologickém podkladé
(reakce na stresovou situaci). Jsou uvadeény piipady, kdy dit¢ zacalo koktat v diisledku nastupu
do skoly, kde byl davan silny diiraz na podavani vykonu, nebo po navstéveé Certa a Mikulase
(Kutalkova, 1992). Dal§imi pti¢inami jsou dédi¢nost a negativni ptisobeni socidlniho prostiedi,

napf. nasiln€ pteucované levactvi (Lechta, 2003).

Koktavost (zadrhavani v feci) je fazeno v MKN-10 jako F98.5 patfici mezi Poruchy
chovani a emoci s obvyklym nastupem v détstvi a dospivani (https://www.uzis.cz/cz/mkn/F90-
F98.htmI#F98.5).

2.3.1 Symptomatologie

,, Nejviditelnéjsim a nejzjevnéjsim priznakem koktavosti jsou nedobrovolné a nekontrolovatelné
dysfluence pri projevu, které jsou obvykle doprovizeny nadmérnou namahou pri artikulaci
a psychickou tenzi souvisejici s problémy s realizaci komunikacniho zdaméru. “ (Lechta, 2004,

s. 17)

Dysfluence (neplynulosti) jsou u koktavosti déleny na tony (,.,tlaceni hlasek) a klony
(opakovani hlasek, slabik a slov) (Lechta, 2004). Tony nastavaji pfi tzv. prefonacnim spasmu
(kie¢ na hlasivkovych vazech, kterd vede k tvrdym hlasovym za¢atklim) (Klenkova, 2006).
,»PFi prefonacnim spasmu je zvySen fonacni tlak pri uzaviené hlasové sterbine, je pri ném patrné
zvySené napéti nekterych artikulacnich svalii (predevsim m. orbicularis oris), nekdy téz zevnich
krénich svalii (pri snaze premoci nadmérnym fonacnim tlakem uzavienou Stérbinu). Trva-li
prefonacni spasmus déle, hovorime o Fecovém bloku.* (Skodova, Jedlicka, 2007, s. 264) Klony
neboli vili nepotlacitelna opakovani slabik, se objevuji obvykle na zacatku slov a nemusi

pfi nich dochazet ke zvysené namaze artikulaénich svalt (Skodova, Jedlicka, 2007).
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Mezi dalsi dysfluence jsou fazeny repetice (opakovani ¢asti slov, celych slov a slovnich
obrattl), prolongace (prodluzovani slabik a slov), interjekce (vkladani slov napf. ty vis, um),
tiché pauzy (na nespravném misté¢ ve vété), preruSovana slova, nekompletni slovni obraty

a opravovani sdéleni (Shipley a McAfee in Lechta, 2004).
Mezi oblasti, které jsou naruseny pfi procesu mluveni, fadi Klenkova (2006):

e respiraci (dychani je nepravidelné, pieryvané, povrchni);

e fonaci (prefonacni spasmus);

e artikulaci (neplynuld vyslovnost v disledku tonickych a klonickych kieci, obtize pii
vyslovnosti okluzivnich hlasek);

e dysprozodii (fe€ je monotdnni, tempo zrychlené nebo kolisavé);

e embolofrazii (vsuvky slabik ¢i slov);

e parafrazie (opisy, synonyma, kterd nejsou naro¢na a ¢lovek s koktavosti nema problém

je vyslovit).

Symptomy koktavosti jsou viditelné ve vSech jazykovych rovinach. Foneticko-fonologicka
rovina je narusSena kvili nespravnému ¢lenéni fe€i a jsou postizeny i prozodické faktory —
tempo, pauzy a rytmizace feci. V lexikalné-sémantické rovin€ je nejviditelngjsi vliv parafrazii,
jejichz uzivani mize vést k nepiesnosti obsahu sdéleni. Morfologicko-syntaktickd rovina je
rovina obsahuje naruSené koverbalni chovéani (nepfiméfena mimika atd.), problémy
S navazanim a udrzovanim rozhovoru a Usili vyhnout se verbalni komunikaci (Lechta, 2004).
Jako dalsi ptiznaky béhem teci 1ze povazovat ,, cdstecné vypusténi dechu pred zacatkem reci,
privirani oci pri zakoktani, pohyby hlavou pri zakoktani, ukonceni reci pri pocitu, Ze nastava

moznost zakoktani, vyckavani, Ze nékdo rekne re¢ misto balbutika . (Geus, 2002, s. 13)

Kromé projevl v feci 1ze pozorovat u koktavosti také projevy v naruseném koverbalnim
chovani. ,, Narusené koverbalni chovani zahrnuje celou radu priznakii: projevuje se behem
mluveni, které pusobi pro okoli rusive. Objevuji se riizné grimasy, mrkani, kyvani ze strany
na stranu, preslapovani, manipulace s prsty a oblecenim, celkovy motoricky neklid.
(Klenkova, 2006, s. 160) Viditelné jsou i té€lesné projevy jako napi. rudnuti, poceni, buSeni

srdce a pohyb nosnich kiidel (tzv. Froschelsiiv pfiznak) (Kutalkova, 1996).

Plynulost fe¢i 0sob s koktavosti se méni dle aktualni komunikaéni situace. Lepsi se napf.

pti zpévu, Sepotu, pii hrani role, pfi zméné rytmu feci, nebo pii samomluvé (Klenkova, 2006).
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Dale napftiklad ,,pri hromadné recitaci, o samoté, v rozhovoru s ditétem a nékdy s podporou
alkoholu . (Peutelschmiedova, 2001, s. 58) Naopak naro¢né pro plynulou fe¢ jsou stresové
faktory — vefejny projev, inava, nemoc, neoc¢ekavany rozhovor, rozhovor s cizimi lidmi apod.
(Klenkova, 2006). Kutalkova (1996) uvadi, ze pfiznaky se mohou zhorSovat napi. ve vztahu
K urcité osobé (ucitelka v matetské Skole), nebo se méni béhem dne (hor$i mluva pii stresu

a inave).

Kromé¢ wvnéjSich projevit se objevuji 1 vnitini piiznaky, jako je frustrace
Z neuskute¢néného komunika¢niho zadméru, negativni postoj k verbalni komunikaci
az logofobie (odmitani, strach z mluvniho projevu). Nékdy se také projevuje anticipacni tizkost
(strach pfi predstavé z hovoru). Dusledky ma koktavost také na osobnost — zejména
se vyskytuje snizeni sebevédomi, zvySuje se riziko frustrace a agrese (Klenkova, 2006). U osob
s koktavosti Ize pozorovat napi. plachost, nedostatek vytrvalosti ¢i Spatné soustfedéni (Skorek,

2012).

2.3.2 Diagnostika a klasifikace

Diagnostika koktavosti probihd za spoluprace logopeda, psychologa a Iékatfii. Pro urceni
diagndzy je vhodné zjistit priciny vzniku, a pokud jsou na psychologickém podklad¢, je vhodné
spolupracovat na terapii s psychologem. Dale se zjist'uji symptomy koktavosti (projevy v feci,
postoj ke komunikaci a koverbalni chovani). Diagnostika probihd zejména metodou rozhovoru
a pozorovani (Klenkova, 2006). K zakladni analyze fe¢ového projevu se uziva spontanni feCovy
projev, éteni standardizovaného textu a popis situaénich obrazki (Lechta in Skodova, Jedlicka,

2007).

K hodnoceni plynulosti fe¢i v raznych komunikacnich situacich je vyuzivan
tzv. balbutiogram. Hodnocena je plynulost mluvy béhem Sepotu, uzivani automatizovanych
fad, pfi opakovani vét, ¢teni, a pfi simultanni feci. Tyto situace jsou vySetfovany u déti pomoci

situacnich obrazka (Lechta, 2004).

V ramci diferencialni diagnostiky je dulezité odlisit, zda se jedna o koktavost nebo
brebtavost (tumultus sermonis), nefluentni fe¢ v dasledku organického poskozeni CNS,

vyvojovou koktavost a incipientni koktavost (Klenkova, 2006).

Existuje né€kolik ryst, podle nichz je koktavost délena. Klasifikace z hlediska etiologie
rozliSuje organicky podminénou koktavost, sekundarné¢ neuroticky vzniklou koktavost
v dasledku organového poskozeni a primarné neuroticky vzniklou koktavost (Lechta, 2003).

Klasifikace dle doby vzniku rozlisuje vyvojovou dysfluenci, incipientni koktavost, fixovanou
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koktavost a chronickou. Vyvojova dysfluence se objevuje ve véku 3-4 let, kdy se v feci objevuji
vsuvky a opakovani slov (Lechta, 2004). Je téz nazyvéana jako tzv. fyziologicka iterace
(fyziologické opakovani slabik a slov) (Peutelschmiedova, 2001). Incipientni koktavost za¢ina
incipientni koktavost ve fixovanou koktavost, pfitomno je napéti a narusené koverbalni
chovani. Od 14 let vySe uz probiha chronicka koktavost, dochazi k tzv. ,,habituaci — navyku
ptiznakii a logofobii (Lechta, 2004). Nejznamé;jsi klasifikace dle piiznaki v fedi rozlisuje

tonickou, klonickou, klonotonickou a tonoklonickou formu (Klenkova, 2006).

2.3.3 Terapie

Terapie probihd komplexné, spolupracuje na ni logoped, psycholog a 1¢kafti. Terapie koktavosti
zélezi na v€asnosti zahajeni 1é€by a vhodné€ zvoleném terapeutickém postupu. Ptiblizné u 63 %
déti se diky terapii podafilo koktavost odstranit (Kutalkova, 1996). Bylo vytvofeno mnoho
terapeutickych technik a zalezi na individudlnim ptipadu koktavosti, zda bude uspésné
odstranén, 1 po Uspésné terapii totiz pretrvava vysoké riziko recidivy (Lechta, 2004). Zakladni

terapeutické sméry v oblasti koktavosti 1ze rozdé¢lit na:

e medicinské (chirurgické odstranéni podjazykové uzdicky);

e mechanické (pomoci mechanickych pomticek — nyni se jiz nevyuziva),

e cvicné (dechova a rytmicka cviceni, ovladani emocionality, analyza a zpétna syntéza
fecovych procesi);

e psychologické (behavioralni terapie — pozitivni posileni chovani béhem komunikaéni
situace);

e aktudlni (trénink meékkého hlasového pocatku, fonograforytmickd metoda)

(Peutelschmiedova, 1994).

ProtoZe koktavost vznika na zdklad€ kombinace faktori a etiologie neni jednozna¢né znama,
terapie je pfedev§im symptomaticka (Lechta, 2003). Symptomy, na které je terapie piedev§im
zaméiena jsou: psychické napéti, nadmérna namaha pii projevu a dysfluence v feci
(Lechta, 2002). Pro zmirnéni psychického napéti lze vyuzivat psychoterapeutickych metod
(muzikoterapie) a pro snizeni namahy pii projevu se osvéd¢ilo napi. pantomima, hrani roli

apod. (Klenkova, 2006).

Fonograforytmicka technika podle Lechty pomahd v komplexni terapii koktavosti

zamétené na dysfluence. Pouziva se pii ni fonologicky rozbor slov (pomoci rytmizace)
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a grafické znazornéni slov, které je dale spojovano ve véty a je trénovan dialog a komunikace

v riznych komunikacnich situacich (Lechta, 2004).

Jednim z dilezitych faktori pomahajicich pii terapii koktavosti je vztah mezi
logopedem a balbutikem. Je diilezity pro navazani spoluprace a vytvoreni davéry, v pripadé
terapie koktavosti je nezbytny. (Peutelschmiedova, 1994). Pokud si balbutik uvédomuje, které
specifické oblasti ho pfi verbalnim projevu nejvice zasahuji, je vhodné spolupracovat

s logopedem na planovani terapie (Fraser, 2010).

2.3.4 74k s koktavosti ve $kole

Projevy koktavosti nejsou ve Skole vdzany jen na feCovy projev, ale mohou ovliviiovat ¢teni
a pisemny projev zdka. Pro nacvik ¢teni je doporuovéna analyticko-syntetickd metoda cteni,
nebo globalni metoda ¢teni. Nevhodné jsou hlaskovaci metody, které nevedou k plynulosti
a ,.klouzavému* projevu fe¢i. Koktavost se miize projevovat i v pissmném projevu: ,, ztizeny
zacatek psani, naruSeni plynulosti vedeni cary, opakovani, prepisovani, Skrtani, vynechavani

pismen a velky pritlak na pero . (Klenkova, 2006, s. 161)

Pro t&z8i formy koktavosti je vhodné zafazeni Zaka do specialni §koly pro déti s vadami
feci. Pokud je vSak nutné, aby dité bydlelo na internaté, je dilezité zvazit to jako stresovy faktor.
(Kutalkova, 1996). Je vhodné vytvortit diveérné a klidné prostiedi pro Zaka s koktavosti ve Skole,
to mize byt také skrze zarazeni ditéte do kolektivu S niz§im poctem zakl. Stava se, ze feCovy
projev se s nastupem do $koly zhorsi, koktavost se rozvine nebo recidivuje. Je dileZité odstranit
co nejvice stresovych faktorti, které by tomu mohly pfispét (Kralikova, Lechta, 2011).
Neptiznivé miiZze pusobit na zaka s koktavosti prace v ¢asovém tlaku, slovni rychlé odpovédi,

rychly fecovy vzor apod. (Lechta, 2010).
Bendova (2011) uvadi n¢kolik zasad vyuky déti s koktavosti:

e provadét rytmizacni cviceni, pohybova cviceni a prvky muzikoterapie béhem vyuky;
e vést zaka k promysleni a piipraveé odpovédi, aby Zak s koktavosti nebyl ve stresu,
e snaha vést vyuku ne primarné zalozenou na vykonu (eliminovat soutézni cviceni,

cviceni na ¢as), ptipadné ditéti dat specialni roli, napt. jako rozhod¢i.
Mezi dal$i zasady komunikace (doporuceni pro rodice i ucitele) 1ze zatadit:

e nenuceni ditéte do opakovani véty, kterou vyslovilo neplynule;
e predCitani knizek s pomalejSimi slovnimi zacatky (dité si to miiZze osvojit napodobou);

e povzbuzovani i k neverbalni komunikaci;
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e 7zajisténi optimalniho fecového vzoru (Kutalkova, 1996);
e udrzovani zrakového kontaktu 1 pti dysfluenci v feci,
e kladeni diirazu na obsah, ne formu projevu feci;

e nedokoncovat véty misto ditéte (Lechta, 2010).

Dilezité je, aby byl ucitel informovan o vad¢, nemusi piedstirat, ze zak koktavost nema.
Vhodné je projevit empatii, Ze se na dit¢ pro vadu nezlobi, a domluvit se osobn¢, zda zaku vadi
ustni zkousSeni, vyvoldvani nebo hlasité ¢teni. Neni vhodné snizovat pozadavky, ale vytvofit
klidné¢ a pfirozené prostiedi ve tfidé a mezi spoluzédky (Peutelschmiedova, 1994). Déti
s koktavosti mohou mit tendenci nenavazovat nova pratelstvi ze strachu z odmitnuti. U¢itel
proto hraje diilezitou roli pii zafazeni zaka do kolektivu tfidy, napf. pomoci prace v mensich
skupinach. Mensi skupina mize umoznit klidnéjsi prostiedi pro kontakt se spoluzéky (Skorek,
2012).

Pti zatazeni zéka s balbuties do zékladni Skoly je vhodné, aby probihala spoluprace mezi
tifidnim ucitelem a logopedem. Tiidni ucitel by mél prubézné sledovat stav, kdy pozoruje
u ditéte zvySenou psychickou tenzi, projevy nadmérné ndmahy a dysfluence. Dale je dilezité
sledovat vztahy ditéte se spoluzaky a fe€ovy projev ve Skole, napt. zda se dité hlési, kdyz zna

odpovéd’. To mize byt podpirnymi informacemi pro prubéh terapie koktavosti (Lechta, 2010).
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3 MozZnosti podpory zaki s naruSenou komunikaéni schopnosti

v zakladni Skole

Zaci zakladni $koly s narusenou komunikaéni schopnosti mohou vyuzit nabidku systematické
logopedické péce v ramci Ministerstva zdravotnictvi (tzv. klinickd logopedie), nebo v ramci
Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy (tzv. Skolni logopedie). Klinickd logopedicka
péce probiha zejména v logopedickych ambulancich a Skolni logopedickou péci poskytuji
napi. SPC pro vady feci, nékteré pedagogicko-psychologické poradny (dale PPP) a zakladni
Skoly logopedické (Neubauer, 2014).

Zaci stéz§imi formami naruSené komunikaéni schopnosti mohou byt zafazeni
do systému specialniho vzdélavani (zakladni a specialni Skoly logopedické), které poskytuji
odbornou logopedickou péci, pficemz V poslednich letech je preferovan pfistup inkluze
(zatazeni) zakd s vadami fe¢i do bézného systému vzdelavani. Zékladni Skoly ve Skolnim
vzdéldvacim programu mohou poskytnout specidlné pedagogickou a pedagogicko-
psychologickou podporu, ktera spoéiva v podpirnych opatfenich a je ukotvena ve Skolském
zakon¢ — zékon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném

vzdélavani.

Skola nabizi podporu zakéim, ktefi maji specialni vzd&lavaci potieby. ,, Ditétem, Zikem
a studentem se specialnimi vzdélavacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych
vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklade
S ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatreni. Podpiirnymi opatienimi se rozumi
nezbytné upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, zZaci
a studenti se specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani

podpiirnych opatieni skolou a skolskym zarizenim. “ (zékon €. 561/2004 Sb., § 16, odst. 1)

Podpiirnd opatieni jsou rozdélena do péti stupnu podle pedagogické, organizacni
a finan¢ni naroc¢nosti a tykaji se deviti oblasti. Prvni stupeni podpirnych opatieni miize skola
poskytnout sama. Druhy az paty stupenn podpirnych opatieni poskytuje Skola ve spolupraci

se skolskym poradenskym zatizenim (zakon ¢. 561/2004 Sb.).

., Podpuirna opatieni spocivaji v a) poradenské pomoci skoly a Skolskeho poradenského
zarizeni, b) uprave organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdeélavani a Skolskych

sluzeb, véetné zabezpeceni vyuky predmeétu specialné pedagogické péce a vietné prodlouzeni
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delky stredniho nebo vyssiho odborného vzdelavani az o dva roky, c) upravé podminek
prijimani ke vzdeélavani a ukoncovani vzdeélavani, d) pouziti kompenzacnich pomiicek,
specidlnich ucebnic a specidalnich ucebnich pomiicek, vyuzivani komunikacnich systémii
neslysicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a podpirnych nebo ndhradnich
komunikacnich systéemu, e) upravé ocekavanych vystupu vzdélavani v mezich stanovenych
ramcovymi vzdelavacimi programy a akreditovanymi vzdelavacimi programy, f) vzdeélavani
podle individualniho vzdélavaciho planu, g) vyuziti asistenta pedagoga, h) vyuziti dalsiho
pedagogického pracovnika, tlumocnika ceského znakového jazyka, prepisovatele pro neslysici
nebo moznosti pusobeni osob poskytujicich ditéti, Zakovi nebo studentovi po dobu jeho pobytu
ve Skole nebo skolském zarizeni podporu podle zvlastnich pravnich predpisi, nebo
1) poskytovani vzdeélavani nebo Skolskych sluzeb v prostordach stavebné nebo technicky
upravenych. *“ (zakon ¢. 561/2004 Sb., § 16, odst. 2) V téchto podpurnych opatienich se pro
zéky s naruSenou komunikaéni schopnosti nevyuzivaji body h) a 1), pokud se nejedné o Zaka
s kombinovanym postizenim. U bodu c¢) uprava podminek piijiméni ke vzd€lavani
a ukonCovani vzdélavani se jedna zejména o upravu podminek pfi sklddani maturitni zkousky
nebo piijimaci zkousky na stfedni Skolu. A to zejména navySenim ¢asového limitu pro sloZeni

zkousky (pfiloha €. 1 k vyhlasce €. 27/2016 Sb.).

Dle roéni zpravy Ceské skolni inspekce z let 2017/2018 roste poéet zaki se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (az 11 % zcelkového poétu zakt v ZS) a zaki s podporou
individualnich vzdélavacich plant (az 5 % z celkového podtu zakt v ZS). Uvadi také, Ze
V prvnim ro¢niku zékladni Skoly poskytuje logopedickou péci az 92,4 % Skol. Logopedickou
intervenci zajiStuji logopedi, logopediCti asistenti nebo logopedicti preventisté. V 37 % Skol
jsou interni logopedicti specialisté a u 8 % S$kol externi. Az 75 % S$kol doporucuje zaky

s poruchou feci k diagnostice a odborné péci mimo Skolu (www.csicr.cz).

3.1 Poradenska pomoc skoly a §kolského poradenského zaiizeni

Jednim z ucelii poradenskych sluzeb je ,,zjistovani specialnich vzdélavacich potreb Zaka
a mimoradného nadani zaka, doporucovani vhodnych podpiirnych opatreni a vyhodnocovani
poskytovani podpiirnych opatreni Zdakum se specidlnimi vzdéldavacimi potrebami a Zdakim
mimoradné nadanym*® (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., § 2, odst. 1, pism. c). Pedagogicko-
psychologické poradenstvi v rimci MSMT zajist'uji $kolni poradenska pracovisté a Skolska

poradenska zatizeni (http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-psychologicke-poradenstvi).
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3.1.1 Skolni poradenské pracovists
Skola poskytuje poradenské sluzby na skolnim poradenském pracovisti. Pokud je u zédka s NKS

piedpoklad, ze bude potieba podpory pii vzdélavani ze strany Skoly, je kontaktovano nejprve
Skolni poradenské pracovisté. V oblasti vzdélavani déti s NKS se nejcastéji jedna o podporu
zakim s vyvojovou dysfazii nebo t€zS§imi formami dyslalie. Poradenské sluzby jsou zde
zaméteny zejména na ,,poskytovani podpurnych opatieni pro zaky se specidalnimi vzdelavacimi
potiebami, sledovani a vyhodnocovani ucinnosti zvolenych podpiirnych opatreni, prevenci
Skolni neuspésnosti, predchazeni vsem formam rizikového chovani véetné ruznych forem Sikany
a diskriminace a metodickou podporu ucitelum pri pouziti psychologickych a specidlné
pedagogickych postupii ve vzdelavaci c¢innosti skoly “ atp. (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., § 2, odst.

1, pism. a az ¢, k)

Mezi pracovniky, ktefi zajistuji poradenské sluzby, lze tfadit vychovného poradce,
Skolniho metodika prevence, Skolniho psychologa, Skolniho specialniho pedagoga
akonzultaéni tym zpedagogii 8koly (véstnik MSMT, 2005). Pracovnici $kolského
poradenského pracovisté spolupracuji s dalsimi pedagogickymi pracovniky Skoly na zajiSténi
poradenské péce, a to zejména s tfidnimi uciteli, asistenty pedagoga a uciteli vychov (vyhlaska

¢. 72/2005 Sb., § 7).

Vychovny poradce se zaméfuje zejména na kariérové poradenstvi a proces integrace
74kl se specialnimi vzd&lavacimi potfebami a z4kd nadanych (véstnik MSMT, 2005). Také
prubézné sleduje chovani zaki a metodicky pomaha tiidnim ucitelim pti konfliktech
v kolektivu  tiidy  (http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-psychologicke-poradenstvi/skolni-
poradenska-pracoviste). Mezi dalsi ¢innosti patéi vyhledavani zaku, jejichz vzdélavani je
potieba vénovat zvlastni pozornost, stanovovani dal§iho planu jejich pedagogické podpory.
Déle poskytuje metodickou pomoc pracovnikim S$koly stvorbou a vyhodnocovanim
individudlnich vzdélavacich planli a s napliilovanim podplirnych opatfeni ve vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (pfiloha ¢. 2 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb.).

Skolni metodik prevence se zamé&fuje na prevenci socialné patologickych jevil, coz

muze byt napf. u zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zaméfeno na prevenci Sikany

(véstnik MSMT, 2005).

Role $kolniho psychologa spociva ve vCasné intervenci a identifikaci Zakt s obtizemi
ve vyuce. Dale mohou metodicky podporovat uitele a poskytovat podporu zaktim v krizovych

situacich. (véstnik MSMT, 2005). Skolni psycholog se také podili na tvorbé programi na
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podporu rozvoje osobnosti zakid a koordinuje spolupraci se Skolskymi poradenskymi
zatizenimi. Dale poskytuje péci o zaky se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami a pomoc pii
sestavovani individualniho vzdélavaciho planu (déle IVP) a planu pedagogické podpory

(piiloha & 2 vyhlagky &. 72/2005 Sb.).

Skolni specialni pedagog sleduje a ovliviiuje podminky pro integraci déti, provadi
specidlné-pedagogickou diagnostiku, pomahd vytvaiet IVP a prakticky realizuje specialné-
pedagogickou terapii (http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-psychologicke-poradenstvi/skolni-
poradenska-pracoviste). Mezi dalsi ¢innosti patii depistaz déti s rizikem vzniku specialnich
vzdélavacich potieb, metodickd podpora pedagogi, podileni se na upravé skolniho prostredi
a zajisténi specialnich pomicek (piiloha &. 2 vyhlasky &. 72/2005 Sb.). Skolnim specidlnim
pedagogem se mulze stat osoba s odbornym vysokoskolskym vzdélanim se zaméfenim
na specialni pedagogiku, pedagogiku ptedSkolniho véku nebo pedagogiku s rozsitenim odborné
kvalifikace. Dale se jim muze stat absolvent vysokoskolského vzdélani se zaméfenim
na ptipravu ucditeli zékladni $koly, na pfipravu vychovateli nebo vSeobecné-vzdélavacich

predmétu stiedni Skoly a s doplitujicim rozsifujicim studiem (zékon ¢. 563/2004 Sb., § 18).

Na nékterych Skolach také pracuje asistent specialniho pedagoga, ktery pomaha
vyhledédvat zdky se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami (provadi depistdzni cinnost)
avykondva  reeduka¢ni  Cinnost ve  spolupraci se  specidlnim  pedagogem

(http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-psychologicke-poradenstvi/skolni-poradenska-pracoviste).

Ceska 8kolni inspekce zjistovala dostupnost pedagogii specialistii na zakladnich skolach
v roce 2017/2018 a udava, Ze pozice vychovného poradce byla obsazena v 90,2 % Skol a
skolniho metodika prevence v 92,7 % $kol. Skolni specialni pedagogové a $kolni psychologové

pusobili na 27,6 % hodnocenych zakladnich skolach (www.csicr.cz).

3.1.2 Skolni poradenské zafizeni
Mezi skolska poradenska zatizeni patii pedagogicko-psychologicka poradna a specialné

pedagogické centrum. Pedagogicko-psychologicka poradna (dale PPP) , zjistuje
pedagogicko-psychologickou pripravenost zikii na povinnou Skolni dochazku a vydava o ni
zpravu a doporuceni, zjistuje specialni vzdeélavaci potreby Zakii Skol a na zdklade vysledki
psychologické a specidalné pedagogické diagnostiky vypracovava doporuceni s navrhy
podpiirnych opatieni pro Zaka, provadi psychologicka a specidlné pedagogicka vysetieni
pro zaky se specidalnimi vzdélavacimi potrebami a zZdkim mimoradné nadanym poskytuje

primou speciadlné pedagogickou a psychologickou intervenci. ** (vyhlaska 72/2005 Sb., § 5, odst.
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3, pism. a, b, e, f) V pfiloze ¢. 1 vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., v platném znéni pfedpist jsou
konkretizovany standardni ¢innosti poraden. Mezi tyto ¢innosti patii mimo jiné pedagogicka
a specialn¢ pedagogicka diagnostika a intervence, ktera slouzi jako podklad pro navrh zatrazeni
podptirného opatreni, zafazeni zaki do studijnich skupin a doporuceni ke vzdélavani zaka

se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Specialné pedagogické centrum je poradenské zatizeni zamétrené na jeden nebo vice
druhti postizeni. SPC poskytuje zejména sluzby diagnostické péCe ambulantn€ na pracovisti,
terénni praci ve Skolach a Skolskych =zafizenich, nebo v rodinach. Pfimou specialné
pedagogickou a psychologickou intervenci poskytuje tehdy, kdyz nejsou tyto sluzby zajistény
Vv PPP nebo skolském poradenském zatfizeni. Mezi hlavni tkoly se tadi zajisténi specidlnich
vzdélavacich potteb zakil, zatfazovani té€chto zakl do skol (coz zahrnuje spolupréci s odborniky,
napi. lékafi pfi vypracovavani zpravy a doporuceni pro stanoveni podpiirnych opatieni)
a poskytovani metodické podpory Skole, pedagogickym pracovnikiim a zadkonnym zastupciim

v oblasti vzdélavani zakt (vyhlaska & 72/2005 Sb., § 6).

SPC zamétené na sluzby zakim s vadami fe¢i provadi specialni Cinnost pro zaky
s naruSenou komunika¢ni schopnosti. Tato ¢innost je ukotvena v pfiloze ¢. 2 k vyhlasce
¢. 72/2005 Sb., jedna se napf. o provadéni orientacniho logopedického vySetteni, individualni
logopedické diagnostiky, ur€ovani a provadéni logopedickych postupt, specidlné pedagogicka
a psychologicka diagnostika pro stanoveni podplrnych opatfeni nebo vyuzivani ndhradnich
komunikacnich systémt, zpracovavani navrhi na vzdélavani zdka v tiidé zfizené pro zaky
s vadami feci, tvorba didaktickych materiald, ,, stanovovani podpiirnych opatreni pro ucely
vzdelavani Zdkii s naruSenou komunikacni schopnosti a specifickymi poruchami uceni
na podklade vady reci, metodické vedeni pedagogickych pracovnikii skol pri zajistovani
podminek ve vzdélavani Zdku s naruSenou komunikacni schopnosti a metodické vedeni
pedagogickych pracovniku p¥i zajistovani skolnich programii primarni logopedické prevence.

(ptiloha €. 2 k vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., odst. ILL €. 9, 10)

Postup pfiznani podptrnych opateni Zakiim s vadami feci je ukotven ve vyhlaSce
¢. 27/2016 Sh. Pti poskytovani podpurnych opatieni prvniho stupné Skola nejprve zajisti, aby
byla provadéna pfima podpora zaka pedagogem ve vyuce, pokud tento pfistup nestaci,
je vypracovan plan pedagogické podpory ve spolupraci s dalsimi poradenskymi pracovniky
Skolského poradenského pracovisteé (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Plan pedagogické podpory
je struény popis oblasti, kde se projevuji u zaka deficity a je v ném popsano, jaké metody,
organizace vzdélavani a hodnoceni zéka je vhodné vyuzivat (http://www.nuv.cz/t/podpurna-
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opatreni). V dalsi fazi poskytuje Skolské poradenské pracovisté metodickou podporu
pedagogickym pracovnikiim, zakiim a rodi¢iim zéka. Nakonec jsou informovani pedagogicti
pracovnici o piistupu ke vzdélavani zaka prostfednictvim Skolského poradenského pracoviste.
Pokud plan pedagogické podpory ani po 3 mésicich realizace nedostacuje, je doporuceno,
aby zak navstivil Skolské poradenské zatizeni. Podptrna opatieni druhého az patého stupné
ptiznava Skolské poradenské zatizeni, které provadi pedagogicko-psychologickou a specialné
pedagogickou diagnostiku a zhodnoti Groven obtiZi zaka. Skolské poradenské zaiizeni vyda
zpravu pro zakonné zastupce zéka a doporuCeni pro Skolu ohledné¢ podplirnych opatieni

V oblasti vzdélavani zaka (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

3.2 Uprava procesu edukace Ziki s naruSenou komunika¢ni schopnosti

Pti vzdélavani zaki s naruSenou komunikacni schopnosti 1ze také pouzivat podpiirné opatieni,
které se tyka upravy organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych
sluzeb, véetn¢ zabezpeceni vyuky pfedméti specidlné pedagogické péce a véetné prodlouzeni

délky stfedniho nebo vy§siho odborného vzdélavani az o dva roky (zakon €. 561/2004 Sb.).

Ze zpravy Ceské $kolni inspekce z let 2017/2018 vyplyva, Ze pravé toto podparné opatieni se
nejcastéji vyuziva pii vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami (vyuziva ho az
41,9 % skol), dale je Casto poskytovano vzdélavani podle individudlnich vzdélavacich plant
(39,6 % skol) a 28,5 % skol vyuziva asistenta pedagoga. Kompenza¢ni pomiicky a specialni

ucebnice vyuziva 5,9 % skol.

Upravy metod vyuky, které jsou uvadény v piiloze &. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., jsou
napf. individualizace vyuky, pouzivani metod zaméfenych na podporu mysleni, paméti a
pozornosti, dale aktivizacni metody, multisenzoridlni pfistup a diiraz na zpétnou vazbu. Tato
doporuceni (zejména respektovani individualniho tempa komunikace, zdiraznéni klicovych
slov formou obrazkl a symboli béhem vyuky a zvySeni koncentrace pozornosti zménou aktivit)
jsou vhodna napf. pii praci se zaky s vyvojovou dysfazii (viz kapitola ¢. 2.1.4) (Bendova, 2011).
Ve 2. stupni podpiirnych opatieni jsou metody vyuky vedeny k podpotfe oblasti, které jsou
vlivem postizeni oslabeny. Také je vhodné zatazovat aktivity pro podporu socialniho zatrazeni.
Dalsi stupné podpory umozZiuji vyuzivat pro zadky s vadami feci alternativni nebo
augumentativni komunikaci (p¥iloha &. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.). Skolsky zakon &. 561/2004
Sbh., § 16, odst. 8 uvadi, Ze ,, podpiirnad opatieni pri vzdélavani ditéte, Zdaka a studenta, ktery pri

komunikaci vyuziva prostiedkii alternativni nebo augmentativni komunikace, se voli tak, aby
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bylo zajisténo vzdeélavani v komunikacnim systému, ktery odpovida potrebam ditéte, Zaka nebo

I3

studenta.

Obsah vystupi je u 2. stupné podpurnych opatieni upraven v zavislosti na doporuceni
SPZ. Obsah vzdé&lavani je zm&nén nebo redukovan u predmétd, které jsou vzhledem k povaze
postizeni téZce zvladnutelné. Uprava organizace vyuky Vv 1. stupni podpory miize probihat
sttidanim  Cinnosti béhem vyuky, zménou zasedaciho pofaddku, volenim individualni
i skupinové formy vyuky a v¢lenénim mimoskolnich aktivit a exkurzi. Mezi dal$i doporuc¢eni
patii zavést rezim dne, rozmistit zaky ve tfidé¢ dle individudlnich potieb a zkracovat, d¢lit
nebo spojovat vyucovaci hodiny. Pfi 5. stupni podpory je moznost absolvovat vyuku
individualné v domacim prostiedi (pfiloha ¢. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.) Ve tiidé mize byt
maximalné jedna tfetina 74kl s podplirnymi opatienimi 2.-5. stupné z celkového poctu zaki a
mohou zde piisobit soubéZzné maximaln¢ 4 pedagogicti pracovnici. Pokud vSak podplrna
opatfeni pro zaky se specialnimi vzdélavacimi opatfenimi nepostacuji, mize Skola vytvofit pro
zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami specidlni tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny.

(zékon &. 561/2004 Sb.)

Pii hodnoceni Zaku je v 1. stupni podptrnych opatieni doporucovano pouzivat rizné
formy hodnoceni a podporovat sebehodnoceni zaka. K individualnimu hodnoceni
dle specifickych obtizi zaka se pfistupuje az pti vyssich stupnich podptrnych opatieni. Cilem
je snaha, aby dité neztratilo motivaci a aby zaZilo osobni pokrok. Ve 3. stupni je jiz moznost
pouzivat slovni hodnoceni. (pfiloha ¢. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.) Slovni hodnoceni slouzi
k ohodnoceni snazivosti zaka, pfistupu ke vzdélavani a vyvoje vysledkt. Obsahuje pochvalu,

ale zaroven by melo byt objektivni (Lechta, 2010).

Intervence Skoly je v prvnim stupni podpory nabidnuta formou planu pedagogické
podpory. Od 2. stupné podpirnych opatfeni je moznost poskytnout hodiny specialné
pedagogické péce a pedagogické intervence (podpora vzdélavani béhem vyuky). Pedagogicka
intervence probiha individualné nebo skupinove 1 hodinu tydné s maximalnim poctem 6 zakt
(v dalSich stupnich se Casova dotace zvySuje). Probihd v ni nacvik Skolnich dovednosti,
ve kterych ma zak deficit. Predmét specidlné pedagogické péce probiha 1 hodinu tydné
S maximalnim poctem ctyt zaka (v dalSich stupnich se Casova dotace zvySuje). Hodiny
specialné pedagogické péce poskytuji pedagogicti pracovnici skoly s kompetenci pro oblast
specidlni pedagogiky, specidlni pedagogové nebo Skolni psychologové. Probihd formou
individudlnich nebo skupinovych setkdni. Zaméfuje se na reedukaci konkrétnich dil¢ich
schopnosti, které jsou oslabeny vlivem postiZeni Zdka napft. na reedukaci logopedickych obtizi,
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feCové vychovy, grafomotoriky, vizualné percepcnich dovednosti a prostorovou orientaci

(piiloha &. 1 k vyhlasce &. 27/2016 Sb.).

3.3 Vyuziti kompenzacnich a specidalnich pomiicek v edukaci Zzaki
s naruSenou komunikaéni schopnosti

Dalsim podplirnym opatfenim pro vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami je
vyuziti kompenzacnich pomitcek, specidlnich ucebnic a specialnich ucebnich pomticek,
vyuzivani komunika¢nich systémi neslySicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a

podptrnych nebo nahradnich komunikac¢nich systému (zakon €. 561/2004 Sb.).

Specidlni pomicky pro vyuku zakli s naruSenou komunikaéni schopnosti jsou
vyuzivany az od 2. stupné podpirnych opatfeni. Jsou konkretizovany v ¢asti B ptilohy €. 1
k vyhlasce ¢.27/2016 Sb., kde je uvedena jejich finan¢ni naro¢nost. Patfi mezi né napf.
kompenzacni pomicky pro podporu sluchového vniméni a rozliSovani, specialni ucebnice a
pomucky pro rozvoj feCovych funkei a nacvik jazykovych kompetenci ve vSech jazykovych
rovinach, pomticky pro rozvoj mysleni, paméti a pozornosti, laminator pro vyrobu ucebnich
pomiucek, softwarové programy pro rozvoj Ceského jazyka, pocitaCové programy pro
alternativni a augumentativni komunikaci, tablet, software pro ptepis psané fe¢i do hlasového

vystupu a pomucky pro orofacialni stimulaci (pfiloha €. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.).

Alternativni a augumentativni komunikace (dale AAK) se uziva u osob se zavaznymi
poruchami komunikace. ,, Augumentativni systémy komunikace maji podporovat jiz existujici,
ale pro bezné dorozumivani nedostatecné komunikacni schopnosti. Alternativni komunikacni
systémy se pouzivaji jako nahrada mluvené reci. “ (Laudova in Skodova, Jedlicka, 2007, s. 565)
Lze je pouzivat v komunikaci s osobami s tézkym télesnym, kombinovanym a mentalnim
postizenim. Bendova (2011) uvadi vyuzivani AAK také u zakl s vyvojovou dysfazii. U déti
s motorickou dysfazii doporucuje, aby byly vyuzivany dynamické syst¢tmy AAK (napt. Znak
do feci, Makaton) a u déti se senzorickou formou vyvojové dysfazie vyuzit také statické

systétmy AAK (fotografie, pfedméty).

3.4 Uprava ocekavanych vystupi vzdélavani u Zaka s naruSenou
komunika¢ni schopnosti

Uprava ogekavanych vystupti vzdélavani je moznd v mezich stanovenych ramcovymi

vzdélavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy (zdkon ¢. 561/2004 Sb.).

Jednim z cila zakladniho vzdélavani je ,, vést Zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci“
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(RVP, 2017, s. 8). Komunika¢ni dovednost neboli praxi rozvinutou schopnost komunikace je
potiebné dale rozvijet (Mikulastik, 2010). Ramcovy vzdé¢lavaci program pro zékladni
vzdélavani udava Sest oblasti tzv. klicovych kompetenci, ke kterym ma zakladni vzdélani zaka
dovést. Mezi klicové kompetence (souhrn ¢innosti a navyku, které podporuji osobni rozvoj a
uplatnéni ve spolecnosti) patii 1 kompetence komunikativni. Dle RVP je tedy cilem, aby na
konci zékladniho vzdélavani zak pisemnou i ustni formou logicky vyjadfoval svoje myslenky,
Vv diskuzi umél naslouchat i vhodné vyjadfit svlij nazor, rozumél riznym typtim pisemného
zaznamu a komunikacnim a informacnim prostiedkim a umél je vyuzit pro vytvaieni

plnohodnotnych vztahi apod. (RVP, 2017).

Ramcovy vzdélavaci program je zavazny dokument slouZici jako podklad pro Skolni
vzdélavaci program (dale SVP). SVP miZe upravovat vzd&lavaci obsah do piedméti
dle potieby $koly. Pro upravu ocekavanych vystupt u zaku s ptiznanym podplirnym opatienim
se vyuziva individualni vzdélavaci plan, ktery vychazi ze SVP. ,, V SVP skola stanovi jakym
zpiisobem bude vytvoren, realizovan a hodnocen plan pedagogické podpory a individuadlni
vzdélavaci plan. SVP také miiZe stanovit ucebni osnovy predmétii specidalné pedagogické péce,
zodpovédné osoby a jejich role v systéemu vzdélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi
potrebami a specifikace provadeni podpurnych opatreni a uprav vzdeélavaciho procesu zaikii
se specialnimi vzdélavacimi potiebami (déleni a spojovani hodin, odlisna délka vyucovacich

hodin)." (RVP, 2017, s. 147)

Pokud je ptiznano podpirné opatfeni pro upravu obsahu vzdélavani zéka, je Gprava
zamétena na oblasti, které nemize zvladnout, nebo je zvlada jinym zptisobem. Cilem je, aby
byl Z&k pozitivné motivovan ke vzdélavani, byl samostatny a byl pfipraven na budouci povolani

(ptiloha ¢. 1 k vyhlasce €. 27/2016 Sb.).

RVP podrobné rozpracovava vzdélavaci obsah a o¢ekavané vystupy deviti vzdélavacich
oblasti, na které je vyuCovani zamé&feno. V kazdé oblasti je popsana charakteristika a cilové
zaméieni vzdélavaci oblasti, vzdélavaci obsah vzdélavacich oborti a ocekavané vystupy
1. obdobi (1.-3. roc¢nik) a 2. obdobi (4. a 5. ro¢nik). Zaroven je stanovena minimalni doporucena
urovei pro Upravy ocekavanych vystupli v rdmci podplrnych opatieni. Tato troven slouzi jako
podklad pro vypracovani individualniho vzdélavaciho planu zaka. Dale je v RVP popsano

ucivo v tematickych okruzich a standardy pro vymezeni obsahu o¢ekavanych vystupt.

Naptiklad ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura — komunika¢ni a slohova

vychova na 1. stupni zakladni Skoly patii mezi ocekavané vystupy 1. obdobi mimo jiné:
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., Zak plynule cte s porozuménim texty priméreného rozsahu a narocnosti, pise spravnée tvary
pismen a cislic, spravné spojuje pismena a slabiky, kontroluje vlastni pisemny projev a pise
vécné i formalné spravné jednoducha sdéleni. (RVP, 2017, s. 18) A v minimalni doporucené
urovni pro Upravy ocekavanych vystupli v ramci podplirnych opatfeni zdk mimo jiné:
,,Cte S porozumenim jednoduché texty, pise pismena a cislice — dodrzuje spravny pomer vysky
pismen ve slove, velikost, sklon a spravné tvary pismen, spojuje pismena a slabiky, prevadi
slova z mluvené do psané podoby, dodrzuje spravné poradi pismen ve slové a jejich uplnost

a opisuje a prepisuje kratké vety.* (RVP, 2017, s. 18)

3.5 Vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu

, Individuadlni vzdeélavaci plan je zavazny pracovni materidl slouzici vSem, kteri se podileji
na vychové a vzdélavani integrovaného Zdka. “ (Zelinkova, 2011, s. 172) Je zaloZen na Skolnim
vzdélavacim programu, na specidlné¢ pedagogické a pedagogicko-psychologické diagnostice
7aka (doporudeni ze SPZ) a z vyjadieni zakonného zastupce zaka. Navrh pro jeho vypracovani
podava SPZ a zpracovava ho §kola (vyhlaska 27/2016 Sb.). Lechta (2010) zddraziiuje, Ze tvorba
IVP by méla byt tymova, konzultovana také s tfidnim ucitelem, rodici a asistentem pedagoga.
Pii tvorbé IVP je dulezité tedy vychazet také z pedagogické diagnostiky ucitele a z konzultace

se zakonnymi zastupci zaka.

, Individudlni vzdeélavaci plan obsahuje udaje o skladbé druhii a stupnii podpurnych
opatieni poskytovanych v kombinaci s timto planem, identifikacni udaje zZdka a udaje
0 pedagogickych pracovnicich podilejicich se na vzdélavani Zaka. V individualnim vzdélavacim
planu jsou dadle uvedeny zejména informace o upravach obsahu vzdelavani Zaka, casovém
a obsahovém rozvrzeni vzdeéldavani, upravach metod a forem vyuky a hodnoceni zZdaka, pripadné

upravé vystupii ze vzdéldavani zdaka. ©“ (vyhlaska 27/2016 Sb., § 3, odst. 3)

V IVP jsou také polozky jako: ,, priority vzdélavani a dalsiho rozvoje Zdka, predméty,
jejichz vyuka je realizovana podle IVP, podpiirnad opatieni — specifikace podle stupnii (metody
wuky, zpusob zadavani a plnéni ukolii, zpusob ovérovani vedomosti a dovednosti, pomiicky,
personalni zajisteni uprav priubéhu vzdeélavani) “ a jiné (ptiloha €. 2 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.).
IVP je zpracovavan pro predméty, které jsou vlivem postizeni pro zaka obtizné zvladnutelné

a pro dany predmét jej vytvari ucitel, ktery predmét vyucuje (Zelinkova, 2011).
3.6 Vyuziti asistenta pedagoga

,, Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pri vzdelavani

Zaka ¢i Zaki se specialnimi vzdeélavacimi potirebami v rozsahu podpiirného opatreni. Asistent
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pedagoga pomahda jinému pedagogickemu pracovnikovi pri organizaci a realizaci vzdélavani,
podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zaka do vsech cinnosti uskuteciiovanych ve skole
V ramci vzdelavani, véetné poskytovani skolskych sluzeb. ** (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. § 5, odst.
1)

V zakoné €. 563/2004 Sb., je urceno, jakého vzdeélani musi dosdhnout asistent pedagoga
(dale AP) a jakou ¢innost miize Vykonavat. Tento zakon rozlisSuje AP pro tfidy a Skoly, kde jsou
integrovani zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami (provadi ptimou pedagogickou ¢innost)
a AP, ktery poskytuje pfimou pedagogickou ¢innost, napt. v Skolnich zatizenich pro zajmové
vzdélavani nebo pro vykon ochranné nebo tustavni vychovy (zejména pomocné vychovné
prace) (zakon ¢. 563/2004 Sb., § 20). AP, ktery pracuje ve tiidé, kde jsou zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami nebo ve Skole, kde jsou integrovani zaci se specialnimi potiecbami
»provadi primou pedagogickou cinnost pri vzdelavani a vychové podle presné stanovenych
postupii a pokynii ucitele nebo vychovatele zamérenou na individualni podporu Zakit a prace
souvisejici s touto primou pedagogickou Ccinnosti. Ddle pak zajistuje podporu ZzZdaka v
dosahovani vzdelavacich cilii pri vyuce a pri pripravé na vyuku, Zdk je pritom veden k nejvyssi
mozné mire samostatnosti. Asistent pedagoga také vede vychovné prdce zamérené na vytvareni
zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych navyki a dalsi cinnosti spojené s ndcvikem

socialnich kompetenci.** (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 5, odst. 3)

Ve tfidé mlzZe asistent pedagoga podporovat ve vzdélani také dalsi Zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (maximalné vSak 4 Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
ve tfid€). Pokud je zak dlouhodobé nemocen Ize od 4. stupné podpiirnych opatieni zajistit
vzdélavani Zéka pomoci AP, ktery komunikuje se Skolou a rodinou Zaka (ptiloha €. 1 k vyhlasce
¢. 27/2016 Sb.).

Metodickou podporu asistentovi pedagoga poskytuje ucitel, se kterym asistent spolupracuje ve
vyuce a Skolni poradenské pracovisté. AP je soucasti pedagogického sboru a i€astni se také
setkani pedagogickych pracovniki ohledné planovani vzdélavaciho procesu nebo setkavani

skoly s rodici (véstnik MSMT, 2005).

Ceska $kolni inspekce uvadi, e veroce 2017/2018 bylo potieba zvysit pocet asistentil
pedagoga na zékladnich Skolach. Asistenti pedagoga byli pfitomni v 80,2 % hodnocenych
zakladnich skolach a jejich metodické vedeni zajistovali pfedevsim tiidni ucitelé, v 58 % vedl

asistenta pedagoga vychovny poradce (www.csicr.cz). Tepla (2015) uvadi, ze kromé odbornych
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piedpokladii AP jsou velmi dulezité také osobnostni piedpoklady, jako je napt. schopnost fesit

problémy, empatie, otevienost, smysl pro spravedlnost a kladny vztah k détem.

51



4 Uvedeni do praktické ¢asti bakalarske prace

Pro nastup do skolni dochdzky je u zaka s t€zsimi formami narusené komunikacni schopnosti
dilezité zajistit vhodné podminky pro vzdélavani. Jednd se o zafazeni zdka do systému
podpirnych opatfeni (napt. vytvoreni individuélniho vzd€lavaciho planu, podpora asistentem
pedagoga, Gprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani). Pokud Zak neni
zafazen do specialniho Skolstvi, ale vzdélava se v bézné zakladni Skole, nemusi mit zakladni
Skola vzdy vhodné zajistény podminky pro vzdélavani zaku s tézkymi vadami feci v oblasti
specialné pedagogické podpory. S ohledem na tuto skutecnost je Vv praktické ¢asti bakalaiské
prace sledovano, jak se se vzdélavanim zakl s tézSimi vadami feCi vyrovnavaji tii bézné

zékladni Skoly.

4.1 Vymezeni cilu praktické ¢asti bakalarské prace
Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalaiské prace je popsat praci skoly se tfemi détmi s narusenou

komunikac¢ni schopnosti. Tento cil bude realizovan pomoci dil¢ich cila.
C1: Popsat frekvenci specialné pedagogické podpory na tirovni Skoly.
C2: Definovat obsah specialné pedagogické podpory na trovni skoly.

C3: Zhodnotit realizaci pfedmétu specialné pedagogické péce ve vztahu k doporuceni
z SPC.

4.2 Charakteristika mista vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni probihalo ve Specidlné pedagogickém centru pro vady feci Duhacek
V Hradci Kralové a na 3 zékladnich Skolach (2 skoly byly méstského typu a 1 vesnického typu).
Skola ¢&. 1 se nachazi ve vesnici pfiblizné 10 km od Hradce Kralové. Je v ni moznost vyuky
od 1. do 5. stupné ZS a dochazi do ni pfiblizng 120 déti. Skola ¢. 2 se nachazi v centru mésta
Hradec Kralové a poskytuje vzdélani od 1. do 9. roéniku pfiblizné 950 zikim. Skola &. 3
se nachazi v okrajové ¢asti meésta Hradec Kralové a poskytuje vzdélani od 1. do 9. ro¢niku

pfiblizné 450 zakim.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

VSichni zaci, ktefi byli vybrani po domluvé se specidlni pedagozkou ze Specidlné
pedagogického centra Duhacek, byli sledovani pro narusenou komunikaéni schopnost —
vyvojovou dysfazii. Jednalo se 0 3 chlapce s podptrnymi opatfenimi 2.-5. stupné, ktefi byli
zafazeni do bézné zékladni Skoly a ktefi méli doporuceno dochdzet na predméty specialné
pedagogicke péce. Jeden chlapec navstévoval 2. tfidu, jeden chlapec 3. tfidu a jeden chlapec 4.
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tiidu zakladni Skoly. Mezi pedagogy, ktefi vedli predméty specidlné pedagogické péce, byla
tiidni ucitelka s dopliujicim vzdélanim ve specialni pedagogice a dvé specialni pedagozky.
74k K. je ve 2. tiidé a dochazi do koly &. 1. Hodiny specialné pedagogické péte u ngj vede
t¥idni u¢itelka. Zak M. dochazi do $koly &. 2 a je ve 3. tiidé, specialné pedagogickou pééi u ngj
vyucuje specialni pedagozka a zdk X. je ve 4. tfidé ve Skole ¢. 3 a predméty specialné

pedagogické péce vyucuje specidlni pedagozka.

4.4 Charakteristika priibéhu vyzkumného Setieni

Grafické schéma ¢. 3: Casovy pribéh vyzkumného Setieni

Datum Cinnost
unor 2018 uvodni kontaktovani SPC pro vady feci
7aii 2018 vybér vzorku déti z SPC
fijjen 2018 pozorovani vySeteni déti v SPC, kontaktovani rodicl a skol
listopad 2018 zahajeni hospitaci na skolach
prosinec 2018 — leden 2019 |hospitace hodin specialné pedagogické péce
unor — biezen 2019 vlastni prace se zaky v hodinich specidlné pedagogické péce
brezen 2019 vyhodnocovani dat

Prace se zakem v hodinach specialné pedagogické péfe byla pozorovana v intervalu

od listopadu 2018 do ledna 2019 jedenkrat mési¢né.
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5 Metodologie praktické ¢asti bakalarske prace

Z vyzkumnych metod byly pouzity metody rozhovoru, pozorovani a obsahové analyzy

dokumenti. Jednalo se o kvalitativni vyzkum.

5.1 Pozorovani

Pozorovani je jednou ze zakladnich Cinnosti a pfirozenych forem zjistovani informaci. ,,Je
zaloZeno na sledovani a nasledné analyze jevi, které lze vnimat smysly. Pozorovani je
vyzkumnou metodou tehdy, je-li zameérné, cilevéedomé, planovite, systematické a rizené.
(Ktovackova in Skutil, 2011, s. 101) Tato metoda je vyuzivana piedevsim pro moznost pitimého
sledovani jevi a zisk velkého mnozstvi kvantitativnich idaji. Nevyhodou je ¢asova narocnost
a niz§i objektivita, nebot’ pozorovani je vazdno na osobnost pozorovatele (Kfovackové in
Skutil, 2011). ,, Lidské pozorovani je vidy selektivni.* (Ferjenéik, 2000, s. 151) Pro objektivni
pozorovani je dulezité, aby mél pozorovatel zdravé smyslové organy, nebyl predpojaty, umél

spravné odhadovat a vedl si ptesné zapisky (Svoboda, Krejc¢ifova, Vagnerova, 2001).

Lze vyuzit jak volné, tak systematické formy pozorovani. Pfi volné (nestrukturované)
formé jsou pozorovany rizné jevy a neni konkretizovano, které jevy musi byt zaznamenany.
Jedna se o zaznam jevu, které vyzkumnika zaujaly. Systematickd (strukturovand) forma
pozorovani se vyuziva pro cilené hledani urcitych jevl. (Svoboda, Krejéifova, Vagnerova,
2001) ,, Pozorovani je strukturované, pokud pouzZivime seznam urcenych jevi, které mame
zaznamenat, a jestlize tento seznam uplatnime v predem danych situacich nebo u predem
vymezené skupiny lidi. Strukturované pozorovani je uzitecné, pokud chceme ziskat informace
0 rozsahu daného chovani, o jeho frekvenci, intenzité a trvani. “ (Hendl in Hendl, Remr, 2017,
s. 121).

Déle 1ze pouzit pozorovani ptimé, kdy udaje zjiSt'uje pozorovatel osobn¢ a neptime, kdy
dochézi ke zpracovani zaznami o pozorovani od jiné osoby. DalSim typem pozorovani je
pozorovani zicastnéné (participantni) a nezacastnéné. Tyto typy se lisi podle toho, zda je
vyzkumnik pfitomen béhem pozorovani v déji, nebo déj sleduje zvenci. Nezucastnéné
pozorovani ma vyhodu vysS$i objektivnosti. Pfi zucastnéném pozorovani mohou totiz

pozorované osoby ménit své chovani a dochazi ke stylizaci (Hendl, Remr, 2017).

Z casového hlediska lze rozdé€lit pozorovani na dlouhodobé nebo kratkodobé.
Dlouhodobé pozorovani sleduje objekt v delSim Casovém useku (napt. v fadu let) a mize
zaznamenavat ¢asovou proménu. Kratkodobé pozorovani probiha v krat§im c¢asovém intervalu

(napf. v fadu hodin nebo dni) (Kfovackova in Skutil, 2011).
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Pro potieby bakalafské prace bylo vyuzito nestrukturované formy piimého
zuCastnéného 1 nezucastnéného pozorovani v kratkém casovém useku. Nezucastnéné
pozorovani probihalo pfi specidlné pedagogickém vysetfeni v SPC pro vady feci, dale
pozorovani probihalo na Skolach. Ve tfech béznych vyucovacich hodinach ve t¥idé, kde byli
zafazeni zaci s vadou feci byl pozorovan obsah uciva, typy cviceni, aktivita a soustfedéni zaka.
Byla sledovéna interakce zaka se spoluzaky, ucitelem a ptipadné s asistentem pedagoga a obtize
zaka ve vyuce. Dalsi pozorovani probihalo béhem péti hodin specialné pedagogické péce, kdy
tf1 hodiny probihalo nezicastnéné pozorovani, které bylo zaméfeno na obsah vyuky a praci
zéka vhodiné a dvé€ hodiny probihalo zucastnéné pozorovani Snavrhem podpory

komunikaénich dovednosti.

5.2 Rozhovor

., Rozhovor je zprostredkovany a vysoce interaktivni proces ziskavani dat.* (Ferjencik, 2000,
S. 171) Béhem rozhovoru dochédzi k vyméné informaci (verbalnich i neverbélnich) mezi
tazatelem a respondentem. Metoda rozhovoru je uzite¢na pro piimy kontakt s respondentem,
ve kterém je moznost zjistit osobni informace. Béhem rozhovoru lze také uptesnit otazku, ¢i
reagovat na odpovéd’. Proto je Casto vyuzivan pro sbér informaci (Skutil, 2011). Nevyhodou
rozhovoru je véazanost na osobu vyzkumnika a ochotu respondenta a Casovd nérocnost.
Objektivita zalezi také na presnosti odpovédi respondenta a pfedmétu rozhovoru (Svoboda,

Krejcitova, Vagnerova, 2001).

Z hlediska cile 1ze délit rozhovor na diagnosticky, vyzkumny, poradensky a vyberovy.
Diagnosticky rozhovor se déli na nefizeny (b¢hem néhoz neni ur€eno téma rozhovoru) a fizeny

(kdy tazatel systematicky zjist'uje informace) (Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova, 2001).
Rizeny rozhovor lze rozdélit na strukturovany, polostrukturovany a volny.

e Strukturovany rozhovor je vhodny pro zjistovani konkrétnich otdzek. Odpovédi jsou
pfedem pfipraveny a respondent odpovida ptimo. Jedna se o obdobu dotazniku, kde jsou
otazky pokladany ustné. Je snadny pro vyhodnocovani odpoveédi.

e Polostrukturovany rozhovor je veden podle danych otazek, avsak jejich potadi, neni
piesné dané. Je v ném moznost reagovat na odpovédi respondenta (Skutil, 2011).

¢ Volny (nestrukturovany) rozhovor nema konkretizované postupy a otazky, ale smetuje
ke konkrétnimu cili (Svoboda, Krej¢ifova, Vagnerova, 2001). Podobéd se béznému
dialogu, je vhodny pro moznost interakce a zjiStovani ndzorti respondenta, avSak

obtizné se vyhodnocuje (Hendl, Remr, 2017).

55



V praktické casti bakaldiské prace byl veden polostrukturovany rozhovor
s pedagogickymi pracovniky zaka, ktefi vyucovali pfedméty specidln¢ pedagogické péce.
Rozhovor byl zaméfen na zjistovani dat o specidln¢ pedagogické podpote zaka. Jednou
Z otazek bylo, zda na Skole plisobi pedagogicti pracovnici zajistujici poradenské sluzby. Déle
jak probéhlo zatrazeni zaka do specialné pedagogické podpory Skoly a zda probihaji konzultace
s dalSimi uciteli ohledné vzdélavani zaka. Bylo zjistovano dosazené vzdélani ucitele predmétu
specialné¢ pedagogické podpory, zda uclitel pozoruje zlepSeni zaka v dil¢ich oblastech
vzdélavani a jak probiha ptfiprava ucitele na hodiny specidlné pedagogické péce. S tiidnimi
uciteli a asistenty pedagoga a s pracovnici SPC byl veden volny rozhovor. Rozhovory byly

vedeny za ucelem cileného zjist'ovani dat.

5.3 Obsahova analyza dokumenti
,,Obsahova analyza je vyzkumna technika slouzici objektivnimu a systematickému
kvantitativnimu popisu manifestniho obsahu komunikace. (Berelson in Ferjencik, 2000, s.
184) Vyuziva se v pedagogickém a psychologickém vyzkumu. Obsahova analyza dokumentti
muize byt kvalitativni a kvantitativni. Ve kvalitativni obsahové analyze 1ze ptihlizet k formulaci
slov a zamétuje se na to, zda text popisuje realitu (Skutil, 2011). Kvantitativni obsahova analyza
zkouma frekvenci vyskytu jevil (zkoumaji se napi. pocty slov, frekvence vyskytu témat, osob
a polozek) (Ferjencik, 2000). , Kvantitativni obsahova analyza zdiiraziiuje spolehlivost a

validitu (platnost) ziskanych vysledkii v souhlase s principy kvantitativnich postupii.© (Hendl,
Remr, 2017, s. 230)

Tato metoda je vhodnd pro moZnost ziskani dat, které jsou t€Zko dostupné (napf.
z minulosti), a nemusi pii ni dochazet k subjektivnimu zkresleni obsahu vyzkumnikem. Je vSak

Casov€é narocnd, slozitd na interpretaci a vybér dokumenti zalezi pouze na vyzkumnikovi

(Hendl in Skutil, 2011).

Skolni dokumentaci lze délit na osobni dokumentaci Z&ka (evidence tdajii o roding,
bydlisti), Skolskou a Skolni dokumentaci (legislativni vymezeni vzdélavani) a Skolni ukazatele

(vystupy skolni prace) (Pelikan in Skutil, 2011).

Pro ucely praktické Casti bakalarské prace bylo vyuzito kvalitativni obsahové analyzy osobni

dokumentace zaki (IVP, zprava a doporuceni z SPC).
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6 Prezentace dat zjiSténych vyzkumnym Setfenim

6.1 Zak K. ve $kole & 1

Chlapec K. je ve veéku 8 let. Navstévuje 2. tiidu zékladni Skoly a mé diagnézu vyvojova
dysfazie. Dochazi na individualni logopedickou péci jednou mési¢né (zaméteni na vyvozeni

a fixaci sykavek).

6.1.1 Charakteristika zaka K.

Dle SPC ma chlapec K. nejvice problémy v oblasti fonematického sluchu, coz se projevuje ve
foneticko-fonologické roving jazyka. Rozligovani sykavek a hlasek R a R je sniZeno, coZ se

projevuje i v pisesmném projevu.

e Zrakové a sluchové vnimani

Sluchova diferenciace je u chlapce mirn¢ oslabena (méekké a tvrdé hlasky). Dokéaze urcit prvni
hlasku ve slové. V testu opakovani slySenych slov (na sluchovou pamét’) si zapamatoval 5 ze 6
slov. Sluchovéa analyza je mirn¢ oslabena (vynechavani pismen, souhldskové shluky, dle vady
feci — zameny pismen), ale sluchova syntéza je u chlapce v poradku. Zrakové vnimani je mirné

oslabené. Zrakova pamét’ je v poradku.

e Pozornost a orientace

Pozornost mé chlapec ustalenou. Soustifedi se na praci a je snaZivy. Pravoleva orientace je
Vv poradku a umi se orientovat i u druhé osoby. Z hlediska automatickych fad (zejména mesice)

je Casova orientace lehce snizena.

e Motorika, grafomotorika

U chlapce je spravny Uchop psaciho nacini, ale ve stresu ma velky pfitlak na tuzku. PiSe
uhledné. Chlapec ma dominantni pravou horni koncetinu. Jemna motorika je v pofadku
(sttihani, lepeni, prace s papirem).
e Ret

U chlapce se projevuji nejvyraznéji problémy ve foneticko-fonologické roviné jazyka, kdy ma
chlapec problém s artikulaci hlasek sykavek a vibranti (SCZ fixovéano ale neautomatizovano,
SCZ mezizubni, nékdy spodoba hlasek, napf. , siska, mys, zizala“, R a R je nevyvozeno,
vyslovuje L misto R a hlasku Z misto R). Obtize v této oblasti se prenaseji do pisemného
projevu. Projevuje se artikulacni neobratnost. Z hlediska morfologicko—syntaktické roviny
jazyka chlapec uziva jednodussi véty, zvladne 1 rozvitéjsi véty, ale se zvySenym usilim. Ve

spontannim projevu se objevuji dysgramatismy. Nékdy zaménuje koncovky a predlozky, ale
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misty se uz opravi sam. Popis obrazku je plynuly. ,, V bardacku malujou stéenu. Na silnici pravée
ted prijel podivat tatinek a privezl jim barvu. ** Zvlada vytleskat delsi i kratsi slova. V lexikalné-
sémantické roviné je pasivni slovni zasoba v poradku, aktivni slovnik je chudsi a objevuje se
pomalejsi vybavnost slov, napft. ,,slepili hfebikama®. PiecCteny text nepfevypravi souvisle, ale
na dopliiovaci otazky spravné odpovi. Spravné sefadi d¢j podle obrazkii. V pragmatické
roviné chlapec dokaze vypravét o svych zazitcich. O¢ni kontakt navazuje v poradku. Je nutné
opakovat zadani a dovysvétlit instrukce. Porozuméni pokynim je naruseno, ale v bézné feci

bez obtizi. Socialni komunikace je u chlapce v poradku.

e Psani a ¢teni
Pii diktatu ma pomalejsi tempo psani. Casto se objevuji pravopisné chyby (spodoba hlasek,
kratké a dlouhé hlasky, zamény pismen L — R, ostré a tupé sykavky, rozdélovani slov). Chlapec

ma pékny pravopis. Cteni je misty slabikované, ale nejsou nepiesnosti v cteném textu.

Zprava SPC uvadi, ze chlapci nejvétsi problém ¢ini artikulacni obtize, které se projevuji
v diktatech, nebot’ kdyZ sly$i nespravné slovo, nebo si ho opakuje pro sebe (s dyslalickou
vyslovnosti), zapise slovo Spatné€. Déle je dulezité dbat na zlepSeni oblasti porozuméni. Chlapec

ma dobry logicky tsudek, kterym kompenzuje nedostatky. Chlapec je velmi pilny.

6.1.2 Prtibéh podpory zéka K. na zdkladni Skole €. 1
Chlapec dochazi do 2. tfidy zakladni koly. Skola je vesnického typu, a proto je na $kole

zajisténa pouze pozice vychovného poradce (zastupuje ji feditelka Skoly). Chlapci byl jiz na
zaCatku prvni tfidy vypracovan plan pedagogické podpory a nasledné na zaklad€ doporuceni
SPZ vypracovan individualni vzdélavaci program. Doporudena byla i podpora asistentem
pedagoga. Asistentka pedagoga zacala k chlapci dochazet od zacatku 2. t¥idy. Ostatni vyucujici
zéka jsou s IVP obeznameni. Anglicky jazyk, ktery vede jina vyucujici, probiha zejména hravou

formou.

Je vyuzivano podplrného opatieni z hlediska: metod vyuky, ipravy obsahu vzdélavani,
organizace vyuky, hodnoceni zdka, vyuziti pomtcek a asistenta pedagoga. Chlapec ma 4.

stupent podpturnych opatteni.

V metodach vyuky je vhodné, aby spoluZzaci a tfida tolerovala nespravnou artikulaci
chlapce. Je dualezité vést chlapce k pomalému vyjadfovani a zietelné artikulaci. Z hlediska

komunikacnich dovednosti je dulezité rozvijet slovni zasobu a kontrolovat porozuméni sdéleni.

postupné. Je dilezité respektovat unavitelnost a prokladat koly relaxaci. Z ¢asového hlediska
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je vhodné, aby mél chlapec dostatek ¢asu k odpovédi, mél dost €asu na ¢teni 1 psani nebo se
mohl vyjadfit beze slov. Upravy obsahu vzdélavani spodivaji v rozvolnéni uéiva v Ceském
jazyce apod. podle individudlnich moznosti zZaka. V organizaci vyuky by méla byt zafazena
relaxace a Casté stiidani ¢innosti (napf. na koberci, u tabule). Vyuka by méla byt manualni i
mentalni a mély by se stfidat individualni 1 skupinové ¢innosti. Hodnoceni Zaka probiha
klasifika¢nim stupném, ale je vhodné zatazovat motivacni slovni hodnoceni. Pro chlapce jsou
vypsany i doporucené pomiicky (pro rozvoj fecovych funkei a nacvik jazykovych kompetenci
ve vSech jazykovych rovinach). Jedna se zejména o pomicky pro rozvoj sluchového vnimani —
sluchové pexeso, bzucdk, kostky pro nacvik tvrdych a mékkych slabik apod. V personalni

podpofre je zajisténa podpora asistentem pedagoga Vv rozsahu 20 hodin tydné.

Pani asistentka dochazi na 4 hodiny denn¢ a zejména pomaha prediikavat diktaty, pokud
jsou bez zrakové podpory. ,, Nepotiebuje prehnanou péci, asistentka neni u néj naplno, spoustu

véci zvlddd sam.” Chlapec v Ceském jazyce pracuje samostatnd, méa uhledné pismo

a nepotiebuje vyraznou pomoc.

Chlapec se spoluzéky komunikuje bézn¢. Déti toleruji dyslalicky projev a kamarady ve
ttidé ma. ,, Udeélal obrovsky kus prace, celkem plynule cte a patri mezi lepsi Zaky. Zvladne udrzet

pozornost a je aktivni. *

6.1.2.1 Priubéeh tii vyucovacich hodin
Ve trid€ je 22 zakh. Pani asistentka sedi v zadni lavici s chlapcem a nechava ho pracovat.
Pozorovani vyuky probihalo jednu hodinu v lednu 2019 (hodina Ceského jazyka) a dvé hodiny
v bieznu 2019 (Cesky jazyk, Matematika).

V hodiné Ceského jazyka chlapec pracuje samostatn&. Jsou probirana slova souznaéna,
slova nadfazena a probiha trénink psani 0/i. Pani ucitelka pouziva interaktivni tabuli, kde je
napsana tajenka. Chlapec se radi s kamaradem. Ttida je motivovana k praci a potadku pomoci
hvézdicek na tabuli. Probiha spole¢na kontrola cvi€eni, zaci se hlasi a fikaji spravnou odpoved.
Pani ucitelka vysvétluje sloZzitejsi slova. Chlapec K. se hlési pfi snadnéjSich cvicenich, pozdéji

jiz ne. Chlapec si kontroluje napsana slova Septem.

V hodiné Ceského jazyka je procvi¢ovano psani hlasek b&/pé/vé/mé a d&/té/né. Zaci se
maji piihlasit a fict celkem 10 slov s témito slabikami. Zaci fikaji slova a vysvétluji jejich
vyznam. Poté maji zaci za kol napsat na mazaci tabulku co nejvice slov, ktera byla fecena.
Chlapec pracuje samostatné, kdyZ nevi pani asistentka nabidne sémantickou napovédu slova.
Zaci maji pak najit v danych slovech skupiny hlasek, kde se pise ,,¢“. Prace v pracovnim sesitu
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na dopliiovani diakritiky a rozdélovani slov. Chlapec K. si prediikdva hlasky, kdyz nevi
asistentka pedagoga povzbudi. AP pomah4 i jinym zakam. Ukoly jsou proloZeny uvoliiovacimi
cviky a hrou ,,na veverky* (ur€ovani délek slabik). PiSe se diktat o 6 vétach, kdy chlapec pise
bézné se spoluzaky. Pani ucitelka upozoriiuje na jevy, na které si zaci maji dat pozor. Chlapec
piSe samostatn¢, pti prvni véte je nervdzni, Casto piepisuje slovo a déla chyby, pani ucitelka ho
uklidiiuje, radi mu a opakuje vétu. Chlapec se opravuje a Cte si znovu véty (napi. opravuje
diakritiku na konci vét). Projevuji se chyby —zaména L a R. Asistentka pedagoga zminuje: ,, On
slysi jinak pismenka a tak to i pise. Potrebuje klast duraz na ta pismena R a L. Obtize ma
v Cestiné, jinak bez problémii.* Chlapec diive psal zejména diktaty se zrakovou oporou, ale

nyni je dle tfidni ucitelky pro chlapce pfinosnéjsi psat bézné diktaty.

V Matematice Zaci nejprve stoji v kruhu a trénuji malou néasobilku po tfadé. Poté si
opakuji pravidla zaokrouhlovéni a nazvy ¢lent v ptikladu. Pro uklidnéni tfidy pani ucitelka
pouziva rytmickou fikanku. Procviduji se nasobky &isla 2. Zaci tvoii pomiicky pro trénink
nasobkové tady (kruh s Cisly, housenka s nasobkovou fadou). Chlapec ma pomalejsi tempo
prace, ale jemna motorika je v potadku (stfihani, lepeni, ptesné vybarvuje). Pani asistentka mu
pomaha, ale pfeda mu praci, kdyz dokonci tkol. Je vidét dobré vzajemnd interakce se zakem

I pani ucitelkou.

Chlapec ¢te rad a vypujcil si détskou knihu domi. Béhem piestavky si dopliiuje cviceni
,,Nechci mit chybu. “ Chlapci hraji karetni hry a hraji si s hrac¢kami. Chlapec K. se zapojuje do

aktivit a plynné komunikuje se spoluzaky. Uvadi, e ho bavi spise Matematika nez Cesky jazyk.

6.1.2.2 Predmety specialné pedagogicke péce
Specialné pedagogicka péce probiha jednou tydné 60 minut 6. hodinu po vyucovani. Hodina je
pfipravovana pro dva chlapce se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Vede ji tfidni ucitelka,
ktera ma kromé vystudovaného ucitelstvi 1. stupné také kurz dyslektického asistenta.
Absolvovala také akreditované Skoleni o spolupraci asistenta pedagoga a ucitele. SPC provadi
pravidelné hospitace pro upravu doporuceni Zzaka, avSak metodicka podpora specidlné

pedagogickych hodin neprobéhla.

Pani ucitelka si pfipravuje program hodiny na zékladé individudlniho vzdélavaciho
pléanu a dale pak podle uciva, které s zaky aktualné probird. Uc¢ivo modifikuje a zaméfuje se na
oblasti, které chlapec potiebuje posilit (aktudln€ to bylo napft. rozliSovani mekkych a tvrdych

slabik — dy/di, ty/ti). Vyuziva materialy, které jsou doporuceny v IVP, a také hleda inspiraci na
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internetu (napf. www.skolakov.eu). ,,Snazim se, aby Zdci neprosedeli celou hodinu, to je

narocné na pozornost.
1. hodina specialné pedagogické péce

e Sluchova pamét: sluchové pexeso bez zrakové kontroly (se Satkem) a hra na sluchové
vnimani (opakovani rytmu, ktery vytleskala pani ucitelka). Chlapec K. zvlada spravné
opakovat (n¢kdy se vice zamysli, ale opakuje spravng).

e Sluchova diferenciace: rozliSovani dlouhych a kratkych slabik pomoci bzucaku —
nejprve zadava slova pani ucitelka, poté chlapci sobé navzajem.

e Komunikaéni dovednosti: spojovani obrdzku a slova, které¢ se s obrazkem rymuje. Pfi
ukolu rozdélovat slova na slabiky chlapec K. rozdéluje ,,ko-s-tel*.

o Cteni: ¢teni piibéhu se étecim okynkem. Chlapci se ve éteni stiidaji s pani ugitelkou.
Chlapec slabikuje. Pani ucitelka dava otazky k textu — ¢teni s porozuménim.

e Gramatika: fici mékké a tvrdé slabiky, vyhledavani slov s témito slabikami. Pani

ucitelka vyuziva nazornost — tvrdy a mekky micek.
2. hodina specialné pedagogické péce

e Hra na aktivizaci, sluchové diferenciace: hra ,,na veverky®, pani ucitelka tika slova
a chlapci musi rozlisit délku jejich slabik, podle toho chlapci vysko¢i dopfedu nebo
nahoru. Chlapec K. zvlada i bez pomoci kamarada.

e Sluchova diferenciace: pomoci bzucaku rozliSuji chlapci, zda maji slova stejny/jiny
podet slabik a jejich délky, zapojeni gramatiky z Ceského jazyka, (rozdéleni souhlasek
a samohlasek, dopliovani spravné diakritiky do slov napsanych na tabuli).

e Sluchova diferenciace: vymysleni slov dle vzoru, ktery na bzu¢ak zahraje pani ucitelka.

e Cteni: chlapci se stéidaji po jedné vété i s pani uéitelkou, jejich Gteni je nahravano na
mobil a poté se zkousi autoregulace. Cteni s okénkem probiha u chlapce po slabikéach.
Ucitelka dava doplnovaci otazky k textu pro vyzkouseni porozumeéni.

e Komunika¢ni dovednosti: ve ¢tené ukazce najit tvrdé a mékké slabiky, vytleskavani
slov a uréovani tvrda a me&kka slabika (tvrdy a mékky mi¢ek — hmatova podpora).

e Zrakova diferenciace: hledani rozdilnych pismen ,,b,d*, hledani nesmysInych slov (had,
dha, dah, ahd...)

e Komunika¢ni dovednosti, socialni dovednosti: vysvétleni vyznamu slova ,nevrle®

Mee

a vyzkouset si fici slovo ,,emoc¢né*, ur€eni antonyma.
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3. hodina specialné pedagogické péce

e Sluchova analyza: najit pismeno R na zagatku/na konci/uprostied slova.

e Zrakova diferenciace: hledani a spojovani slov rozstfihanych na slabiky.

e Sluchova diferenciace: pomoci bzucdku rozliSovani kratkych a dlouhych slabik ve
slové, také hra ,,na veverky*.

e Sluchova pamét: rytmicka cvi¢eni s kelimky. Ukolem je zopakovat spravny rytmus po
pani ucitelce.

e Gramatika: prace s elektronickou tabuli.

o Cteni: m&kké a tvrdé hlasky, najit slovo z papiru, které pani ucitelka zahrala bzu¢akem.

e Sluchova diferenciace: kratké a dlouhé slabiky (rozliSeni klice/klice, listky/listky)
a zjiStovani, kteréd varianta je spravn¢.

e Rytmizace s kelimky: opakovani vytleskaného rytmu (pfi opakovani se chlapci moc
nedaii).

e Sluchova analyza a syntéza: doplnéni fady zvuki, hledani dané hlasky ve slovech.

Grafické schéma ¢. 4: Cetnost cviceni zaméienych na rozvoj specifickych oblasti

Vv pritbéhu tfi hodin specialné pedagogické péce u Zaka K.
Cetnost cvigeni

Ctendrské dovednosti
gramatika

komunikacni dovednosti
rytmizace

sluchova analyza a syntéza
sluchova diferenciace
sluchova pamét

socialni dovednosti

zrakova diferenciace
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Oblasti, na které¢ se ma specialné¢ pedagogicka intervence dle doporuceni ze SPZ
zaméfit, jsou: rozvoj sluchového vnimani, rozvoj komunikacnich dovednosti, rozvoj
grafomotoriky a jemné a hrubé motoriky, rozvoj v oblasti ¢asové orientace a rozvoj

socialnich dovednosti a sebeovladani.
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Komentar autorky bakalarské prace: ,,Hodiny specidlné pedagogické péce byly
zamereny na komplexni rozvoj ZzZaka v oblasti sluchového a zrakového vnimani,
komunikacnich dovednosti a socidlnich dovednosti, coz je v souladu s doporucenimi pro
vzdeélavani zZakii s diagnozou vyvojoveé dysfazie. Vyvojova dysfazie je porucha reci, ktera se

neprojevuje jen ve vyvoji reci, ale zasahuje i osobnostni vyvoj (viz kapitola 2.1.1).

Z grafu vyplyva, ze nejcastéji byla vyuzivana cviceni na sluchovou diferenciaci,
dale pak cviceni Ctenarskych a komunika¢nich dovednosti. Pani ulitelka se zamétovala
zejména na rozvoj sluchového vniméani, coz ma dopad i na rozvoj foneticko-fonologické

roviny jazyka.

Pro chlapce K. je to velmi pfinosné. Pani ucitelka reagovala na aktuélni potieby zaka
(bylo probirdno téma meékkych a tvrdych slabik). Probihala podpora c¢tenatskych
dovednosti, kdy zZaci Cetli spolecné s pani ucitelkou knihu, coz zaky aktivovalo. Také byl
zafazen trénink autoregulace, kdy Zaci poslouchali svoje ¢teni nahrané na mobilni telefon.
Pani ucitelka zatazovala rGzné aktivity, proklddala vyuku aktivizaénimi cvi¢enimi a

podporovala pozornost zakti zménou mista ve tfidé (prace na koberci i v lavici).

Je vhodné dale pokracovat v podpoie sluchového vnimani (zejména diferenciace
sykavek, hlasky L a R apod.) a komunikac¢nich dovednosti (zejména v oblasti porozumeéni

vevr

cvi¢eni zaméfend na rozvoj ¢asove orientace a rozvoj socialnich dovednosti.

6.1.3 Navrh podpory zaka K.

Chlapec K. ma nejvétsi problémy ve foneticko-fonologické roviné jazyka a ve sluchovém
vnimani. Vyvojova dysfdzie se vSak dotykd vice oblasti. Navrh podpory rozvoje
komunikac¢nich dovednosti byl proto rozsifen, aby dochazelo ke komplexni podpofe Zéka a byla
zafazena také cviCeni pro rozvoj napf. sluchového a zrakového vnimani. Na pokyn pani ucitelky
bylo zatazen do navrhu podpory také cviceni na podporu sluchové diferenciace slabik di/dy

a ti/ty, nebot’ toto ucivo délalo chlapci obtize.
1. hodina vlastniho navrhu podpory

e Hra na aktivizaci: zpivani pisné ,,Hlava, ramena, kolena, palce, procvicovani popisu
casti téla.
e Jemnd motorika, komunika¢ni dovednosti: kresba obrazku dle slovniho popisu. Chlapci

méli za ukol nakreslit robota. Chlapcim byl popisovan tvar a umisténi obrazcli na
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papiru, ale vzhledem k nepfesnému popisu obrazku se obrazky chlapcu liSily a chlapci
se doptavali na konkrétnéjsi informace.

Zrakova diferenciace: spojovani ¢islic od 1 do 20 napsanych riiznymi fonty pisma.
Sluchova diferenciace: rozliSovani tvrdych a mékkych slabik di/dy a ti/ty. Prediikavala
jsem nékolik slov. Chlapci méli za kol zvedat karticku se slabikou, kterou uslyseli ve
slové. Dale méli chlapci za ukol tato slova vytleskat dle poctu slabik.

Komunika¢ni dovednost: rozvoj slovni zasoby a popis povolani na obrazku — druhy
chlapec hada o které povolani jde. Oba chlapce tato aktivita bavila, nebot’ mezi zatazena
povolani patfil také hasic¢, vojak a policista. Chlapec K. popisuje: ,,nosi pistoli, neni to
normalni pistolka, ale tfeba kulomet, je maskovanej (vojak). ,,Strka néco do komina,

ma zebiik*“ (kominik), ,,stfiha vlasy* (kadefnice).
2. hodina vlastniho navrhu podpory

Hra na aktivizaci, pravoleva orientace: rozcviceni hornich konéetin a celého téla, trénink
porozuméni pokynlim ,, dej si co nejrychleji levou ruku na pravé chodidlo “ atp.
Zrakova diferenciace, dlouhodoba pamét’: chlapei méli za tikol spojit jména od A do Z,
ktera byla napsana rtiznymi fonty. Chlapec K. zvladl do pismene F, poté pouzival
napoveédu. Oba chlapce toto cvi€eni moc nebavilo.

Sluchova diferenciace: za tikol bylo najit 5 jmen, dle zadaného ukolu (zacinajicich,
koncicich nebo obsahujicich dané pismeno).

Zrakova diferenciace, jemna motorika: ikolem bylo najit puzzle podle zadaného znaku
a slozit je co nejrychleji.

Komunika¢ni dovednosti: popis obrazku zpuzzle a vymysleni piibéhu. Chlapec
popisuje: ,, Vidim tam more, pisek a jedi tam kokosy. Jeden kluk si Sel hrat do more a
Slapl na morskyho jezka, natekla mu noha a Sel k doktorovi. Uvidél to cestovatel a dal
Si na né pozor.*

Komunika¢ni dovednosti, jemna a hruba motorika: popsat nebo zahrat zadané slovo pro
spoluzéka bez toho, aby pouzil koten slova. ,,Je to ostry, je to stromecek, je to kveétina,

potom, kdyz se toho pichnes, tece ti krev. Bylo to v pohaddce. *“ (rize)

Komentar autorky bakaldrské prdce: ,, Navrh podpory Zika byl zaméFen nejen na rozvoj

komunikacnich dovednosti, ale na specificky narusené oblasti, které souviseji s diagnozou

vyvojové dysfazie (sluchové a zrakové vnimani, pravoleva orientace). Cviceni pro rozvoj

komunikacnich dovednosti byla zamérena zejména na produkci a percepci reci. Z hlediska
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produkce reci byla vyuZita cviceni pro ndacvik popisu obrdzku, popis slov a rozvoj slovni
zasoby. Pro rozvoj percepce reci bylo vyuzito cviceni na zakresleni obrazku dle instrukci.
Z hlediska rozvoje sluchového vnimani byla vyuZita cviceni na sluchovou diferenciaci
a sluchovou analyzu a syntézu. Pro Zaka je vhodné naddle podporovat rozvoj sluchového
vnimani (zejména rozvoj fonematického sluchu) a komunikacnich dovednosti (napr. rozvoj

slovni zasoby, produkce rozvitejsich vet, porozumeni ctenému textu,).

6.2 Zak M. ve Skole ¢&. 2
Chlapec M. ma 9 let. Chodi do 3. tfidy zékladni Skoly a byla mu diagnostikovéna vyvojova

dysfazie. Jiz nedochazi na individualni logopedickou péci.

6.2.1 Charakteristika zaka M.

Chlapec ma nejvétsi obtize ve sluchové paméti a fonematickém rozliSovani hlasek. Jsou u néj
naruseny viechny jazykové roviny a ma artikulaéni obtize hlasek R a R. Dle zpravy z SPC viak
u chlapce ptebyvaji pouze rezidua vyvojové dysfazie. Vyvojova dysfazie piesla ve specifické

poruchy uceni.

e Zrakové a sluchové vnimani

Sluchové vniméani je u chlapce M. oslabeno, a to zejména v oblasti sluchové
diferenciace (tvrdé a m&kke slabiky). Pti rozliSovani dvou slov si chlapec opakuje Septem slova
pro sluchovou kontrolu. Ur¢i spravné prvni hlasku ve slové. Sluchova pamét’ je snizena (4 ze 6
slov). Matka uvadi, Ze trva dlouho, nez se nauci zpaméti basni¢ku nebo pisni¢ku. Sluchova
analyza a syntéza je oslabend u tiislabi¢nych slov, n€kde dochéazi k zdméné hlasek. Chlapec
potieboval opakovat zadani. U chlapce doslo k vyraznému zlepSeni ve sluchové analyze
a syntéze (oproti kontrole, ktera probéhla pied 12 mésici), zejména kvuli procvicovani této
oblasti na hodinach specidlné¢ pedagogické péce. Chlapec je snazivy a pfi sluchové analyze si
opakuje Septem slova, aby ptfesné urcil pismena. Zrakové vnimani ma chlapec v potadku. Ve
zrakové diferenciaci geometrickych tvart se chlapec zlepsil a zrakova pamét’ je na dobré trovni

(zapamatoval si 6 obrazki ze 6).

e Pozornost a orientace

Pozornost mé chlapec ustalenou. Soustiedil se, snazil se plnit ukoly a spolupracoval.
Celkové ma pomalejsi pracovni tempo. Pravoleva orientace chlapci nedéla problémy a dle

zpravy SPC se v prostorove orientaci zlepsil.

e Motorika, grafomotorika
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Chlapec pise levou rukou a ma spravnou techniku psani (Spetkovity uchop, pfiméteny
tlak na podlozku, lineatura zachovana). Hruba motorika a jemna motorika je lehce snizena
(napf. pfi he kdmen — nlizky — papir).

e Ret
Foneticko-fonologicka rovina jazyka je u chlapce narusena. U chlapce je snizeny fonematicky
sluch a ma artikulaéni neobratnost a artikula¢ni obtize (R velarni, R nevyvozeno, specifické
sykavkové asimilace pf. ,,SuSenka”, zamény L a R). Z hlediska morfologicko-syntaktické
roviny chlapec pouziva jednoduché véty. Spontanni projev probiha v kratSich vétach
s dysgramatismy. Chlapec ma mluvni apetit pfiméfeny a plynule dokaze popsat obrazek. Uziva
jednoduché véty, ale s doplnujicimi otazkami tvoii bohatsi véty. Napft. ,, Kocka sedi. * ,, A kde
sedi?* ,,Na zdbradli.” ,, A jakd je ta kocka?* ,, Cernobild.* Jazykovy cit ma oslabeny, napf.
,,pes byl navdazanej na retézu u domu* a pti ptechylovéni slov ,, bézec — bézZitelka, soudce —
soudniné*”. Vytleskavani slov je u chlapce M. v pofadku. V lexikalné-sémantické roviné je
vidét chudsi aktivni slovnik a pomalej$i vybavnost slov. Pokud si chlapec nemohl vybavit slovo
— specialni pedagozka dala moznost vybéru ze dvou slov a chlapec spravné vybral vhodnéjsi.
Ptevypravi ¢teny text bez ndpoveédy a pamatuje si i detaily a fraze z textu. D&jovou posloupnost
sefadil spravné. Automatické fady si pamatuje. V pragmaticka roviné chlapec navazuje o¢ni
kontakt pfirozené€. PopiSe strucné své zazitky a obrazek. Porozuméni pokyniim je u chlapce

zachovano. Socialn€é komunikuje na dobré urovni.

e Psani a ¢teni
Ma pomalejsi tempo psani, pismo je Citelné a mirn¢ kostrbaté. Chlapec je peclivy
a kontroluje sviij zapis — funguje autokorekce. Casto se vyskytuji pravopisné chyby (spodoba
hlasek, kratké a dlouhé hlasky, vynechavani a pfehazovani pismen). Ve Cteni se chlapec misty
zadrhéval a dochazelo k nepfesnostem c¢teného textu. Intonaci ve vété nepouziva, ale pfi
upozornéni se snazi. Uvadi, ze doma Cte: ,, Mam takovou knizku o klukovi, ktery se proslavil

a jeste mam Jursky park.

6.2.2 Pribéh podpory zéka M. na zdkladni Skole ¢. 2
Skola ¢. 2, kde je chlapec integrovan, ma vhodné zajistény pracovni pozice u pracovniki pro
pedagogicko-psychologické i specialné¢ pedagogické poradenstvi. Na Skole ptisobi metodik

prevence, specialni pedagog, skolni psycholog i vychovny poradce.

U chlapce zacala specialné pedagogickd podpora jiz pii vstupu do 1. tfidy, kdy byl

vypracovan plan pedagogické podpory a v ramci druziny dochézel také na logopedickou
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intervenci ke specialni pedagoZce. Zde probihala naprava artikulace u pismena R a sykavek.
U chlapce vSak nedoslo k automatizaci. Béhem 2. tfidy byla u chlapce provedena specialné
pedagogicka diagnostika v SPC Duhacek a byl vypracovan individualni vzdélavaci plan.
Chlapec byl zatfazen do 4. stupn¢ podpirnych opatieni a od 3. tfidy zacal dochazet na predmét
specidlné pedagogické péce dvakrat tydné. Mezi podplirnd opatieni, ktera jsou pro chlapce
doporucena patii: metody vyuky, organizace vyuky, hodnoceni zéka a individualni vzdélavaci

plan.

Z hlediska metod vyuky je u chlapce doporuceno tolerovat, Ze potebuje vice ¢asu na
osvojeni latky. U chlapce je totiz naruSeno pamétové ukladdni nové latky. Neni vhodné
vyuzivat Casto ukoly s ¢asovym limitem, protoze chlapec potiebuje individualni pfistup.
Je dulezité dat chlapci vice asu na dokonceni a opravu prace. Déle je dulezité tolerovat slabsi
vybavnost pojmll a vykyvy v praci. Je vhodné mluvit s chlapcem v pomalejSim tempu,
jednozna¢né formulovat otazky a ovéfovat si porozuméni. V Ceském jazyce je vhodné pii &teni
pouzivat kratsi texty a dbat na Cteni s porozuménim. Je vhodné vysvétlovat neznamé pojmy
doptedu a pokud se chlapec vyjadfil s dysgramatismy, je vhodné vétu spravné pireformulovat.
Déle je dulezité¢ dbat principu nazornosti, opakovat podstatné informace a zjednoduSovat
formulaci zadani. Pfi vyuce by se mélo vyuzivat multisenzorialniho piistupu. Z hlediska
k pristupu k ditéti je dulezité poskytovat chlapci pozitivni zpétnou vazbu a ocenovat snahu.
Z naukovych pfedmétl je doporuceno davat chlapci tisténé podklady u€iva s moznosti doplnéni

klicovych slov.

Pfi organizaci vyuky je vhodné sttidat skupinovou a individudlni praci a také kognitivni
a manudlni ¢innosti. Je doporuceno chlapce nepietézovat, zvolit individudlni pfistup a tempo.

Z hlediska umisténi ve tfid¢ je doporucovano klidné&jsi misto (napt. u okna).

Pii hodnoceni Zika je vhodné v Ceském jazyce vyuzivat individualni zpisob
hodnoceni, odliSovat specifické chyby a je vhodné urcit, co se ma chlapec naucit a presné

stanovit rozsah latky a zptsob, jak bude probihat ovéfovani znalosti.

3.2.2.1 Prubeh tii vyucovacich hodin
Ve trid¢ je 23 zaka. Tti zaci maji pfiznand podpurna opatieni. Piisobi zde asistentka pedagoga,
ktera pracuje s jinym zakem, nékdy vSak vypomaha také chlapci M. nebo jinému zakovi. Ttida
je usporadana béznym zptisobem, kdy jsou stoly natoeny smérem k tabuli. Chlapec M. sedi

Vv predposledni fad¢ se spoluzdkem. Asistentka pedagoga sedi ve vedlejsi lavici. Probihalo
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pozorovéni chlapce M. béhem tii béznych hodin — Cesky jazyk, Matematika a Anglicky jazyk.

Chlapec uvadi, Ze ho bavi télocvik a plavani. Cesky jazyk moc rad nema.

V Ceském jazyce probihala cviéeni na trénink vyjmenovanych slov po V. Zaci pracovali
s kartickami a hadali vyjmenované slovo, které pani ucitelka popisovala. Procvi¢ovaly se slovni
druhy — chlapec M. byl vyvolan k tabuli (spravné ur€il 4 slova, 1 chybng). Dale probihalo
procvicovani, napi. formou hledani chybé¢jiciho slova z vyjmenovanych jmen, doplnovani i/y
do souslovi v elektronické podobé na tabuli. Pfi ¢teni v pracovnim seSitu chlapec M. cetl
plynule, snazil se o pokles hlasem na konci véty. Chvilemi se chlapec ,,zahledél* a nesousttedil
se. Chlapec se spise nehlési a neni sam aktivni. Pokud jej ucitelka vyvolava, odpovi obvykle
spravné. Byla zadana prace ve skupiné (3-6 zaki), chlapec nevede aktivné skupinu, ale poméha
spoluzaktim (podava pomicky). Zaci piSou slova na mazaci tabulku a dopliuji slova
Z uCebnice. Hodina byla vedena multisenzoridlnim piistupem, dochazelo Casto ke zméné

¢innosti a byla proloZena uvoliovacimi cviky.

Pfi hodin¢ Matematiky probihalo procvicovani malé nasobilky. Pfi pocitani si z4k,
ktery spravné vypocital piiklad, mohl sednout do lavice. Chlapec M. spolu s dalsim zadkem
zustali stat jako posledni. Dale byl pocitan piiklad formou pocetni pyramidy a slovni ulohy
nebo sc¢itanim na elektronické tabuli. Chlapec mél vypocitan piiklad spravné v seSité,

ale u tabule byl nervozni a trvalo mu déle, nez si vybavil postup pocitani.

V Anglickém jazyce probihal test ze slovicek na hmyz. Pani ucitelka opakovala
gramatickd pravidla a jevy, které budou v testu. Chlapec M. se spoluZackou dostali snazsi
variantu testu. Déle probihal nécvik novych Sesti slov z oblasti oblékani. Chlapec se snazil, ale

u cviceni na rychlost jiZ tempo nestihal.

Pii pfestdvce chlapec travi Cas s ostatnimi spoluzaky, hraji napt. verzi hry kamen —
nlzky — papir (chlapec je pomalejsi v ukazovani znaki). Béhem hodin 1ze pozorovat mezi zéky

soutézivost. Asistentka pedagoga ze tfidy uvadi, Ze chlapec ma kamarady a uceni zvlada.

3.2.2.2 Hodiny specidlné pedagogické péce
Hodiny specidlné pedagogické péce probihaji ve specidlné pedagogické tiide, kde jsou stoly
spojené do ,,hnizda“ a Gcastni se jich 2-4 zaci. Tyto hodiny probihaji u chlapce M. s ¢asovou
dotaci dvé hodiny tydné misto hodiny Ceského jazyka a Vytvarné vychovy (2. a 5. vyudovaci
hodina). Pfedméty specialné pedagogické péce vede specialni pedagozka, ktera absolvovala
studium Specidlni pedagogiky — logopedie a ma atestacni studium pro logopedy ve Skolstvi.
SPC Duhécek provadi hospitace u vyuky Zaka, ale metodickd podpora Skole pro specialné
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pedagogické hodiny poskytnuta nebyla. Na Skole probihaji konzultace specialniho pedagoga a
uciteld zakt, ktefi maji specifické vzdélavaci potieby, a to zejména s uciteli v ramci 1. stupné
Skoly. Pokud jsou n&jaké obtize ve vyucovani zéka, specialni pedagozka ma moznost chodit na

hospitace do hodin.

Specidlni pedagozka uvadi, ze u chlapce lze vidét pokroky v oblasti sluchového
vnimani. Také feC se trochu zlepSuje, ale stale tam zistavaji retence. Chlapec M. je snazivy,
netspéch ho odrazuje. Nékdy pomaha s cvi¢enimi spoluzakam. Zaci, kteif dochézeji na hodiny
specialné pedagogické péCe maji riznou troven komunikacnich dovednosti, a proto specialni

pedagozka pracuje individudlné se zaky dle jejich potieb.

Hodiny jsou zaméfeny na dil¢i oblasti deficitd u Zakl. Cvi€eni jsou vybirana podle
doporuéeni SPZ nebo kdyz se objevi obtize v ramci b&zné vyuky, zafadi specidlni pedagozka
také cviceni, které zak potiebuje zlepsit. Je tedy moznost vracet se k zdkladnimu ucivu

a opakovat jevy ve synchronizaci s probiranou latkou.

Specidlni pedagozka ma vybavenou uéebnu pomickami pro nacvik sluchového
a zrakového vnimani (napf. specidlni ucebnice, bzucdky). Pro pfipravu hodin specialni

pedagozka vyuziva doporuceni z SPC.
1. hodina specialné pedagogické péce

e Sluchova diferenciace: opakovani rytmu, ktery specialni pedagozka zahraje na bzu¢ak
—kazdé dité¢ ma vlastni bzucak a opakuje rytmus dle vzoru. Chlapci M. se to dobte dafi.
Daéle se cviceni obménuje — déti vymysleji slova, u kterych se poté rozlisuje dlouhd a
kratké slabika — vybzuci se. Chlapci délalo obtize slovo ,,papousek®, po vytleskéani slova
se chlapec opravil.

e Automatické fady: do seSitu zapis slov a trénink automatickych fad — tkolem je
vyjmenovat a napsat mesice.

e Sluchova diferenciace: rozliSeni délek slabik a jejich zépis do sesitu. Pokud se détem
nedafilo, trénovalo se toto cviceni se sluchovou kontrolou — ucitelka jej zahrala
bzucakem.

e Pravoleva orientace: trénink porozuméni pokynu a orientace v pravolevém schématu
téla. ,, Dej si pravou ruku na nos. Dej si pravou ruku na levé koleno. Udélej sloni
chobot!“ Chlapec zvlada dobfe pokyny, dokonce poméahd novému spoluzékovi,

kterému se nedafi.
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e Grafomotorika: kresleni postavy snéhulaka. Chlapec M. kresli piesné i s detaily
(knofliky, kost¢).
e Pocetni predstavy: slovni uloha na pocitani (kolikrat musime dat 1 cm vedle sebe, kdyz

chceme mit 30 cm snéhu).
2. hodina specialné pedagogické péce

e Pocetni predstavy: trénink vyjmenovani dnti v tydnu, vypocitani piikladu: ,,Kolik dni
zbyva do Véanoc?

o Ctenaiské dovednosti: ptibéh o Vanocich.

e Sluchova diferenciace: graficky zaznam zvuku (diferenciace dlouhych a kratkych slabik
ve slovech napt. Vanoce, kapr, Jezisek).

e Grafomotorika: kresba JeziSska. Chlapec M. si jej predstavuje jako miminko
Vv jesli¢kach, kresli jednoduse, ale napt. darek i se spravnou perspektivou.

e Psani: dopis Jeziskovi, co by si déti nejvic praly k Vanociim. (Chlapec M. spontanné
vypravi ptibeh, kdy tajné fotil darek pro maminku v obchod¢€) ,, 4 ona Sla a ja to tajné
fotil a ona se pak ptala, co jsem tam délal a ja jsem to fotil, ale Fikal jsem, Ze jsem dohral

tu hru, abych to nezapomnél. *

Komunikac¢ni dovednosti: hddanky dle popisu. Déti zapisuji spravné odpovédi (chlapec

napsal ,,snych®, ale po upozornéni a napovédée se opravil).
3. hodina specidlné pedagogické péce

e Sluchova diferenciace: rozliSovani dlouhych a kratkych slabik (s pomoci ukazovani
rukou — tlesknuti, nebo ,,houpnuti“ ruky) a rozliSovani kratkych a dlouhych slabik —
ucitelka tik4 slova se spravnou nebo Spatnou délkou a Zaci maji najit chybu.

e Sluchova analyza a syntéza: zapsat spravné do sesitu slovo, které pani ucitelka fikala
a poté si kazdy zak vymyslel slovo a fekl je spoluzakiim.

e Komunika¢ni dovednosti (porozuméni): z4ci na papiru méli kreslit zadavany ukol (napf.
nakresli do levého horniho rohu kolecko, napi§ jméno) a cilem bylo vytvofit sn€hulaka.
Kdyz Zaci pochopili, jaky obrazek je cilem, §lo jim to jednoduseji.

e Ctenaiské dovednosti: text s dialogem, dopliujici otazky k textu o sndhulakovi
a havranovi, napft. kdo si s kym povidal apod.

e Komunika¢ni dovednosti: hddanky na ro¢ni obdobi, rok, mésic a tyden. Chlapec M.

spontanné hovoti a povida, co d¢lali na horach s rodinou.
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Grafické schéma ¢. 5: Cetnost cvieni zamérenych na rozvoj specifickych oblasti

Vv pribéhu tfi hodin specidlné pedagogické péce u Zaka M.
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Z doporuceni vyplyva, Ze je vhodné zaméfit se na rozvoj sluchového vnimani (sluchova
diferenciace, sluchova pamét, sluchova analyza a syntéza), zrakového vnimani a rozvoj vSech

jazykovych rovin.

Komentar autorky bakaldrské prace: ,, Hodiny specidalné pedagogické péce byly vedeny
S cilem komplexné rozvijet Zaka. Naplni hodin byl rozvoj grafomotoriky, pravolevé orientace,
Ctenarskych dovednosti, komunikacnich dovednosti, sluchového vnimani, ale i automatickych
Fad. Zdci s vyvojovou dysfizii mohou mit obtize stémito oblastmi, proto je vedeni hodin

3

specidlné pedagogické péce touto formou vhodné. *

Specidlni pedagozka nejcastéji provadéla cviceni na sluchovou diferenciaci
a komunika¢ni dovednosti. Byla zafazovana také cviCeni na rozvoj pravolevé orientace
a automatickych tad. Specialni pedagozka pracovala se zaky v lavici, ale i u tabule. Hodiny
probihaly v klidu, zéci radi komunikovali. Hodiny komplexné rozvijely Zaky ve sluchovém
vnimani, komunikac¢nich a ctenafskych dovednostech a psani. Pro chlapce je vhodné, aby déle
pokracovala cvi¢eni na podporu sluchového vnimani (zejména sluchové diferenciace)

a komunikac¢nich dovednosti (zejména v oblasti produkce rozvitéjSich vét a rozvoji slovni

zéasoby). Déle je vhodné zatadit do hodin také cviceni na rozvoj zrakového vnimani.

6.2.3 Navrh podpory Zaka M.

Chlapec M. ma rezidua vyvojové dysfazie, je proto vhodné rozvijet sluchovou pamét

a sluchovou diferenciaci a rozvijet komunikaéni dovednosti. Navrh podpory vyuky béhem
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specidlné pedagogickych hodin byl proto veden komplexné. Byla vyuzita cviceni také na
zrakové vnimani (zrakova pamét a zrakova diferenciace). Probihala také cviceni na rozvoj
komunikaénich dovednosti, zejména na produkci feci (popis obrazku a popis slov). Pti vedeni
hodiny specidlné¢ pedagogické péce bylo dulezité zachovavat individualni pfistup a mit

piipravena dopliovaci cviceni pro zaky, ktefi méli cviceni rychleji hotova.
1. hodina vlastniho navrhu podpory

e Zrakova diferenciace: spojovani ¢isel od 1 do 20 napsanych riznymi fonty pisma. Déti
fikaly, Ze toto cviceni bylo tézké. Chlapec M. se velmi snazi, je nervézni, kdyz se mu
nedafi. Pracuje v pomalém, ale plynulém tempu.

e Zrakova pamét: Kimova hra (8 ze 13 predméti chlapec zvladl bez napovédy, poté
pomoci hmatu poznal ostatni véci).

e Komunika¢ni dovednosti: popis slov (hadanky pro ostatni, popsat slovo, aniz by
popisujici fekl zaklad slova). Chlapec M. popisuje: ,,je to na zimé, stoji to, ale neni to
zivy. Ma knofliky, kosté, klobouk a oci a pusu. Je to bily. ** (snéhulak). ,, Da se to jist a je
to hodné dobry a dava se to na Stédrej den. * (Yizek) ,,Vidime se na tom a miizeme se
upravovat na tom." (zrcadlo) ,,Pomaha, kdyz prsi.“ (destnik). Chlapec nezna slovo
zloutek a htib, s ndpoveédou jim porozumi.

e Rytmizace: vytleskavani a ukazovani kratkych a dlouhych slabik ve slovech.

e Komunika¢ni dovednosti: vypraveéni piibehu podle slov, které¢ zak vybral jako obrazek.

e Sluchové vnimani: spojovani obrazku a slova se stejnou délkou slabik. Pro déti bylo

wevr

zadani a opravit.
2. hodina vlastniho navrhu podpory

e Pravoleva orientace, porozuméni pokynu: ,,dej si pravou ruku na levé koleno®.

e Zrakova diferenciace, dlouhodoba pamét’: spojovani muzskych jmen podle pocatecniho
pismena dle abecedy, jména byla napsdna raznymi fonty pisma. Chlapec M.
si pamatoval abecedu do pismene J.

e Sluchova analyza: najit 5 vlastnich jmen, ktera zacinaji nebo kon¢i na dané pismeno,
a 5 jmen, ve kterych je pismeno R.

e Zrakova diferenciace, jemna motorika, komunikace: skladani puzzle, vymyslet piib¢h,
ktery se vaze k poskladanému obrazku (napt. jméno statu, co se tam nékomu piihodilo,

tradi¢ni jidlo). Chlapec M. byl nejrychlejsi a pomahal ostatnim détem. Spontanni popis
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mu ned¢lal problémy: ,, 4 jsou tam ploty a dalsi rostliny a za plotem jsou stromy a potom
Jjsou tam jenom kluci a kdyz tam prijde néjaka holka, tak dostane pokutu a bydli tam
hodné znamych lidi z televizi a je tam velkej les, kterej tam md hodné stromit a méri
100 mil a Zijou tam hodné zvirat a hodné vzacnych stromii a ptacku.

e Komunika¢ni dovednosti: dopliiovani rymi — tvorba basnicky. Deéti dokoncovaly
basni¢ku s vhodnym slovem (,,na zahrad¢ leti vosa, v boud¢ lezi pes, babicka mi plete
svetr).

e Komunika¢ni dovednosti: popis slov (hadanky pro dalsi déti), chlapec popisuje: ,, maji

to miminka, kdyz to nemayji tak breci. “ (dudlik)

Komentar autorky bakalarské prdce: ,, Hodiny specidlné pedagogické péce byly zaméreny
zejména na rozvoj sluchového vnimani, zrakového vnimadni a komunikacnich dovednosti.
Sluchové vnimani je u chlapce sniZeno, proto je vhodné pokracovat ve cvicenich
zameérenych na rozvoj sluchové diferenciace, sluchové analyzy a syntézy a sluchového
vnimani. Cviceni na rozvoj komunikacnich dovednosti byla zamérena na produkci reci.
Chlapec ma plynuly projev feci s hovorovymi vyrazy a socidlni komunikace je v poradku.

“«

Vety jsou spise jednoduché a je vhodné dale rozvijet aktivni i pasivni slovni zasobu.

6.3 Zak X. ve Skole ¢&. 3
Chlapec X. je ve véku 10 let. Navstévuje 4. tiidu ZS, ve které je 22 déti. Chlapci byla
diagnostikovana vyvojova dysfazie a ADHD (porucha pozornosti s hyperaktivitou).

Je v pravidelné péci klinického logopeda.

6.3.1 Charakteristika zaka X.
V SPC byla provedena specidlné pedagogicka diagnostika, podle které byla vytvotrena zprava

pro zékonného zastupce a doporuceni pro skolu ke vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. U chlapce se projevuji obtize zejména v oblasti jazykovych rovin, sluchové paméti,
zrakové diferenciaci, orientace v prostoru, obtizi v porozuméni a neschopnosti souvisle

reprodukovat text. Tyto symptomy odpovidaji diagnoze vyvojové dysfazie (viz kapitola 2.1.1).

e Zrakové a sluchové vnimani
Sluchova diferenciace je u chlapce v poradku (uréi prvni a posledni hlasku slova).
Sluchova pamét’ je snizena, pamatuje si 3 slova ze 6 (pii opakovani véty napt. vynecha slovo).

Je dilezité ji procviCovat, nebot’ v diktdtech ma obtize. Sluchova analyza byla bez obtizi, ale
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sluchova syntéza se nedafila (pouze u dvouslabicnych slov s otevienou slabikou). Zrakova
diferenciace je oslabena. Chlapec chyboval zejména u zrcadlové obracenych obrazci. Zrakova

pamét’ je naopak v poradku (8 obrazku z 9).

e Pozornost a orientace

Pozornost je ustalena, chlapec plni cviceni podle pokynt, ale po 20 minutach lze vidét
psychomotoricky neklid, projevuje se u néj zvySena unavitelnost pfi zatézi. Je proto dilezité
pfi vyuce prokladat ukoly relaxaci. Po 30 minutach vsed¢ si podpira hlavu rukou a dochazi ke
snizeni pozornosti. Chlapec se nevénuje autokorekci (vliv ADHD). Pravoleva orientace je
u chlapce neujasnéna (rychle splni spravné prvni polovinu zadani — napt. ,,dej pravou ruku na
levé ucho®, ale druhé polovina je provedena nespravn¢). Orientace na plose je oslabena, ale

chlapec je spravné ¢asove orientovan.

e Motorika, grafomotorika

Hruba i jemna motorika je v poradku, celkové tempo prace je ale pomalé. M4 zkiiZenou
lateralitu (pravé oko, leva horni koncetina). Pouziva Spetkovity tichop tuzky, ale s vétSim
pritlakem na podlozku. Ma pomalej$i tempo psani.

e Ret

Ve foneticko-fonologické roviné chlapec nema vétsi obtize. Artikulace spravna, bez
asimilaci. V nékterych slovech ale chlapec neartikuluje zietelné. Morfologicko-syntakticka
rovina je vyrazné naruSena. Chlapec uziva jednoduché véty. Spontanni projev vede ve
tiislovnych az pétislovnych vétnych spojenich, uziva méné predlozky. Naptiklad pii popisu
obrazku: ,, Pani vysava byt. Déti si hraji s hradem. Holce upadly knihy.“ Delsi popis obrazku
zvladne pouze s navodnymi otazkami. Napi. Chlapec X.: ,, Kluk ¢te knihu a pani srovnava
knihy. Kluk dava vodu v misce na dvere. “ Specialni pedagozka: ,, V misce? Jak se tomu rika?
Chlapec X.: ,,Ky —, kyblik. Pak prijelo postovni auto.* Specialni pedagozka: ,, Co tady tenhle
kluk dela? “ Chlapec X.: ,, Zvoni dvere. ** Specialni pedagozka: ,, Co potom? ““ Chlapec X.: ,, Pak
podaval balik s tou knizkou. “ Specialni pedagozka: ,, Jesté tam néco chybi. “ Chlapec X.: ,, Vylil
na sebe ten kyblik s vodou a pak mu predal ten balik. *“ Objevuji se dysgramatismy. V lexikalné
— sémantické roviné se projevuje chudsi aktivni slovni zésoba, pasivni slovnik pfevysuje
aktivni. Nezvlada samostatné prevypravét precteny text (domysli si). Déla mu problém spravné
setadit déj. Z hlediska pragmatické roviny chlapec nema vyrazné obtize. Dobie navazuje o¢ni
kontakt. M4 ale sniZeny mluvni apetit a je tfeba znovu vysvétlovat zadani. Projevuje se u néj

sniZzené porozuméni pokynlim a naruSeni porozuméni ¢tenému 1 psanému textu.
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e Psani a ¢teni
Diktat slov zvlada v pomalej$Sim tempu, pismo je Citelné, nedodrzuje ale pfesné tvary
pismen a vyskytuji se obCasné pravopisné chyby (kratké a dlouhé hlasky, vynechavani slov,

nerozliSeni predlozky a slova). Neplynule ¢te po slabikach, zaménuje pismena.

6.3.2 Prabéh podpory zdka X. na zakladni Skole ¢. 3
Zakladni Skola, do které chlapec dochazi, ma k dispozici tyto pozice: metodik prevence,

specialni pedagog, Skolni psycholog 1 vychovny poradce. Chlapec mél odklad Skolni dochazky
a jiz pred zacatkem Skolni dochdzky mu byla diagnostikovéna vyvojova dystazie. Z SPC pro
vady fe¢i mu bylo doporuceno vytvotit individualni vzdélavaci plan a mit k dispozici asistenta
pedagoga. Na zacatku 1. tfidy byl zatazen do 3. stupné podpurnych opatieni. Je v prubézné péci
SPC Duhacek. Chlapec je zatazen do 4. tiidy, kde je 22 zakl. Ve tfid¢ plisobi 2 asistentky
pedagoga, nebot’ ve tfid¢ jsou jesté dalsi dva Zaci s pfiznanymi podpirnymi opatfenimi 2.-5.

stupné.

Mezi podplirnymi opatienimi, ktera jsou doporucena patii: uprava metod, organizace
vyuky, hodnoceni Zaka, vyuziti specidlnich pomicek, zafazeni hodin specialn¢ pedagogické

péce a personalni podpora asistentem pedagoga.

Metody vyuky, které jsou v doporuceni Skolského poradenského zatizeni jsou napf.
nacvik porozuméni a orientace ve ¢teném textu, prace s kratSim textem, vyhledani dilezitych
informaci, pouzivani navodnych otdzek, podpora sluchové syntézy, pouZzivat uvoliovaci cviky
pfi psani, psani do pomocnych linek a zatazeni jiné formy diktati (dopInéni slov, oprava chyb,
krat§i rozsah). Pfi organizaci vyuky je doporuceno, aby Zik sedé&l v blizkosti asistenta
pedagoga v 1. fadé¢ téidy. V hodnoceni Zaka nema byt pfihlizeno ke specifickym chybam a ma
zohlediovat socialni kontext hodnoceni. Déle je doporuceno vyuzivat specialni pomiicky
pro nacvik porozumeéni ¢tenému a pomicky pro nacvik fonematického sluchu. Individualni
vzdélavaci plan nebyl u zéka doporucen. Chlapci pomaha asistentka pedagoga, ktera je
pridélena na 20 hodin tydné. Pro asistentku pedagoga, kterd s chlapcem pracuje je doporuceno,
aby vyréabéla nazorné pomucky pro praci se zakem, podporovala chlapce pti skupinové vyuce,
pomahala chlapci pfi komunikaci a fixaci uciva a kontrolovala, zda se chlapec orientuje ve

vyuce.

6.3.2.1 Prubeh tri vyucovacich hodin
Ve tfid¢ je 22 déti, 3 z nich maji podpiirna opatieni a pisobi zde 2 asistentky pedagoga. Ttida
je zapojena v programu $kol ,,Zaéit spolu“. Hodiny, které byly pozorovany, nebyly vedeny
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béznou organizacni formou. Na zacatku dne se déti sesly v kruhu na koberci a pani ucitelka
predstavila aktivity a vysvétlila zadani. Byli vybrani tzv. kapitani, ktefi vybiraji zaky
do skupinek. Zaci pak spolupracovali v tzv. hnizdech — skupinkach po 4-5 Zacich a délali jednu
innost ze 3 moznosti. Mohli si sami zvolit pofadi predmétd (Matematika, Cesky jazyk,
Ateliér). Pani ucitelka zminuje, Ze ,, déti si po takove hodiné moc nepamatuji, mam radsi zlatou

‘

stiedni cestu, kdy probiha vyuka hrou, ale probiha i klasicka vyuka.

V piedmétu Cesky jazyk bylo tikolem vypracovat tikoly k zadanému textu. Kapitan
opakuje zadani pro chlapce X. Text si ¢te chlapec Septem po sebe, vySkrtava nadbyteéné slabiky
Z textu (zvlada sam, kapitdn ho kontroluje). Pfi praci s textem (porozuméni, vypsani udaj,
slovni tlloha souvisejici s textem) chlapec pracuje na ikolu sam, ale poté jej s AP opravi. Tempo

psani je pomalé.

V predmétu Ateliér (Vytvarnd vychova) se vytvari obrazek jezka. Chlapec nepocita
ptiklady, které jsou na bodlinach jezka (spiSe je opisuje od spoluzaki). Pracuje manualné — bavi

ho lepeni, stiihani. Stfthd samostatné. Ma pomalejsi, ale plynulé pracovni tempo.

V Matematice chlapec pocitd na prstech, déla zbyteéné chyby, asistentka se ho snazi
ptivést na spravny postup. V Ptirodopise je tikol dopliiovéani spravnych odpovédi podle textu.
Kapitan chlapci predcita otazky a chlapec krouzkuje spravnou odpoveéd’. Kapitan prace nese

zodpovédnost a pomaha ostatnim, ale po chvili je s chlapcem netrpélivy.

U jiného stolecku lze slySet, jak spoluzaci povidaji: ,, On se nesnazi, ma tam asistentku.
Dle asistentky pedagoga: ,, Trida je pospolita, neni tam 1 viidci, ale dokdzZou spolupracovat.
AP uvadi, Ze chlapec ,, kdyz cte, tak se zadrhava, nerika to souvisle a chce za kazdou cenu drZet

vevr

néco nejde, tak se rozciluje. Snazim se ho uklidnit, aby pokracoval dal. *

Z vlastniho pozorovani Ize vidét, ze chlapec je v kolektivu spiSe tissi, trvda mu déle
vyjadtit své myslenky. Slovni projev je spiSe jednoslovni (,, mzizzu? ). Ttidni ucitelka uvadi:

., Do vétsich skupin chlapce vyberou, ale blizkého kamarada ve tridé nema.

6.3.2.2 Predmeéty specialné pedagogicke péce
Do vyuky zaka jsou také zatazeny predméty specialné pedagogické péce v rozsahu dvé hodiny
tydné. Vyuka specialné pedagogické péce probiha misto hodiny Vytvarné vychovy a Ceského
jazyka. Probiha ve specidlni mistnosti, kde je prostor pro béhaci aktivity, koberec (vyuziva se

sezeni na koberci v kruhu), klavir a specidlni pomicky.
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Hodiny specialné pedagogické péce vede specialni pedagozka, ktera absolvovala
vysokoskolské vzdélani pro ucitelstvi 1. stupné se statnimi magisterskymi zkouskami
ze specialni pedagogiky. Specialné pedagogicka péce je poskytovdna ve skupinové formé
(4 Zzaci). Z PPP ani SPC nebyla nabidnuta metodickda podpora pro navrh vedeni piedmétu

specialné pedagogické péce.

S tiidnim ucitelem a asistenty pedagoga probihaji konzultace ohledné vzdélavani zaka.
Specialn¢ pedagogickd péce se také propojuje se zakladnimi znalostmi, které jsou ve tridé
vyucovany (psani, ¢teni). Pokud néjaka oblast ve vyucovani zédkovi ve tfidé nejde, je obsah
specialné pedagogické péce zameéten také na danou oblast, ve které ma zak aktualni potize
(napf. pocitani ptes 10).

Cviceni v hoding jsou zaméfena na jednotlivé oblasti z doporuéeni SPZ. Pomiicky
pro specidln¢ pedagogickou péci si specialni pedagozka vytvaii sama. Cviceni jsou casto
vedena formou hry, zaméfena na rozvijeni piredstavivosti a pomoci tangrami. Dale pak

je podporovano sluchové a zrakové vnimani, slovni zasoba, ¢teni s porozuménim, socialni

komunikace apod.

Chlapce specialni pedagozka popisuje jako snazivého. ,, On chce na sobé pracovat a je
aktivni.*“ Zaznamenala také velky vyvoj vlivem zafazeni do skupiny s dalSimi chlapci ve
specidlné pedagogickych hodinach. ZlepSeni vidi specidlni pedagozka v pozitivni motivaci
a také pozoruje mirné zlepSeni v oblastech sluchové 1 zrakové paméti. ,, SnaZivost je u néj
ve velké mire a snazi se pomahat spoluzakiim. Kdyz prisel do skupiny, byli na tom lépe nez on,
ale ted uz nejsou. *“ Chlapec piisobi na hodinach spokojené. Nejsou vEtsi neshody mezi chlapci.

Ukoly ho bavi. Snazi se.
1. hodina specialné pedagogické péce

e Hra na aktivizaci: honicka s pfedavanim plySové hracky.

e Komunikaéni dovednosti: povidani o vikendu, kaZzdy ma za tkol fici 1 rozvitou vétu.
Chlapec X.:,,Jd jsem byl v sobotu u babicky. V nedeéli jsme méli k obédu pizzu a bulgur
a k veceri jsme si nechali 1 kousek pizzy.

e Zrakova diferenciace: kol najit z mnoha obrazki létajici talit, spocitat ukryté soucastky
stavebnice na obrazku, najit oblibené jidlo.

e Sluchova analyza: vypravéni ptibéhu nebo slovniho spojeni zacinajici na 1 vybranou

hlasku.
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Sluchova analyza a syntéza: soutéz, kdo vi, co je slovo S-T-R-O-M, fici po slabikach
slova—,,vénec, fotbal, florbal®, fici zacateéni pismeno ve slové ,,banan, foukacka, stan.
Kdo tekne slovo prvni, dostane karticku.

Gramatika: procviceni tvrdych, mékkych a obojetnych hlasek.

Ctenaiské dovednosti: ¢teni knihy , Neobyéejny kluk“ a pouziti dopliujicich
a zptesnujicich otazek k textu. Chlapec ¢te v pomalém tempu, bez spravné intonace
(ucitelka upozornuje chlapce, aby daval pozor na interpunkci). Pokud chlapci prectou
slovo Spatn¢, specialni pedagozka je opravi a slozitéjsi slova vSichni Zaci zopakuyji.
V textu se Cte o panu fediteli. Jsou polozeny otazky: Jaky by mél byt dobry pan feditel?
Jaké by m¢l mit vlastnosti? (pro rozvijeni slovni zasoby v oblasti ptidavnych jmen).

Chlapec: ,, Hodny a trochu zly. *
2. hodina specialné pedagogické péce

Hra na aktivizaci: honicka s pfedavanim mékké kostky.

Komunika¢ni dovednosti: Odpovidani na otazku: ,,Jakou zndte vanocni koledu? *
Chlapci si hazi kostku v kruhu a ma odpovédét ten, u koho je kostka. Chlapec X.
odpovida: ,, Neznam. “ Ucitelka napovi a polozi otazku: ,,Jaka je tradicni vecere na
Stédry vecer?“ ,, Rizek, bramborovy salat.“ ,, Jakd ryba se ji? Jak se jmenuje? *“ Chlapec
X. odpovi s napovédou prvniho a posledniho pismena. Ucitelka se pta: ,, Co jite vy?*“
., My jime Fizek, brambory nebo kasi a na to si davame mdslo a ndkou zeleninu. *
Sluchova pamét: dopliovani chybéjicich slov do textu podle poslouchané pisné.
Chlapec X. mél pouze 1 chybu.

Gramatika: z textu pisné ucitelka vybere slova, ktera jsou naro¢na: sné¢hu (snih), ztichl.
Déle se ucitelka pté na slovo ,,syna®, zda je to vyjmenované slovo. D¢la se cviceni na
jevy diakritiky ,,kasparek, zvoni®.

Sluchové analyza: trénink vybranych slov z pisnicky.

Ctenafské dovednosti: ¢teni véano¢niho piibéhu s porozuménim a dopliiujicimi
otazkami: ,, Kdo je tesar? Co je to salas? Co znamend slovo zvéstoval a mudrc?
Ucitelka pokladéa otazky k textu na kratkodobou pamét’ a porozuméni. Chlapec X. si

musi odpovéd’ vyhledat v textu.

Komunikaéni dovednosti: vano¢ni osmismeérka.
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3. hodina specialné pedagogické péce

e Hra na aktivizaci: ,,Na kouzelnika“ jeden chlapec je na kraji mistnosti oto¢eny zady
k hracam, ktefi se ho snazi dotknout, kdyz se ale ,,kouzelnik* oto¢i, ostatni se nesmi
hybat, jinak za trest ,,zkameni“. Hru lze uZzivat pro trénink hrubé motoriky, ovladani
a koordinace pohybti a postieh.

e Sluchova pamét’: dopliovani slov pisnicky.

e Psani: diktat jazykolami. Chlapec si je Septanim prediikava. Jsou pro n¢j nadro¢né na
kratkodobou pamét’ a fonematicky sluch (rozliseni spodoby znélosti).

e Pocetni predstavy: trénink nasobilky. UCcitelka dava pocetni ptiklady a chlapci je
zpamé&ti vypocitavaji napt. (10.5) — 14 =, (7.7) — 11 =, (6.9) + 6 =, chlapec diive
potfeboval tabulku malé nasobilky a pocital s dopomoci prsti. Ucitelka uvadi, ze doma
s rodic¢i trénuji pocty a je vidét zlepSeni — chlapec sviij pocetni piiklad zvladl.

o Ctenaiské dovednosti: kniha Neoby&ejny kluk. Specialni pedagozka vysvétluje kontext

a misty je vidét snaha o spravnou intonaci.

Grafické schéma ¢. 6: Cetnost cviceni zamérenych na rozvoj specifickych oblasti

v pribéhu t¥i hodin specialné pedagogické péce u Zaka X.

Cetnost cviceni

aktivizace

Ctendrské dovednosti
gramatika

komunikaéni dovednosti
pocetni predstavy

psani

sluchova analyza a syntéza

sluchova pamét

zrakova diferenciace

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3

Dle doporudeni SPZ je vhodné u zaka rozvijet sluchovou pamét’, zrakovou diferenciaci
a komunikacni dovednosti jak z hlediska percepce, tak produkce fe¢i (porozuméni pokyntim,

v

porozuméni ¢teného textu, tvorbu rozvitéjSich vét, popis obrazku).

79



Komentar autorky bakaldrské prdace: ,,Hodiny specidlné pedagogické péce byly
zameéreny zejména na rozvoj ctenarskych dovednosti, komunikacnich dovednosti a sluchového
vnimani, coz lze povazZovat za spravny terapeuticky pristup. Chlapci cini obtize cteni
S porozuménim, coz se projevuje v hodindch Ceského jazyka, a proto je vhodné, Ze jsou hodiny

zaméreny také na tuto oblast. “

Z grafu vyplyva, Ze pravidelné¢ jsou do hodin zafazovana cviceni na ctenaiské
dovednosti, komunikacni dovednosti a na rozvoj sluchové analyzy a syntézy. Specialni
pedagozka pravidelné zafazuje aktivitu na pohybovou aktivizaci zaku (napf. hra na honénou),
rozvoj Ctendiskych a komunikacnich dovednosti a na rozvoj sluchové analyzy a syntézy.
Hodiny jsou tedy zaméfeny na komplexni rozvoj zaka. Lze pozorovat dobrou interakci mezi
specialni pedagozkou a zaky. Specidlni pedagozka vhodnym zplsobem zaujme pozornost

zménou ¢innosti, nebo prolozenim relaxace.

Je vhodné dale pokraovat vrozvoji komunikacnich dovednosti, ctenaiskych
dovednosti a sluchového vnimani, zejména je vhodné zaméfit se na rozvoj porozumeéni ¢teného

textu, rozvoj slovni zasoby a sluchové paméti.

6.3.3 Navrh podpory zaka X.

Komunikaéni dovednosti zaka jsou naruseny zejména v morfologicko-syntaktické a lexikalné-
sémantické roviné jazyka. Pti rozvijeni téchto oblasti byly vybrany tikoly zamétené zejména na
spontanni popis (napf. obrazku) a tvorbu vét. Protoze se vyvojova dysfazie nedotyka pouze feci,
ale projevuje se ve vice oblastech, byly vybirany ukoly také na zrakové vniméni, sluchové

vnimani apod.
1. hodina vlastniho navrhu podpory

e Hra na aktivizaci: honénd, kdyz je nékdo chycen, musi se drzet rukou na misté, kde se
ho nékdo dotkl.

e Komunikaéni dovednosti: ndhodné tahani obrazki ze sacku. Ukolem chlapcti je vytvofit
na obrazek vétu a vytvofit na sebe navazujici ptibéh. Chlapci nepochopili zadani, proto
tvoril kazdy jednu vétu sam za sebe a ptibéh na sebe nenavazoval.

e Komunikaéni dovednosti (exprese, popis slov): ve dvojici musi jeden hra¢ popsat
druhému hraci slovo, které je napsano na kartice, aniz by vyslovil zaklad slova.
Chlapec X. napt. popisuje: ,,Kdyz nekam jezdime, tak co mame v auté. Pomaha to

na cesty.“ (mapa) ,,Kdyz mdame snih, na cem jezdime? “ (sanky) ,,Kdyz mame jidlo,
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na cem stoji? " (stal), ,,Kdo ma zvire dva hrby?* (velbloud), ,, Kdyz néjakej, nevim,
tezky. *“ (nedopoveédel dopis)

Zrakové vnimani (diferenciace): spojovani ¢isel na papiru od 1 do 20, kde je kazdé Cislo
napsano jinym fontem pisma.

Zrakova pamét’: Kimova hra pro zapamatovani 13 véci ukrytych pod Satkem. Chlapec

si zapamatoval 8 predméta. Poté chlapci vyuzili napovédu pomoci hmatu.
2. hodina vlastniho navrhu podpory

Hra na aktivizaci: honicka s béhanim pozadu, honicka se skakédnim po jedné noze.
Zrakova diferenciace, pamét: spojovani jmen podle abecedy, které byly napsany
riznymi druhy fontd pisma. Chlapec skoncil u pismene F, poté potieboval napovédu.
Sluchova diferenciace: rozliSovani dlouhych a kratkych slabik ve slovech, vymyslet 5
vlastnich jmen zac¢inajicich nebo koncicich na urcitou hlasku, vymyslet 5 jmen, ktera
maji v sob¢ urcitou hlasku.

Zrakova diferenciace, jemna a hrub4d motorika: sbér rozhazenych kouskl puzzle
s vlastnim znakem hrafe. Chlapci méli za ukol nejrychleji sesbirat své puzzle
a poskladat je.

Komunikace (spontdnni projev): popis obrazku na puzzlich — spontanni projev,
popisuje: ,, Vidim tam drevény chodnik a jesté dievené zabradli a krdsny tichy more.
Chlapci si maji vymyslet, co je to za zemi a co se v té zemi ji (predstavivost, pamét).
,,Jedi tam Fizek s bramborama a jesté tam jedej kraby s cibuli. *

Cteni: kratky text s vyhledavanim vlastnich jmen.

Komentar autorky bakalarské prace: ,,Navrh podpory rozvoje komunikacnich

dovednosti u Zaka X. byl zameéren zejména na rozvoj produkce reci (zejména popis slov,

vevr

rozvijena také oblast zrakového vnimani (zrakova diferenciace a pamét) a sluchoveho

vanimani (sluchova analyza a syntéza). Protoze specidalni pedagozka vzdy zarazuje na

zacatek hodiny pohybovou hru, byla pouzita varianta hry na honénou, kterou zdci neznali.

Chlapec X. nemél s cvicenimi na zrakové vnimdni problém. Z hlediska zrakové paméti mél

8 bodii ze 13. Sluchové vnimani (analyza a syntéza) je u chlapce oslabeno, proto jej cviceni

na sluchovou analyzu nebavilo. Z hlediska produkce reci chlapec pouzivda hovoroveé vyrazy

a jednodussi vety, ale komunikacni zamer je naplnén. Pri navrhu podpory bylo pouzito

cviceni pro tvorbu vét podle zadaného obrazku, ale vlivem nedostatecné urcenych pokynii,
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chlapci zaddani nepochopili presné. Je proto vhodné zadani opakovat, nebo formulovat
Jjinym zpusobem. \ dalsim pristupu k podpore Zaka je vhodne, aby byla nadale podporovana
produkce reci v rozvitejsich vétach, ale zaroven aby bylo podporovano porozumeéni reci i
Ctenému textu a aby byla specialné pedagogicka podpora vedena ke komplexnimu rozvoji

Zaka.
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7 Zhodnoceni naplnéni cilli prakticke Casti bakalaiské prace a diskuze
Hlavnim cilem praktické casti bakalaiské prace bylo popsat praci Skoly se tfemi détmi

s naruSenou komunikacni schopnosti. Tento cil lze povazovat za splnény.

Prvnim dil¢im cilem bylo popsat frekvenci specialné pedagogické podpory na urovni

Skoly. Tento cil Ize povazovat za splnény.

U chlapce K. probihaji pfedméty specialné pedagogické péce jednou tydné po dobu 60
minut, u chlapce M. a chlapce X. probihé pfedmét specialné pedagogické péce ve frekvenci dvé
hodiny tydn&. Ve tfidé pedagogiéti pracovnici respektuji doporuceni ze SPZ a zaujimaji
individudlni pfistup pro zajisténi specidln¢ pedagogickych potifeb pro vzdélavani zaka

s naru$enou komunika¢ni schopnosti (viz kapitoly 6.1.2.1, 6.2.2.1, 6.3.2.1).

Dalsim dil¢im cilem bylo definovat obsah specialné pedagogické podpory na tGrovni

Skoly. Cil Ize povazovat za splnény.

74k K. je zafazen do 4. stupné podpirnych opatfeni. Pfi vzdélavani zaka se pouziva
zejména podpirné opatfeni upravy organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani
a Skolskych sluzeb, vyuzivani specialnich pomucek, dale je u chlapce vyuzivan individualni
vzdélavaci plan a je mu piidélen asistent pedagoga. Zak M. je zatazen do 4. stupné podptirnych
opatfeni a vyuziva se zejména Upravy metod, organizace vyuky, hodnoceni Zaka a chlapci byl

vypracovan individualni vzd€lavaci plan (viz kapitoly 6.1.2, 6.2.2, 6.3.2).

Ttetim dil¢im cilem bylo zhodnotit realizaci predmétu specidlné pedagogické péce ve

vztahu k doporuceni z SPC. Tento cil Ize povazovat za splnény.

U vSech zaki byla realizovana cvi€eni na rozvoj dil¢ich oblasti, které jsou vlivem vady
fe¢i poSkozeny (komunikacni dovednosti, zrakové a sluchové vnimdni). Hodiny specialné
pedagogicke péfe byly zaméfeny také na rozvoj dalSich oblasti, se kterymi zaci mé&li obtize

(napf. gramatika, Cteni, psani).

Zakladni koly vyuZivaji moznosti podpory Zaka podle doporuéeni SPZ. Ke specialné
pedagogické podpofe dochazi béhem vyuky béznych vyucovacich hodin a béhem hodin
specidlné¢ pedagogické péCe. Na hodinach specialn¢ pedagogické péfe probiha u zaka
s vyvojovou dysfazii komplexni podpora dil¢ich oslabenych dovednosti (zejména v oblasti
sluchového a zrakového vniméani a komunikaénich dovednosti). Pro maximalni moznou
podporu rozvoje komunikac¢nich dovednosti je vSak dilezita spoluprace rodicu a skoly a také
individualni logopedicka péce zéka.
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Ve skolském zakoné neni vymezeno, kdy a jakym zplsobem maji probihat hodiny
specialng pedagogické péde. Skoly ve spolupraci se SPZ a $kolskych poradenskym pracovistém
samy urcuji napli téchto predméti. Ucitelé mohou proto vyuzivat rizné moznosti a materidly
pro vyuku. Z analyzy informaci uvedenych v kapitole ¢. 6 vyplyva, ze hodiny specidlné
pedagogické péce na dvou $kolach probihaji misto b&zné vyucovaci hodiny. Zéaci tak maji
moznost se vice soustiedit, nebot’ predméty specidlné pedagogické péce jsou poskytovany spise
V dopolednich hodinach. Na Skole ¢. 1 hodiny specidlné pedagogické péce vyucuje tridni
ucitelka, a proto probihaji po vyucovéani od 13:10 hod. do 14:00 hod., coz se negativné
projevuje na snizené¢ pozornosti zakd. Nevhodna doba vyuky je proto kompenzovana

relaxaénimi cvi¢enimi.

Dalsi oblasti, kterou je vhodné zlepsit z hlediska specidlné pedagogické podpory je
odborné vzdélani ucditelit specidlné pedagogické péce. Ucitelé hodin specidlné pedagogické
péce cCasto nemaji dostateCné vzdélani ve specidlné¢ pedagogické oblasti a ani jim neni
poskytnuta dostate¢na metodickd podpora pro praci s zaky s vadami feci. SPC pro vady feci by
mélo poskytovat ,,metodické vedeni pedagogickych pracovnikii skol pri zajistovani podminek
ve vzdelavani Zakii s narusenou komunikacni schopnosti a metodické vedeni pedagogickych
pracovnikii pri zajistovani skolnich programii primarni logopedické prevence . (ptiloha ¢. 2
k vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., odst. ILI, ¢. 10) Vzhledem k vytizenosti SPC vSak metodicka
podpora pro vyuku pfedméti specidlné pedagogické péce nebyla ani na jedné ze Skol
poskytnuta. Ucitelé predmétu specidlné pedagogické péce proto musi sami vytvaret plan
podpory v hodinach specialné pedagogické péce. Na skole ¢. 2 a skole ¢. 3 vyucovaly tento
predmét specialni pedagozky, které mély ptedstavu o tom, jaka cviceni je mozno vyuzivat. Na
Skole ¢. 1 pfedmét vyucovala téidni ucitelka s kurzem dyslektického asistenta. Pani ucitelka
byla aktivni ve vyhledavani moZnosti pro vyuku tohoto pfedmétu a kompenzovala nedostatecné

specialné pedagogické vzdélani samostudiem.

Z hlediska dal$i podpory vzdélavani zaki s narusenou komunikacni schopnosti by bylo
vhodné, aby ucitelé specialné pedagogickych hodin byli vhodné metodicky podporovani, napf.
by bylo vhodné vytvofit metodicky material pro podporu uditelt piedméti specialné

pedagogické péce.
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Zavér
Bakalarska prace je zaméfena na vzdélavani zak s vadami feci na 1. stupni zakladni
Skoly. V teoretické ¢asti je charakterizovan pfirozeny vyvoj zéka na 1. stupni zakladni skoly.
Pfi nastupu do $kolni dochazky jsou na déti kladeny vysoké naroky, coz muze u zakt s vadami
fe¢i byt jesté znasobeno. Proto je duleZité zajistit vhodna opatieni pro vzdélavani zaku s vadami
feCi na zakladni Skole. Zakladni Skola nezajistuje zaktim s vadami feci logopedickou péci, ale
poskytuje specidlné pedagogickou péci, ktera je legislativné vymezena. Do bézné zakladni
skoly jsou nejéastdji zatazeny déti s leh¢imi vadami fedi. Casto se jedna o Zaky s vyvojovou
dysfazii, dyslalii nebo koktavosti. V teoretické casti bakalaiské prace je popsana etiologie,
diagnostika a terapie téchto vad feci a je zde zdroven uvedeno, jaky pfistup je k zakim pfti
vzdélavani vhodné zaujmout. Bakalarska prace také popisuje legislativné ukotvené moznosti
zékladnich skol pro specialné pedagogickou podporu zaki s vadami feci. Z hlediska narusené
komunika¢ni schopnosti vyvojové dysfazie je Casto vyuzivadno podplrné opatieni asistenta
pedagoga, individualni vzdélavaci plan a Gprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod

vzdélavani a Skolskych sluzeb.

V praktické casti bakalatské prace je popsdna specialné pedagogicka podpora tii zaka
s vyvojovou dysfazii. Specidlné pedagogickd podpora probiha jak v béznych vyucovacich
hodinach, tak v hodinach specialné pedagogické péce — piedmétu, ktery pomaha kompenzovat
naruSenou komunikacni schopnost. Z vyzkumného Setieni lze konstatovat, Ze béhem bézné
vyucovaci hodiny pedagogové vhodné reagovali na individuélni potieby zakl a respektovali
vétsi unavitelnost zakid. Pfedméty specialné pedagogické péce byly u zaki s vyvojovou dysfazii
zamétfeny na komplexni podporu Zaka Vv oblasti sluchového a zrakového vnimani, pravolevé
orientace, komunikacnich dovednosti apod., protoze vyvojovéa dysfazie se nedotyka pouze
oblasti feci. Hodiny specialné pedagogické péce byly vedeny specialnimi pedagogy i tfidni
ucitelkou, nebot’ pro vedeni téchto hodin neni vyZadovano Uplné specidlné¢ pedagogické
vzdélani. Hodiny specialné pedagogické péce na vSech skolach vSak probihaly vhodnou
formou, ktera Zaky podporuje ve vzdélavani. Pfi komunikaci se zéky, kteti maji vyvojovou
dysfazii je dulezité struéné a jasné vysvétlovat zadani, pouzivat ndzorné pomiicky a oveéfovat si
porozuméni zadéni. Obsah hodin specidlné pedagogické péce u zkoumanych Zzakl
korespondoval s doporuéenimi vystavenymi SPZ. Byl vypracovan navrh podpory

komunikac¢nich dovednosti zéka, ktery byl uplatnén pti hodinach specialné¢ pedagogické péce.

Ke zpracovavani empiricky orientované ¢asti bakalaiské prace bylo z metodologického

hlediska vyuzito metody pozorovani, rozhovoru a obsahové analyzy dokumentt.
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Seznam pouzitych zkratek

AAK - alternativni a augumentativni komunikace
AP — asistent pedagoga

CNS — centralni nervova soustava

IVP — individualni vzd¢lavaci plan

MKN — Mezinarodni klasifikace nemoci
NKS — narusena komunikacni schopnost
OVR — opozdény vyvoj fe¢i

PPP — pedagogicko-psychologicka poradna
PRK — poruchy fe¢ové komunikace

RVP — Ramcovy vzd¢lavaci program

SPC — specialné pedagogické centrum

SPZ — §kolské poradenské zafizeni

SVP — Skolni vzdélavaci program

VD - vyvojova dysfazie

7S — zékladni $kola
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